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Eloszo

Az anyanyelv-elsajatitas folyamata a modern nyelvtudomanyi diskurzus egyik leg-
Osszetettebb és leginkabb kiterjedt kutatasi teriilete. Bar a gyermeknyelvvel, példaul
a gyermekek szotanulasaval kapcsolatos megfigyelések az okorig visszanyulnak,
a téma szisztematikus, nyelvészeti fokuszu vizsgalata a 20. szazadban valt meg-
hatarozdva. Mdra a kutatasi modszertan is sokat fejlédott, és nagyon valtozatos
lett, az egyedi fejlodési naploktdl eljutott a nagyméretii beszédadatbazisokig és
az olyan korszer(i technolégiakig, mint az artikulacids elemzések vagy a szem-
mozgaskovetd eljarasok. Hazdnkban is szinte minden nyelvészeti tanszéken és
kutatdintézetben foglalkoznak gyermeknyelvi kutatasokkal; a magyar vizsgalatok
érintik mind a tipikus és az atipikus, mind az egynyelvi és a tobbnyelvl gyerme-
kek nyelvi fejlddését, a sziiletéstdl kezdve a kés6 kamaszkorig.

A jelen tanulmanykoétet célja, hogy bepillantast nyujtson a hazai felsdoktata-
si mithelyek néhany friss kutatdsi eredményébe. A kotet irdsai a téma rendkiviili
sokszintiségét tiikrozik, és érdekessége, hogy az dvodaskortol egészen a kamaszok
és kozépiskolasok nyelvhasznalatat vizsgalo kutatasokig taldlunk benne irasokat.

A szerkeszték szandéka szerint a kotet nem csupan elméleti 6sszefoglalo, hanem
a gyakorlatban is hasznosithat6 ismeretek tara. Bizunk benne, hogy az ujszerti
modszertani megkozelitések és a nyelvi példak inspiraciot nyujtanak a tudomanyos
kozosség - kutatok, oktatok és hallgatok — szamadra, ugyanakkor nélkiilozhetetlen
forrasként szolgalnak a gyakorlati szakemberek (logopédusok, gyoégypedagogusok,
pszichologusok) és a gyermeki nyelv irant érdekl6dd sziilok szamara is. A kotetben
szereplé vizsgalatok Uj otleteket nyujthatnak a jovobeli kutatdsok szamara, 6szto-
ndzve a magyar gyermeknyelvi kutatdsok tovabbi fejlddését.

A Szerkesztok






Széidotartamok az életkor és a beszédtipus
fiiggvényében gyermekkorban

Gosy Maria

ELTE Nyelvtudomdnyi Kutatékéozpont,

ELTE Alkalmazott Nyelvészeti és Fonetikai Tanszék

1. Bevezetés

A szavak sok szempontbdl az anyanyelv-elsajatitas alappillérei, megjelenésiik fon-
tos mérfoldkovet jelentenek, lehetdséget nyujtanak a gyermek nyelvi fejlédésének
elemzésére és mindsitésére. A szavak az elsé kozos, nyelvileg adekvat informa-
cidhordozok a gyermek és a kornyezete verbalis kommunikaciéjaban. Szamos
megkozelitésben vizsgalhatok, példaul a hasznalati gyakorisaguk, a felnétt norma
szerinti alakjuk, a fonoldgiai, fonetikai, avagy morfoldgiai megformaldsuk szem-
pontjabdl (pl. ArrcHIsON 2003; FLIPSEN 2006; BUDD et al. 2013). Jelzik a gyermek
artikuldcids korlatait és sajatos ejtési megoldasait, jol jellemzik a fejlédés megha-
tarozd periddusait a nyelvelsajatitasban. A holofrazisok (a korai magyar gyermek-
nyelvi szakirodalom terminusai a ‘mondatszok; illetve a szémondatok;, v6. Gésy
2005) fonoldgiai és szemantikai egységek, amelyek mar a tudatos hasznalatra utal-
nak. Az els6é konkrét szavak funkciondlis valtozasokat hordoznak, a székapcso-
latok pedig a komplexebb tartalmak kognitiv leképezddései. A szavak tiikrozik
a grammatikai struktarak nyelv- és életkorspecifikus tulajdonsagait, tajékoztathat-
nak a mentalis lexikon kiépitettségérdl, avagy a lexikalis hozzaférés miikodésérdl
(VosouGHI-Roy 2012).

A kutatasok szerint a nyelvelsajatitds kezdeti szakaszaiban a szavak saja-
tos ismétléseinek, a késébbiekben pedig a szoemlékezetnek van dontd szerepe
(GATHERCOLE-BADDELELY 1989). A kdrnyezet hatasa meghatarozd abban (is),
hogy a gyermeket sokszor érje ugyanaz a nyelvi inger, ami biztositja a hangso-
rok egyre pontosabb felismerését, valamint a kddolasukat a hosszutdva memo-
ridban a hangalak és a jelentés egyiittes reprezentdcidiként. Ugyanazon szavak
gyakori észlelése, megértése, majd ismétlései a gyermek kozléseiben lehetévé
teszik a tartds tarolast a mentalis lexikonban, majd pedig a sziikséges hozzatérési
folyamatok és stratégidk kialakulasat és mikodését. Mindezek eredményeképpen
a gyermek mar haroméves koraban (olykor korabban is) képes arra, hogy kiilon-
b6z6 beszédmddokban vegyen részt, leggyakrabban dialégusokban, illetve hogy
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rovidebb-hosszabb narrativdkat hozzon létre (ANDO 2005; LUCERO 2015). A min-
dennapi beszédmddok mellett a gyermekkorra hosszabb tavon is jellemz6 marad
az ismétlés, bar mind a gyakorisaga, mind a jelent6sége fokozatosan csokken, és
a funkcidja is valtozast mutat (GOsy 2020a).

A beszédtervezés szempontjabdl egyes beszédmodok, példaul a mondatismét-
lések és a spontan kozlések produkcidja jellegzetesen és szamos tekintetben kiilon-
boznek egymastél (JEFFRIES et al. 2004; REDFORD — GILDERSLEEVE-NEUMANN
2009; OKURA-LONSDALE 2012; HENRY 2012; KLEM et al. 2015). A mondatismét-
lésben a kiejtést megel6z6 tervezési folyamatok tobb szintje (pl. gondolati tervezés,
grammatikai megformalds) nem sziikségszeriien vesz részt, hiszen a verbalis minta
készen tartalmazza azokat. A kiilonféle nyelvi azonositasok (pl. beszédhangok,
hangsorok felismerése) a beszédészlelés miikodése révén biztositjak az ismételhe-
tdséget (mindez természetesen nem fiiggetlen az ismétlendd szavaktdl, a mondat
jelentéstartalmatol, a beszél6 ismereteitdl, emlékezeti mtikodésektdl stb.). A sza-
vak jelentésének ismerete, a beszéldre jellemzé hasznalati gyakorisag, a mondatok
szemantikai tartalmanak megértése elényt jelent, konnyebbé valik az elhangzot-
tak dekddoldsa és pontos utanmondasa (KLEM et al. 2015). Az ismétléshez azon-
ban a beszédfeldolgozas felsébb szintjeinek (beszédmegértés, szovegértés) miiko-
dése nem sziikséges. A beszédészlelést a beszédprodukcié mintegy azonnal kéveti
(annal is inkdbb, hogy a felejtési mechanizmusok ne induljanak be). A produkcios
mechanizmus ekkor némiképpen egyszertsitett, de bizonyos fokd nehezitést is
tartalmaz, mivel a beszél6 nem vélogathatja meg szabadon a kiejtendé szavakat,
a grammatikai szerkezeteket, s6t az elhangzas szérendjét is pontosan kovetnie kell.
A mondatismétlés pontossagat meghatarozza a beszédészlelési teljesitmény, a spe-
cifikus lexikalis hozzaférési folyamat, a szintaktikailag elfeszitett mondatszerke-
zetek, a munkamemoria, a hosszutava emlékezet, illetve a beszéld (az ismétld)
artikuldcids sajatossagai (pl. POTTER-LOMBARDI 1998; JEFFRIES et al. 2004; KLEM
etal. 2015; G6sy 2020b). Mint emlitettiik, a jelentés ismerete pozitiv hatast gyako-
rolhat a teljesitményre, de nem sziikségszert velejardja az ismétlésnek.

A spontan kozlések a beszédtervezési folyamatok egymasutanisagaban és egy-
ideji megvaldsuldsaban jonnek létre, amelyek soran a mentalis lexikon aktivalasa
jellegzetesen eltérd stratégiaval érvényesiil szemben az ismétlésekhez sziikséges
miikodésekkel. Mig ismétléskor a hallott beszédingernek megfeleléen torténik
a lexikalis hozzaférés, addig a spontdn beszédben a gondolatok vezérelte kere-
sési folyamatok révén aktivalddnak a mentalis lexikon nyelvi egységei. Mindkét
beszédmodban ellendrzé és a hibajavitast lehetévé tévo folyamatok is mikodnek
permanensen, de kiillonbozéképpen. A spontan beszéd 1étrehozasa komplex verbalis
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teladat, amely az ismétléshez képest bizonyos értelemben kotetlenebb. A gondolatok
valogatasa, sorrendezése, az illeszkedd nyelvi szabalyok kovetése, a mentalis lexikon
aktivaldsa (stb.) 0sszetetté teszik a beszédtervezési mechanizmus muiikodését.

Spontdn beszéd esetén a gyermeknek létre kell hoznia az adott gondolatnak
megfelel6 grammatikai szerkezetet és tartalmat, beleértve a sziikséges szavak el6hi-
vasat, ami a teljes beszédtervezési folyamat mikodését igényli (szemben az ismétlés-
sel, mint lattuk), azonban ekdzben a beszélének szamos valasztasi lehetdsége is van
(LEVELT 1989; GOsY 2005). Erdemes hangstlyozni, hogy ismétlés esetén a gyermek
mintat kap a kiejtésre vonatkozoéan, vagyis a hallott beszéd, annak akusztikai jellem-
z0i hatassal vannak az utanzasra. A spontan beszéd létrehozasahoz nincs kdzvetlen
minta, ekkor a belsé reprezentaciok aktivalodnak, és jelennek meg a kozlésekben.

Az emlékezeti miikodések mindkét beszédmodban meghatarozéak, csak mas-mas
szinteken érvényesiilnek. A hangzasi minta részben eldny a gyermekek beszéd-
produkcidja szamara ismétléskor szemben a spontan kozlések bels6 reprezentaci-
6inak manifesztalédasaval, részben nehezités is, hiszen a mintakovetésnek ponto-
san meg kell valésulnia. Nincs lehetdség a véltoztatasra (legfeljebb hibajavitasra),
a spontan kozlések létrehozdsakor mindig van mdd az atalakitdsra. A spontan
beszéd esetén a mechanizmus relative rugalmas mind a beszédtervezés, mind
a kivitelezés esetében, mig ismétléskor a folyamatok kotottebbek, merevebbek,
szigorubb keretrendszerben érvényesiilnek.

Az ismétlés gyermekkorban, a kezdetekben mindennapos beszédmod, kiala-
kulnak a stratégiai, kiilondsen a szdismétléseket illetéen. Ennek a beszédmodnak
a jelent6sége mintegy a harmadik életév betoltése utan kezd csokkenni, a gya-
korisaga is redukalédik a mindennapi kommunikaciés helyzetekben. A korabbi
(ismétlési) stratégiak tovabb is miikodnek bizonyos helyzetekben; az iskolaztatas
hatasara pedig ujra meger6sodnek, tudatosabbakka valnak, féként a pedagdgus
egyértelm felszolitasaihoz alkalmazkodva, vagyis az ismétlések a tanitdsi-tanula-
si folyamatok kisérd jelenségei. Az iskolahoz, illetve a tanulashoz kothetd ismét-
léseknek (ismétlést kivano helyzeteknek, feladatoknak) az el6forduldsa azonban
jellegzetesen ritkabb, és a funkcidja is eltéré, mint az anyanyelv-elsajatitasban
tapasztalt, a kezdeti nyelvhaszndlatban el6forduld ismétléseké. Az ismétlések
beszédprodukcids folyamata ugyanakkor valtozatlan.

A spontan kozlések éppen az ellenkezé mdédon jelennek meg az anyanyelv-el-
sajatitdsban (SaxToN 2010). A kezdetekben nagyon ritkdk, a spontan kozlések
nagy individualis kiilonbségeket mutatnak (pl. G6sy 2005; NEUBERGER 2012,
2014; HorvATH 2017). A spontan beszéd formai — ahogy mar emlitettiik — mint-
egy haroméves kortol figyelhet6k meg egyre gyakrabban, eléfordulasuk folyamatos
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novekedést mutat. A gyermekek beszédtervezésének és a kivitelezésnek a miikod-
tetésére az iskolanak kettds hatasa van. Egyfeldl a nyelvi tudatossag alakitasaval és
fejlesztésével a gyermekek kozlései mindségileg egyre magasabb szintiiek lesznek,
masfeldl a sok j ismeret (beleértve a szakszavakat) bizonyos korlatokat is jelent
a nyelvi tervezési folyamatok megvaldsitasaban (pl. JorpaNIDISZ 2009; TOROK-
Hopr 2015). A tanuldsi folyamatok szoros 6sszefiiggésben fejlédnek a memori-
amiikodésekkel. Ez a két beszédmdd tehat gyermekkorban egyforman jelen van,
de a megjelenésiik, illetve gyakorisaguk és funkciojuk a verbalis kommunikacid-
ban kiilonboz6; az ismétlések csokkend, a spontan kozlések novekvo tendenciat
mutatnak.

Az emlékezeti folyamatok muikodtetése és funkcionalis szervezédése jelleg-
zetesen alakul a kiilonféle beszédmodokban (ALLOWAY-GATHERCOLE 2005;
ACHESON-MAcDoNALD 2009; TuRrI et al. 2014). Ismétléskor elsGsorban a mun-
kamemoridanak van kiemelt szerepe (pl. ALLowAY et al. 2004), mig a spontan
beszéd létrehozasaban sajatosan érvényesiil a rovid ideju és a hosszt idejii memo-
ria kolcsonhatasa (pl. ArrcHisoN 2003; OKURA-LONSDALE 2012; KLEM et al.
2015). Gyermekek munkamemoridjanak miikodése és kapacitdsa a nyelvelsajati-
tas egy bizonyos szakaszaig folyamatosan nd, mintegy biztositva a mentalis lexi-
kon kiéptilését (BADDELEY 2001; RACSMANY 2004).

A gyermekek ejtette szavak temporalis viszonyainak alakuldsara, azaz az id6-
tartamukra szamos tényez6 gyakorol hatast (pl. LEE et al. 1999; BELL et al. 2009;
JAcewIcz et al. 2010), a beszédmaddokat tekintve kiemelend6k a memériamiiko-
dések, a gyermek mentalis lexikondnak tartalma, a lexikalis hozzaférési folyama-
tok hatasai, valamint a gyermek aktualis artikulacids gesztusai (pl. SMITH et al.
1996; JAcEwICZ et al. 2010; REDFORD 2015; HAZAN et al. 2016; G6sy 2018). Jél
ismert, hogy az id6sebb gyermekek rovidebben (és a felndtt normahoz viszonyitva
pontosabban) ejtik a szavakat, mint a fiatalabbak (pl. SMITH et al. 1996; LEE et al.
1999; TomAaSELLO 2003; GOsy 2020a).

Kérdés, hogy vajon a szavak id6tartamaban kimutathaté-e az ismétlés és
a spontan beszéd kozotti killonbség gyermekek ejtésében, és ha igen, milyen
konkrét temporélis paraméterek jellemezhetik a kétféle beszédmod szavait. Ugy is
fogalmazhatunk, hogy vajon a temporalis szervezdés és a kétféle beszédkontroll
fiigg-e a beszédmodtol, befolydsolja-e a szdejtés tartamat. A spontan kozlések ese-
tében a beszédkontroll elsésorban az eredeti gondolat(ok) és a 1étrehozott kozlés
adekvat megvaldsitasara iranyul (tudatosan vagy nem tudatosan). Az ismétlések
esetében a beszédkontroll az elhangzott minta és a 1étrehozott produktum azonos-
sagara fokuszal (tudatosan vagy nem tudatosan).
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A jelen kutatds 5, 7 és 9 éves gyermekek mondatismétléseiben és spontdn
beszédében elhangzé szavak idStartamanak elemzésével keres valaszt az eltéré
beszédtervezés kovetkezményeinek megismerésére. Minthogy a kétféle beszéd-
moédban eltérdek a tervezés és a kivitelezés megvaldsuldsai, tovabba a memoriak
kiilonbozéképpen vesznek részt a folyamatokban, ennélfogva a széid6tartamok
tiikrozhetik a kognitiv eréfeszités eltéréseit a beszédprodukcioban. Elemzéseink
soran igyekeztiink csokkenteni a szavak id6tartamara hato valtozok szamat, illetve
ezen tényezdk esetleges érvényesiilését.

Mindezek alapjan a hipotéziseink a kovetkezok:
(i) a szavak rovidiilnek az életkor fiiggvényében;
(ii) az ismételt szavak minden korcsoportban hosszabbak lesznek, mint
a spontan ejtettek;

(iii) az ismételt és a spontan beszédben ejtett szavak idétartamai kiilonbsége-

ket mutatnak az életkor fliggvényében;

(iv) a szotagszam novekedésével a szavak idétartama relativ csokkenést fog

mutatni mindkét beszédmodban, életkortdl fiiggetleniil.

2. Modszertan
2.1. Az adatkozlok

A kutatdsban harminc, a GABI beszédadatbazisbdl (BONA et al. 2014) véletlen-
szertien kivalasztott gyermek vett részt (fele lany, fele fiu; és tekintettel voltunk
a gyermekek életkorara). Az adatkozlék koziil 10-en otéves dvodasok (atlag-
életkor: 5;5+0;2 koruak), 10-en hétéves iskolasok (atlagéletkor: 7;6+0;2 koruak),
10-en pedig kilencéves iskoldsok voltak (atlagéletkor: 9;6 +0;3 koruak). Ep hal-
lasu, atlagos szociokulturalis hétter(i gyermekek, beszédhibajuk nincsen. A gyer-
mekek beszédtempoja atlagosnak mondhaté mindhdrom csoportban, egyetlen
adatkozl6 spontan kozlései sem voltak felttinGen gyorsak, avagy felttinGen lassu-
ak. Az adatkozl6i csoportok a beszédtempd tekintetében értelemszer(ien bizonyos
fokig heterogének (HORVATH 2014). A beszédszovegek jellegzetesen eltérd sebes-
ségli beszédszakaszokat, illetve frazisokat tartalmaznak, ezért egy atlagérték kisza-
mitdsa nem jelent magyarazatot az elemzendé temporilis viszonyokra.
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2.2. A beszédanyagok

A beszédanyagokat a GABI beszédadatbazisbol (BONA et al. 2014) a fentebb
bemutatott gyermek adatkozlok felvételei alapjan valasztottuk ki. Két beszédmod-
ban vizsgéltuk a gyermekek szavait, mondatismétlésekben és spontan beszéd-
szovegekben (az alant olvashat6 kritériumok mentén). Az ismétlendé mondatok
szama 15 volt, minden gyermek ugyanazokat hallotta. Példaul: A farsangi bdlban
mindenkinek szép jelmeze volt.; Nemsokdra odaériink, ugye? A spontan szovegek
atlagos idStartama 20 perc volt, ekkor a gyermekek az 6vodardl, az iskolarol,
illetve a szabadidejiikrél meséltek. Példak a spontan beszédbdl (részletek): aztdn
jatszottam a bo a tesommal meg aztin megint jatszottunk meg hdt bujocskdaztunk
6 még fdra is fara is mdszott (5 éves adatkozld); utdna mikor csongetnek utdna fol
kell menniink a terem terembe onnan kipakolunk amilyen ora lesz és megkérdezziik
Eva nénit vagy Ili nénit hogy 666 mehetiink-e ren reggelizni és akkor lemegyiink reg-
gelizni (7 éves adatkozl6); délutan mindig kiilonérdim vannak ilyen to 600 miivészi
torna meg szinjdtszokor meg sz tiszds és csak este tudok tudom a leckét irni de
gyorsan megtanulom (9 éves adatkozlo).

2.3. Az elemzett szavak

Az elemzendé ismételt és spontan mondott szavakat a kovetkezd kritériumok
figyelembevételével hataroztuk meg. (i) Tobbségiikben tartalmas szavakat, féne-
veket, igéket és mellékneveket, illetve kisebb ardanyban funkcidszokat elemeztiink;
(ii) a szavak egy része nem, tobbségiik kiilonféle toldalékokat tartalmazott;
(iii) a szavak hosszat a szotagszam alapjan hataroztuk meg, 1, 2, 3 és 4 szdtagbol
alltak; (iv) tigyeltiink arra, hogy a szavak az ismételt mondatok, illetve a spontan
frazisok kiilonb6z6 helyein forduljanak el6 (de ne kovesse dket sziinet); (v) tekin-
tettel a magyar elsé szotagi hangsulyra, a hangsulyviszonyokkal nem foglalkoz-
tunk; (vi) az 6sszevethetdség érdekében a kétféle beszédmaddban ejtett szavak ara-
nyai (szofajok, szétagszam), valamint a kiilonbozo életkortiak széanyaga a fenti
tényezOk szerint hasonld legyen. Kihagytuk tovabba az elemzésekbdl azokat
a szavakat, amelyek megakadasokat tartalmaztak, avagy a spontan szévegekben
az interjukészit6vel egyszerre beszélésben hangzottak el.

Osszesen 2858 sz6t elemeztiink, az Gtévesek esetében 793-at, a hétévesek ejté-
sében 958-at, a kilencévesek produkcidjaban pedig 1107-et. Példak az elemzés-
hez kivalasztott szavakra az ismételt mondatokbdl: viz, kérsz, fold, magyar, hosszu,
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bdlban, farsangi, indulunk, gyermeke, bukfencezni, kidltotta; hogy, igy, miatt, ugye,
keresztiil, nemsokdra. Példak a spontan szovegekbdl (kiilonféle életkoru gyerme-
kek anyagabdl): 16, volt, kis, vesz, fitik, kard, kapott, kockdt, édes, csindlsz, megyek,
leckét, parkban, kilykei, lanyokat, elmennek, siitottem, féltékeny, iskoldba, eljutot-
tam, vadkertiek, erdsitiink, feloltoztem, kalandokban; hogy, csak, és, azzal, tehdt,
amibe, egyiket, ilyeneket, mindenféle. Az 1. tablizat részletezi az elemzett szavak
szamat életkoronként, a beszédmod és a szétagok szamanak fliggvényében.

1. tdbldzat. Az elemzett szavak szdma az életkor és a beszédmad szerint

i Elemzett szavak szdma (db)
Eletkor
5 évesek 7 évesek 9 évesek
Szavak
szotag- ismétlés spontan ismétlés spontan | ismétlés | spontdn
szdma
1 102 106 107 212 117 119
2 98 126 106 210 117 237
3 85 103 77 96 86 222
4 88 81 89 61 96 113
Osszes 373 420 379 579 416 691

2.4. Az adatkozlok feladata

Minden gyermekeket egyénileg teszteltek (az interjukészité azonban véltozott).
A mondatismétléses feladatban az adatkozlének hallas alapjan, egyszeri elhang-
zast kovetden kellett a mondatot megismételnie. A spontan szovegek kétszemélyes
tarsalgasok alapjan jottek létre, ahol az interjukészitd igyekezett csak akkor koz-
beszdlni, avagy kérdést feltenni, ha arra a beszélgetés folytatasa érdekében sziikség
volt (ez féként az 6tévesek esetében fordult eld). A spontan szovegek dontéen nar-
rativa jellegli kozlések voltak.
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2.5. Idotartammérések

Az ismétlésekbdl és a spontan szovegekbdl kivalasztott szavak idétartamat mér-
titk meg, mindkét beszédmod esetén a Praat programot hasznéltuk (BOERsMA-
WEENINK 2015). A szavakat manualisan annotaltuk, ezt részben a jelen szerzd,
részben egy a fonetikai mérésekben és a szoftver hasznalatdban jartas nyelvész
végezte. Az annotaldsok folyamataban a szokasos akusztikai-fonetikai kritériumo-
kat vettiik figyelembe, és adatoltuk az idétartamokat. A szohatarokat a hullam-
forma és a hangszinkép egyiittes megfigyelése, valamint folyamatos (t6bbszori)
meghallgatds alapjan hataroztuk meg. A szokezdet és a sz6vég meghatdrozasa-
nal tekintetbe vettiik az obstruensek zarképzését, illetve zarfelpattandsat, a zonge
indulasat és lecsengését, illetve a masodik formans frekvenciaértékének informa-
cidjat, sziikség esetén az intenzitdsviszonyokat. Az idétartamokat egy specifikus
szkript alkalmazasaval nyertiik ki, és minden korcsoport anyagaban ellendriztiik
az értékeket. Ha az egymast kovetd szavak esetében az elsd sz6 utolsé beszédhang-
ja megegyezett a kovetd sz6 elsé beszédhangjaval (pl. igy gyakran vagy iskoldba
akkor), és igy egy hosszti/hosszabb massalhangz6 vagy maganhangzé jott létre,
a szavakat kihagytuk a vizsgalatbol.

Az id6étartamok elemzése a kovetkezd szempontok szerint tortént: (i) életkor,
(ii) beszédmod, (iii) szavak szdtagszama. Tekintettel az adatkozlok relative kis sza-
mara, a nemek kozotti esetleges eltéréseket nem vizsgaltuk. A statisztikai elemzé-
seket egytényezés ANOVA-val végeztitk 95%-os megbizhatdsagi szinten (az SPSS
25.0 verzidészamu programban). Minden esetben megadtuk a parcidlis egyiitthatd
értékét is (alkalmazott jelolés: n°), amely a vizsgélt tényez6 hatdsdnak nagysagat
jelzi; Tukey post-hoc teszteket alkalmaztunk.

3. Eredmények

Az adatokat az életkor tényezdjének, majd a beszédmddnak a szempontjabdl
elemezziik, végiil a szétagszamnak a szdiddtartamokra gyakorolt hatdsat tar-
gyaljuk. Az 6sszes gyermek valamennyi adatat tekintve a széid6tartamok atlaga
500 ms-nak (atlagos eltérés =244,58 ms) adodott. Az elemzett szavak atlagos id6-
tartamértékei az életkor novekedésével csokkentek: az 6tévesek szavainak idoat-
laga 583 ms (atlagos eltérés=279,56 ms), a hétévesek szdiddtartamainak atlaga
478 ms (atlagos eltérés=237,45 ms), a kilencévesek esetében pedig az atlagérték
460 ms volt (atlagos eltérés=206,91 ms). Az életkor statisztikailag meghataro-
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z6 tényezOnek mutatkozott; a hatasnagysag azonban nem nagy mértéki (F(1,
2857)=212,941, p=0,001, #°=0,131). A gyermekek kozotti nagy egyéni kiilonb-
ségek az életkor elére haladtaval csokkennek, a szorddas értéke is egyre kisebb,
a7 és a9 évesek kozotti kiilonbség csekély. A beszédmod szintén szignifikans
tényezOnek bizonyult, az 1. dbra mutatja az ismétlések és a spontan ejtett szavak
id6éadatait (boxplotok). A hatds nagysaga azonban elenyész6, lényegesen kisebb,
mint az életkor esetében (F(1, 2857) =34,383, p=0,001, #°=0,012).
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1200

1000
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1 7 T
i I |

200
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:
I
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1. dbra. Szdid6tartamok a gyermekek életkora és a beszédmod fiiggvényében
(atlagok és interkvartilis tartomanyok)

A szoétagszamban kifejezett szohosszok szignifikdns hatdst gyakoroltak a mért id6-
tartamokra (2. dbra), a hatasnagysag jelent6s, tobb mint 60% (F(1, 2857) = 1944,748,
p=0,001,7°=0,673). A beszédmad és a szavak hossza ugyancsak szignifikans 6ssze-
fuggést mutatott (F(3, 2857)=3,714, p=0,011, #°=0,004). Hasonldan szignifikdns
volt az életkor és a szavak hosszanak interakcioja is (F(6, 2857)=5,231, p=0,001,
n°=0,011). A post hoc teszteket a szavak hossza, valamint az életkor tekinteté-
ben végeztiik el, az eredmények mindkét elemzésben szignifikans kiilonbségeket
igazoltak valamennyi szdid6tartam kozott a szdtagszam fliggvényében (p <0,05).
Az életkori csoportok tekintetében ugyancsak szignifikans eltérés volt kimutatha-
to a szavak iddtartamaban (p <0,05). Nem volt kimutathat6é azonban szignifikdns
Osszefliggés sem a beszédmod és az életkor interakcidjaban (F(2, 2857)=2,616,
p=0,073, #2=0,002), sem a beszédmad, az életkor és a szétagszam interakcidjaban
(F(6,2857)=1,332, p=0,239, °=0,003).
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2. dbra. Széid6tartamok a gyermekek életkora és a szavakat felépitd szétagok szamanak
fuggvényében (atlagok és interkvartilis tartomanyok)

A szavak id6tartama sajatosan alakult az életkor fiiggvényében, a redukcios folya-
matok (pl. CRAMER 2005; HORVATH 2014; GOsY-KRrEpsz 2017) érvényesiiltek
a mért adatokban, legnagyobb mértékben a kilencévesek ejtésében. A két beszéd-
moddot Osszevetve ez a redukalddas kissé nagyobb mértéki volt a spontan ejtésti
szavaknal, szemben az ismételtekkel, és mar a két szdétagbol allo szavak esetén
tapasztalhatd. A 3. dbra a beszédmod és a szavak hosszat szemlélteti.
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3. dbra. Széid6tartamok a beszédmod és a szavakat felépit6 szotagok szamanak
fuggvényében (atlagok és interkvartilis tartomanyok)
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Megillapithatjuk, hogy mindhdrom faktor statisztikailag igazolhaté hatassal van
a széid6tartamok alakuldsara, legnagyobb mértékben a szavak szotagszama, joval
kisebb mértékben az életkor, és csak igen kis mértékben a beszédmod. Elemez-
titk a szoid6tartamok alakuldsat az egyes életkori csoportokon beliil a szohossz és
a beszédmad tekintetében.

Az dtéves gyermekek atlagosan hosszabban ejtették az ismételt, mint a spon-
tan beszédben eléhivott szavaikat (2. tdbldzat). A szétagszamokat is tekintetbe véve
az lathato, hogy az egy szétagu szavak esetében nincs kiilonbség a kétféle beszédmod
szavainak tartama kozott, a tobbi szotagszam esetében azonban a kiilonbség jelentds.
Az eltérések a szdtagszammal egylitt novekszenek. A kétszotagosoknal tobb mint
40 ms, a hdromszdtagosoknal tobb mint 70 ms, a négyszotagosok esetében pedig
tobb mint 80 ms. A szérddas tendenciaszertien szintén az ismétléseknél nagyobb.

2. tabldzat. Otévesek széidStartamai a kétféle beszédmodban

Széidbtartamok (ms)
Szétagszam ismétlés spontan ejtés
atlag atlagos eltérés atlag atlagos eltérés
1 312 131,6 318 147,85
2 516 163,46 471 153,76
3 733 146,41 663 204,11
4 955 195,75 874 223,06
Osszes 613 289,33 556 268,06

A statisztikai elemzések eredménye szerint mind a beszédmod (F(1, 792) =14,831,
p=0,001,%2=0,019), mind a szétagszam (F(3,792)=431,385, p=0,001, #°=0,622)
szignifikansan hatast gyakorol a szoiddtartamok alakuldsdra. A hatds csekély
a beszédmod tekintetében, de nagyon jelentds a szotagszam esetében. Nem volt
szignifikans kiilonbség kimutathaté a beszédmdd és a szavak szotagszamanak
interakcidjdban (F(3, 792)=2,471, p=0,061, #°=0,009). A Tukey post hoc tesztek
szignifikans kiilonbséget igazoltak valamennyi széid6tartam kozott a szotagszam
tiiggvényében (p <0,05).

A hétéves gyermekek, az 6tévesekhez hasonldan, szintén rovidebben ejtették
a spontan beszédben aktivalt szavaikat (3. tdbldzat), azonban a két beszédmadd
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szoid6tartamai kozott sajatosan alakultak a kiilonbségek a szohossz fliggvényé-
ben. Az egy szdtagu szavak itt sem kiilonboztek egymastol. A két szotagbdl allok
kozel 30 ms-mal voltak hosszabbak az ismétlésekben. Ez a kiilonbség a haromszo-
tagosok esetében mintegy 20 ms-ra csokkent, a négy szétagos szavak idétartamai
viszont nem mutattak kiilonbséget a beszédmod fiiggvényében. A szdérddas itt is
tendenciaszerten kisebb a spontan ejtések esetében.

3. tdbldzat. Hétévesek szdidOtartamai a kétféle beszédmodban

Széidbtartamok (ms)
. , ismétlés spontdn ejtés
Szotagszam

atlag atlagos atlag atlagos
eltérés eltérés
1 261 97,59 259 112,06
2 481 163,12 445 131,40
3 643 138,53 622 144,07
4 813 180,47 812 142,72
Osszes 530 253,34 444 220,10

A statisztikai elemzések eredménye szerint a sz6tagszam szignifikans hatast gyakorol
a sz6idStartamok alakuldsara (F(3, 957) = 608,754, p=0,001, #°=0,658), hasonlokép-
pen a beszédmdd is (F(1, 957)=8,933, p=0,036, 1°=0,003). A hatds a szotagszam
esetében itt is jelentds. A szotagszam és a beszédmod interakcidja nem szignifikdns
(F(3,957)=0,926, p=0428, #°=0,003). Nem volt szignifikins kiilonbség kimutatha-
t6 a beszédmod és a szavak szotagszamanak interakcidjaban sem F(3, 792) =2,471,
p=0,061, n°=0,009). A Tukey post hoc tesztek szignifikdns kiilonbséget igazoltak
valamennyi széid6tartam kozott a szotagszam fiiggvényében (p <0,05).

A kilencéves gyermekek szintén rovidebben ejtették a spontdn beszédben
aktivalt szavaikat (4. tdbldzat). Az egy szotagos szavak idStartamaban 10 ms-os
kiilonbséget tapasztaltunk a két beszédmod kozott, ez kicsit tobb, mint amit a két
fiatalabb csoportban lattunk. A két szotagbol allok esetében 50 ms, a haromszdta-
gosokndl nem egészen 20 ms, a négyszdtagosok esetében pedig tobb mint 70 ms
a kiilonbség. A szorodas értékei azonosak a két beszédmaddban, avagy kisebbek
a spontan beszéd esetén.
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4. tabldzat. Kilencévesek szdidGtartamai a kétféle beszédmodban

Szoidétartamok (ms)
Sztagszém ismétlés spontan ejtés
atlag atlagos atlag atlagos eltérés
eltérés
1 209 61,30 199 59,86
2 409 115,05 359 91,39
3 589 114,84 571 114,15
4 743 119,46 670 95,45
Osszes 467 226,44 455 194,24

A statisztikai elemzések eredményei azt mutattak, hogy mind a beszédmod (F(1,
1106) =23,008, p=0,001, #°=0,021), mind a szétagszam (F(3, 1106) =1196,606,
p=0,001, #°=0,766) szignifikins hatdssal van a kilencévesek szavainak idétarta-
mara. A hatds itt is a szdtagszam esetében a legjelentdsebb, tobb mint 75%-ban
magyarazza a kapott eredményeket. A szdtagszam és a beszédmod interakeio-
ja nem volt szignifikins (F(3, 1106)=2,491, p=0,059, °=0,007). A Tukey post
hoc tesztek szignifikans kiilonbséget igazoltak valamennyi szdid6tartam kozott
a szotagszam fiiggvényében (p < 0,05). Mind az ismételt szavak id6tartamai (F(2,
1167)=31,949, p=0,001, #>=0,052), mind a spontdn ejtésii szavak id6tartamai
(F(2, 1689)=35,791, p=0,001, #>=0,041) szignifikinsan kiillonboztek az életkor
fiiggvényében. A post hoc tesztek (Tukey) azonban csak az ismétlések esetében
igazoltak szignifikdns kiilonbséget minden életkori csoport kozott (p < 0,05);
a spontan ejtés esetében a 7 és 9 évesek szdéid6tartamai kozott nem volt szignifi-
kans a kiilonbség (p < 0,255).
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4. Kovetkeztetések

Ebben a kutatasban azt elemeztiik mért adatok alapjan, hogy a beszédmod és
az életkor milyen hatast gyakorolnak a gyermekek ejtette szavak id6tartamara.
A 16 kérdésiink az volt, hogy vajon a beszédmod eredményez-e kiilonbséget a fizi-
kai szoid6tartamokban. Megvizsgaltuk azt is, hogy vajon az életkor hatéssal van-e
a kétféle beszédmaddban ejtett szavak hosszara. Elemeztiik a szétagszam hatasat
a szavak id6tartamara mindkét beszédmddban, valamint a redukalodas jelensé-
gének kimutathatésagat mindharom életkori csoportban. Megallapitottuk, hogy
a harom elemzett tényezd (beszédmod, életkor, szohossz) statisztikailag igazol-
haté hatassal van a szoid6tartamok alakuldsara, legnagyobb mértékben a szavak
szotagszama befolyasolja a szoidtartamokat, kisebb mértékben az életkor, és csak
igen kis mértékben a beszédmad.

Az els6 hipotézisiink a szavak idétartamanak rovidiilésére vonatkozodan az élet-
kor fiiggvényében részben teljesiilt. A gyermekek életkora meghatarozé a szavak
létrehozasanak tartamaban. Altaldnossigban kijelenthetd, hogy minél id8sebb
a gyermek, annal rovidebben ejti a szavakat. A szavak rovidiilésének altalanos
okai a gyermekeknél a gyakorlottsag a beszédben, az artikulacids gesztusok rutin-
ja, a nyelvhasznalati kompetencia mind magasabb szintli miikodése, a beszédter-
vezési muveletek egyre nagyobb mértékd automatizalddasa, illetve a temporalis
kontroll fejlettebbé valasa. Ezeknek a tényezéknek a hatasnagysaga azonban val-
tozd (pl. SaAxToN 2010; REDFORD 2015; GOsY-KRrEPsz 2017; GOsy 2021). Ennek
kissé ellentmond az a tény, hogy az id6sebb gyermekek tobb és tobbféle, illetve
hosszabb szavakat hasznalnak spontan kozléseiben, igy azok kiejtése atmeneti-
leg lassabb is lehet. Ez magyardzza, hogy az 6sszes spontdn ejtett sz6 iddtartamat
tekintve a 7 és a 9 évesek kozott nem volt szignifikans kiilonbség kimutathatd.
Az ismétlések tekintetében a révidiilések szabalyszertiséget mutattak mindharom
korcsoportban az elvartaknak megfelelden.

A szavak szotagszamban kifejezett hossza hatott legnagyobb mértékben a sza-
vak id6tartamara. Ez egyértelmtien utal a temporalis kontroll j6 miikodésére mar
az O0téveseknél is. A relative nagy szoérédasértékek minden korcsoportban arra (is)
utalnak, hogy a szotagszam csak egy jellemzdje a kiejtett szénak, azonban nem
jelzi a beszédhangok szamat, minGségét, az esetleges koartikuldciokat, illetve érte-
lemszert(ien a hasznalati gyakorisagukat sem. A redukalddas a két idésebb korcso-
portban jol lathatéan érvényesiil, bar kiillonbozé mértékben. Az 6téveseknél még
csak kismértékben mutathat6 ki. A temporalis atfedési jelenségek jellemzbbek
voltak a fiatalabb, mint az idésebb gyermekek széprodukciojara.
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Feltételeztiik, hogy a beszédmod hatasa ugy jelentkezik, hogy az ismételt mon-
datokban el6fordulé szavak hosszabbak lesznek, mint a spontan ejtettek. Ez a hipo-
tézistink teljesiilt. A részletelemzések azt mutattak, hogy a beszédmad eltéréen
gyakorolt hatdst az egyes életkorokat és a széhosszokat tekintve is. A 7 éveseknél
- noha az atlagértékek mintegy 70 ms kiilonbséget mutattak az ismételt és a spon-
tan ejtésii szavak id6tartamai kozott — az eltérések lényegében csak a két és harom
szotagbol allé szavak esetében voltak tapasztalhatok. Az egy és négy szotagot tar-
talmazo szavak idétartamai gyakorlatilag azonosak voltak. A legfiatalabbaknal is
a legrovidebb és a leghosszabb szavak kozott volt a legkisebb kiilonbség az ismé-
telt és a spontan szavak iddtartamai kozott. A kilencéveseknél a kétféle beszéd-
moéd hatasanak temporalis kovetkezményei eltérd jellemzoket mutatnak; naluk
a leghosszabbak szavak kozott jelentkezett a legnagyobb eltérés az ismétlések és
a spontan ejtett szavak id6tartamaban. Ez abbol adodott, hogy ezek a gyermekek
mar jelentésen rovidebben voltak képesek a négy szdtagos szavak spontan ejtésére
a fiatalabb gyermekekhez képest, de az ismétlésekben ugyanezt az idézitést még
nem tudtak teljesiteni.

A beszédmoddoknak a szdidétartamokra gyakorolt eltéré hatasaval kapcsolat-
ban a magyarazatunk a kévetkezd. Az ismétlés mint beszédmaod csékkend gyako-
risagu a mindennapokban 5 és 9 éves kor kozott. (Az iskoldban elvart ismétléses
feladatok mas jellegtiek.) A spontan kozlések el6fordulasa azonban (rendszerint)
egyre gyakoribb. Azt gondoljuk, hogy a beszédmod, illetve a jartassag ezekben
a beszédmddokban azzal a kovetkezménnyel (is) jar, hogy a szavak id6tartama
kiillonbozik. Az ismétléseknél nehezitettséget jelent az emlékezeti folyamatok élet-
kor-specifikusan elvart teljesitménye. Az a tény, hogy a munkamemoria miikodé-
se és kapacitasa az anyanyelv-elsajatitas egy bizonyos szakaszaig folyamatosan né
(BADDELEY 2001; RAcsMANY 2004), 6nmagaban is magyarazhatja az idgsebb gyer-
mekek jobb mondatismétlési teljesitményét (JEFFRIES et al. 2004; GOsy 2020a).
A pontosabban, rutinosabban miikddé memoria lehetévé teszi a kiejtésre szolgald
id6 csokkenését, vagyis a széidétartamok rovidiilését az életkor fliggvényében.

A spontan kozlések a mentalis lexikon mind nagyobb mértékd kiépiilésével,
az artikulacios gesztusok stabilizaloddsaval, a grammatika egyre biztosabb hasz-
nalataval az egymasra kovetkezd életkorokban egyre jobb kognitiv teljesitmény-
hez vezetnek. Nehéz azonban az adott gondolatok megfeleld nyelvi formaba ontése
(mindenféle felkésziilés nélkiil, a gyermekeknél is), valamint a beszédtervezés és
a kiejtés harmonidjanak megvaldsitasa a spontan narrativakban. Az életkor eléreha-
ladtaval a gyermekek teljesitménye mindkét beszédmodban egyre jobb teljesitményt
mutat, a koztiik 1év6 kiillonbség a vizsgalt életkorokban kismértékben valtozik.
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Az ismétlések soran a gyermek hangzasi mintat kapott, mig a spontan beszéd-
ben relative szabadon valasztotta meg és aktivalta a lexikalis hozzaférés céllexémait,
a kiejtésre vonatkozoan nem volt hallhaté minta. Mig tehat az egyik beszédmod-
ban a beszédpercepcio segitséget jelentett a beszédfeladat megolddsaban, a masik
beszédmodban a gyermek csupan az un. belsd reprezentacidira tamaszkodhatott.
Nyilvanval6an konnyebb és gyorsabb a jol ismert szavak kiejtése (példak a spon-
tan kozlésekbdl: nagyok, homokoztam, szobdba, sziilinapja, gondoltam, lesz, meccs,
tdborba) szemben a ritkan vagy akar sosem hasznaltakkal az ismétlendé mondatok-
ban (példaul kalauz, minap, forgalom, odaériink). (Megjegyezziik, hogy az adatkoz-
16k egyéni mentilis lexikondnak feltoltottsége nem ismert.) A spontan kozlésekben
a gyermekek — életkortol fiiggetleniil - rendszerint a verbalis kommunikaciéikban
gyakran hasznalt (hallott és mondott) szavakat aktivéljak és produkaljak. Ekkor
a rejtett beszédtervezési mechanizmus egyidejii muveletei egyfajta gyorsitasra
Osztonzik a beszélot. A gyermek is igyekszik relative rovid id6tartamban kiejteni
a szavakat, hogy az Ujabb fogalmaknak megfelel6 el6hivasi és atalakitasi folyama-
tokat mtkodtetni tudja. A spontdn kozlések grammatikai szerkesztettsége tiikrozi
a gyermek nyelvi kompetenciajat, bizonyos gyakorisagi el6fordulasokat és egyfajta
beszédrutint (pl. BUNTA et al. 2016). Az ismételt mondatok szerkezete és szavai
készen kapottak, és gyakorlatilag fliggetlenek a gyermekek grammatikai és szokin-
cset érinté kompetenciajatol. A spontan narrativak frazisai a felmeriilé gondolatok
tilkrozGdései nyelvi formdkban egy adott iddszakaszban.

A beszédmodtol fiiggetleniil, mind az ismétlésekben el6forduld, mind a spontan
ejtésii szavak fizikai idétartamai — mint lattuk — csokkentek az életkor fiiggvényé-
ben. A 7 és a 9 évesek széidotartamai azonban nem mutattak szignifikans kiilonb-
séget a spontan ejtésli szavak id6tartamaiban. Tendenciaszertien ugyan révidebb
értékeket tapasztaltunk a kilencévesek szoid6tartamaiban (szemben a hétévesekéi-
vel) minden széhossz esetében, a kiilonbség statisztikailag mégsem volt igazolhato.
A hdrom szdtagos szavak id6tartama kisebb mértékben kiilonbozott a 7 és 9 évesek
ejtésben, mint a tobbi széhossz értékei. Az a tény, hogy a kilencévesek sokkal tobb
harom és négy szotagbol allé szot hasznaltak a spontan beszédiikben (vo. 1. tdb-
ldzat), mint a hétévesek, hozzajarult az id6értékek variabilitdsahoz, csakugy mint
az adatkozlok individualis ejtési sajatossagai (SMITH 1992).

Korébbi tapasztalataink és a szakirodalom alapjan feltételeztiik, hogy a szotag-
szam novekedésével a szavak id6tartama relativ csokkenést fog mutatni mindkét
beszédmoddban (LEE et al. 1996; SMITH et al. 1996; CRAMER 2005; G6sy 2020a;
GOsY-Krepsz 2017). Jellemzéen redukélddtak az idétartamok mindharom kor-
csoportban, legkisebb mértékben az 5 évesek, lényegesen nagyobb mértékben
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a kilencévesek esetében. A redukalddas jelensége is az artikulacids gesztusok mind
jobb begyakorlottsagaval, a gyakran hasznalt hosszabb szavak gyorsabb ejtésével
van kapcsolatban. A jelenség mind az ismételt szavak, mind a spontan ejtettek
esetében kimutathatd volt. A vonatkozé hipotéziseink tehat teljestiltek.

A beszédmoddok okozta eltérések tobb tényezé hatasa(i)ként értelmezhetok,
ugymint a beszédmadd hasznalati kiilonbsége, az emlékezeti differencidk, a men-
talis lexikon mas-mas modon torténd aktivaldsa a beszédfeladattdl fiiggden,
valamint a produkciés mechanizmus miiveleti kiilonbségei. Nem mondhatjuk
ki azonban teljes bizonyossaggal, hogy az id6zitési eltérések kizardlag a beszéd-
moéd kovetkezményei; hiszen a memodria, az egyéni kommunikacids sajatossagok,
a figyelem miikodése (stb.) is felel6sek a temporalis jellemzdk alakuldsaért.
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Temporialis jellemzok gyermekek
beszélgetéseiben: kozlések és
beszélovaltasok az iskolaba valo bekeriilést
megeldzden és kovetden

Krepsz Valéria - Horvdth Viktoria

Nyelvtudomdnyi Kutatékozpont

1. Bevezeto

Az anyanyelv-elsajatitas folyamata kezdetektdl a nyelvészet egyik legfontosabb,
legtobbet vizsgalt teriilete. A gyermeknyelv kutatdsanak egyik legkorabbi mod-
szere a sziil6i napld, amelyben a sziil6k feljegyezték gyermekiik anyanyelvi fejlo-
dését, a szokincs fokozatos béviilését. Mar a 18-19. szazadbdl fennmaradtak ilyen
jellegli megfigyelések, tobb kutato is vezetett naplot gyermeke anyanyelv-elsajati-
tasarol, példaul Charles Darwin vagy Werner Leopold (CrysTAL 2003). A kés6b-
biekben a hang- és képfelvételi technikak segitségével objektivebb, szisztematiku-
sabb elemzések késziilhettek; illetve megjelentek a kisérletes vizsgalatok. Ma mar
jol felszerelt babalaborokban is késziilnek miiszeres vizsgalatok az anyanyelv-elsa-
jatitas objektiv feltérképezéséhez.

A kutatasokhoz egyre tobb gyermeknyelvi adatbazis all rendelkezésre, amely
részben vagy teljes egészében magyar nyelvi hanganyagokat (is) tartalmaz. Ilyen
korpusz példaul a GABI (Gyermeknyelvi beszédAdatBazis és Informadciotar),
a MONYEK (Magyar Ovodai Beszélt Nyelvi Korpusz) és a CHILDES adatba-
zis is. A CHILDES 2 és 9 év kozotti gyermekektdl szarmazd spontan beszédet
(MACWHINNEY 2000), némely adatkozlénél longitudinalis felvételeket, megint
masoknal képleirast/torténetmesélést (is) tartalmaz. 5 magyar nyelvii 6vodas
hanganyaga talalhat6 meg a korpuszban.

A Magyar Ovodai Beszélt Nyelvi Korpusz (MONYEK) budapesti 6vodas
gyermekekkel készitett interjukbdl dll, a felvételek egyenként 20-30 percesek.
A 62 hangfelvételbdl all adatbazis 4,5-5,5 éves gyermekekkel késziilt; tartalmazza
a felvételek szoveges atiratat, és mintegy 140 ezer szot tartalmaz (MATYUS-ORrosz
2014). A gyermekek kivalasztasaban fontos szerepet jatszott a gazdasagi-tarsadalmi
statusz, a gyermekek fele a KSH adatai szerinti ,.elit” 6vodakbol, masik felét alacso-
nyabb statuszu évodakbol vontdk be. A feladatok a kotott szabalyuaktdl a szabad
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beszélgetésig haladtak: torténetvisszamondast, képleirast, a foci szabalyainak leira-
sat, majd szabad beszélgetést tartalmaztak. A hanganyag atirasa a CHILDES CHAT
formatumanak szabalyai szerint valosult meg. A GABI adatbazis (BoNa 2017;
VakuLa-VARADI 2017) az ELTE Alkalmazott Nyelvészeti és Fonetikai Tanszékén
késziilé korpusz, amely a 3 és 18 éves kor kozotti nyelvfejlodési idészakot fedi le.
A korpusz egyarant tartalmaz kontrollalt (pl. torténetmondas, mondatvisszamon-
das) és spontan hanganyagokat (beszélgetés egy adott témarol).

A korabbi kutatasok egyik legtobbet vizsgalt szempontja a temporalis sajatos-
sagok alakulasa a gyermekek kozléseiben. A gyermeknyelvi vizsgalatok tobbsé-
ge az anyanyelv-elsajatitas els6 éveire fokuszal, ugyanis ekkor torténnek nagyon
jelentds és latvanyos valtozasok a beszédben. Kialakul a hangallomany, megtorté-
nik a grammatika elsajatitasa, a szokincs 6ridsi valtozasokat mutat.

1.1. A nyelv kiilonb6z6 szintjeinek valtozasai

Milyen véltozasokon megy 4t tehat a gyermek dvodas- és iskolaskor kozott, illetve
kisiskolaskorban a nyelvi fejlddését tekintve? Ebben az életkorban a gyermekek
mar elsajatitottak az adott nyelv hangrendszerét, a grammatikai szabélyokat, és
megfelel6 méretd szokinccsel rendelkeznek. A grammatikai formak megszilardu-
lasa azonban még kisiskolaskorban is folytatddik, a gyermekek évrél évre egyre
tobb sz6bdl 4ll6 beszédegységeket hoznak létre, a szokincs nagymértékben novek-
szik (LoBAN 1976; CRYSTAL 2003; N1ipPOLD 2006).

Az iskolaban a gyermekek az intézményesitett oktatas soran elsajatitjak az irott
nyelvet, illetve a tanuldssal kapcsolatban specidlis székincset is. A szokincs meny-
nyiségi és mindségi valtozasai mellett a nyelvi tudatossag tovabb fejlédik (Gosy
2005; ADAMIKNE 2006; PLEH 2006; LUKACS et al. 2014). Az 4j nyelvi kozegbe valo
kertiléssel gyarapodik a beszédtapasztalat kiilonb6z6 beszédhelyzetekben, a gyer-
mekek Gjabb pragmatikai szabalyokat is elsajatitanak, egyre nagyobb rutint sze-
reznek a hangos megszdlalasban.

Fejlddik a megnyilatkozasok morfoldgidja: a gyermekek egyre tobb kiilonfé-
le végzddést sajatitanak el. MACWHINNEY (1985) dsszefoglaldja alapjan a targy-
rag, a tobbesszam jele és -ba, valamint a -hoz ragok az els6k, utolsoként pedig
a -bol/-vé/-tél, az igék esetében pedig a feltételes ragozasi formdk és a 3. szdmu
targyas alakok jelennek meg (. PLEH 2006). Az életkor elérehaladtaval csokken
a szemantikai dltalanositdsok szdma és ardnya is, amely a megtanult szabalyok
produktiv haszndlatat mutatja (példaul ,ridegenkedik” (ridegen viselkedik) vagy
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~megsimdl” (megsimit, megsimogat); PLEH 2006). Egyidejiileg a pragmatika fej-
16dése is megfigyelhetd. Az elsajatitott szavak pontos jelentésének megismerése
és megértése sziikséges ahhoz, hogy késébb a gyermek azonositani legyen képes
a kommunikdcios szandékokat és ismereteket. Vizsgalati eredmények szerint
noha a pragmatika fejlédése mar az anyanyelv-elsajatitas igen korai szakaszaban
megindul, mégis hosszt id6 sziikséges a verbalis kommunikaciéban valé teljes
értéki felismeréshez és alkalmazashoz.

Az tehat jol lathatd, hogy ahhoz, hogy a gyermekek a felnéttekhez hasonld
moddon legyenek képesek kommunikalni, szamos részteriilet egyideji és magas
foku fejlédésére van sziikség: a beszédprodukcid és -percepcid folyamatos fejlodé-
se, a szabalyrendszerek ismerete, a szemantikai, szintaktikai, grammatikai, prag-
matikai szabalyok elsajatitasa mind a tarsalgasokban valo részvétel el6feltételei.

A beszéd tempordlis sajatossagai is valtoznak 6vodas- és kisiskoldskorban,
ilyen példaul a beszéd sebessége, amellyel kordbban szamos kutatds foglalkozott
tobbek kozott magyar nyelven is. Az eredmények olykor egymasnak ellentmonda-
nak, illetve osszevetésiiket azonban megneheziti, hogy az egyes vizsgalatok eltéré
anyagot, vizsgalati mddszertant, eltérd szamu adatkozlét, illetve eltéré mutatdsza-
mot (artikulacios vagy beszédtemp6) alkalmaztak. Fontos tényez6 tovabba, hogy
a gyermekek kozott oriasiak az egyéni kiilonbségek minden korcsoportban.

Az egyéni fejlédés vizsgalatahoz sziikség van a gyermekek teljesitményének
Osszemérésére, azonban kérdéses lehet az Osszevetés soran az alkalmazott mérd-
szam. A nemzetkozi szakirodalomban az egyik leggyakoribb mutaté a szd/perc
(word-per-minute [WPM]) mutato; vo. pl. JoHNSON 1961; DuCHIN-MysAk 1987.
A szavak eltéré hosszusaga az egyes nyelvekben, a szavak komplexitasa (pl. az agg-
lutindlé nyelvek esetében), valamint a szotagok szerkezetének valtozatossaga
miatt a kutatok attértek a szdtag/s (syllable-per-second [SPS]), valamint a foné-
ma/s (phone-per-second [PPS]) mértékegységek alkalmazdsara az artikuldcids
tempd mérése soran; vo. WALKER et al. 1992; HALL et al. 1999. A nemzetkdzi
szakirodalomban szamos vizsgalatot végeztek az artikulacids tempo és az életkor
kapcsolatanak mérésére gyermekeknél (vo. pl. KENT-FORNER 1980; CHERMAK—
SCHNEIDERMAN 1986; WALKER et al. 1992). Az eredmények a korabbiakbol adé-
déan szintén gyakran ellentmondok: alapvetden az artikulacids tempd novekszik
az életkor elérehaladtaval, mig a gyermekek kozotti eleinte igen jelentds egyéni
kiilonbségek csokkennek, amelyet szamos kutatasi eredmény aldtamasztott mar,
igy példaul: AMSTER-STARKWEATHER 1987; WALKER et al. 1992. KenT (1976),
valamint TINGLEY és ALLEN (1975) mérési eredményei szerint a gyermekek moto-
ros kontrolljanak fejlédésével megfigyelhet6 beszédszervi valtozasok csokkennek
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az életkorral, és kb. 11-12 éves korra érik el a felnéttekre is jellemz6 allapotot.
Ezzel szemben StaATHOPOULOS (1995) mérési eredményei szerint a gyermekeknél
nem figyelheté6 meg nagyobb valtozatossag, mint a felnStteknél.

FLIPSEN (2006) a szavak szotagszamanak novekedésérdl szamolt be 3 és 8 éves
kor kozott normal fejlédést gyermekek esetében. Ez a tendencia ugyanakkor
nem mutatkozott meg 202 nyelvi fejlédési elmaradast mutatd gyermek esetében.
AMIR és GRINFELD (2011) 140 gyermek temporalis sajatossagait hasonlitotta dssze
7 kiilonbo6zé életkori csoportbdl (3-17 éves kor kozott) egy keresztmetszeti vizs-
galat keretében, ahol spontan beszédet és képleirast rogzitettek az adatkozloktol,
amelyet harom kiilonb6zé mértékegységgel is megmértek. Eredményeik szerint
az életkorral egyidejii novekedés megfigyelhetd volt a csoportok kozott (hason-
léan PINDZOLA et al. 1989; HALL 1994; WALKER-ARCHIBALD, 2006 eredményei-
hez), noha a csoportok kozotti kiillonbségek, valamint a két beszédtipus eltérésé-
nek mértéke valtozott a kivalasztott mértékegység fiiggvényében.

WALKER és ARCHIBALD (2006) 16 tipikus fejlédésti gyermek beszédfejléddési
folyamatat kovette nyomon 4 és 6 éves kor kozott. Minden gyermektdl spontan és
imitalt beszédet, 6vodai mondokazast és ismétlést rogzitettek. Eredményeik sze-
rint sem a tempdban nem volt kimutathaté novekedés az életkorral egyidejileg,
sem a variabilitdsban nem mutatkozott csokkenés a gyermekek id6sebbé valasa-
val, s6t a kozlések hossza és a beszéd tempoja kozott sem mutatkozott korrelacid.
A kapott — a korabbi eredményeknek sokban ellentmondé tendencidkat — a jelen-
tds egyéni kiilonbségekkel indokoltak a szerzok.

A temporalis jellemzoket tekintve tovabba 4 és 8 éves kor kozott folyamatosan
csokken a néma sziinetek és a szavak id6tartama (SINGH et al. 2007). GOsy (1997)
egy haroméves gyermek spontan beszéde alapjan atlagosan 6 hang/s-os artikulaci-
6s tempdt mért. Egy késdbbi munkaban, szintén spontan beszédfelvételek alapjan
négyéveseknél 6,7, 6téveseknél 8,7, hatéveseknél pedig 9,8 hang/s-os atlagértékeket
talaltak (G6sy-Krepsz 2017). VAkuLA és KreEpsz (2018) 5 éves dvodasok tem-
pordlis jellemzdit vetették dssze 7 és 9 éves iskolasokéval szintén spontan beszéd
vizsgalata alapjan. Eredményeik azt mutattak, hogy az évodasok produkaltak
a leglassabb (atlagos artikulacios tempo: 7,5 hang/s) tempdt, a legmagasabb érté-
keket a 9 éveseknél talaltak (9,4 hang/s), a hétévesek értékei pedig a kett6 kozott
helyezkedtek el (atlagos artikulacios tempd 8,8 hang/s). Szintén 6vodas beszélok
bevondsaval végzett temporalis elemzéseket képleirasi feladatokra épitve SzaBO6 és
TOTH (2014). Az eredmények nem mutattak szignifikans kiillonbséget sem az élet-
kor, sem a nem fiiggvényében, de a fittk beszédszakaszainak id6tartama tendencia-
szerlien nétt, a lanyokéi pedig csokkent az életkor elérehaladtaval. Egy 7-9 évesek
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korében végzett masik vizsgalatban azt talaltdk, a 9 évesek artikulacids tempoja
volt a leglassabb, a 8 éveseké pedig a leggyorsabb (HorRvATH 2016). Ez arra utal,
hogy a kiillonbség nem feltétleniil az életkor fiiggvénye, hanem a résztvevok egyéni
jellegzetességeibdl adodik. Ugyanakkor gyorsul6 tendenciat adatoltak az artikuld-
cios tempo értékeiben 9, 15 és 18 éves kozott (Laczkd 2009).

A sziinetek el6forduldsa és idGtartama is a kutatdsok egyik fontos kérdése:
hogyan alakul a sziinetek megvaldsuldsa az életkorral? Egy kutatds eredményei
szerint a néma sziinetek id6tartama 7-9 éves magyar gyermekek beszédében
atlagosan 200-300 ms-mal volt hosszabb, mint a felnétteknél adatolt érték; és
az értékek Oridsi egyéni és egyénen beliili szérodast mutattak. A gyermekek nar-
rativaiban szamos extrém hosszu sziinet volt adatolhatd; és nem volt igazolhatd
az életkorral parhuzamosan végbemend fokozatos csokkenés (HorRVATH 2016).
Hatévesek spontdn narrativaiban gyakrabban fordultak elé néma sziinetek,
mint a 17 évesek felvételeiben, valamint a beszédtipus is meghatarozta a sziine-
tek el6fordulasat: nehezebb kognitiv feladatnak bizonyult a spontdn narrativa,
mint a tartalomosszegzés vagy a képleiras (VARADI-BONA 2019). Felnottekkel
osszehasonlitva a kilencéves iskoldsok beszédében is joval nagyobb még a néma
sziinetek aranya, mert a gyermekek szamara tobb id6t vesz igénybe a gondo-
latok kivalogatdsa és a megfeleld nyelvi forma hozzarendelése. Az adatok azt
mutattak, hogy 9 éves kortdl felndttkorig szinte megfelez6dik a néma sziinetek
atlagos id6tartama. A kutatasi eredmények szerint a beszédszakaszok szdszama
is valtozik az életkor elérehaladtaval. A kilencéves gyermekekéhez képest a fel-
noéttek kétszer annyi lexémat ejtenek egy sziinettdl szlinetig terjedd egységben.
A beszédtempét illetéen felnéttkorra szinte megkétszerezddik a percenként
ejtett szavak szdma a kilencévesek beszédéhez képest. Ennek oka, hogy felnétt-
korra a beszéldk joval nagyobb beszédtapasztalattal birnak, emiatt gyorsabban
mikodnek a beszédtervezési (lexikalis el6hivas, grammatikai, fonologiai és arti-
kulacids) folyamatok (HORVATH 2014).

Szintén 5-7 éves gyermekek beszédének temporalis jellemzdit elemezte VAKU-
LA (2018) disszertacidjaban, bevonva olyan hatéves adatkozldket, akik a vizsgalat
idején 6vodasok és akik iskoldsok voltak, 6sszesen 100 felvétel alapjan. A legke-
vesebb beszédszakaszt, egyidejileg a leghosszabb id6tartamu beszédszakaszokat
a hatéves 6vodasok produkaltdk a vizsgalt anyagban. Ezzel szemben a legtobb
beszédszakaszt, valamint az atlagosnal révidebb beszédszakaszokat a hétéves isko-
lasoknal talaltak. Ezzel 0sszefliggésben az utébbi csoportban volt a legmagasabb
a percenkénti néma sziinetek értéke, mig a legalacsonyabb percenkénti elé6fordu-
last az 6téves 6vodasoknal jelent meg. A leghosszabb néma sziineteket a hétéves

35



Krepsz Valéria - Horvath Viktdria

iskolasok produkaltak, ez szintén a beszédiik toredezettségérzetét erdsitette. Noha
a csoportonkénti tendenciak Osszetett képet mutatnak, emellett kiemelten hang-
stlyos a beszél6k egyéni teljesitménye is minden életkorban. A sziinetek eléfor-
duldsanak gyakorisagaban jelentds individualis eltérések voltak megfigyelhetdk:
a sziinettartas gyakorisaga példaul otéveseknél 11,1-28,9 db/perc; hétéveseknél
5,1-27,2 db/perc; kilencéveseknél 8,9-36,2 db/perc volt VAxuLA és KREPSZ (2018).

Magyar gyermekek korében elemezték toldalékolt szavak idétartamat is.
Az eredmények szerint a négyéveseknél még nem, de a hatéves gyermekek beszé-
dében nagymértékben érvényesiilt — a felnéttekhez hasonldan - a kiegyenlitédési
tendencia, vagyis a sz6t6 id6tartama valtozott a szétagszam fliggvényében, ugyan-
akkor a toldalékok id6tartama dlland6 maradt. A gyermek életkora befolyasolta
a toldalékmorfémadk temporalis viszonyait is: a -val/-vel ragokat a hatévesek szig-
nifikansan rovidebben ejtették, mint a fiatalabb gyermekek (KrREpsz-Gosy 2017).

Spontan narrativak létrehozdasa soran a kisiskolasok az 6vodasokhoz képest
hosszabb beszédszakaszokat hoznak létre, a beszédsziinetek idétartama csokken,
a beszédtempd nd. Ez a sziinetekre és tagoldsra vonatkozo valtozas a kognitiv fej-
16désnek koszonhetd, a gyermekek egyre jobban képesek dsszehangolni a tervezé-
si és kivitelezési folyamatokat (NEUBERGER 2014).

A tarsalgasok gyorsan zajlo interakcids helyzetek, amelyben a beszéldi szerep
folyamatosan cserélédik a résztvevok kozott, szamos jelzés mentén, rugalma-
san, a beszélévaltasok mentén szervezédve. A kommunikacids egységek az adott
interakcid szerint rendezédnek, spontdn tarsalgas soran azonban se a sorrend,
se ezek id6zitése elére nem rogzitett (SAcks et al. 1974; IVANYI 2001; BORONKAI
2009; HAMoRI-HORVATH 2019).

A gyermekek fokozatosan, az életkor eldrehaladtaval sajatitjak el a tarsalgasban
az interakcionalis rendezettség elveit, a korabbi kutatasok azonban viszonylag kevés
informacidval szolgalnak a gyermekek tarsalgasainak temporalis jellemz&irdl.

A korabbi kutatdsok tobbsége az anya—-gyermek parbeszédekre fékuszalt. Kez-
detben kevéssé figyelhetd meg a tarsalgasi szabalyok betartasa a fiatal gyermekek
részérdl sem az idézitési paramétereket tekintve (mi tekinthet6 példaul kinos hall-
gatdsnak), sem a beszélo-hallgatd viszony cseréjét illetden. A szdatadas jelzése
sokkal explicitebb médon torténik, mint a felnéttek kozott zajlo tarsalgasok ese-
tében, a forduldk kozott sokkal erésebb a szemantikai és szintaktikai kotottség.
Késdbb, az életkor elérehaladtaval a tarsalgasi stratégiai készségek differencialédd-
nak. Egyes szakirodalmak 2 éves kor utdnra, atlagosan 3 éves korra, masok inkabb
a kozosségi kommunikacios helyzetek szamanak névekedésével egy idore, azaz
inkabb az 6vodaskorra teszik a tarsalgasi stratégiak fejlédését. Ebben az idében
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a gyermek mar egyre tobb kommunikacids szabalyt sajatit el és alkalmaz, képes
a hallgaté figyelmét felkelteni és fenntartani, egyre tobb megszélitasi, koszonési és
udvariassagi format alkalmaz (LENGYEL 1996). A kutatasok 5-6 éves korra teszik,
amikor a gyermekek mdr képesek a felnéttekhez hasonlé parbeszédeket folytatni
a beszélovaltasok szervezédésének elsajatitasaval (CasiLLAs 2014; LENGYEL 1995;
NEUBERGER 2014).

Felnéttek egymas kozotti magyar nyelvi tarsalgasaiban azt talaltak (HorvATH
et al. 2021), hogy a beszélévaltasok rovid id6 alatt mentek végbe, leggyakrabban
-250 és +500 ms kozotti tartomanyban realizalodtak. Az adatok nagyon hasonléan
alakultak az angol Switchboard korpuszban adatolt értékekhez és a holland nyelvre
iranyuld kutatdsok adataihoz is (STIVERS et al. 2009; LEVINSON-TORREIRA 2015).
A magyar beszélévaltasok kicsit tobb mint fele pozitiv FTO-értékkel, vagyis néma
sziinettel valosult meg, valamivel kevesebb mint fele negativ FTO-értékkel, vagyis
egyszerre beszéléssel. Csupan az esetek 5%-a realizalédott 0 ms-os FTO-val.

Egy magyar kutatasban (HAMORI-BONA 2024) 6téves gyermekek tarsalgasa-
inak jellemz6it vizsgaltak felnéttekkel folyatott beszélgetések alapjan. Elemezték
a forduldkat, bizonyos tarsalgasi jelenségeket (egyszerre beszélés, hattércsator-
na-jelzések) és a beszél6valtasok id6viszonyait is. Az eredmények szerint ezekben
a gyermek-felndtt tarsalgasokban még kevésbé fordul elé az egyszerre beszélés,
mint a feln6tt—felnott interakcidkban; illetve korlatozottabb funkcidkban szerepel
(nem jellemz6 még a kooperativ forduldzard egyszerre beszélés). Magyar nyelvre
els6ként adtak meg FTO-értékeket, az eloszlas alapjan az FTO-értékek nagyob-
bak, mint a feln6tteknél (HORVATH et al. 2021), vagyis a valtasok hosszabb id6é
alatt mennek végbe.

A kutatasok szerint a diskurzuskompetencidk terén 6 éves kor koriil és utan
is jelentds valtozasok zajlanak. Esettanulmany jellegii longitudinalis megfigyelés
soran példaul azt talaltak (LENGYEL 1995), hogy hétéves korban a gyermek mar
kezdeményezi a beszélovaltasokat, megtervezi a forduldk hosszit, illetve kiter-
jesztett direktivat hasznalt a valtasra, a beszédjog atadasara (a megnyilatkozas
tartalmazza a cimzettet, a tevékenységet és annak targyat is). Hatéves gyermekek
egymas kozotti beszélgetéseit elemezték nyelvészeti konverzacidelemzési maod-
szertannal, a metanyelvi és metapragmatikai tudatossagra fokuszalva (HAMORI
2019). Ovodaskor végén a gyermekek beszélgetéseiben sokféle metapragmatikai
reflexio jelent meg, amelyek a nyelvi tevékenység részleteire iranyultak (sajat vagy
a partner beszéde, kontextusra valé reflektalas); elé6fordultak bonyolult pragmati-
kai akciok eszkozeként is, példaul a megtévesztés és humor létrehozasaban, vagy
szerepjatékokban. Egyes diskurzusjelolék (szerintem) hasznélata a kiscsoportos
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6vodasok beszédében még kevéssé volt jellemzd, el6fordulasa nétt az életkorral
(KonpAcs 2019). Pragmatikai kompetencia fejlddését méré tesztben azt talaltak,
hogy a nem sz6 szerinti jelentések interpretalasa még fejlédik 6vodas- és iskolds-
kor kozott; az ismeretlen idiomak értelmezése nehézséget okoz, de az irénia mar
a 6-7 évesek szamara is felismerheté (BALAzs 2010).

A korabbi kutatdsok tehat elsdsorban a korabban szabélyok nélkiili tarsalga-
sok lefrasat és jellemzését tlizték ki célul, azonban kevés ismerettel rendelkeziink
a gyermek-felnétt kozott végbemend tarsalgasok sajatossagairdl. Ebbdl adédoan
a jelen kutatas célja kettés. Egyrészt két életkori csoportban elemezziik a beszéd
temporalis jellemzdit: 5 és 7 évesek beszélgetéseiben, felndtt kisérletvezetokkel
folyatott felvételek alapjan. Ezek a temporalis adatok adnak keretet annak vizs-
galatdhoz, hogy miként idézitik a gyermekek megszolalasaikat a felndttekkel
valé interakcidban. A szupraszegmentilis szinten egyrészt az artikulacids tempd,
abeszédszakaszok id6tartama, illetve a sziinettartas jellemzdit vizsgaljuk az életkor
figgvényében. Elemezziik tovabba a beszélévaltasok gyakorisagat, tipusat (egy-
szerre beszélés, néma sziinet vagy azonnali) és tempordlis sajatossagait. A kutatds
eredményei Gj adatokkal szolgalnak az 6vodas-kisiskolas kor diskurzuskompeten-
cidirol, a valtasok id6zitésérdl, a felnétt—gyermek tarsalgasok szervezédésérol.

Hipotéziseink a kovetkezok:

1) A gyermekek beszédének temporalis jellemz6i kiilonboznek az életkor
tiiggvényében: az iddsebbeknél gyorsabb az artikulacids tempo, ritkabbak
és rovidebbek a néma sziinetek.

2) A beszélévaltasok nagyobb része sziinettel valosul meg, kevesebb az egy-
szerre beszélés, és ez fiiggetlen az életkortol.

3) A beszélévaltasok mintazataiban eltérés van a két korcsoport kozott: rovi-
debb id¢6 alatt mennek végbe a valtasok a 7 évesek beszélgetéseiben.

2. Anyag és modszer

A kutatashoz a GABI adatbazis felvételeit hasznaltuk (BOna 2017). A hanganya-
gok rogzitése a gyermekek természetes kornyezetében, az dvodaban, az iskola-
ban, esetleg otthon tortént anamnézis felvétele utan. A jelen kutatdshoz 6sszesen
20 beszédfelvételt hasznaltunk fel a GABI adatbazisbol: 5 és 7 éves gyermekek
spontan beszédét (korosztilyonként 10 f5). A felvételek soran a gyermekeket
a felvételvezet$ kérdezte szabadon kiilonbozé témakrol, pl. az 6vodardl/iskola-
rél, a szabadidérdl, kozeli iinnepekrdl, eseményekrol, utazasokrol, szabadidds
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tevékenységekrdl. Ha a gyermek nem volt eléggé kozlékeny, nem szivesen beszélt
magatol, akkor a felvételvezetd arra kérte, hogy mesélje el példaul egy csapatjaték
szabalyait vagy egy mese tartalmat.

A hanganyagok annotdldsa a Praat programban (BoERsMA-WEENINK 2020)
tortént beszédszakasz-szinten. Az elhangzottakat helyesirasban jegyeztiik le, jelol-
tiik a szlinettartasokat (SIL, a gyermek két kozlése kozott tartott sziinetet), a hall-
gatdsokat (PAUSE, a gyermek sziinettartdsa, amig a felvételvezet6 beszél); illetve
a beszél6valtasokat. A vizsgalat soran kizarélag a gyermek kozléseit vettiik figye-
lembe, a felvételvezetdét nem elemeztitk. Az annotalt hanganyagbdl az adatokat
Praat-szkripttel automatikusan nyertiik ki.

A kovetkezd paramétereket vizsgaltuk minden gyermek beszédében a tel-
jes felvételen: artikuldciés tempd, néma sziinetek gyakorisaga és id6tartama,
a beszédszakaszok idGtartama, a szoatadas-atvétel tipusa, idétartama. Elemeztitk
tovabba a beszél6valtasok gyakorisagat, tipusat és id6tartamat (FTO-érték) azok-
ban az esetekben, ahol a véltas feln6tt-gyermek iranyt volt, vagyis a gyermek volt
a masodikként megszolalé beszélo.

A statisztikai elemzés soran egytényezds linedaris modell elemzést végeztiink
az R programban. A fiiggd valtozok a vizsgalt tényez6k idGtartam értékei, a fiig-
getlen valtozok a gyermekek életkora és a vizsgalt paraméterek tipusai voltak.
A random faktor a gyermek személye volt. Nemparametrikus tesztet hasznaltunk
(Mann-Whitney-teszt) a gyakorisag elemzésére.

3. Eredmények
3.1. A beszédszakaszok

Elemeztiik a beszédszakaszok hosszanak gyakorisagat (1. dbra). A fiatalabb beszélok
kevesebb megnyilatkozast produkéltak: az otévesek Osszesen 8008db IPU-t,
a hétévesek 10 207 db-ot, azaz koriilbeliil 27%-kal tobb beszédszakaszt hoztak
létre. Noha az els6 abra masodik tagja idétartamra vetitett értékei alapjan felté-
telezhetd lenne, hogy minden egyes kiilonb6z6 hossztisagu beszédszakasz esetén
aranyosan kisebb volt az 5 éveseknél a 7 évesekhez viszonyitva, a szotagszam alapt
abrazolasnal jol lathato, hogy a nagyon révid megnyilatkozasok (1,2 szétagosak
esetén) az 5 éveseknél, a hosszabbaknal (> 2 szdtag) a 7 éveseknél volt nagyobb
aranyu az el6fordulas.
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Altaldnossagban elmondhat6, hogy mindkét életkori csoport esetében a rovi-
debb beszédszakaszok gyakoribbak, a hosszabbak ritkabbak voltak, akar a szdtag-
szamot, akar azok id6étartamat vessziik figyelembe. Az 6téveseknél a beszédszaka-
szok 60%-a, a hétéveseknél a 73%-a valdsult meg maximum 1,5 s-os idétartamban,
és csupan a maradék realizalddott ennél hosszabban.
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1. dbra. A megnyilatkozasok gyakorisagi el6forduldsai az idStartam szerint
(fent: idotartam alapjan, lent: szotagszam alapjan)

A két vizsgalati csoport beszédszakaszanak atlagos hosszuisaga nem tért el jelen-
tdsen egymastol: az 6téveseknél az atlagérték 1,46 s (SD: 1,09 s) volt, a hétévesek-
nél 1,49s (SD: 1,07 s). A statisztikai elemzés nem igazolt szignifikdns kiilonbséget
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a két életkori csoport kozott a beszédszakaszok hosszanak tekintetében. Az egyéni
kiilonbségek ebben igen jelentdsek voltak: mig az atlagosan legrovidebb beszéd-
szakaszok egy 7 éves beszélénél fordultak eld (atlag: 1,09 s, azaz a megnyilatkoza-
sai atlagosan 1-3 szotagbdl alltak), az atlagosan leghosszabb IPU-kat egy 5 éves
beszélé produkalta (atlag: 2,19 s, azaz a megnyilatkozasai atlagosan 9 szétagbol
éptiltek fel) (2. dbra).
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2. dbra. A beszédszakaszok hossza beszéldnkénti bontasban
3.2. Néma sziinetek

A teljes anyagban Osszesen 3130 darab néma sziinet fordult el6; ebb6l 1744 darab
az 5 évesek felvételeiben; 1386 darab pedig a 7 éveseknél. A néma sziinetek per-
cenkénti gyakorisaga a teljes beszélgetésben 19,03 volt. Az 6téveseknél ez az atlag
19,25 db/s volt, a hétéveseknél szinte ugyanannyi, 19,01 db/s (3. dbra), a kiilonb-
ség statisztikailag nem szignifikans.
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3. dbra. A néma sziinetek gyakorisaga beszéldnkénti és életkoronkénti bontasban
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A néma sziinetek atlagos id6tartama a teljes beszélgetésben 607 ms volt; az 6téve-
sek csoportjaban (SD: 663 ms), a 7 évesek spontan beszédében hosszabb, atlagosan
744 ms (SD: 665 ms); ugyanakkor mindkét korosztaly esetében az adatok kozel
azonos, nagymértéki szorast mutattak (4. dbra). A kiillonbség az 5 és 7 éves gyer-
mekek néma sziineteinek idétartamaban statisztikailag is szignifikdns (Mann-
Whitney: Z=-8,960 p < 0,001).
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4. dbra. A néma sziinetek idétartama a két életkori csoport esetében
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3.3. Artikulacios tempo

Nem volt jelent6s kiilonbség az 6t- és hétévesek artikulacios tempdja kozott a vizs-
galt anyagban (5. dbra): az 6tévesek atlagosan 3,79 szotag/s artikulacids tempot
produkaltak (SD: 1,35 szétag/s), mig a hétéveseknél 3,96 szotag/s-os értéket mér-
tiink (SD: 1,78 szdtag/s).
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25
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0,0
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5. dbra. Az artikuldcios tempo értékei a vizsgalati csoportokban

Az egyéni kiilonbségek igen meghatarozonak bizonyultak: a leggyorsabban beszé-
16 7 éves gyermek koriilbeliil 1 szotag/s-mal gyorsabb artikulaciés tempét pro-
dukalt (5,24 szdtag/s, SD: 3,12 szoétag/s), mint a leggyorsabb artikuldcids tempot
produkal6 5 éves gyermek (4,17 szdtag/s, SD: 2,86 szdtag/s). A beszélok egyéni
értékeit a 6. dbra mutatja. )
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6. dbra. Az artikulaciés tempd beszélénkénti megoszlasa
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3.4. A gyerek-felnétt beszélovaltasok jellemzoi

A 20 felvételen Osszesen 1385 beszélovaltast adatoltunk, ennek 43%-at az 5 éve-
sekkel, 57%-at pedig a 7 évesekkel késziilt beszélgetésekben. Az 5 évesek felvé-
teleiben atlagosan 16 db beszélvaltas fordult elé percenként (SD: 10 db/perc),
a 7 évesek csoportjaban 19 db/perc (SD: 19 db/perc); de a kiillonbség a két csoport
statisztikailag nem szignifikans.

A kutatas célja a gyermekek megszélalasainak vizsgalata, ezért a kovetkezdk-
ben csak azokat a véltasokat elemezziik, amikor a gyermek vette at a szot a felnétt
felvételvezet6tdl (On- vagy kiilvalasztassal). Az 5 évesekkel késziilt beszélgetések-
ben 301 ilyen gyermek-felnétt beszél6valtas, a 7 évesek korpuszaban 395 darab
fordult el6. A gyermek életkoratdl fliggetleniil az esetek donté tobbségében
a beszélovaltas sziinetet kovetden ment végbe, vagyis a felndtt beszéld elhallga-
tott, majd valamennyi jelkimaradds utan szolalt meg a gyermek (5 évesek: 76,7%;
7 évesek: 82,5%). Ennél joval ritkabb volt, amikor a felnétt beszélé kozlésének
vége eldtt megszdlalt a gyermek, valamennyi id6tartamu egyszerre beszélés utan
a felnétt elhallgatott és a gyermek vette at a szot (5 évesek: 16,3%; 7 évesek: 10,5%).
Legritkabb volt a 0 ms-os jelkimaradassal torténd, azonnali beszélévaltas el6for-
dulasa (7% mindkét csoportban).

Példak:
(1)
F: és hova repiiltél
(SIL: 140 ms)
Gy: nem emlékszem az nagyon régen volt

2)

F: és melyik volt a legjobb nyaraldsod azt el tudod mesélni hogy ott | mit csindltatok
Gy: | voltunk a hegyekbe

(egyszerre beszélés: 1151 ms)

3)

F: tényleg rajzolni vagy szinezni inkdbb
(SIL: 0 ms)

Gy: rajzolni
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Elemeztiik a beszélovaltasok id6viszonyait az FTO-értékekkel egyrészt a gyermek
életkoranak, masrészt a valtas tipusainak (egyszerre beszélés, 0 ms, sziinet) fiigg-
vényében. Az adatok eloszldsa hasonlo a két korosztalyban (7. dbra); de az 5 éve-
seknél tobb érték van a negativ tartomdanyban, vagyis naluk tobb egyszerre beszé-
léssel végbemend szoatvétel volt adatolhatd. A 7 évesek csoportjaban tobb volt
a hosszabb sziinettel megvalosulo szoatvétel.

Eletkor W5 []7
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7. dbra. Az FTO-értékek eloszlasa a vizsgalati csoportokban

A statisztikai modell szerint a gyermekek életkora nem, a valtas tipusa azonban
szignifikans mértékben befolyasolta az FTO-értéket, vagyis azt, hogy az adott
szoatvétel mennyi id6 alatt ment végbe. A sziinettel megvaldsulo valtasok esetén
szignifikdnsan nagyobb volt az FTO-értéke (F=23,515; p<0,001, vo. 8. dbra és
1. tabldzat).
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8. dbra. Az FTO-értékek az egyes csoportokban és a beszélévaltas tipusanak fiiggvényében

1. tdbldzat. Az FTO-értékek az egyes csoportokban és a beszélovaltas
tipusanak fiiggvényében

Az FTO abszolutértékei az életkor és a valtastipus fiiggvényében (ms)
5 évesek 7 évesek
valtastipus atlag SD atlag SD
szlinet
(pozitiv FTO) 653 626 742 594
egyszerre beszélés
(negativ FTO) 438 272 323 252

4, Kovetkeztetések

A jelen kutatasban 5 és 7 éves gyermekek felnéttekkel valé tarsalgasaiban elemez-
titk a gyermekek beszédének temporalis sajatossagait és a gyermek-felnétt szoat-
vételeinek jellemzdit. A szakirodalmi eredmények szerint a gyermekek 3 éves
kort kovetéen képesek tarsalgasok megvaldsitasara és az azokban vald részvé-
telre, dm a pragmatikai, szintaktikai, szemantikai fejlédéssel egyidejtileg valnak
a felnéttekhez hasonlé partnerré a beszélgetésekben. A temporalis paraméterek

46



Temporialis jellemz6k gyermekek beszélgetéseiben: kozlések és beszél6valtasok. ..

koziil a gyermekek életkora a néma sziinetek idétartamat befolyasolta szignifikans
mértékben: a 7 évesek beszédében hosszabb sziinetek voltak adatolhatok. Korab-
bi kutatasi eredmények szerint is el6fordult, hogy idésebb gyermekeknél talaltak
hosszabb néma sziineteket a fiatalabb korcsoporthoz képest (pl. NEUBERGER 2014;
HorvATH 2016). Ebben nagyrészt a gyermekek kozotti oridsi egyéni kiilonbségek
jatszhatnak szerepet.

A jelen kutatds vizsgélati csoportjaiban az artikulacios temp6 értékében nem
volt kiilonbség az egyes életkori csoportok kozott; ami ellentmond néhany korabbi
kutatasi eredménynek. Négy-, hat- és nyolcéves kor kozott az artikulacios tempd
szignifikdansan gyorsult (HORVATH-KREPSZ 2021). Ennek egyrészt oka lehet rész-
ben a kis életkori kiilonbség a beszélok kozott. Masrészt azonban az is lathatd,
hogy az iskola mint a k6zosségi kommunikacios szintér egy Uj formdjanak hatasa
kevéssé érzékelhetd ebben az életszakaszban. Ugy gondoljuk, hogy mig az évo-
daban szabadabb formaban zajlik a kommunikacio, az iskolan beliili kommuni-
kacids helyzetek kotottebbek, a gyermekeket gyakrabban szabalyozzak példaul:
»A temporalis sajatossagok szempontjabdl: vard meg, amig a felndttek befejezik
a beszélgetést!”; ,Ne vagj a feln6ttek szavaba!”

A jelen kutatasban nem volt kiilonbség az életkor fiiggvényében a beszéd-
szakaszok hosszabban, korabbi kutatashoz hasonldan, ahol egyébként valamivel
hosszabb beszédszakaszokat adatoltak (HorvATH 2016). Mas kutatasban ugyan-
akkor az életkor szignifikdns hatassal volt a beszédszakaszok hosszara, de az atla-
gok nem linedrisan valtoztak a korral: a legrovidebb beszédszakaszok a kilencéve-
sekre, a leghosszabbak a hétévesekre voltak jellemzék (NEUBERGER 2014).

A beszél6valtasok gyakorisagaban nem talaltunk jelentds kiilonbséget az 5 és
7 évesek felvételei kozott (atlag: 16 db/perc és 19 db/perc). Felnéttek dialogusai-
ban ennél joval ritkabbak voltak a beszélovaltasok (3,7 db/perc, vo. KrREPszZ et al.
2021). A kiilonbség abbdl ered, hogy a gyermekek joval rovidebb fordulokat hoz-
nak létre a beszélgetésekben a felndttekhez képest; a beszélgetések folytatasahoz
sziikség van a felnétt gyakoribb kérdéseire, kommentjeire. Az olyan gyermekek-
nél, akik kevésbé voltak bébeszédtiek, tobbszor eléfordult, hogy a felvételvezetd
kérdésére, témafelvetésére csak egy-egy szobol allo, vagy nagyon rovid kozlést
hoztak létre — a beszélgetés folytatdsahoz a felndttnek gyakran meg kellett szdlal-
nia, ez eredményezte a beszélévaltasok stirtiségét. Emellett VaxurLa (2018) disz-
szertacios kutatasa alapjan elmondhatd, hogy az életkor elérehaladtaval nem irha-
to le egy egységes valtozasi tendencia a gyermekek kommunikacids stratégiaiban
az egyéni kiilonbségek igen jelentds hatasa figyelheté meg, amelyet szamos nyelvi
és nyelven kiviili tényez6 befolyasol.
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A beszélovaltasok tipusait tekintve az életkortol fiiggetleniil a leggyakrabban
a gyermekek valamennyi szlinetet kovetden vették at a szot a felndtt beszél6tdl. Mind-
két csoportban joval 20% alatt volt azon atvételek aranya, amikor a felnétt forduléja-
nak vége el6tt mar megszodlalt a gyermek, vagyis egyszerre beszéléssel vette at a szot.
Kisebb volt tehat a gyermek-felnétt szoatvételekben az egyszerre beszéléssel megva-
16sulé valtasok aranya, mint a felnétt—felnott dialogusokban (kb. 20%, vo. KREPSZ et
al. 2021); ez megegyezik azzal, amit egy masik kutatasban talaltak (HAMORI-BONA
2024). A kiillonbség tobb okra vezetheto vissza. Egyrészt a gyermek kommunikativ
kompetencidja még ebben az életkorban is folyamatosan fejldik, el kell sajatitania
sajat megszolalasanak iddzitését. A diskurzuskompetencia része a kooperativ egyiitt-
beszélés elsajatitasa is. A felndtt beszélok ugyanis nemcsak bejésolni tudjak az erede-
ti beszéld kozlésének végét; gyakran megismétlik az elhangzottak egy részét, mintegy
Osszefoglalva azt; ennek is lehet atfedd megnyilatkozas a formaja. Ebben az esetben
nincs széatvételi szandék; ezek a parhuzamos kozbevetések inkabb tamogato jellegli-
ek, és ,,metaiizenet’-nek tekinthet6k a beszédpartnerek kozotti viszonyrdl: olyan jol
megértik egymast, hogy akar azt is tudjak, miként fog folytatodni a masik fél kozlése.
Az egyszerre beszélések ezen tipusai tehat a tamogatd figyelem jelzései a hallgatd
részérél (DURANTI 1997; DER 2012; TANNEN 2012). Tovabba a gyermekeknek udva-
riassagi okokbdl sok esetben azt tanitjak - kiilondsen intézményi keretek kozott —,
hogy nem szabad kozbevagnia a masik beszédébe (kiilonosen ha felnéttrél van szo),
varja meg, amig az aktualis beszél6 befejezi a kozlést, csak azutan szolaljon meg.
A felvételi helyzet raadasul még inkabb ,feszélyezheti” a gyermeket, befolyasolva
ezzel a kommunikacios stratégiait.

A beszélovaltasok idézitési (FTO) értékeire a gyermek életkora nem volt
szignifikans hatdssal, csak tendenciaszert kiilonbséget taldltunk az értékekben
az 6vodas és iskolas gyermekek kozott. A valtds modja ugyanakkor szignifikans
hatassal volt az FTO értékekre. Hosszabb volt az FTO (t6bb id6 alatt ment végbe
a gyermek—felnott szoatvétel) azokban az esetekben, amikor a valtas bizonyos id6-
tartamu sziinettel ment végbe: a felnétt elhallgatott, a gyermek valamennyi id6é
elteltével vette at a szdt (atlagosan 6-700 ms elteltével). Rovidebb volt az FTO
azokban az esetekben, amikor a felnétt forduldjanak vége el6tt szolalt meg a gyer-
mek, atfed6 beszédet létrehozva (atlagosan 3-400 ms id6tartamban). A felnét-
tek dialogusaiban ennél két-haromszor hosszabb atlagértéket adatoltak egyszerre
beszéléses szdatvételnél (KRepsz et al. 2021). A feln6tt felvételvezetd feltehetéen
gyorsan elhallgatott, amikor a gyermek megszolalt az 6 sajat forduldja kozben, igy
is 6sztonozve a gyermeket a megszolalasra és a minél hosszabb kozlésre a felvétel
céljanak megfelelden.
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Osszefoglaléan elmondhaté tehat, hogy az iskoléba val6 belépés idészaka nem
gyakorol egységes hatast (legalabbis ilyen rovid, 2 éves iddszakon beliil, 5 és 7 éves
kor kozott) a gyermekek kommunikacids stratégidira és a vizsgalt id6zitési jellem-
zOire. A spontan beszéd valtozasa elsdsorban az egyéni jellemzékhoz mérhetd,
és az intézményes oktatds kommunikaciot befolyasold ereje szamos tényezdvel
(a csaladi allapot, testvérek szama, a kozelebbi és tavolabbi kérnyezet kommuni-
kacids szokasai, az akutalis fizikai és lelki allapot stb.) egyidejlileg érvényesiil, és
az esetleges valtozasokat mindig a gyermek sajat korabbi teljesitményéhez mérten
kell értékelni.
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Beszédfejlesztésbe épitett fonomimikai
elégyakorlatok 6vodaskorban.

Az dvoda-iskola atmenetének modszertani
ativelése az irott nyelvhasznalat teriiletén
Demeter Gaborné

PTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet

1. A magyar nyelv sajatossagaihoz illeszkedd
olvasastanitasi koncepcidk

A vilag lathatd, hallhatd, tapinthaté korilottiink: az érzékszervi, észlelési élmé-
nyek alapjaiban hatarozzdk meg a fejl6dé ember motivacidjat, odafordulasat koz-
vetlen kornyezete felé. A megismerés folyamata olyan ablakot nyit a vilagra, amely
semmi massal nem helyettesithet6: mentalis képek, fogalmak, emléknyomok for-
malodnak, viszonyuldsok, attitlidok alakulnak ki.

Nyelviink elsajatitdsa sordn természetes és 0sztonods folyamatnak tekinthetd
a beszéd mint elsddleges modalitas. Az olvasott és irott jelek megtanulasa mester-
séges uton torténik, kulturalisan meghatdrozott, az emberek megegyezésén ala-
pul. A masodlagos modalitas kialakulasdhoz sziikségiink van metanyelvi reflexiok
alkalmazasara, amely hidat képez a kiilonb6z6 csatorndk kozott, eldsegiti az irott
nyelv és a hozza kapcsolodo jelrendszer elsajatitdsat (Kassar 1983). Az iskolaba
késziilé gyermek késébbi tanulasi teljesitménye donté mértékben fiigg pszichés
funkciodik fejlettségi szintjétdl, az irott nyelvhez kapcsolodé motivacidjatol és
a megismerési folyamatban aktivizalt észlelési élmények asszocidcids rendszerétol.
A nyelvi tudatossag verbalis, auditiv és vizualis észlelési egységei az olvasastanulas
soran Osszekapcsolodnak, egymast erésitik, és mindezzel olyan integralt modali-
tasu, asszociativ egységek jonnek létre, amelyekben — megfelel6en stabil emlék-
nyom esetén — a gyermek barmelyik elemrdl felidézi a tobbit (MEIXNER 1993).
Az asszociaciés halé negyedik elemeként kapcsolhat6 be a motoros kézjel, mely
a mult szazadban ToMCSANYINE CZUKRASZ Roéza nevéhez fliz6dik, és a magyar
olvasastanitas egyik legjelentdsebb modszertani mérfoldkovének bizonyult. Tom-
CSANYINE CZUKRASZ Rdza (1863-1945) miforditoként és tanitondként dolgozott.
Tanitdi képesitését a kolozsvari allami tanitoképzé intézetben szerezte 1880-ban.
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Maganuton megtanult francidul, s beszerezte a legismertebb francia pedagdgi-
ai segédkonyveket, koztitk Augustin GROSSELIN (1800-1878) alapveté mivét
a fonomimikai médszerrél, amely az olvasast kézmozdulatok segitségével tanitot-
ta, elsésorban hallassériiltek szamdra. CZUKRASZ Réza a modszer magyarorszagi
els6 ismertetdje és bevezetdje atvette GROSSELIN elképzeléseit, s azokat a magyar
olvasastanitdsra adaptalta. A fonomimikai kézjelek' (ToMCSANYINE 1899) kévet-
kezetes alkalmazasa tehat a fejlesztési folyamatba a MEIXNER Ildiké éltal kidolgo-
zott diszlexia-prevencidés mddszer (MEIXNER 1967, 2015) harmas (vizualis-audi-
tiv-verbalis) asszocidcidjahoz egy negyedik (motoros) csatornat is bekapcsol, mely
megkonnyiti a hang-betl integracidjat, rogziilését és el6hivasat. A fonomimika
szerialis sora késébb a nyelvtani, helyesirasi feladatok soran is jelentds tamaszt
nyujt a gyermeknek.

A motoros kézjelek bevezetése — mint fonomimikai el6gyakorlat — mar az el6-
készit6 idGszakban elésegiti a fonoldgiai tudatossag, az auditiv differencialas fej-
16dését, megalapozza a késdbbi hang-betii kapcsolatot. Az asszocidciok segitségé-
vel megerdsitett és elmélyitett idegrendszeri emléknyom igy hosszutavon az irott
nyelvhasznélat alapkovévé valik. Ovodaskorban a mddszer preventiv alkalmazasa
bettik nélkiil, a gyermekek beszédfejlesztésébe épitve indokolt.

2. Az olvasasi készséget kozvetleniil megalapozo funkciok fejlesztése

Az iskoldra torténd felkészités id6szakdban hangsulyosan elétérbe keriil azoknak
a készségteriileteknek a megerdsitése, amelyek az olvasas bettik nélkiil torténd
el6készitését szolgaljak. Amig a korai dvodai évek sordn a fejlesztd jatékok szé-
les korti tarhazabdl valogatva haladunk eldre, addig az iskoldba 1épést megel6z6
nevelési évben mar kifejezetten azokra a funkciokra kell koncentralnunk, amelyek
kozvetleniil megerdsitik az olvasas kialakulasaban szerepet jatszd készségteriilete-
ket, amely donté mddon befolyasolja a gyermekek elsé iskolai élményeit az irott
nyelvhasznalattal torténd talalkozas soran. A kévetkezokben a kiemelt teriiletek
fejlesztésének céljat és tartalmat ismerhetjitk meg a javasolt fejlesztéfeladatokkal
kiegészitve.

1 A mddszer eredeti forrasai: TOMCSANYINE CZUKRASZ Roza (1899): Phonomimikai elégyakorlatok az olvasds és irds
tanitdsdhoz; TOMCSANYINE CZUKRASZ Roza (1903): A magyar gyermek elsé konyve; ToMCSANYINE CZUKRASZ Rdza
(1934): A fonomimikai médszer Magyarorszdgon.
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2.1. MIERT OLVASUNK? - ...célja legyen!
Motivacids bazis kialakitdsa az informacidszerzés, a késébbi olvasasi tevékenység irant

Minden tevékenység kezdetekor felmeriil benniink a miért kérdése, hiszen
az ember akkor végez el szivesen egy feladatot, akkor foglalkozik 6rommel egy uj
lehetéséggel, ha ismeri annak céljat, funkcidjat. Amennyiben ezt a fontos kérdést
nem vessziik figyelembe a fejlesztés soran, mechanikus, 6romtelen tevékenységre
kényszeritjiik a gyermekeket. A motivaltsagot abban az esetben tudjuk felébresz-
teni az informacidszerzés irant, ha a gyermekek életkordnak megfeleld, érdekes hely-
zeteket teremtiink az informdcid hidnydnak érzékeltetésére.

Javasolt szituacids gyakorlatok:
« mesekonyv - iires lapokkal;
o boritékban levél - iires oldalakkal;
« konyvespolc — konyvek gerincén fehér csikok;
o étteremben - {ires étlap;
« otthon - iires bevasarlo cédula;
« TV-musorujsag - iires oldalakkal;
o vasarlds - iizletek felett ires feliratok;
« utazas - iires menetrendi tablak.

Kérdések a szituacidkhoz kapcsolodo jatékokhoz, beszélgetékorhoz:
o Mi lehet rairva? Jatsszuk el, mintha felolvasnank!
 Miért olvasnak az emberek?
o Szeretnél megtanulni olvasni? Miért lenne fontos neked?
 Mirél maradhatunk le, ha nem tudunk olvasni?

2.2. MIT OLVASUNK? - ...értheto legyen!
Székincs, mentdlis készlet kialakitdsa

Az olvasas akkor éri el valddi céljat, ha az olvasottak érthetd szavakka, mondatok-
ka, szoveggé allnak Ossze a fejiinkben, tehat az informacidkat be tudjuk fogadni,
és képesek vagyunk azokat értelmezni is. Az értelmezést nem bizhatjuk a vélet-
lenre (ezt a sz6t mar ismernie kell...), és nem halaszthatjuk el az olvasastechnika
kialakitdsanak iddszakaig. Az olvasas technikai kivitelezése rendkiviil bonyolult
folyamat, sokféle képesség egyidejii mikodését és 6sszehangolasat kivanja.
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Amikor az olvasni tanuld gyermeknek sikeriil kiolvasnia egy szét, akkor annak
értelmezése akkor fog kotédni a kimondott hangsorhoz, ha a sz6 képzete mdr el6bb
rendelkezésére dllt. Masként a kimondott sz6 nem ,sz6” lesz szamara, csak egy
értelmetlen hangsor!

Javaslatok a szokincs fejlesztéséhez:
o helyhatdrozdék hasznalatanak gyakorlasa;
o relacids szokincs fejlesztése szituaciokban;
« névutok potlasa szoban, hianyos mondatok kiegészitésével;
o beszédészlelés, beszédmegértés fejlesztése;
o egyre boviil6 szolancok alkotasa;
o Osszefliggések megfogalmazasa képekrol, mesékrol;
« versek tanuldsa, értelmezése;
o szavak és targyak, szavak és képek egyeztetése;
« hangutanzé gyakorlatok, hang parositasa szituaciohoz, targyhoz, képhez.

2.3. HOGYAN OLVASUNK? - ...vizudlis technikdja legyen!
Egyenletes szemmozgasi beidegz6dés kialakitdsa

Az olvasas technikai kivitelezésének els¢ allomasaként a latasi élményekhez koto-
dé érzékszerviinkkel, a szemmel foglalkozunk. Ha egy feln6tt ember olvasasat
figyeljiik meg, a legjellemzébb - és valoszintileg mar automatizalédott — mozgas-
sor a szem balrdl jobbra torténé mozgasa, amely minden sor valtasakor vissza-
ugrik a sor elejére, a bal oldalra. A gyermekek koziil sokan szeretik eljatszani ezt
a helyzetet, gyakran pontosan utdnozva a szem mozgatasat.
A helyes olvasastechnika el6készitésének folyamataban a szem kontrolljanak erd-
sitése az egyik legfontosabb fejlesztési feladatunk, természetesen jatékok segitségével.
A beidegzddés kialakitasat kovetGen lényeges, hogy a szem egyszerre tobb
(két-harom) elemet egyszerre is képes legyen fixalni, majd — mint késébb a szdta-
gok olvasasakor — ugrani a kovetkezd Osszetartozd egységre.
A szem kontrolljat ersit6 jatékok:
o szemfixdcios gyakorlatok — kozeli, tavoli targyakra nézve, bal vagy jobb
oldali képekre fokuszalva;
« polcon adott jatéktargy, nagy képen adott kis részlet fixalasa;
o babparavan tetején balrol jobbra haladé szerepld kovetése szemmel és kéz-
zel (rdmutatva), majd ramutatas nélkiil;
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o kirako, ragasztas, gyongyflizés balrdl jobbra;

« egyenletes szemmozgatds gyakorlasa a térben - a sz6nyegen targyak, jatékalla-
tok kirakdsa tobb sorban, megnevezés vagy megszamlalas ramutatassal bal-
rdl jobbra;

« egyenletes szemmozgatas gyakorlasa fiiggéleges sikon - zseblampa fényé-
nek kovetése szemmel a falon balrdl jobbra, majd sorvaltassal (a fényt lekap-
csolva) 4j sor kdvetése;

o ecset- vagy krétahuzas balrol jobbra, majd sorvaltas (vizszintes csikozas);

o egyenletes szemmozgatds gyakorldsa vizszintes sikon - képek kovetése,
»leolvasasa” balrol jobbra, majd sort véltva;

o latotér novelése tobb kép egyidejii exponalasaval.

2.4. HOGYAN OLVASUNK? - ...auditiv technikdja legyen!
Hallasi differencidlas képességének kialakitasa

Az olvasas képessége feltételezi, hogy meg tudjuk kiilonboztetni, illetve azonositani
tudjuk a hallds utjan felfogott informdciokat. A preventiv fejlesztés soran természe-
tes hangmintaktdl indulva haladunk a beszédhangok irdnydba. A fejlesztés java-
solt feladattipusai a kovetkezok:

Differencialds:

o zajok, zorejek, hangok megfigyeltetése kozvetlen kornyezetiinkben;

 hangok felismertetése és differencialasa (kétféle mozgassal vagy kétféle
grafikus jellel kisérve) a kovetkezd szempontok szerint:
« hangos - halk,
 magas — mély,
o hosszut - rovid
(pl. felallas hosszt hangnal, ugrds révid hangnal, vonalhtizas ceruzaval
hosszt hangnal, pont révid hangnal);

« allatok, jarmivek, hangszerek hangjanak azonositdsa vagy megkiilonbozte-
tése hangparok meghallgatdsa utan.

Diszkrimindcid:
o adott sz6 felismerése hattérzajban (el6szor természetes zajok, zene, ének-
hang, majd beszéd hallatszik a hattérben);
o adott sz6 felismerése mas szavak kozott (jelezzen, amikor hallja a megbe-
szElt szot).
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Hallas utdni sz6-, szotag és hangismétlés
« aszavak értelmezése;
o asz6 értelmének targyhoz, képhez kotése;
« anal6gids mondatsorok alkotdsa a széval.

A szavak auditiv zartsaganak felismertetése:

o az elsé szotag elhangzasa utdn egészitse ki értelmes szova;

o egy sz6 harom (majd tobb) szdtagjanak elosztasa a gyermekek kozott: min-
denki elmondja a sajat szotagjat: egy kiviilallo végighallgatja, majd egyben
kimondja a szét;

o szdtagok ismétlése szaggatottan, majd végiil a szotagok dsszetoldsa: egyben
kimondva a szot.

Hang kihalldsa a sz6bol:
o el6szor a szavak elejérdl torténd levalasztas;
o szdgyljtés — azonos hanggal kezd6d6 szavak;
o késébb a szavak végérdl torténd levalasztas;
o szOgyUjtés — azonos hanggal végz4do szavak;
o asz6 belsejébdl torténd kihallas kizarolag harom bettibdl all6 szavak esetében.

2.5. HOGYAN OLVASUNK? - ...verbdlis technikdja legyen!
Tudatos artikuldcio, helyes ejtés és beszédritmus kialakitasa

A beszéd formai oldaldnak fejlesztése mindig logopédus feladata, de a napi fejlesz-
tés részeként a csoportban is sokat tehetiink a tudatos artikulacié és a helyes ejtés
kialakitasa érdekében a kovetkezd gyakorlatok, jatékok segitségével:

o légzégyakorlatok, fujo- és szivégyakorlatok;

« abeszédszervek mozgasanak tudatositasa (jatékos ajak- és nyelvgyakorlatok);

« hangerégyakorlatok;

« visszhangjaték (hang, szdtag, sz6 utanzasaval);

A beszédritmus megfigyeltetése és a szotagolds szobeli gyakorldsa jelentds alapo-
kat biztosit a késébbi olvasasi ritmus kialakitasahoz:

o abeszéd ritmusanak érzékeltetése, tapssal, dobbantassal kisért szétagolas;

« a szavak szotagolasa robotjatékkal, a szotagsor utan minden alkalommal

a sz6 egészben torténd kimondasa;
* egy-, két- és haromtagu szavak csoportositasa képekkel.
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2.6. HOGYAN OLVASUNK? - ...felidézési technikdja legyen!
Vizualis, auditiv és verbalis emlékezet fejlesztése

Amire figyelek, koncentralok, az nyomot hagy bennem. Ha ez a nyom tudatosul,
értelmet nyer, akkor el tudom raktarozni az emlékezetemben. Azt tudom felidéz-
ni, amit elraktaroztam. A gondolatmenet a figyelem-észlelés—emlékezet harmas
folyamatat forditja le a hétkoznapi megismerés fogalmaira. Az emlékezet fejlesz-
tésekor ezt a harmas egységet pontosan ismerniink kell, hiszen a felidézéskor mdar
tudatosult és elraktdrozott képzetekre van sziikségiink. Az olvasasi teljesitményt
mindig az olvasottak megértése korondzza meg. Nélkiile csak jelsorok felismeré-
sének neveznénk. Sok iskolas gyermek tanulja meg az olvasas technikajat, mikoz-
ben a megértés hianyzik a sor végérdl, elzarva az informaciok befogadasanak
utjat. A szdkincs, a mentadlis készlet fontossaga mellett kiemelt szerepe van ebben
a folyamatban az emlékezeti teljesitménynek.

Javasolt fejleszté feladatok:
Vizudlis minta és a latott sorrend megfigyelése és pontos észlelése:

o targy-kép egyeztetések;

o formareprodukcid jatékelemekbdl (gyufa, palcika, korong);

o alak-hattér differencialasa (jaték kivalasztasa zsufolt polcrdl, formafelisme-
rés valtozo hattérrel, valtozo helyzetben, kis azonos részletek szinezése nagy
képen);

o eltérések potlasa két épitmény megfigyelése utan (kockavarak);

o kis eltérések bejelolése egyformanak tiing képeken;

o félig letakart alakzatok felismertetése;

« mozaik, puzzle-jatékok.

Vizudlis minta és a ldtott sorrend felidézése:
o testrészek, targyak érintésének utanzasa;
« mozgassor elkiilonithet6 elemeinek utanzasa;
o szinritmus utanzasa emlékezetbdl;
o épités, makett (térbeli helyzet) utanzasa emlékezetbdl;
o képek felidézése (az el6zbleg latott képek kivalasztasa sok masik kép koziil);
o Utrajzoldsa tereptargyak (kisautdk, épiiletek) el6z6leg megfigyelt sorrendjében;
o szereplok, meseképek sorrendjének felidézése (a 4. melléklet segitségével);
o gyerekek érkezési sorrendje, ételek elfogyasztasanak sorrendje, ruhdk felhu-
zasanak sorrendje.
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Auditiv minta és a hallott sorrend felidézése:
« ritmus utdnzasa hallds utan;
« hallott utasitasok sorrendjében tobb tevékenység elvégzése egymas utan;
« hallasi sorrend kirakasa képekkel (el6szor két, harom, majd tobb elemmel).

Auditiv minta kozvetlen verbdlis visszaaddsa:
 szavak sorrendben torténé visszamonddsa;
o szdtagok elismétlése, majd az egész sz6 kimondasa egyben;
« hallott hangok hallasi sorrendjének ismétlése.

2.7. HOGYAN OLVASUNK? - ...dekéddoldsi technikdja legyen!

"o

Asszociaciok kialakitasa és megerdsitése — az olvasads ,,alapkovének letétele”

A dekodolds kapcsolatot hoz létre két vagy tobb, eredetileg fiiggetlen dolog kozott.

Az emberek jelekkel jelolnek sok informaciét a gyermek kornyezetében is.
Kezdetben ezeket a természetes modon megismerhetd jeleket figyeltetjitk meg:
kozlekedési tablakon, utburkolaton, ruhacimkéken, jarmuveken, jatékokon, cso-
magolasokon. Mindezek megfigyelése, megfejtése rairanyitja a gyermekek figyel-
mét a jelek értelmezésére, alkalmazasara mindennapi kornyezetiinkben.

A folyamatnak része lehet egy-egy szo képpel torténd helyettesitése, mely
a dekodolasi folyamathoz egy masik, kreativabb lehetdséget is kapcsol: mit latsz
benne? mit jelolhet? pl. satorforma — haz, pohar - csészevonal, viz — hullamvonal.

Harmadik lépésként a hang és a hozza tartozo kézjel kapcsolatanak erdsitése
torténik. Ez mar kozvetleniil az olvasast alapozé asszociacié kialakitasanak része.
Egy természetes hang és a hozza tartozd kézjel kapcsolatanak tudatos kiépitésével
a hallott hang - a gyermek 4ltal kiejtett beszédhang - a mutatott kézjel osszekap-
csolasa torténik egy-egy meséhez kapcsolva, mely az auditiv — verbdlis — motoros
asszociacid integracidjat alapozza meg bettiforma nélkdl.

Mesék felhasznalasaval a gyermek koriil egyre boviilé vilag informacidinak
feldolgozasa valik lehet6vé, ugyanakkor mindezzel parhuzamosan a meséhez illé
hang kiemelése is megtorténik a kézjelek rendszeres gyakorlasaval egyiitt. A mesék
feldolgozasa akkor segiti hatékonyan az olvasasi készség el6készitését, amennyiben
mesélés kozben tobbszor hangoztatjuk a kapcsolddd hangot, és a hangoztatassal
egyidében mutatjuk a hozza tartozoé kézjelet is. A mesék tartalmahoz minden eset-
ben kévetkezetes és dllando6 asszociacidval tarsithato az adott hang. A mesék, a han-
gok, a kézjelek és a képzetek lancolata biztositja a stabil emléknyomok kialakulasat.
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A kiilonb6zé modalitasok kozotti kapcsolatot megerdsitjiik, ha gyakran idéztet-
juk fel az 6sszetartozo elemeket, minden lehetséges varidcioban. Egy-egy meséhez
valasszunk egy olyan hangot, amely gyakran eléfordul benne (pl. A didergé kiraly
- ,h” - kézlehelés). Lényeges a hangoztatds és a kézjel mutatasanak egyidejiisége,
parhuzamossaga, érdemes erre nagy figyelmet forditani.

Az évodai fejlesztésnek természetesen nem része a betiik megismertetése.
Az iskolaba lépés utdn a legutolsé asszocidcids elem: a vizualis jel kapcsolddik
majd a korabbiakhoz (hallom, mondom, mutatom - litom). A megfelel6en el6-
készitett képességek tehat nagy segitségére lesznek a betlit tanuldé gyermeknek,
hiszen mar csak az utolsé lancszemet kell a helyére illeszteni. Az iskoldban meg-
ismert betliformak a mar létrehozott harmas kapcsolathoz hozzaillesztik a negye-
dik, vizualis elemet is: ,,latom” A képzethez kapcsolddo bettiforma felidézi a gyer-
mekben azt a kézjelet és azt a hangot, amelyet mar ismer. A szavak hangokra
bontasa, a szegmentalas szerepe kettés a fonologiai tudatossag megerdsitésében:
egyrészt motoros, masrészt ezzel parhuzamosan vizualis szegmentalas is megva-
16sul, mivel a kézjelek motoros kivitelezése az elkiiloniilé hangokat reprezentélja,
s egyben azok sorrendjét is meghatarozza.

3. Gyakorlati tapasztalatok a beszédfejlesztésbe épitett,
intermodalitast erdsito asszociaciok alkalmazasardl

A gydgypedagdgiai modszertan részeként palydam kezdetétdl alkalmazom Tom-
CSANYINE CZUKRASZ Réza fonomimikai jelrendszerét a tanuldsban akadalyozott
gyermekek olvasastanitasaban. Tanitvanyaim példai az évek sordn megerdsitették
bennem, hogy a fonéma-graféma kapcsolat stabilizalasdban, majd a betiik szeria-
lis sordnak egyre gordiilékenyebb olvasasdban milyen rendkiviili hatasa van a kap-
csol6dé motoros jelrendszer alkalmazasanak. A 1. dbrdn néhany példan keresztiil
lathatjuk a modszer alkalmazasanak lényegét: a betlikhoz illeszked6 mentalis kép-
zetet és a kapcsolodo kézjelet.

El6készito jellegli els6 osztalyaimban pontosan megfigyelhettem a - jelentds
egyéni kiillonbségekkel érkezé — gyermekek elsajatitasi folyamatait, az egyes tanu-
lasi szakaszokra jellemz6 idéfaktorokat és hibalehet6ségeket. A legjelentdsebb fel-
ismerés egy kisebb — beszédfejlédésiikben jelentés elmaradast mutat6 — csoport-
hoz kot6dott (12 £6), akik szamara a fonomimikai jelek és a kapcsolodé gratémak
parhuzamos elsajatitdsa nehéznek bizonyult.
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A KEZJELHEZ
A FONEMAHOZ AJANLOTT KEZJEL TARSITOTT
KEPZELET

Fejiinket félrehejtjuk,
A tenyeriinket az arcunk mellé »Ap6 alszik”
tessziik, mintha aludnénk

Nyitott szank el6tt tenyeriinket
A arcunk felé forditva lefelé »Asitas”
mozgatjuk

Mutatd- és hiivelykujjunk osszeér,

B majd kipattintjuk »Buborék elpattan
C Mutatéujjunkat behajlitjuk ,Cicét hivunk, hogy

magunk felé kergesse el az egeret”
D Mutatd- és kozéps6 ujjunkat _Csibét hivom”

behajlitjuk megunk felé
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A problémat az idétartam novelése, a leiilepedés fokozottabb érzékszervi meg-
erdsitése és az ismétlések/gyakorlasok rendszeressége sem oldotta meg. Ezért at
kellett gondolnom az asszociacids lanc kiépitésének lépéseit és foként azok iite-
mezését.

Modszertani valtasként — kisérleti jelleggel — kiprébaltam egy alternativ utat,
amely szerint a fonomimikai jelrendszer’ bevezetését még a grafémak megisme-
rése el6tt, a beszédfejlesztés részeként, a fonologiai tudatossag megalapozasanak
fazisara titemeztem. A verbalis-akusztikus-motoros asszociacié kiépitése az elsé
évben igy kizardlag szoban tortént. A hallott hang — a kimondott hang - a muta-
tott kézjel harmas kapcsolatahoz még nem volt sziikség a betii vizudlis képének
kodolasara, igy az emlékezet terhelése egy fokozattal enyhiilt.

Az eredmények szerint a gyermekek szamadra az auditiv nyelvi egységekkel
végzett miiveletek rendszeressége természetes hidat alkotott a konkrét betiitani-
tashoz, mert a harmas - auditiv Gton kiépitett és megerdsitett — asszociacios lanc
mar megfeleléen erds halot alkotott ahhoz, hogy a negyedik vizualis elem (a gra-
féma) is beépiilhessen a rendszerbe (2. dbra).

Hallom Latom .

- hang - - betti - EMLEK-
Kimondom Mutatom NYOM
- fonéma - - kézjel -

2. dbra. A négyes asszociacio mint az olvasas legkisebb egységének emléknyoma

Az elsé félév eredményeire alapozva még két tovabbi mddszert probaltam ki. Az elsé
1épés a szOban megerGsitett (verbalis-auditiv-motoros) asszociacié kiépitését kove-
t6 idészakra titemeztem. Lényege az volt, hogy elékészitsem a hangok vizualisan
megjelenithetd sorat ugy, hogy a gyerekek még nem ismerik a bettiket. Ez tulajdon-
képpen a halldsi ingerek szegmentalasat segitette eld a vizualitas eszkozeivel, mely
a fonolégiai tudatossagot eredményesen tovabberésitette. A mar kiépitett harmas
asszocidcio alapjan kartyakkal raktuk ki a jelképes szét: a kartyak egyik oldalara
a bettik leendd hivoképe keriilt. A kartyakra leképezett és kovetkezetesen szdtagok-
ra bontott ,,szavakat” mar el tudtuk olvasni. Az el6olvasasi gyakorlatok tobb szem-

1

pontbol is eldsegitették a késébbi bettitanulast, hiszen begyakoroltuk:

2 Az eredeti fonomimikai médszer alapjan a bettitanulds a betd, a hang és a kézjel parhuzamos alkalmazasaval tor-
tént, a kézjelet a tanulok a betiitanulds el6tt nem ismerték.
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o a balrdl jobbra torténd szemmozgasi beidegz6dést és a szemfixaciok-szem-
ugrasok ritmusat;

« aszavak hangokra bontasanak/felépitésének folyamatat;

o aszdtagoldast;

« az 6sszeolvasds technikai elokészitését.

A kovetkez6 iddszakban mar a konkrét bettitanulds kovetkezett. Minden alkalom-
mal megforditottunk egy hivoképet, és a masik oldalan ott allt a hozza kapcsolodd
betti. Igy a szavak hivoképekbdl és betiikbdl épiiltek mér fel, attdl fiiggden, melyiket
ismertiik fel, és melyiket még nem. A betliformak memorizaldsat még egy tényezd
befolyasolta: a betiik formdjat olyan hivoképekbe illesztettiik, amelyekben a bettifor-
ma is informaciot hordozott, természetesen ugyanarrél a mentalis képzetrél, amit
a motoros kézjel mar kialakitott. A 3. dbrdn néhany példat lathatunk minderre.

v, =

3. dbra. Hivoképekbdl kiemelhet6 betiiformak

A kisérleti év végén mutatkozé eredmények:

o az auditiv uton kiépitett harmas asszociacids lanc mar megfeleléen erds
halét alkotott ahhoz, hogy a negyedik elem (a graféma) is beépiilhessen
a rendszerbe, a memdriakapacitas egy plusz elemet mar be tudott fogadni;

o pontosabb lett az artikulacié és tudatosabba vélt a beszédhanghallas a sokfé-
le verbalis-auditiv differencial6 gyakorlat hataséra;

o tObb csatornan er6sodott a fonoldgiai tudatossag és a szerialitas kolcsonhatasa;

« pontosabba valt a hangok-betlik megfeleltetése és kolcsonos felidézése.

A fent bemutatott folyamatban megtapasztaltam, hogy a modszertani szabadsag
kulcskérdése az olvasastanitds eredményességének.
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4. Tanulasban akadalyozott gyermekek anyanyelvi
fejlesztésében alkalmazott moédszerek vizsgalata a nyelv
jelrendszerének hozzaférhetosége szempontjabol

Tapasztalataimat gazdagitottak azok a vizsgalatok, amelyeknek konkrét célja
a koznevelés-kozoktatds bevezetd szakaszaban alkalmazott specidlis modszerta-
ni tarhaz feltérképezése volt. Célcsoportnak az 1. és 2. osztalyos tanuldsban aka-
dalyozott gyermekeket (n=20) valasztottam, akiknél nyelvi és kognitiv teriileten
egyiittesen mutatkozott elmaradas. Kutatdsi kérdésem: Melyek azok a specidlis
modszertani elemek az anyanyelv tanitdsdnak bevezetd szakaszdban, amelyek kor-
rekcids vagy kompenzald jelleggel hidat képezhetnek az atipikusan fejlédé megisme-
16 funkcidk és az irott nyelv elsajdtitdsanak folyamata kozott?

A vizsgalati médszerek kore harom tipust dlelt fel. Dokumentumelemzéssel,
ezen belil a tanuldi szakértdi vélemények, a kapcsolodd egyéni fejlesztési ter-
vek elemzésével feltérképeztem a tanulodk jelen allapotara vonatkozoé kognitiv és
nyelvi fejlettség adatait. Interjut készitettem az olvasds tantdrgyat tanité gyogy-
pedagdgussal az olvasastanitasban altala fontosnak tartott mddszerek korérdl.
Megfigyelést végeztem csoportos foglalkozasi helyzetben, olvasastanitas érdkon.
A vizsgalatban résztvevo tanuldk szakért6i hatarozatba foglalt diagnézisuk alap-
jan valamennyien tanuldsban akadalyozottak, azonban a statusz kozos nevez6jén
beliil a gyermekek anamnézisei, a kognitiv és nyelvi fejlettség jellemzdi jelentds
mértéki eltéréseket mutatnak. A szakért6i véleményekbdl és a fejlesztési tervekbdl
kiemelt jellemzdk 6sszefoglalasat az 1. tabldzatban ldthatjuk.

1. tabldzat. Tanul6i adatok dsszesitése a dokumentumelemzések alapjan

Tanulé Kognitiv jellemz6k Nyelvi fejlédésre vonatkozd adatok
Altalanositas, absztrakcio Beszédhibas
1. gyenge Sziik szokincs

Verbdlis informacio felvétele megfelel$

) Fogalmi gondolkodas Verbalis teljesitmény megfeleld, 6sszefiiggd
' gyenge beszéd
3 Fogalomalkotas, Beszédhibas
' absztrakci6 gyenge szintl Hangcserék el6fordulnak, 6sszefliggd beszéd

67



Demeter Gaborné

absztrakcié gyenge szintl

Tanuld Kognitiv jellemzdk Nyelvi fejlédésre vonatkozé adatok
4 Fogalomalkotas, Megkésett beszédfejlédés Beszédhibas
’ absztrakci6 gyenge szinti Sziik szokincs
5 Altaldnositds, absztrakci6 Sziik szokincs
' gyenge Verbalis informacio felvétele gyenge
6 Rigid, letapadd Helytelen artikulacio
' gondolkodas 2 szavas témondatok hasznalata
Osszefliggések meglatésa,
7. kovetkeztetés, fogalmi Gyenge szoértés
gondolkodas gyenge
. Fo;gzhzn gondolkodas Beszédhibés
' gyens Sziik székincs
Rigid, letapadd
9 gondolkodas Szavak és sajat jelek hasznélata
' A miiveletvégzés Vizualitasra timaszkodé mtveletvégzés
gyakorlassal fejlodik
10 Kovetkeztetés, absztrakcid Mondatok alkalmazasa, diszgrammatikus beszéd
' extrém alacsony szintd Verbalis informacio felvétele megfeleld
Sztereo.tlp, . Aktiv szokincs extrém alacsony korti (4 év alatti)
11. megnyilvanulasok, nem . s 1
s . Beszédmegértési nehézség
értékelhetd
Rigid, letapado, . Beszédhibds
rugalmatlan gondolkodas 0 au
12. i o Hangcserék el6fordulnak
Mentalis mtivelet végzésére o
. Sztik szokincs
nem képes
Fogalomalkotas, Beszédhibds
13. - N ., (1
absztrakci6 gyenge szintd Sziik szokincs
Fogalomalkotas Megkésett beszédfej6dés Beszédhibas
14. & ’ Nehezen érthetd artikulacié

Inkabb gesztusok, jelek hasznalata
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Tanuld

Kognitiv jellemz6k

Nyelvi fejlédésre vonatkozé adatok

15.

Absztrakcid extrém
alacsony szintt

Beszédhibés
Szik szdkincs

16.

Szemléletes Osszefliggést
atlat

Fogalomalkoto
gondolkodas gyenge

17.

Rigid, letapado,
gondolkodas

Absztrakcid gyenge szintli
Altalanositésra, elvont
gondolkodasra nem képes

Szik szdkincs

18.

Fogalomalkotas,
absztrakci6 gyenge szintl

Szik szdkincs

19.

Szemléletes Gsszefiiggést
felismer

Fogalmi gondolkodas
fejletlen

Sziik szokincs
Hangcserék el6fordulnak

20.

Vizualis absztrakei6 jo
szintd

Altalénosités,
fogalomalkotas gyenge
Informacid felvétele
nehezitett

Szegényes szokincs

A dokumentumelemzések alapjan nemcsak a fenti jellemzdket, hanem az anam-
nesztikus adatokat és az intelligencia szintjére vonatkozé vizsgalati eredményeket
is fel tudtam haszndlni, amelyek alapjan a kovetkezd (a 2. tdbldzatban lathato)
bels6 aranyok jellemezték a vizsgalt tanuldcsoportot.
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2. tablazat. A vizsgalt tanuldcsoport Osszetétele

Az anamnézisben, a perinatalis 12 16 (60%) esetében
idGszakban organikus sériilés jelei

Intelligenciaszintre vonatkozé 15 f6nél 60-70 kozotti (felsd hatdreset jellegli
adatok enyhe foku értelmi fogyatékossag, kozelit

a normal populdcidhoz) (75%)

3 f6nél 50 és 59 kozotti (alsd hatdreset jellegli
enyhe foku értelmi fogyatékossag, kozelit

az értelmi akadalyozottsaghoz)

(15%)

2 f6nél nem mérhetd (10%)

Kognitiv képességteriiletre 16 £6 (80%) esetében
vonatkozo gyengeség megallapitasa

Beszédallapot teriiletén gyengeség, 17 £6 (85%) esetében
fejletlenség megallapitasa

Osszefiiggd beszédre képes 2 16 (10%) esetében-

A megfigyelt foglalkozasok az olvasastanitashoz, az anyanyelvi fejlesztéshez kap-
csolodtak. A foglalkozasok szervezése gyogypedagogiai intézmény keretei kozott
valdsult meg, a foglalkozast tart6 szakemberek oligofrénpedagégia szakos gyogy-
pedagdgusok voltak. A foglalkozas megfigyelési szempontja és az azt kovetd inter-
ju kérdése azonos volt: Milyen specialis mddszereket alkalmaz/tart fontosnak
a pedagdgus az olvasastanitdsban annak érdekében, hogy a tanulasban akadalyo-
zott gyermekek kognitiv és nyelvi fejlettségéhez alkalmazkodjon?

4.1. Az eredmények osszefoglalasa

A modszervalasztasra vonatkozo6 valamennyi vélasz 0sszegzése szerepel a 3. tdb-
lazatban, ezen beliil azok gyakorisagat azért nem vizsgaltam, mert a teljes mdd-
szertani repertodr feltérképezését céloztam, stlyozas nélkiil. A mddszertani tarhaz
elemeinek csoportositasat az adott mddszer altal kozvetleniil aktivalt képességek
alapjan végeztem.
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3. tabldzat. Az olvasastanitasban alkalmazott mddszerek kore

Alkalmazott modszerek

Aktivalt
képességteriilet

- szemfixacids gyakorlatok (bal-jobb, fol-le, kozel-tavol, tabla-

koényv)

- balrdl jobbra torténé szemmozgas segitése jatékallatok
mozgasanak kovetésével

bettiforma felismerése, kiemelése meseképbdl
bettiforma felismerése betitoredékbél

Téri orientdcid
Szemmozgasi
beidegzddés
Vizualis percepcio
(Gestalt-14tas)

differencialt hangparok k6zos kimondasa

szétosztott szotagok egységben valé kimondasa

szotag kiegészitése értelmes szova

értelmes szavak kivalasztasa hallas utan, széhalmazbdl
kiilonbség és azonossag megitélése szoparok meghallgatasa
utdn

Auditiv percepci6
(hallasi differencidlds,
hallasi Gestalt
észlelése)

z0ngés-zongétlen hangok differencialdsa gégére tett kézfejjel
betiiforma kivélasztasa becsukott szemmel
szavak hatdrdnak érzékelése kemény kartonra irt szokartyaval

Taktilis differencialas
és diszkrimindcio

bettiforma felismertetése hatra rajzolassal

bettiforma végigjarasa sz6nyegen

hangok hosszusaganak kifejezése mozgassal (kis ugras vagy
lassu letilés)

Kinesztetikus
percepcio

sz6 hangokra bontasa kézjelek segitségével

Motoros szerialis

Osszeolvasds segitése a kézjelek egymasba ivelésével percepcid
fonomimikai kézjellel segitett hangfelismerés Intermodalis
szoolvasas — kézjelek osszekapcsolasa — sz6 kimondasa asszocicio

parhuzamosan, pontosan azonos idében megfeleltetve

A mddszerek tarhazanak megismerésének és az dltaluk aktivalt képességek feltér-
képezésén til a gydgypedagdgusok lényeges informaciokat is elmondtak az olva-
sastanitas soran alkalmazott metodikai alapelvekrdl. A preferdlt mddszerek kozos
jellemzo6i a kovetkezok:
o kiilonbo6z6 csatornakon érkezd érzékszervi élményeken alapulnak, kozvetle-
niill megtapasztalt érzékletek segitik a bettik elsajatitasat;
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o az alapozd pszichés funkciok fejlesztésére iranyulnak, nem a teljesitmény
fokozasara (nem a mennyiséget vagy olvasasi tempot érinté mutatokat
helyezik kozéppontba);

« atanulok aktudlis mentalis és nyelvi fejlettségéhez alkalmazkodnak, a gyer-
mekek allapotat, megismerési folyamataik fejlettségét tekintik alapnak;

« a differencialas folyamatos a foglalkozasok soran: az egyéni kiilonbségek
kezelése a modszervalasztasban is megmutatkozik, tobb megismerési utat
kindlnak a gyerekeknek.

A gybégypedagdgiai modszertanban megjelend feladattipusok és a mddszerek
kivalasztasanak elvei nem csak a tanulasban akadalyozott gyermekek szamara
hasznosak. Példakat, megoldasi mintakat adhatnak az olvasasi nehézséggel kiizdé
tanulok fejlesztését illetden is, hiszen hozzajarulnak a differencialas fokozatainak
megismeréséhez és az egyénre szabott segitségnyujtas tudatosabba tételéhez.
Természetesen kiilonboz6 célcsoportok esetén a modszertan nem alkalmaz-
haté analég modon, ,receptszeriien”. Az integraltan nevelt-oktatott, tanuldsi
problémakkal kiizdé gyermekek tanitoéi, tandrai gyakran igényelnek a gydgype-
dagégusoktol egy az egyben hasznosithato eljarasokat, azonban a tanulok hetero-
gén Osszetétele, a hattértényezok egyedi egyiittallasa ilyen biztos eredményt hozd
modszercsomagok létrehozését soha nem fogja lehetévé tenni. Ertelmezésem sze-
rint az olvasastanitas megutjuldsa a mddszerek lehetd legszélesebb korti ismeretét
és az adott gyermek ismeretében torténd tudatos alkalmazését jelenti. Epp ebben
van a nehézsége és egyben a szépsége is. Tanitvanyaimmal atélt tapasztalataim
soran rendszeresen el6fordult, hogy az olvasastanulas folyamataban csak egyet-
len 1épéssel kellett visszalépniink egy korabbi szintre, s az ott megerdsitett kép-
zet elGsegitette a késdbbi tovabbhaladast. Ehhez azonban tudnom kellett, hogy
mi mire épiil, hova tudok visszalépni. A folyamat egészének ismerete tehat felté-
tele az eredményességnek, a tudatos épitkezésnek. Ennek megfeleléen kialakult
egy rugalmasan valtoztathaté algoritmus, amelybe minden vizsgalt modszertani
szempontot integraltam. Ennek szakaszait mutatom be a kovetkezékben.
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5. A preventiv program felépitése

A fonomimikai kézjelek alkalmazasa tehat az évoda utols6 évében kizarélag szo-
ban torténik, megkonnyiti az 6voda-iskola atmenet nyelvi funkciokat érinté fej-
lesztési folyamatat. Az egymasra épiilés szakaszait az alabbiakban lathatjuk.

I. ELOKESZITES (6vodaskorban)

Olvasashoz kapcsolodé prediktiv készségek komplex alapozasa.

»Kinyitom az ablakot” - jaték: hangok és kézjelek egymashoz kapcsolasa,
hangutanzdssal + fonomimikai jelekkel (pl. macké morog, vonat sistereg,
méhecske ziimmog, buborék elpattan, kakas kukorékol).

Mesékbdl hangok kiemelése és a kézjelek rendszeres gyakorlasa.
Verbalis-auditiv-motoros asszociaciok kiépitése minden hangnal, segéd-
hang kiejtése nélkiil.

Kolcsonos el6hivas (a harom koziil barmelyik modalitastol inditva).

I1. OLVASASTECHNIKAI ALAPOZAS (iskolaskortol)

Fokozatos attérés a bettiformakra - jel/betiikartyakkal: verbalis-auditiv-mo-
toros-vizualis asszociacié kiépitése minden betlinél.

Osszeolvasés a kézjelek egymadsba étivelésével:

a hosszan tarthaté hangokkal kezdjiik az 9sszeolvasast

szavak olvasdsa kézjelekkel szotipusok alapjan (kétbetts: td; 2 + 2 betiis: ma-ci;
3 betiis: mos; 2 + 3 betts: ke-vés; 3 + 2 bettis: kor-te; 3 + 3 bets: tér-kép; 4 betds:
kincs; kiilonbo6z6 szotagszerkezetek: kro-ko-dil, koc-ka-to-rony)

Szétagold olvasas kézjelekkel kisérve, majd a teljes szé végén Osszetoljuk
a szotagokat két oldalrdl kézzel is (ke-se-r(i, majd keserti).

Fokozatosan béviild, nehezedé szavak olvasasa.

[ras kézjelekkel kisérve (fonoldgia és helyesiras alapozésa).

I1I. OLVASASI FLUENCIA, TARTALMI FOKUSZ (SZOVEGERTES) EROSODESE

Kézjelek pontatlanabba valdsa - az olvasasi fluencia erdsddésével gyorsabb
tempo kialakuldsa (egyre lendiiletesebb olvasastechnika, szélesed6 szakka-
dok, a szovegértés alapjainak kialakulasa).

Kézjelek valtozo alkalmazasa (mar csak idénként kell elévenni).

Kézjelek teljes elhagyasa a folyamatos és automatizalt olvasastechnika birto-
kaban: a figyelmi fokusz athelyezése a tartalom felé.
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6. Olvasastanitas és esélyteremtés

A vizualis Gton megjelenitett, esetiinkben az irott nyelv altal kozvetitett informa-
ci6 befogadasa és feldolgozasa — mint a tudatos emberi megismerés egyik alap-
kove - a tanulas, a fejlddés hajtderejévé valhat, ellenkezd esetben azonban egész
életre kihat6 szakadékot is képezhet az egyén szamara. Idealis tanulasi folyamat
soran a kinyild ablak egyre nagyobb részt mutat meg a megismerhetd valdsagbol:
kitagul a latokor a tudas egyre magasabb szintjei felé. E tudatos pedagogiai munka
eredménye élethosszig kamatozik, ha az olvasastanitdsra nem célként, hanem esz-
kozként tekintiink, amely athatja életiink szinte valamennyi teriiletét.

Mivel az olvasas-irds teljesitményének hatasa hosszu tavon meghatarozé min-
den ember életében, a preventiv mddszertani épitkezés aprolékossaga és tudatos-
saga nem csak az atlagtdl eltérd fejlédésmenetli gyermekek esetében indokolt.
A magyar nyelv lingvisztikai sajatossdgaihoz igazodé olvasastanitasi modszerek
koziil a tanulmanyban kiemelt szerepet kapott a fonomimikai jelrendszer alkal-
mazdasa, mint az olvasastechnikai alapozas egyik leghatékonyabb modszere.
Magyarorszagon f6ként a logopédiai, gyogypedagdgiai gyakorlatban van jelen, de
az elmult évtizedben tobb kutat6 és intézmény foglalkozik a témaval, tamogatva
a mddszer minél szélesebb korli megismerését a tobbségi pedagogiai munkaban
is. Elterjedése a felnovekvé nemzedék korében csokkentheti az analfabetizmus
aranyat, amelynek esélyteremt6 szerepe vitathatatlan.
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A grammatikai szerkesztettség és a szokincs
Osszefiiggései Ovodas gyermekek beszédében
Szabé Agnes

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gydgypedagdgiai Kar, Gyégypedagogiai Intézet

I. Bevezetés

»Minden ujsziilott nyelvi képességekkel jon vilagra. [...] A gyerekek mar sziileté-
siikkor fel vannak vértezve ezekkel a képességekkel” (PINKER 1999: 262).

Koriilbeliil masfél éves kor kornyékén a gyerekek mar képesek 6sszekapcsolni
a szavakat, és kétszavas kozléseket alkotni. Ebben az iddszakban felgyorsul a szdta-
nulds folyamata, amely szoros dsszefiiggésben dll a szintaktikai fejlédéssel, aminek
az elsddleges beszédértés altal iranyitott feldolgozas az alapja. Tisztul a beszédész-
lelés, kialakul a hierarchikus beszédfeldolgozas, és a kétszavas kozlés fokozatosan
atalakul tavirati stilusu beszéddé. A fonoldgiai miveletek megtanulasa kulcsfon-
tossagu ebben a fejlédési szakaszban (Gosy 2007).

Az 6vodaskor vége nagyon fontos allomas az anyanyelvelsajatitas soran. Hat—
hétéves kor koriil megszilardul a gyermek nyelvében a beszédhangok rendszere,
a szofaji kategdriak — és azok hasznalata —, és a grammatikai formak nagy része is
(G6sy 2005). NEUBERGER (2014) tanulmanyéban a szintaktikai rendszer gazdago-
dasat emeli ki fontos allomasként az 6vodaskor végére, valamint azt, hogy a gyer-
mekek ekkor madr a felnétt nyelvi mintaknak megfeleléen kezdik el toldalékolni
a szavakat. Egy 6 éves gyermek mar képes rovid narrativak létrehozasara, amelyek
egyszer mondatokbol allnak, és hosszu beszédsziineteket tartalmaznak. COLE és
CoLE (2003) a megfeleld beszédminta fontossagat hangsulyozzak, hiszen ez sziik-
séges ahhoz, hogy a gyermek szamara ne okozzon gondot az anyanyelvelsajatitas.
A kisgyermekkori nyelvi ingerek nagyban befolyasoljak a beszédprodukciot.

A meseolvasaskor, szabad mesemondaskor a mesél6 alland6 kapcsolatban van
a hallgatdjaval, érzékeli, ha a hallgatdja szamadra valami nem vilagos, ezaltal azon-
nal tud ra reagdlni. A hallgatonak lehetdsége van feltenni a kérdéseit, kommuni-
kalni a hallottakkal kapcsolatban, élményei a mese kapcsan igy azonnal feldolgo-
zasra keriilnek (W. UNGVARY 2010).

Voict (2009) kifejti, hogy a gyermekkorban kimaradt mesélés élménye
a késébbiekben is megmutatkozik, hiszen a mélyebb jelentésti tartalmak nem
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tudnak megfelelden érvényesiilni a személyben. Szegényebb lesz egész életé-
re. A mesehallgatas pozitiv hatassal van a képzelet fejlddésére, a gondolkodasra,
a nyelvi készségekre, a szokincs béviilésére és a kifejezOképességre. A képi illuszt-
raciok azonban a szerz6 szerint leegyszertsithetik a gyermek fantaziavilagat. BUK1
(2009) is ugy véli, hogy az illusztraciok hatdsara csokkenhet a szokincs gazdagitasa
és a kifejezoképesség fejlodése, ami nehezitheti a mindennapi kommunikaciot is.

KomAromI (2009) hangsulyozza, hogy a vizudlis élmények egyre fontosabba
valtak napjainkban. Az Gj generacidé szamara a gyermekkonyvek szines illusztra-
ci6i mar elengedhetetlenek. Mivel a gyermekek nagy része a képerny6 el6tt né fel,
a képi kultira dominancidja vitathatatlanna valt.

GYARMATHY (2012) arrdl szamol be, hogy az infokommunikécids tarsadalom
sajatossaga, hogy rendkiviili mértékben csékken a mozgassal jaro tevékenységek
szama, hiszen nem sziikségesek ahhoz, hogy informaciéhoz jussunk. Gyermekek
tekintetében fokozottan igaz ezen allitas. A problémat az jelenti, hogy ez a gyer-
mek szenzomotoros rendszerének lassabb fejlédésével jar, amely a testséma, téri
orientdcid, téri formak elsajatitdsanak nehézségét okozhatja. A részletezd, elemz6
gondolkodds mar nem sziikséges a mindennapokban, ezaltal nem bir olyan fon-
tossaggal. A bal agyfélteke dominancidja a beszéddel, irassal jelentésen erésodott,
a 21. szazad tarsadalmaban viszont egyre cs6kkend tendenciat mutat.

Az életkornak megfelel6 szokincs, illetve a lexikalis aktivalds megfelel6 miiko-
dése alapvetden fontos a tanuldsi folyamatok szempontjabol. A szokincsbeli elma-
radassal iskolaba 1ép6 gyermek hatrannyal indul a tanuldsban, ezért fontos a szd-
kincs preventiv fejlesztése. Ovoddskorban szdmos jaték 4ll rendelkezésre a székincs
bévitésére, am a mesékbdl megismerhetd szavak is jelentés mértékben gazdagitjak
a gyermek szdkincsét, a szakemberek kifejezetten hangsilyozzak a mesehallgatas
és egy-egy torténet megbeszélésének jotékony hatdsat a szokincsre (Tancz 2009).

Az 6vodaskor elején megfigyelheté a verbalis mamornak nevezett id6szak.
A gyermekek tobbsége sokat és egyre szivesebben beszél, mesél, a kommunikacids
stratégiaik ugrasszer(ien alakulnak ki. A székincs lényeges mértékben gazdagszik
a megel6z6 periddusokhoz képest. Megjelennek azok a dialogusok, amelyek mar
a parbeszéd minden tartalmi és nyelvi jellegzetességét magan viselik. A gyerme-
kek mondatai egyre hosszabbak lesznek, kozléseik szovegszer(ivé valnak, monda-
taik kapcsolasara valtozatos kotészavakat hasznalnak. Gyakoriak a tobbszemélyes
tarsalgasok és a monologikus kozlések, amelyek tobbnyire sajat élmények, az ott-
hon torténtek dsszefiiggd elmesélésére szolgalnak (Gosy 2005).

NEUMAN és CELANO (2001) kisérlete azt mutatta, hogy a gyermekkonyvek-
kel, mesekonyvekkel val6 intenziv taladlkozas hatdsara a gyerekek jobban tudtak
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torténeteket mondani és visszamondani, nagyobb aranyban ismertek fel bettiket,
gond nélkiil megértették a nyomtatott szovegkonvenciot (a széveg és nem a kép
mondja a torténetet, balrol jobbra olvasunk), illetve a kontrollcsoporthoz képest
rendkiviil nagy kiilonbség mutatkozott a fonoldgiai tudatossagban is.

DANKO (2004) is megerdsiti, hogy a gondolkodas és beszéd fejlédésében nagy
szerepe van a mesehallgatdsnak. Minél valtozatosabb meseanyagot meséliink,
annal biztosabban gazdagodik gyermekiink szokincse. A gyermekeknek szinte
mindig van rajongasig szeretett konyviik, de a mesék akkor is folyamatos bévités-
re szorulnak.

NYITRAI (2010) szerint a gyakori mesélés lehetévé teszi, hogy a gyermekek
spontan modon beépitsék a kozléseikbe a szituaciotdl fiiggetlen narrativ mondatsé-
makat, szovegsémakat. Ez azért fontos, mert ezek a sémdk elengedhetetlen feltételei
az eredményes iskolakezdésnek. Akiknek csak ritkdn, vagy soha nem mesélnek,
vagy akik elbeszéld szovegeket csak elvétve hallanak, azok szamdra nehézséget okoz
a kozolt szovegek megértése, illetve sajat mondanival6juk leiré/elbeszélé kozlése
is. A gyermek a mesehallgatas soran sajatitja el a folyamatos, 0sszefiiggd szoveg
megértését, és e kozben tanulja meg az elbeszélések megfogalmazasahoz sziikséges
nyelvi strukturakat és relaciokat. NaGy Jozsef (2006) kutatasaban beszamol arrdl,
hogy a gyakorlott olvasova valas feltétele a kritikus szokészlet, vagyis a leggyako-
ribb 5000 szd ismerete. Nagy jelent6sége van ezek koziil is a relacioszokincsnek.
»A mesék szovegeiben sok olyan sz6 fordul el6, amelyek a mindennapi élet, az isko-
lai tanulds szempontjabol mellékesek, de a relacidszokincs, a leggyakoribb altalanos
szokincs hasznalata nélkiil nincs narrativ szoveg” (NYITRAI 2010: 64).

Az elmult évtizedekben a gyermekbeszéd fonetikai és pszicholingvisztikai
szempontu vizsgalata egyre tobb kutatas alapjava valt.

A grammatikai, szintaktikai fejlddés vizsgalatara szolgalé mddszer példaul
az MLU (mean length of utterance) eljaras, melynek lényege, hogy a gyermek rog-
zitett beszédében megszamolt tartalmas szavakat elosztjak a helyes mondatok sza-
maval. A mddszer segitségével BROWN (1973) a grammatika fejlddését ot szakasz-
ra osztotta a szavak megjelenésétdl egészen az sszetett mondatok és a kiilonboz6
szerkezetek helyes hasznalataig.

A LARSP (Language Assessment Remediation and Screening Procedure)
madszer a tipikus és atipikus grammatikai fejlédés elkiilonitésére is alkalmazhat6
eljaras. Ez a modszer a gyermekekkel rogzitett spontan beszéd rogzitése mellett
a szuloktdl szarmazd adatokat is tartalmaz (Bunta et al. 2016).

A KFM-mddszer, vagyis a kozlésegységek fejlddési mutatoja egy angol nyelvre
kidolgozott mddszer (DDS, Developmental Sentence Scoring; LEE-CANTER 1971)
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magyar adaptacidja, melyet GEREBENNE VARBIRO Katalin, Gsy Mdria és LACZKO
Maria (1992) alkalmaztak el6sz6r a magyar nyelvben. A KFM-modszerben a spon-
tan beszéd szavainak, szerkezeteinek és mondatainak meghatarozott értéke van.
A szavak pontozasanak alapelve a magyar nyelvtan sajatossagait, illetve a magyar
gyermek anyanyelv-elsajatitasi szakaszait veszi figyelembe. A mddszert tobb kuta-
to hasznalta az elmult évtizedekben (HorvATH 2006; HORVATH 2017; KRANICZNE
2023; NEUBERGER 2008; NEUBERGER 2013; NEUBERGER 2014; SZABO-TOTH 2014;
VakuLA 2012). A kutatasaik mas-mas életkort gyermekek vizsgalatara terjedtek
ki, azonban kivétel nélkiil beszamoltak arrol, hogy az életkor elérehaladtaval né
a grammatikai komplexitas, ezaltal magasabb KFM-értékeket érnek el a gyerme-
kek.

A jelen kutatas célja a grammatikai szerkesztettség vizsgalata 3-6 éves gyerme-
kek félspontdn narrativaiban a kozlésegységek fejlédési mutatdjanak modszerével,
valamint vizsgalja a kutatasban résztvevd gyermekek szokincsét és a KFM-értékek
Osszefiiggéseit a szokinccsel. A kutatas f6 kérdése az, hogy hogyan alakul a gyer-
mekek kozléseinek grammatikai komplexitdsa az adott életkorokban, hogy miként
valtozik a narrativak hossza, és hogyan alakul a gyermekek szokincsfejlédése évrol
évre. A kutatas kérdése tovabbd, hogy hogyan befolyasolja a grammatikai komple-
xitast és a székincset az, ha a sziil6k gyakran olvasnak hangosan a gyermekeknek,
illetve az, ha sok idét toltenek a gyermekek infokommunikacids eszkozok eldtt.

A hipotézisek a kovetkezok voltak:

1) az idésebb gyermekek esetén né a felhasznalt szavak szama, gazdagodik
a szokincs, és a gyermekek egyre bonyolultabb nyelvtani szerkezeteket
hasznalnak;

2) agrammatikai komplexitasban tetten érhetd, ha a sziil6k gyakran olvasnak
a gyermekeknek, hiszen ebben az esetben bonyolultabb nyelvtani szerke-
zeteket haszndlnak;

3) a grammatikai komplexitasban tetten érhetd, ha a gyermek tulzottan sok
id6t tolt a képerny6 elott. Ezek a gyermekek egyszeriibb nyelvtani szer-
kezeteket hasznalnak ugyanannak a mondanivalénak a megfogalmazasa
soran.
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2. Anyag, modszer, kisérleti személyek

A kutatashoz 45 gyermekkel (15 kiscsoportos, 15 kozépsé csoportos és 15 nagy-
csoportos gyermek, fiik és lanyok vegyesen) félspontan narrativakat rogzitettem,
valamint az aktiv szokincs vizsgalatara a LAPP szokincsvizsgalat felvétele tortént
meg. A narrativak rogzitése soran minden esetben azonos felvételi protokollt
alkalmaztam, amelynek soran arra kértem a gyermekeket, hogy meséljék el, hogy
mi torténik a képeken. A felvétel soran az instrukcidt kovetden csak a gyermekek
szolaltak meg. A felvételek a délel6tti orakban torténtek, megszokott 6vodai kor-
nyezetben. Az interjukészité minden esetben ugyanaz a személy volt. A felvételek
rogzitése Sony ICD-SX700 tipusu hangfelvevével tortént.

A gyermekek mindannyian vidéki varosban éltek, egynyelviiek, tipikus beszéd-
tejlédést, ép hallasu 6vodasok voltak.

A kutatasban részt vevé gyermekek sziilei egy kérddivet toltottek ki, amelyben
az otthoni meseolvasasi szokasokra, valamint infokommunikacios eszk6zok hasz-
nalatdra vonatkozé kérdésekre kellett valaszolniuk. A kérdéiv egyéb kérdéseket
is tartalmazott (sziilok iskolazottsaga, testvérek szama), melyeknek a kiértékelése
nem képezi a jelen tanulmany targyat.

A sziilokkel készitett kérdéivben be kellett jelolni, hogy naponta atlagosan
mennyi id6t toltenek meseolvasassal/infokommunikacios eszkézokkel/televizio-
zassal a gyermekek. A valaszlehetdségek a kovetkezdk voltak:

« Nem olvasnak otthon.

« Kevesebb mint napi 1 o6rat.

» Napi 1 orat.

o Tobb mint napi 1 orat.

A kérdésekre minden esetben elére megadott valaszok koziil kellett valasztaniuk
a sziiléknek. Ennek oka a késébbi konnyebb 6sszehasonlithatdsag volt.

A tanulmanyban bemutatott kutatas 45 narrativa anyagat tartalmazza. A teljes
korpusz idétartama tobb mint 90 perc. A lejegyzett félspontan narrativak gramma-
tikai és szintaktikai szerkesztettségének vizsgalatahoz a kozlésegységek fejlodési
mutatdja (KFM) nevli médszert hasznaltam. A KFM-modszer sordn a gyermekek
kozléseit el6szor lejegyezziik, majd a lejegyzett szovegben pontozzuk a szavakat és
a grammatikai szerkezeteket. Az Osszesitett pontszamhoz hozzaadjuk a gramma-
tikailag helyes mondatok szamat, majd a kapott végosszeget elosztjuk a narrati-
va 6sszes mondatanak szamaval. Pontot érnek a kovetkez6 szofajok: a névmasok,
a szamnevek, az igenevek, a hatarozdszok és a kotdszok. Kiillonbozé pontszamot
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kap a jelen id6 és a mult id6, az igemddok és a kiilonféle bévitmények is. A mod-
szer sztenderdizaldasa még nem tortént meg (GEREBENNE 2009), de kisérleti ada-
tok rendelkezésre allnak, és a témaban tobb kutatas is sziiletett az elmult években
(GEREBENNE et al. 1992).

Az expressziv szokincs vizsgalatdra a LAPP (az eljarasrol: LORIK et al. 2015)
képsorozatot hasznaltam fel. A teszt 5;0-7;11 éves gyermekek szamara késziilt
szokincsvizsgalat, amely azt vizsgalja, hogy hogyan, milyen szavakkal neveznek
meg gyermekek targyakat és cselekvéseket abrazolo képeket. A teszt célja annak
megallapitasa, hogy a készitk dltal elvart valaszokat mondjak-e a gyermekek.
Ugyanannak a képnek tobb helyes megnevezése is lehetséges. A vart valaszokat
a teszt készit6i mennyiségi és mindségi elemzések és elGzetes statisztikai eredmé-
nyek alapjan allitottak 6ssze. A teszt 23 fonevet és 6 igét abrazolo képet tartalmaz,
ennek megfelel6en két kérdést kell feltenni a vizsgalati személyeknek:

»Képeket fogunk nézegetni. Arra kérlek, mondd meg, mit litsz a képen.”

»Mi ez? Hogy hivjuk ezt? Mi van itt?”

»Mit csindl (a kisldny/kisfiti/bdcsi)? Mi torténik?”

A vizsgalat soran fontos a nyugodt, teljesitményre 6sztonzé légkor kialakitasa.
Nem szabad a gyermeket befolyasolni, nem szabad segitséget adni a gyermeknek.
A gyermek valaszat fel kell jegyezni a jegyz6konyvon. Nem szabad értékelni sem
pozitivan, sem negativan a gyermek teljesitményét, azonban a gyermeket dicsérni kell
produkcidjaért. A valaszt nem lehet javitani, a helyes valaszt nem szabad elmondani.
A szokincsvizsgalat soran 29 pont szerezhet6. Minden helyes megnevezés 1 pontot ér.
Nem ér pontot, ha a gyermek nem mond semmit a képre, vagy azt feleli, hogy nem
tudom. A pontot érg valaszokat a tesztflizet tartalmazza (LORIK et al. 2015).

A statisztikai elemzést az SPSS 23. programmal végeztem. Ellendriztem az adatok
eloszlasat, majd a statisztikai elemzést az ANOVA kétmintas t-probaval végeztem el
95%-o0s konfidencia intervallumban. Az elemzések soran alkalmaztam a kétmintas
t-probat. Ez a proba abban az esetben hasznalhato, amikor két olyan csoportot vizs-
galunk, ahol az egyiknél a fiiggetlen valtozokat megvaltoztatjuk, és azt vizsgaljuk,
hogy ez milyen hatast valt ki a fiiggd valtozokbdl. Kontrollcsoportos kisérletek elvég-
zése soran a szignifikanciaszint meghatarozasahoz kétmintas t-probat szokas alkal-
mazni. Arra az Osszefiiggésre alapoz, hogy a szamtani kozéptdl szamitott két szoras-
nyi terjedelembe tartozik az adatok tobb mint 95%-a. Az elemzéshez az atlagokat,
szorasokat és a minta elemszamat hasznalja fel, ez alapjan hatdrozza meg, hogy van-e
szignifikans eltérés a két adatsor kozott. ,,Ha a vizsgalt mintak szamtani kozépértéké-
nek kiilénbsége nagyobb, mint azok eloszlasi szorasainak kétszerese, akkor a vizsgalt
mintak szamtani kozépértéke kozotti killonbség szignifikans” (Kis et al. 2013).
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Mivel a t-prébak csak két adatsor kozotti kiilonbség szignifikancidjanak
megallapitasara alkalmasak, varianciaanalizist is alkalmaztam az elemzés soran.
Ebben az esetben minden csoportban ugyanazt a tényezét kell megvaltoztatni,
csak masképpen (ezek a fiiggetlen véltozok), és azt vizsgaljuk, hogy a fiiggd val-
tozokra ez milyen hatdst gyakorol. A varianciaanalizis elnevezésére szolgal még
a szorasanalizis megnevezés is, melynek Iényege, hogy a mintaatlagok kozotti szig-
nifikdns eltéréseket megmutassa, mikozben feltételezziik, hogy a mintakat azonos
varianciabdl vettiik. Egytényezds varianciaanalizis esetén a felmérés hatékonysa-
gat egy szempontra 6sszpontositva elemezziik (Kis et al. 2013).

3. Eredmények
3.1. A KFM és a LAPP eredményei a nem fiiggvényében

Elemeztem a narrativak kozléseinek grammatikai szerkesztettségét a KFM-mod-
szerrel. A modszer célja a beszédteljesitmény megitélése természetes koriilmények
kozott. Az eljaras alkalmas a morfoldgiai és szintaktikai komplexitds megbecsiilé-
sére 3-7 év kozott.

A fink KFM értéke atlagosan 6,68, a lanyoké 8,69. A kétmintas t-prdba alap-
jan a két csoport kozott nem volt szignifikans kiilonbség a KFM értékét tekintve
(£(43)=1,676; p=0,202) (1. dbra).
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1. dbra. A KFM-értékek nemek szerinti eltérései

83



Szabo Agnes

Elemeztem a szokincs eltéréseit a LAPP szokincsteszt segitségével. A fiuk
LAPP-pontszama atlagosan 12,38, a lanyoké 14,42. A kétmintas t-prdéba alapjan
a két csoport kozott nem volt szignifikans kiillonbség a LAPP pontszamait tekintve
(£(43)=1,509; p=0,479) (2. dbra).
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2. dbra. A KFM-értékek nemek szerinti eltérései

3.2. A KFM és a LAPP eredményei az életkor fiiggvényében

A kiscsoportos ¢vodasok KFM-értékének datlaga 5,704, a kozépsé csoportos
gyermekek atlaga 7, a nagycsoportosoké 10,558. A leggyengébb eredményt egy
kiscsoportos fiu érte el, neki a KFM-értéke 3,12 volt. A legmagasabb pontszam
15,49 volt, ezt egy nagycsoportos lanynal adatoltam. Az ANOVA alapjan a kis-
csoport és a kozépsd csoport kozott nem volt szignifikans kiillonbség a KFM-érté-
két tekintve (F(2,42)=21,894; p=0,245), a kiscsoport és a nagycsoport, valamint
a kozépso csoport és a nagycsoport kozott azonban szignifikans eltérést talaltam
(F(2,42=21,894; p < 0,001) (3. dbra), vagyis az életkor befolyasolta a kozlésegysé-
gek fejlédési mutatdjanak értékét.
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3. dbra. A KFM-értékek eltérései a kiilonbozé életkorokban

A kiscsoportos 6vodasok LAPP-pontszamainak atlaga 7,13, a kozéps6 csopor-
tos gyermekek atlaga 15,33 a nagycsoportosoké 17,93. A leggyengébb eredményt
két kiscsoportos fia érte el, nekik a LAPP-pontszdmuk 4 volt. A legmagasabb
pontszam 23 volt, ezt egy nagycsoportos lanynal adatoltam. Az ANOVA alap-
jan a minden életkori csoport kozott volt szignifikans kiilonbség a KFM-értékét
tekintve. A kozépsé csoport és a nagycsoport kozott (F(2,42) =70,483; p=0,032),
a kiscsoport és a nagycsoport, valamint a kiscsoport és a kozépsé csoport kozott
(F(2,42)=70,483; p < 0,001) (4. dbra), vagyis az életkor befolyasolta a gyermekek
szokincsvizsgalati teszten nyujtott eredményét.
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4. dbra. A LAPP-értékek eltérései a kiillonbozd életkorokban

3.3. A KFM és a LAPP eredményei a meseolvasas fiiggvényében

Az atlagos meseolvasdssal toltott id6 elemzésénél varianciaanalizist alkalmaztam.
A kapott eredmények normal eloszlast mutattak. Azoknal a gyermekeknél, akik-
nél nincs otthon olvasas a KFM 4étlagosan 3,39 volt. A kevesebb mint napi 1 érat
olvasassal t6ltd csaladokban a gyermekek atlagos KFM-értéke 6,445 volt. Azon
gyermekek esetén, ahol napi 1 6ra hangos olvasas jellemzd, a KFM értéke atlago-
san 6,855 volt. Azoknal pedig, akiknek a sziilei tobb mint napi 1 drat olvasnak,
9,59 volt az atlagos KFM-érték. A leggyengébb eredményt egy kiscsoportos fiu
érte el, neki a KFM-értéke 3,12 volt, naluk nem szoktak otthon olvasni. A leg-
magasabb pontszam 15,49 volt, ezt egy nagycsoportos lanynal adatoltam, akinek
a sziilei tobb mint napi 1 dérat toltenek hangos olvasassal. Az egyszempontos vari-
anciaanalizis alapjan megallapithato, hogy a KFM 4dtlaga szignifikansan kiilénbo-
zik a meseolvasassal toltott id6 alapjan képzett csoportokban (F(56,863) =11,618;
p < 0,001). A Tukey’s b és a Scheffe préba eredményei azt mutatjak, hogy szig-
nifikans eltérés minden csoport kozott megfigyelhetd (5. dbra). Semennyi olvasas,
kevesebb mint 1 o6ra olvasas p=0,018, semennyi olvasas, koriilbeliil 1 6ra olvasas
p=0,078, semennyi olvasds, tobb mint 1 éra olvasas p < 0,001, kevesebb mint 1 6ra
olvasas, koriilbeliil 1 éra olvasas p=0,019, kevesebb mint 1 6ra olvasas, tobb mint
1 6ra olvasas p=0,015, koriilbeliil 1 éra olvasas, tobb mint 1 6ra olvasas p=0,015.
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5. dbra. A KFM-értékek alakuldsa a meseolvasassal toltott id6 fliggvényében

Az adatokbol kideriilt, hogy mar napi kevesebb, mint 1 6ra rendszeres olvasas is
jelentdsen befolyasolja a gyermekek beszédének a grammatikai komplexitasat.

Azoknal a gyermekeknél, akiknél nincs otthon meseolvasas, a LAPP eredmé-
nye atlagosan 10,5 volt. A kevesebb, mint napi 1 6rat olvasassal tolt6 csalddokban
a gyermekek atlagos LAPP pontszama 13,75 volt. Azon gyermekek esetén, ahol
napi 1 6ra hangos olvasas jellemzd, a LAPP eredmény atlagosan 12,75 volt. Azoknal
pedig, akiknek a sziilei tobb, mint napi 1 érat olvasnak, 14,33 volt az atlagos LAPP
pontszam. A leggyengébb eredményt két kiscsoportos fit érte el, nekik a LAPP
pontszamuk 4 volt, ndluk nem szoktak otthon olvasni. A legmagasabb pontszam
23 volt, ezt egy nagycsoportos lanynal adatoltam, akinek a sziilei t6bb, mint napi
1 orat toltenek hangos olvasassal. Az egyszempontos varianciaanalizis alapjan
megallapithatd, hogy a LAPP eredmények atlaga szignifikdnsan nem kiilonbo-
zik a meseolvasassal toltott id6 alapjan képzett csoportokban (F(19,261) =1,670;
p=0,576) (6. dbra).
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6. dbra. A LAPP-pontszamok alakuldsa a meseolvasassal toltott id6 fiiggvényében

3.4. A KFM és a LAPP eredményei a televizidzas fiiggvényében

Az atlagos televizidzassal toltott id6 elemzésénél varianciaanalizist alkalmaztam.
A kapott eredmények normal eloszlast mutattak. Azoknal a gyermekeknél, akik-
nél nincs otthon televiziézas, a KFM datlagosan 11,56 volt. A kevesebb mint
napi 1 drat tévézéssel tolté csaladokban a gyermekek atlagos KFM-értéke 7,77
volt. Azon gyermekek esetén, ahol napi 1 dra televizidzas jellemzd, a KFM-értéke
atlagosan 6,75 volt. Azoknal pedig, akiknek a sziilei tobb mint napi 1 6rat engedik
a tévézést, 4,11 volt az atlagos KFM-érték. A leggyengébb eredményt egy kiscsopor-
tos fiti érte el, neki a KFM-értéke 3,12 volt, naluk naponta tobb mint 1 dran 4t megy
a televizio. A legmagasabb pontszam 15,49 volt, ezt egy nagycsoportos lanynal ada-
toltam, akinek a sziilei nem engedik a tévézést. Az egyszempontos varianciaanalizis
alapjan megallapithato, hogy a KFM atlaga szignifikansan kiilonboézik a televiziozas-
sal toltott id6 alapjan képzett csoportokban (F(58,907) =12,415; p < 0,001) (7. dbra).
A Tukey’s b és a Scheffe-proba eredményei azt mutatjak, hogy szignifikans eltérés
minden csoport kozott megfigyelhetd. Semennyi tévézés, kevesebb mint 1 ora tévé-
zés p=0,003, semennyi tévézés, kortilbeliil 1 6ra tévézés p=0,001, semennyi tévézés,
tobb, mint 1 6ra tévézés p < 0,001, kevesebb mint 1 dra tévézés, korilbelil 1 6ra
tévézés p=0,017, kevesebb mint 1 oéra tévézés, tobb mint 1 o6ra tévézés p=0,015,
koriilbeliil 1 éra tévézés, tobb mint 1 6ra tévézés p=0,012.
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7. dbra. A KFM-értékek alakuldsa a televizidzassal toltott id6 fliggvényében

Azoknal a gyermekeknél, akiknél nincs otthon televiziézas a LAPP-eredmény
atlagosan 16,42 volt. A kevesebb mint napi 1 drat tévézéssel toltd csaladok-
ban a gyermekek atlagos LAPP-pontszama 13,16 volt. Azon gyermekek esetén,
ahol napi 1 6ra tévézés jellemzd, a LAPP-eredmény atlagosan 12,77 volt. Azok-
nal pedig, akiknek a sziilei tobb mint napi 1 6rat engedik a televiziézast, 12 volt
az atlagos LAPP-pontszam. A leggyengébb eredményt két kiscsoportos fiu érte
el, nekik a LAPP-pontszamuk 4 volt, ndluk naponta tobb mint 1 éran keresztiil
televizidoznak a gyermekek. A legmagasabb pontszam 23 volt, ezt egy nagycsopor-
tos lanynal adatoltam, akinek a sziilei nem engedik a tévézést. Az egyszempontos
varianciaanalizis alapjan megallapithaté, hogy a LAPP-eredmények atlaga szig-
nifikdnsan nem kiilonbozik a televizidzassal toltott id6 alapjan képzett csoportok-
ban (F(26,199) =1,927; p=0,436) (8. dbra).
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8. dbra. A LAPP-pontszamok alakuldsa a televizidzassal toltott ido6 fiiggvényében

3.5. A KFM és a LAPP eredményei az infokommunikacios
eszkozok hasznalati gyakorisaganak fiiggvényében

Az atlagos infokommunikacios eszkozok el6tt toltott idé elemzésénél varianciaa-
nalizist alkalmaztam. A kapott eredmények normal eloszlast mutattak. Azoknal
a gyermekeknél, akiknél nincs otthon infokommunikaciés eszkoz, a KFM étla-
gosan 11,43 volt. A kevesebb mint napi 1 oérat ,kiityiizéssel” t6lt6 csaladokban
a gyermekek atlagos KFM-értéke 7,51 volt. Azon gyermekek esetén, ahol napi
1 6ra infokommunikdcids eszkoz hasznalata jellemzd, a KFM értéke atlagosan
4,93 volt. Azoknal pedig, akiknek a sziilei tobb mint napi 1 6rat engedik a , kiityii-
zést’, 4,52 volt az atlagos KFM-érték. A leggyengébb eredményt egy kiscsoportos
fia érte el, neki a KFM-értéke 3,12 volt, naluk naponta tobb mint 1 drdn at megy
a ,kiitylizés”. A legmagasabb pontszam 15,49 volt, ezt egy nagycsoportos lanynal
adatoltam, akinek a sziilei nem engedik az infokommunikacids eszkozok hasz-
nalatat. Az egyszempontos varianciaanalizis alapjan megéllapithat6, hogy a KFM
atlaga szignifikansan kiilonbozik a ,kiitytizéssel” toltott id6é alapjan képzett cso-
portokban (F(67,529) =16,414; p < 0,001) (9. dbra). A Tukey’s b és a Schefte-proba
eredményei azt mutatjak, hogy szignifikans eltérés minden csoport kozott megfi-
gyelhetd. Semennyi , kiityiizés”, kevesebb mint 1 6ra , kiityiizés” p < 0,001, semeny-
nyi ,kiitytizés”, koriilbelil 1 6ra ,kiitylizés” p < 0,001, semennyi ,,kiitytizés”, tobb
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mint 1 dra ,kiityiizés” p < 0,001, kevesebb mint 1 dra ,,kiityiizés”, koriilbelil 1 6ra
»kiityiizés” p=0,016, kevesebb mint 1 dra ,kiityiizés”, tobb mint 1 o6ra ,kiityiizés”
p=0,013, koriilbelill 1 éra ,kiitylizés”, tobb mint 1 6ra ,kiityiizés” p=0,019.
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9. dbra. A KFM-értékek alakuldsa a ,kiityiizéssel” toltott id6 fiiggvényében

Azoknal a gyermekeknél, akiknél nincs otthon megengedve az infokommuni-
kacids eszkozok hasznalata a LAPP eredmény atlagosan 16,66 volt. A kevesebb
mint napi 1 drat , kiitytizéssel” t6lt6 csaladokban a gyermekek atlagos LAPP-pont-
szama 13,74 volt. Azon gyermekek esetén, ahol napi 1 éra infokommunikacids
eszkoz hasznalata jellemz6, a LAPP-eredmény atlagosan 9 volt. Azoknal pedig,
akiknek a sziilei tobb mint napi 1 érat engedik a ,kiitytizést”, 10,33 volt az atla-
gos LAPP-pontszam. A leggyengébb eredményt két kiscsoportos fit érte el, nekik
a LAPP pontszamuk 4 volt, naluk naponta tobb mint 1 6ran keresztiil ,,kiityiiznek”
a gyermekek. A legmagasabb pontszam 23 volt, ezt egy nagycsoportos lanynal ada-
toltam, akinek a sziilei nem engedik az infokommunikacids eszk6zok hasznalatat.
Az egyszempontos varianciaanalizis alapjan megallapithatd, hogy a LAPP-ered-
meények atlaga szignifikansan kiilonbozik a ,kiitytizéssel” toltott id6 alapjan kép-
zett csoportokban (F(81,116) = 3,346; p=0,028) (10. dbra).
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10. dbra. A LAPP-pontszamok alakulasa a ,,kiitytizéssel” toltott id6 figgvényében

4, Osszegzés, kovetkeztetések

Jelen tanulmany a 3-6 éves gyermekek félspontan narrativainak elemzését mutat-
ja be a kozlésegységek fejlodési mutatéjanak modszerével, valamint szokincsiik
fejlodésérol ad képet a LAPP szokincsvizsgalat segitségével. Az adatok azt mutat-
tak, hogy a hipotéziseimnek megfelelden:

1) az id6sebb gyermekek esetén né a felhasznalt szavak szama, gazdagodik
a szdkincs, és a gyermekek egyre bonyolultabb nyelvtani szerkezeteket
hasznalnak;

2) agrammatikai komplexitasban tetten érhetd, ha a sziil6k gyakran olvasnak
a gyermekeknek, hiszen ebben az esetben bonyolultabb nyelvtani szerke-
zeteket hasznélnak;

3) a grammatikai komplexitdsban tetten érhet, ha a gyermek talzottan sok
idét tolt a képernyd eldtt. Ezek a gyermekek egyszertibb nyelvtani szer-
kezeteket hasznalnak ugyanannak a mondanivalénak a megfogalmazasa
soran.
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A gyermekek kozott minden életkorban nagy egyéni kiilonbségeket adatoltam.
Akadtak olyan gyermekek, akik csak néhany széval fejezték ki magukat a vizsgala-
ti helyzetben, és voltak sokan, akik szivesen és hosszan beszéltek. Nemcsak a sz6-
kincsben voltak 6ridsi individualis kiilonbségek ugyanazon életkoru gyermekek
kozott, hanem a kozlések grammatikai szerkesztettségében is.

A kapott eredmények alapjan megallapithato, hogy az életkor el6rehaladtaval
né a gyermekek székincse, egyre tobb széval fejezik ki magukat, és a mondandé-
juk grammatikailag is gazdagodik a nagycsoportos gyermekeknek.

Mar napi kevesebb mint 1 dra olvasas hatasdra is szignifikansan javul a gyer-
mekek spontdn beszédének szintaktikai komplexitasa. A napi tobb mint 1 orat
hangos olvasassal tolt6 csaladokban a gyermekek KFM-értékei szignifikansan
magasabbak voltak, mint a nem olvasd, vagy csak keveset olvaso csalddokban é16
gyermekeké, és a LAPP-teszten is jobb eredményt értek el ezek a gyermekek. Fon-
tos feladat tehat a hangos olvasas népszertsitése az évodas életkorban is.

Mar napi kevesebb mint 1 6ra televizidzas hatasara is szignifikdinsan romlik
a gyermekek spontdn beszédének szintaktikai komplexitasa. A napi tobb mint
1 orat tévézéssel t6lt6 csaladokban a gyermekek KFM-értékei szignifikansan ala-
csonyabbak voltak, mint a nem tévézd, vagy csak kevés tévét néz6 csaladokban él6
gyermekeké, és a LAPP-teszten is rosszabb eredményt értek el ezek a gyermekek.

Ugyanez a tendencia figyelheté meg az infokommunikacios eszkozok haszna-
lataval kapcsolatban is. Mar napi kevesebb mint 1 6ra ,kiityiizés” hatasara is szig-
nifikdnsan romlik a gyermekek spontan beszédének szintaktikai komplexitasa.
A napi tobb mint 1 6rat infokommunikacids eszkozokkel tolté csaladokban a gyer-
mekek KFM-értékei szignifikansan alacsonyabbak voltak, mint a nem , kiityiiz6”,
vagy csak kevés infokommunikacids eszkozhasznélatot engedd csaladokban él6
gyermekeké, és a LAPP-teszten is rosszabb eredményt értek el ezek a gyermekek.

A kutatasnak vannak korlatai, ezért az eredmények korlatozottan altalanosit-
hatok. Egyrészt relative kevés gyermek vett részt a vizsgalatban az egyes csopor-
tokban. Masrészt emiatt nem lehetett az életkori csoportokon beliil tovabbi cso-
portokat kialakitani — ez befolyasolhatja az egyes szempontok szerinti elemzést.
Bar a gyakori hangos olvasas és a magasabb grammatikai komplexitas egyiitt jara-
sa, illetve a fokozott képernyShasznadlat és az alacsonyabb nyelvi mutatok kozotti
kapcsolat szignifikans volt, nem zarhato6 ki, hogy a hattérben tovabbi, nem kont-
rollalt valtozok (pl. csaladi nyelvi kornyezet mindsége, interakcidés mintazatok) is
allnak. Ugyanakkor az eredmények fontos tanulsagokkal szolgalnak.

Napjainkban egyre tobb olyan kutatdsi eredmény lat napvilagot, amely
a magyar gyermekek irott nyelvi és szobeli szovegértési nehézségeivel foglalkozik
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(Csikos 2006; SZINGER 2008, 2009). Az 6vodasok szovegértési jellemzoirdl elsd-
sorban GOsy Madria irasaibol tajékozodhatunk (Gosy 1997, 1999, 2000). GOsy
Maria kutatasi eredményeibdl tudjuk azt is, hogy a szébeli szovegértés milyen szo-
ros korrelaciét mutat az olvasott szoveg értésével. A szovegértés fejlesztése rendki-
viil fontos feladat az iskolai tanulmanyokat megel6z6 id6szakban. Ennek hatékony
eszkoze a hangos olvasas a gyermek szamara, hiszen az olvasas tanuldsanak folya-
mata is a szobeliségre épiil. Az olvasds kezdeti szakaszaban a dekddolasi folyamat
automatizalasa soran kiemelt szerep jut az akusztikai reprezentacionak. , A han-
gos olvasas az olvasastanulas kezdeti szakaszara jellemz6: a megértést az akusz-
tikai reprezentdci6 tdmogatja, majd ez fokozatosan attevédik a vizualis teriiletre.
Egyszertsitve az mondhatd, hogy eleinte a fiiliinkkel, majd a szemiinkkel olva-
sunk inkabb” (BONA-STEKLACS 2020).

Ovodéskor végére a gyermekek mér a felnétt nyelvi minténak megfeleléen
toldalékoljak a szavakat, és ebben az életkorban mar a szintaktikai rendszer is
gazdagodik (NEUBERGER 2014). A nyelvi szint fejlettsége hatassal lehet a késbbi
tanuldsra, a nyelvi teljesitmény eltérd szintje kihathat az egész tanuldsi folyamat
sikerességére. Igy az esetleges lemaradésok korai felismerése utdn nagyon fontos
a megfeleld fejlesztések elvégzése mellett a sziilék figyelmének felhivasa arra, hogy
a hangos olvasas napjainkban is hasonléan (ha nem még inkabb) fontos, mint
a korabbi években, évtizedekben volt.
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A kontextus szdelsajatitasra gyakorolt hatasanak
vizsgalata 6vodasok korében
Havasi-Kovdcs Helga

Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem, Pedagégiai Kar, Gyégypedagégiai Intézet

1. Bevezetés

Az anyanyelv-elsajatitas folyamataban nagy szerepet jatszik a nyelvi kérnyezet,
mely a szavak elsajatitasa szempontjabol is jelentGs. Ezzel sszhangban pedig
egyre tobb iras hivja fel a figyelmet a mesélés pozitiv hatdsaira, hosszatavu elénye-
ire is a szokincsfejlesztés szempontjabol (Biczo 2003; Ny1TRAI 2009; BOLDIZSAR
2010). Jelen tanulmany egy 6vodasok korében végzett kontextusalapu, implicit
szotanuldsi kisérlet tanulsagait mutatja be. Azt vizsgaltuk, hogy a szoelsajatitas
eredményesebb-e, ha a gyermekek a mese kontextusaba agyazva tanuljak az uj
szavakat, mint az azt nélkiil6z6 helyzetekben. A vizsgalathoz anyanyelv-specifikus
mesterséges szavakat hasznaltunk fel, melyeket egy 0j mesébe illesztettiink. A tor-
ténetet vizudlis (képi) ingerekkel (korabban nem latott él6 és élettelen objektu-
mok) is tamogattuk, melyek a pontosabb megértést, a hatékonyabb memorizalast
céloztak. A kutatas eredményei az 6vodasok szotanuldsan keresztiil mutatnak ra
arra, hogy a szokincsbovitést tekintve csak a kontextusban torténd szdelsajatitas
lehet hatékony, melyhez kivalo alapul szolgalnak a mesék.

2. Elméleti hattér

Egy nyelv elsajatitasa igen bonyolult és komplex folyamatok, agyi mitikodések
eredménye, melyben jelentds szerepe van a minket koriilvevé nyelvi kornyezet-
nek. A kisgyermek mar magzati korban érzékeli az 6t koriilvevé vilag rezgéseit,
késébb pedig kornyezetébdl fokozatosan kezdi kiszlirni nyelvének jelentéssel bird
elemeit. Ekkor még valamennyi nyelv elsajatitasara képes, majd a késdbbiek soran
fokozatosan specializalodik anyanyelvére. Tobbeket foglalkoztat e folyamat kap-
csan, hogy miként tesz szert a gyermek viszonylag révid id6n beliil anyanyelve
szokincsére. BLooM (2000) megallapitasa szerint egyéves kort kovetéen a gyer-
mek mar tobb mint tiz 4j szot sajatit el naponta, mely ugraszszeri novekedés
a szokincs fejlodése szempontjabdl mindségi valtozast eredményez. Kétéves korra
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atlagosan kétszaz-haromszaz szét birtokol (LukAcs 2014), CAREY (1978) becs-
lései szerint hatéves korra koriilbelil 14 000 sz6bdl all6 szokinccsel rendelkezik
a képzett, ragozott alakokat is ideértve, és naponta mintegy kilenc széval béviil
szokészlete (enélkiil hozzavetdlegesen 8000 szot birtokol, és hat szt tanul napon-
ta), harmadik és kilencedik osztaly kozott pedig koriilbeliil 3000 4j szdt sajatit el
(NAGY-ANDERSON 1984; McLEOD-McDADE 2011).

A meseolvasas fontos szerepet jatszik a korai szdtanulasban. Vizsgalatok
kimutattak, hogy azok a gyermekek, akiknek gyakrabban olvasnak meséket, gaz-
dagabb szokinccsel rendelkeznek, tobb asszocidciojuk alakul ki az egyes szavak
kapcsan (ELLEY 1989; TizARD-HUGHES 1984), és tobb ismeretet szereznek a sza-
vak kidolgozottsaga éltal az elaboracié soran (JusTICE et al. 2005). Nagy egyéni
valtozatossagot mutat ugyanakkor az, hogy a gyermekek mely meséket részesitik
elényben, és milyen gyakorisaggal hallgatjdk azokat. A mindennapok soran egy
adott mese akdr tobbszor, napokon vagy heteken keresztiil is a gyermekek érdek-
l6désének fokuszaban allhat, mig masok inkabb az év egy bizonyos id6szakara
korlatozddnak (pl. husvéti, karacsonyi témaju torténetek), s igy a gyermekek rit-
kan vagy minddssze egyszer talalkoznak egy adott szoveggel, annak szokincsével.
Ebbdl a szempontbol pedig a mesék eltéré modon jarulhatnak hozzd a székincs
novekedéshez, ahogy arra Horst (2013) is felhivja a figyelmet az ismételt és egy-
szer hallgatott torténetek kapcsan (SENECHAL 1997).

A témaban végzett kutatasok azt latszanak igazolni, hogy hatékonyabb a sz6-
tanulds, ha a gyermekeknek tobbszor van lehetdségiik ugyanazt a mesét meghall-
gatni, mint ha kiilonb6z6 torténeteket mondananak nekik (McLEoD-McDADE
2011). BIEMILLER és BOOTE (2006) vizsgalatukban példaul kimutattak, hogy szig-
nifikansan tobb szot sajatitottak el azok a gyermekek, akik ugyanazt a mesét négy-
szer hallgattak meg, mint azok, akik csak kétszer. Tovabba amikor a torténetet
csak kétszer olvastdk fel, de benne kétszer ismétlédtek a szavak, eredményesebb
volt a szdtanulds, mint amikor csak egyszer ismétlddtek abban (RoBBINS-EHRI
1994). Az ismételt mesék hallgatasa ugyanakkor szlikebb reprezentaciokat ered-
ményezhet az Uj szavakrdl, mig a kiilonbo6z6 torténeteket hallgatd gyermekek
mélyebb ismereteket alakithatnak ki a fogalmakrél (Horst 2013).

Az ismétlés hatékonysagat az utobbi években tobb szotanulasi helyzetben is
igazoltak bolcsédés-, dvodaskoruak korében (McLEop-McDADE 2011; BraAl-
SER et al. 2015), melynek kapcsan azt is kimutattak, hogy az 4j targyak nevének
egymast koveté mondatban valé ismétlédése gyorsabb tanuldst eredményez, ami
parhuzamban éllhat a dajkanyelvi beszéd sajatossagaival (ScHwaB et al. 2016).
O’FaLLoN, HOLZEN és NEWMAN (2020) haroméves gyermekek szotanuldsat figyel-
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ték meg preferencialis nézés eljarassal. Vizsgalatukbol kitlinik, hogy a tobbszor
hallott szavak azonositasaban jobban teljesitettek a kikérdezés soran (egyszer
megismételt és kidolgozott, szemantikai informaciét tartalmazo ismétlés), mig
az egyszer emlitett szavak esetében nem volt kimutathato tanulds. Vagyis az ismét-
16dés maga elegendének bizonyult a szétanulds eredményességéhez, fliiggetleniil
a kidolgozottsagtol. HorsT (2013) szerint az ismétl6dé kontextus a figyelem ira-
nyitasaban jatszhat szerepet. A gyermek ugyanis — ugy véli - tobbszori olvasas
utdan mdr nem csupan az altaldnos cselekményre, helyszinre és szereplkre képes
fokuszalni, hanem a mesekonyv egyéb aspektusait, részleteit is feldolgozza, ideért-
ve az Uj szavakat is (CHUN 2000).

Az ismétlédési gyakorisdg mellett a tanuldsra hatdssal lehet a megtanulandé
szavak szofaji kategoridja is: a gyermekek jobb teljesitményt mutatnak a fénevek,
mint az igék vagy a melléknevek azonositdsa soran (ROBBINS-EHRI 1994; ARD-
BEVERLY 2004).

A teljesitmény Osszefiiggésben 4ll a megtanitani kivant stimulusok szamaval
is. Tobb tanulmany is arrél szamolt be, hogy a gyerekek koriilbelil 3-4 1j szot
tanultak meg egyhetes, megosztott mesekonyvolvasas soran (ELLEY, 1989; BRETT
et al. 1996; vo. egy- és hatéves kor kozott a gyermekek atlagos szotanulasi kapa-
citdsa 3 sz6/nap, BIEMILLER-BOOTE 2006). Ennek kapcsan figyelembe kell venni,
hogy a tdl nagy ismeretanyag a fiatalabb életkort gyerekek esetében a memoria
tulterhel6déséhez is vezethet, s ennek kovetkeztében gyengébb teljesitmény var-
haté (JIMENEZ-SAYLOR 2017; O'FALLON et al. 2020).

A célobjektumok tjszertisége szintén a tanuldst befolyasold tényezé. A gyer-
mek a nem ismert szavakat kovetkezetesen az tjszerd, ismeretlen targyakkal kap-
csolja Ossze (ti. MARKMAN lexikélis megszoritasokkal kapcsolatos elmélete, 1989).
Amennyiben viszont mér rendelkezik eldismerettel az adott objektumrol, nem
itélhet6 meg bizonyosan, hogy a tanuldsban mekkora szerepe van a kisérleti mani-
pulacionak, illetve a korabbi tapasztalataibdl szarmazo részleges tudasnak (HorsT
2013). Ennek kontrollalasara az utobbi idében tobb szotanulast célzo vizsgalat
(O’FALLON et al. 2020) is kiegésziilt el¢sztiréssel, hogy a kutatok megbizonyosod-
janak egy adott objektum ismertségére vonatkozoéan. Ez azonban azzal a negativ
kovetkezménnyel jarhat, hogy kikeriilnek azok a gyermekek a tovabbi vizsgalatok-
bal, akik atlag feletti szokinccsel rendelkeznek, vagy nagyobb jartassaggal a mesék
terén, s ezaltal nem kapunk realis képet az 6vodas korcsoport szotanulasarol.

Fontos a tanulas hatékonysaga szempontjabol a megfelel6 torténetek kivalasz-
tasa. Nehezebben tanulnak a gyermekek azokbol a konyvekbdl, amelyek cselek-
ményével, szerepléivel nem tudnak azonosulni (ELLEY 1989), vagy nyelvezetiik
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életkori sajatossaguknak nem megfelel6. HorsT (2013) véleménye szerint a nem
megfeleléen megvalasztott torténet a figyelem megosztasat eredményezheti
az altal, hogy megné a feldolgozashoz sziikséges id6, mely tényez6 a korabbi szo-
tanuldsi vizsgalatok eredményeire is hatassal lehetett, s magyarazhatja a gyerme-
kek korabbi gyengébb szotanulasi teljesitményét. Tovabba a kereskedelemi for-
galomban kaphat6 konyvek, ugy véli, bar megfelel6k lehetnek bizonyos kisérleti
kutatasokhoz, a szétanuldsra 0sszpontosité vizsgalatokban problémakat vethet-
nek fel a kisérleti ellendrzés soran. A kiilonboz6 hosszuisagu szavak ugyanis élta-
laban nem egyforman fordulnak el6 a torténetben, és a mesekonyvek sem egyfor-
man emlékezetesek (HORsT 2013). A kisérletekhez céliranyosan megirt mesékkel
ugyanakkor kikiiszobolheték ezek a problémak.

A korabbi kontextusalapu vizsgilatokat tekintve a kutatok zommel olyan
elrendezéseket alakitottak ki, amelyek nem, vagy csak kevéssé vették figyelembe
a fenti szempontok mindegyikét, s a kutatasok jorészt szinonim kifejezéseken ala-
pultak (ebben az esetben a reprezentdcié valtozatlan, és csupan egy j szot kellett
hozzailleszteni a gyermeknek a meglévd ismeretéhez), vagy létez6 meséket valddi,
de feltehet6en nem ismert szavakkal tanitottak (elévizsgalatkor kieshettek azok
a gyermekek, akik ismerték az adott mesét, illetve célszavait). Tovabba legtobb-
szOr a sziilok benyomasait vették alapul egy sz6 ismertségére vonatkozdan, vagy
a gyermek verbalizalt tudasat (O’FALLON et al. 2020), nem szamolva az ismeret-
szerzés, a tudas egyéb aspektusaival. Nem voltak mind tekintettel a megtanitando
szavak széfaji kategoridira sem (JUSTICE et al. 2005). A korabbi vizsgalatok emel-
lett akar 15-20 megtanulandd stimulust is tartalmaztak (ELLEY 1989; ROBBINS—
EHRI 1994). Mindezeket latva egy olyan tanulasi metddust kivanunk kialakitani,
amely nagyban tamaszkodik a nemzetkdzi kutatdsok eredményeire, és igyekszik
figyelembe venni az azokban megfogalmazott dilemmakat. Emellett ismereteink
szerint hazai megfelel6je az eddig publikalt médszereknek nincs.

Jelen kutatds célja, hogy megvizsgalja, nagyobb mértéki lesz-e a szdelsajatitas,
ha évodaskoru gyermekek a mese kontextusaba agyazva tanuljak meg az 0j sza-
vakat, mint az azt nélkiil6z6 helyzetekben. Feltételezziik, hogy a kontextus pozitiv
hatdssal bir a szétanuldsra és a széel6hivasra. A kontextusban torténd kikérdezés
pedig segiti a szavak el6hivasat abban az esetben is, ha csak jelz6s szerkezetben
tanultdk azokat.

Ennekkapcsanegy pilotvizsgalatot végeztiink (etikai engedélyszam: RK/159/2024)
6vodaskoru gyermekek bevondsaval a Pszicholingvisztika-Pedagdgia Kutatocsoport-
tal. Uj referensekre vonatkozé 1j, anyanyelvspecifikus szavakat alkottunk, melyeket
egy kitalalt, egyszert torténetbe agyaztunk.

102



A kontextus szoelsajatitdsra gyakorolt hatdsanak vizsgélata 6vodasok korében

3. A kutatas bemutatasa
3.1. A mintavétel modja, a vizsgalat koriilményei

A pilot vizsgalatban el6zetes dvodavezetdi engedéllyel és sziil6i beleegyezéssel
9 gyermek (4 lany, 5 fia) vett részt, akik a budapesti 9. keriileti Ferencvarosi
Kerekerdd Ovoda nagycsoportosai koziil keriiltek ki. Magyar anyanyelvi, egy-
nyelvii beszélok, 6-7 év kozottiek voltak. Nem volt neurolégiai vagy pszichiatriai
diagnoézisuk, normal vagy korrigalt normal latastak, ép hallasuak voltak.

3.2. A vizsgalati eljaras

A vizsgalat felvétele eldtt a gyermekek és a sziilok tdjékoztatast kaptak a vizsgalat-
ban valé részvétel onkéntességérdl és anonimitasardl. Ennek soran a résztvevok
mindegyike egy, a késébbi azonositasra szolgalé egyéni szamot kapott. A kédszam
jelolte, hogy melyik csoport tagja, a csoporton beliili sorszamat (hanyadikként vett
részt a vizsgalatban), tovabba a teljes mintanagysagban elfoglalt helyét.

Az adatfelvétel a gyermekek évodajaban tortént egyetlen alkalom soran, amely
atlagosan 20 percet vett igénybe személyenként. A résztvevoket random mddon
két csoportba soroltunk (kontextusos [mese] vagy kontextus [mese] nélkiili szota-
nulds). A kisérlet mindkét csoport esetében egy tréningbdl, egy kozbensé 2 perces
rovid feladatbol és egy felismerésen alapulé memoriafeladatbdl allt. A vizsgalat fel-
vételét megeldzGen egy anamnézis kitoltését kértiik a sziil6tdl, mely a demografiai
adatok mellett kitért tobbek kozott a gyermek kognitiv fejlédésére és meseolvasasi
szokdsaira is.

3.2.1. Stimulusok

A vizsgalathoz kiilonféle képi ingereket, illetve a kontextusba agyazott tanulasi
teltétel esetén egy kitalalt mesét hasznaltunk (Mese a bardtsdgrdl), amelynek tar-
talmat sajatkezileg allitottuk Ossze (lasd az 1. mellékletet). A mese létrehozasakor
tgyeltiink arra, hogy nyelvezete, cselekménye a gyermekek életkori sajatossagai-
hoz igazodjon, amit 6vodapedagdgusokkal ellendriztettiink.

A képi ingerek €10 és élettelen objektumokat dbrazoltak, melyeket korabban nem
lathattak (1. dbra). A képeket egyedileg rajzoltuk meg Microsoft Paint alkalmazas-
ban, figyelve arra, hogy elkeriiljitk a beazonosithatésagot. A megtanulandé stimulu-
sok vizualisan megjelenitett kartyakbol, illetve auditiv, hangrogzitd eszkozzel el6ze-
tesen rogzitett, értetd felolvasassal elhangzo szovegbdl és jelzds szerkezetekbdl alltak.
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. (bojac)

1. dbra. Példa a vizsgalat képi ingereire

Minden képhez egy mesterségesen alkotott 0j sz6 tartozott, amelyek varidlt hosszu-
saguak voltak (5-7 bettiig terjedtek). Az alszavakat egy Java-program segitségével
allitottuk eld, s olyanokat valasztottunk ki koziilitk, amelyek megfelelnek a magyar
nyelv fonotaktikai szabalyainak, CVCV-szerkezetliek, konnyen kiejthetdk, keriilik
a sz6 eleji massalhangzo-torlodasokat, varialt hossztsaguak. Ennek ellenérzéséhez
egyetemi hallgatékat kértiink, hogy a generalt, huszonot szét tartalmazé alszd-listat
pontozzak egy 1-5-ig terjed6 skaldan, mennyire érzik a magyar nyelvbe illeszked6-
nek. Ezt kovetGen a nyolc legmagasabb pontszamot kapott szot emeltiik be a vizs-
gélatba, amelyek az elhangzas sorrendjében a kovetkezdk: ,,0zoge”, ,,lajti”, ,,polmi”,
»porig”, ,belegdr”, ,eszedér”, ,bojac”, ,nyatra”. Ezek fele allatokra (6zdge, belegdr,
bojdc, nyatra), masik fele élettelen dolgokra (lajti, polmi, porig, eszedér) vonatkozott.

3.2.2. Tréning

A képzési fazis alatt a résztvevéknek szimplan memorizalniuk kellett a nyolc sz6-
kép parbdl annyit, amennyit csak lehetséges:

1. csoport: kontextusba (mesébe) agyazva, jelz8s szerkezetben;

2. csoport: kontextus nélkiil, jelzés szerkezetben.

Az elsé csoport szotanuldsa sordn a mese ismeretlen objektumai az azzal egyide-
jileg hallott névvel tiintek el6, vagyis amikor a gyermekek az ismeretlen szavakat
hallottak, egyidében azok kartyait is mutattuk. A masik csoportnal jelzds szerke-
zetben ugyanigy jelent meg a sz6-kép par, de torténet nélkiil.

Minden csoportban 6tszor hallottdk a gyermekek a nyolc szot, de eltérd
moddon. A mesébe dgyazott feltételben minden mesterségesen létrehozott sz6 egy
mesén beliil ismétlédott meg 6tszor, tehdt a nyolc Gj szé Osszesen negyvenszer
fordult eld, torekedve az egyenletes elosztasra, a torténet elején, kozepén és végén
is emlitve azokat. A mese nélkiili tanulasban a gyermekek ugyanugy 6tszor észlel-
hették a nyolc sz6bdl all6 ingersort.
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A tanulasi fazis mindkét csoportnal koriilbeliil 6 percig tartott. A masodik
csoportban rovid sziinetek kertiltek beiktatasra az ingerek kozott.

Instrukcié (1. csoport): ,Most egy mesét fogsz hallani a szdmitégépen. Ebben
a mesében olyan szavakat is hallani fogsz majd, amiket kordbban taldn még nem
ismertél. Ha ezeket a szavakat hallod, mindig latni fogsz roluk egy képet is. Arra
kérlek, hogy hallgasd figyelmesen a mesét, és probdld megjegyezni, hogyan hivhatjdk
a képen ldathaté rajzfigurdkat.”

Instrukeid (2. csoport): ,Most olyan képeket fogok mutatni, és ezeknek a neviiket
elmondani, amiket kordbban taldn nem ismertél. Arra kérlek, hogy nézd figyelmesen
a képeket, és probald megjegyezni, hogyan hivjik ezeket.”

3.2.3. Rovid, a munkamemoria ,,Kiiiritésére” szolgal6 feladat

Hogy elkeriiljiik annak a lehetségét, hogy a sz6-kép par egyike is meg6rz6djon
a rovidtava memoridban, mindkét csoport egy rovid feladatot végzett a tanula-
si teljesitmény tesztelése elétt. Ebben arra kértitk a vizsgalati személyeket, hogy
meséljék el, hogyan késziilédtek reggel az 6vodaba.

3.2.4. Kikérdezés

A kikérdezés harom lépésben valdsult meg. E16sz6r mind a nyolc képet a vizsgalati
személyek elé rakva az alabbi kérdést tettiik fel: Hogy hivjik a képeken szereploket?
Emlékszel valamelyik nevére? Amennyiben a gyermek pontosan meg tudta nevezni
az adott képe(ke)t, ugy az(oka)t félretettiik, és helyes valaszként rogzitettiik.

A kovetkez6 kérdés kiilonbozott a két csoportra vonatkozdan, az els6 csoport
esetében a mese cselekményét hasznaltuk a kikérdezéskor, mig a masik csoportnal
a jelz8s szerkezetet:

1. csoport: Ki az, aki dtrepitette az dllatokat a szakadék folott? O a szines fark-

tollii ...

2. csoport: Nézd csak! O a szines farktollii .............

A harmadik lépésben arra voltunk kivancsiak, hogy a korabban nem verbalizalt
szavak esetében is tortént-e tanulds. Ebben az esetben a szavakat nem kellett eld-
hivniuk, csupan ramutatdssal beazonositani a sz6-kép parokat. (Példa: Mutasd
meg a bojdcot!). A vizsgalat akkor zarult, ha a gyermekeknek mindharom kérdés-
csoportra lehetdségiik volt valaszolni.
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4. Eredmények és értékelésiik

Az eredmények bemutatasakor, mivel pilotvizsgalatrdl van szo, a kis mintanagysag
miatt eltekintiink a komplex statisztikai elemzésektdl, s a leird statisztikak alapjan
szemléltetjiik a kutatas eredményeit.

A kikérdezés a fentebb bemutatott metédus alapjan harom lépcsében zajlott.
Az 1. tdbldzat az els6 kikérdezés alkalmaval adott helyes valaszokat mutatja. Lat-
hatd, hogy a mese feltétel esetén a gyermekek atlagosan jobb teljesitményt nyuj-
tottak (M =1,6), mint akik csak jelzds szerkezetben tanultdk a szavakat (M =1,0).

1. tabldzat. Helyes valaszok szama els6 kikérdezés esetén

N  Min. Max. Median IQR Atlag  Szérés

1. csopor.t ) 0 3 2 3,0 1,6 1,517
(mese + jelz8s szerkezet)
2. csoport 4 0 2 1 0,5 1,0 0,816

(jelz8s szerkezet)

N =Elemszam, Min. = Minimum, Max. = Maximum, IQR = Interkvartilis terjedelem

A 2. tdbldzatban az els6 kikérdezés valaszai lathatok. A ,,bold” tipusu bettik a helyes
valaszokat vagy a részben helyes megoldasokat szemléltetik, melyre a teljes vagy
részleges félkovér bettikkel utalunk.

2. tdbldzat. Az els6 kikérdezés soran adott valaszok (helyes, részben helyes, helytelen)

rﬁ)zs(i)t-(’) ozoge | lajti polmi | porig | belegar | eszedér | bojac | nyatra VIé;Ilglsy;eosk
1_01b | ozoge X X X X X 0z06ge X 1
2_02b X X X X X X X X 0
3_03b X X polmi X X b'e X X 1
4_04b X latri X X X eszedér | pojaca X 2
5_0la | dzoge X X X X X bojac X 2
6_02a | dolén X 52614 zsdk dolén labda | madér X 0
7_03a X X X X belegar X bojac | nyatra 3
8 04a X X X X X X X X 0
9_05a | ozoge | lajti kalacs | puttony | belegar X X X 3
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Ha figyelembe vessziik a konkrét valaszok kategdridit, azt latjuk, hogy a mesé-
be agyazott tanulasi feltétel esetén (5-t6l 9-ig terjedd sorszammal jelolt) joval
nagyobb aranyban idézték fel a gyermekek azokat a szavakat, amelyek élélénye-
ket jeloltek, a masik csoport viszont tobb élettelen dolgot abrazolo6 szét sorolt fel
helyesen vagy részben helyesen. Bar HorsT (2013) emlitést tesz arrél, hogy mind
a valodi szavak, amelyek tulmutatnak a gyerekek jelenlegi szokincsén (pl. 6lt6-
zék, hajldsszog, pdlya), mind a pszeudoészavak alkalmasak lehetnek az ilyen jellegti
kutatasokhoz, hiszen a gyermek szemszogébdl mindkettd Gjszerti szd, fliggetle-
niil attdl, hogy valds-e vagy teremtett, ugy tdnik, kiilonbségek rajzolédhatnak
ki az élélényt és az élettelen dolgot megjel6ld szavak elsajatitasanak sikeressége
kozott, a jel és a jeltargy kozotti kapcesolat, a referencia kialakitasanak kovetkezmé-
nyeként. O’FALLON és munkatarsai haromévesek tanuldsahoz példaul azért valasz-
tottak egy kevésbé ismert szemantikai kategoriabdl szo-kép parokat, hogy ezzel
elkeriiljék azok ismertségét. A ritka kerti szerszamok képeinek figyelemfelhivo
szerepe ugyanakkor kevésbé lehet intenziv, mint az allatok vagy a jatékok képei,
ahogy arra 6k maguk is utaltak a vizsgalati elrendezés kialakitasakor. Ezeket érde-
mes lesz a késébbiekben nagyobb mintdn is tesztelniink, illetve megvizsgalnunk,
hogy ezek a jellemz6k milyen dsszefiiggésben allnak a mese kontextusaval.

A kikérdezés kovetkezd szakaszaban meglepd eredményt kaptunk mindkét
csoport esetében. Feltéleztiik ugyanis, hogy a kontextusban torténd kikérdezés
pozitivan hat a szavak el6hivasara, akkor is, ha csak jelz6s szerkezetben hallottak
Oket. A vizsgalati személyek ugyanakkor egyszer sem adtak helyes vagy részben
helyes valaszt, vagyis a szavak el6hivasdra, vizsgalataink alapjan gy tlinik, nincs
hatassal a kontextus. Fontos azonban hangsulyozni, hogy nagyobb elemszamu
mintan végzett kutatas eltéré eredményekhez vezethet.

A kikérdezés harmadik szakaszanak eredményét, melyben az azonositas ramuta-
tassal tortént a sz6-kép parokra, a 3. tdbldzat szemlélteti.

3. tdbldzat. Helyes valaszok szama ramutatas esetén

N Min. Max. Medidn IQR  Atlag Szdrds

1. csopor.t ) 2 6 4,0 2,0 4,2 1,643
(mese + jelzds szerkezet)
2. csoport 4 0 3 2,5 1,5 2,0 1,414

(jelzds szerkezet)

N =Elemszam, Min. = Minimum, Max. = Maximum, IQR =Interkvartilis terjedelem
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A csoportok atlagait tekintve lathatd, hogy az els6 csoport (M=4,2) lényegesen
jobban teljesitett, mint a szavakat jelz8s szerkezetben tanuldok (M =2,0), akarcsak
a kikérdezési fazis els6 kérdése soran.

Az eredmények azt mutatjak, hogy hatékonyabb a szavak elsajatitasa, ha a mese
kontextusaban hallhatjak azokat, illetve mar egyszeri mesehallgatast kovetGen is
képesek el6hivni azokat, f6képp a kikérdezés ramutatassal szakaszban, a szavak
verbalis kifejezésére azonban feltehetden csak tobbszori ismétlést kovetéen valnak
a legtobben képessé (hasonldan vélekednek errdl példaul McMURRAY és munka-
tarsai [2012] is, akik szerint a szétanulds lassu folyamat, mely fokozatos, sz6 és
referens kozotti asszociativ tanuldson keresztiil valésul meg).

5. Osszegzés, kitekintés

A mese kontextusa és a szotanulds Osszefiiggésének vizsgalatat kisgyermekek
korében hazai viszonylatban ezidaig nem végezték el. A kutatds hosszatava cél-
kitlizése, hogy az elérheté nemzetkozi eredményeket alapul véve kidolgozzon egy
olyan metodust, amely hatékonyan képes felmérni a gyermekek szétanulasi képes-
ségét anyanyelv-specifikus dlszavak segitségével. Ennek mintegy elsd lépéseként
kis mintdn megvizsgaltuk, hogy a szdelsajatitas eredményesebb-e, ha a gyermekek
a mese kontextusaba agyazva tanuljak az 4j szavakat.

Az el6zetes eredmények ramutattak arra, hogy mindenképpen érdemes kiter-
jedt, hazai kutatast végezni a téma kapcsan, mar csak azért is, mert kiillonbozo
eredményeket kaphatunk Magyarorszag mas régidira nézve, s a gyermekek is elté-
r6 szociokulturdlis, gazdasagi kornyezetbdl keriilhetnek ki, igy eltéréen szocia-
lizalédhatnak a mesélés tekintetében is. Emellett, mivel korabbi tapasztalataink
alapjan a budapesti 6vodakban egyre nagyobb szammal vannak jelen két- vagy
tobbnyelvli gyermekek, ezért ket is szeretnénk bevonni a vizsgalatba. Ugyan-
akkor a mddszert is sziikséges modositanunk adott pontokon, és 1j faktorokat
beemelniink. Erdemes példdul a képeket komplexebbé tenni, és megvizsgilni,
milyen kiilonbségek rajzolédnak ki az AI (mesterséges intelligencia) altal generalt
képek, a gyerekrajzok és az 6vodai neveldk rajzai kozott, és ezek hatassal vannak-e
a tanuldsra; tovabbd a beszéd szupraszegmentalis elemeit (hangsuly, hanglejtés,
tempo stb.), hogy mennyiben befolyasoljak a tanulast, ha eltéré személyek olvas-
sak fel a gyermekeknek a mesét. Mindezek kapcsan sziikséges atdolgozni, kibévi-
teni a hattérkérddivet, valamint az eredményekre komplex statisztikai vizsgalatot
végezni.
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Terveink kozott szerepel nagyobb mintdn annak a koriiljarasa, hogy a szota-
nulasban milyen kiilonbségek rajzolédnak ki egyszeri meseolvasasi epizdd vagy
adott id§ elteltével jramesélt torténet soran. Ezzel 6sszefliggésben azt is vizsgalni
kivanjuk a kozeljovoben, hogy vannak-e mindségbeli kiilonbségek a gyermekek
tanuldsaban attol fliggden, hogy kontextualis ismétléssel vagy varidcidval torténik
a tanulds. A vizsgalat felvételét kovetd napokban egyébként tobb sziil6 is besza-
molt arrdl, hogy a gyermekek otthon, jaték vagy mas tevékenység kozben ismé-
telgették az 4j szavakat. Ennek alapjan érdemes lenne majd feltarni azt is, miként
épiilnek be a deklarativ emlékezetbe a szavak. Az ilyen jellegii kutatasok, ugy vél-
jik, nemcsak a gyermekek nyelvelsajatitdsahoz, de az anyanyelv és az idegen nyel-
vek tanulasanak pontosabb megismeréséhez is hozzasegithetnek.
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Melléklet

Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy sarga fiili 6zdge, aki egyediil élt egy f6ldbol
éptlt lajtiban. Nagyon szerette tagas lakhelyét, de nem voltak szomszédjai, ezért
nagyon egyediil érezte magat. Mindig is szeretett volna egy baratot, akivel jokat
tud jatszani.

Egyik nap elhatdrozta, hogy elhagyja tagas, foldbdl épiilt lajtijat, és elin-
dul, hogy baratokat szerezzen. Utravaléul pogacsat és kedvenc gyiimélcsét, egy
narancssarga, édes illata polmit rakott be egy piros porigbe. Amikor megéhezik,
a piros porigbdl ki tudja majd venni az elemdzsiat.

Ahogy ment, mendegélt, egyszer csak egy erds sodrasu folyohoz ért, amiben
egy piros sorényd, fekete belegdr sodrédott egy vizesés felé.

- Segitség, segitség, valaki mentsen meg, mindjart megfulladok! - Kiabalta.

A sarga fld 6z0ge azonnal a segitségére sietett és kihuzta 6t a vizbdl. A piros
sorényd, fekete belegar nagyon oriilt, hogy megmenekiilt. Haldja jeléiil egy csillo-
g6 eszedérrel ajandékozta meg 6t.

- Ko6szo6nom, de nem azért segitettem. Nem vagyom én semmilyen kincsre
sem, azért keltem utra, hogy baratokat szerezzek. Hatrahagytam tagas, f6ldbdl
éptlt lajtimat is, csak hogy egyiitt tudjak jatszani valakivel.

— En szivesen veled tartok és segitek, hogy baratokat taldlhass, a csillogé esze-
dért pedig tartsd csak meg, még sziikséged lehet ra! - mondta a piros sorényd,
fekete belegar.

A barna bundas, sarga fiilu eltette a csillogd eszedért a piros porigbe.

Ahogy ment, mendegélt a két allatka, egyszer csak egy olyan mély szakadékhoz
értek, aminek még az aljat sem lattdk. Tanakodtak, hogyan juthatndnak at rajta.
Amint igy tinédtek, egy pici, szines farktollt bojdcot pillantottak meg a levego-
ben, aki épp a fejiik f6lott korozott, majd lassan leszallt, és megszolalt:

- Kossiink egyezséget! En segitek nektek atjutni a szakadék f6l6tt, ha cserébe
kapok egy narancssarga, édes illatu polmit, mert mar napok 6ta nem ettem.

A sarga fulli 6z0ge elévette a piros poriget, és kivette beldle a gytimolcsot.

Miutdn jél teletomte a pocakjat és megette az utols6 szem édes illatd polmit is,
megkérdezte az allatoktol, merre tartanak.

A piros sorényt, fekete belegar igy felelt:

- Megyiink baratokat szerezni, akikkel a barna bunddju, sarga fiili egyiitt
jatszhat, igy nem lesz tobbé maganyos a tagas, f6ldbél épiilt lajtijaban!

- Hadd menjek én is veletek! — Kérlelte 6ket a pici, szines farktolla bojac.

A kisallatok rabolintottak, igy mar harman folytattak az utjukat.
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Mar sotétedett, amikor egy nagy utkeresztez6déshez értek.

- Hat most mitévok legyilink? — Tanakodott a pici, szines farktollu bojac.

Amint igy gondolkodtak, arra jott egy hosszt ormanyu, tiiskés nyatra.

- Merre tartotok? — Kérdezte a hosszt ormanyu, tiiskés nyatra.

- Megyiink, hogy baratokat szerezziink, de eltévedtiink! — Felelték mindany-
nyian.

- En megmondhatom, merre menjetek, cserébe nem kérek mdst, csak azt
a csillogo eszedért — és ramutatott a piros porigbdl kikandikalo, sargan csillogo
targyra. — A hosszu ormanyu, tiiskés nyatrak nagyon szeretik a csillogo jatékokat.

- De varjatok, nem maradhatnatok mégis estére nalam? Szivesen vendégiil
latnalak benneteket. Van mindenféle élelmiink: malna, édes illata polmi és eper is.

Az allatkak, mivel a nap mar lemendében volt, elfogadtak a kedves meghivast.
Megvacsoraztak és lefekiidtek aludni. Mdsnap mindannyian egyiitt jatszottak
a hosszu ormanyu, tiiskés nyatraval, akinek sok szép holmija volt, tobbek kozott
az Gjonnan szerzett csillogd eszedérje, de a pici, szines farktolli bojacnak legjob-
ban egy iliveggoly¢ tetszett, mert nagyon szép, élénk kék szine volt.

— Most mar indulnunk kell - szdlt a kis csapat. Megkoszonték a vendéglatast.
Utraval6ul kaptak izletes mélnat, epret és édes illatt polmit is.

Ahogy elindultak, a sarga fiili 6z6ge azon gondolkodott, hogy miért is keltek
megint dtra, hiszen egyszer csak mindene meglett, amire korabban még a tagas,
foldbdl épiilt lajtijaban vagyott: végre baratokra lelt!

- Hm. A hosszu ormanyu, tiiskés nyatra biztosan nem bannda, ha néhany
napot még nala vendégeskednénk. Olyan szomoru volt, amikor utra keltiink.

Gyorsan sz0lt is a tobbieknek, hogy forduljanak vissza.

Erre a harom jo barat: a pici, szines farktollu bojac, a piros sorényd, fekete
belegar és a sarga fiilt 6zoge visszaindult baratjukhoz.
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Beszédtervezés és temporalis szervezdés
tizenévesek szovegértés alapu narrativaiban
Laczké Maria

Kispesti Dedk Ferenc Gimndzium

1. Bevezetés

A szovegértés alapt narrativa olyan félreproduktiv beszédszitudcio, amikor a sz6-
veg megalkotasa id6ben megel6zi a szoveg elmondasat (WACHA 1974). Alapja
a mar megirt és egy el6ado altal tolmacsolt sz6vegbdl a beszéld altal megértett
szovegtartalom. Ezt a beszéld igyekszik a legpontosabban visszaadni, kiemelve
az elhangzott széveg lényeges tartalmi elemeit (KINTSCH - VAN DIJK 1980), meg-
tartva annak szerkezeti jellemzsit a szoveg szavaira, valamint a sajat szokincsére
tamaszkodva. E specidlis beszédhelyzetben a beszédprodukcié makrotervezési
részfolyamata (LEVELT 1989) a beszéld szovegértésén alapul, mig a mikroterve-
zés a spontan beszédprodukcidban zajlé nyelvi tervezés (LAczké 2022, 2023b).
A hallott szoveg interpretaldsakor létrehozott narrativa tehat egyidejileg teszi
lehetévé a spontan beszéd és a szovegértés elemzését (GOsy 2010).

A szovegértés alapu narrativak megalkotdsat szamos paraméter befolyasolja.
Ilyen a hallgaté beszédészlelési-megértési folyamatanak zavartalan és az adott
életkorban elvart szintii miikodése, ami a széértés, a mondatértés és a szovegér-
tés (Gosy 1989, 2005) szintjeit jelenti. A révidtavi memoria (BADDELEY 2005)
donté fontossagu. A beszédalapu informacidk tarolasaért felelés fonologiai hurok
(BADDELEY 2005) miikddése és terjedelme ugyanis megszabja a munkamemoria
kapacitasat (JusT-CARPENTER 1996; TURI et al. 2014). A hosszutavi emlékezetre
is sziikség van, hiszen a hallgaté tobbet ért meg, mint amennyit e szituaciéban
hall, s a hianyzé informaciokat az itt tarolt sémak alapjan potolja (EYySENCK KEANE
2003; PLEH 1986; RUMELHART 1990). A hallgaté életkordanak megfelel$ szint(i
figyelem és a hattértuddsa szintén hat a kialakitand6 narrativara (EYSENCK-KEANE
2003), s 1ényeges az egyéni beszédprodukcios képesség, ami a mentalis lexikon
méretének és a lexikon elemeihez torténé hozzaférés gyorsasaganak a fiiggvénye
(ApAMs et al. 1990).

Befolyasold faktor tovabba a szoveg nehézségi foka (MOE 2009), terjedel-
me, hirértéke, a szoveg tipusa és szerkezeti jellemz6i (BAL 1998; GERNSBACHER
1990; LACzZKO 2006a,b), valamint a szoveget tolmdcsold beszéld artikuldcios és
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beszédtempdja, beszédstilusa és az, hogy miképpen alkalmazza a szovegfoneti-
kai eszkozoket beszédében.

A szovegértés alapt narrativa vizsgélata a kiilonboz6 életkort iskoldsok cso-
portjaban egyarant lényeges. Az dltaldnos iskola alsé tagozataban szokvanyos
iskolai feladat, igy annak feltarasa, hogy miként teljesitenek a tanulok e feladatti-
pusban, fontos informaciét adhat a tanulok produkcids készségérdl és percepci-
6jardl egyarant. A késébbi életkorokban, igy a kozépiskolaban bar nem tipikus
tanérai munkatipus, de a beszédhelyzet specialitasa miatt a produkcids sajatsa-
gokbol ekkor is megismerhetd a percepcids folyamat miikodése. Tovabba a tizen-
évesek egyik szokasos iskolai feladatanak, a jegyzetelésnek az alapjat képezheti, de
el6fordul az idegen nyelvi (pl. angol) érettségi vizsga részfeladataként, vagy egyes
nyelvvizsgdk részeként is. Igy annak megismerése, hogy miként alakul a kozépis-
kolas tanulok teljesitménye e feladattipusban szintén donté fontossagu lehet.

A jelen kutatds célja kiilonbozé iskolatipusban tanulé kozépiskolasok szo-
vegértés alapu narrativainak elemzése a beszédtervezési miiveletek kovetkezmé-
nyeként fellép6é megakadasjelenségek mintazata alapjan és a temporalis paramé-
terek mentén.

A magyar gyermeknyelvi szakirodalomban a szévegértés alapu narrativaku-
tatds szérvanyos. A kutatasok jorészt az elhangzott szoveg tartalmi egységeinek
mennyiségi voltara és az interpretalt szovegek tartalmi helyességének és terjedel-
mének megéllapitdsara korldtozédnak. Ovodds és kisiskolds gyermekek interpre-
tacidinak elemzésekor osszefiiggést talaltak az interpretalt szoveg felidézett elemei
és a terjedelem kozott, amit az életkorral és az ezzel egyidejlileg fellépé iskolai
tanulmanyok megkezdésével hoztak kapcsolatba (VakuLA 2016). Kézépiskolasok
szovegértés alapu narrativainak kutatdsaban is irdnyadd a felidézett tartalmi egy-
ségek szama. Egy korabbi kutatasban (BONA 2012) az interpretalt szovegek terje-
delme és az iskolatipus, valamint a szoveg tipusa kozti kapcsolatra mutattak ra.
Az tjabb kutatdsokban a digitalis generacid szovegértés alapti narrativainak elem-
zéseivel a terjedelem, a felidézett szoveg tartalmi helyessége és az életkor, tovabba
az iskolatipus kozotti osszefiiggéseket (Laczko 2022, 2023b; L1BARDI 2022) szin-
tén hangsulyoztak.

A szovegértés alapu narrativakutatas beszédtervezési sajatossagairdl, arrdl,
hogy miképpen alakulnak a megakadasok tipusai, valamint hogyan irhaté
le a temporalis szervezddés, sokkal kevesebb ismeretiink van (VAkuLA 2016;
Bona 2012), kiilondsen a kozépiskolasokat illetden. Ugyanakkor e korosztaly
mas szitudcioban megalkotott narrativainak beszédtervezési mechanizmusat
mar tobben elemezték, és hangsulyoztak, hogy a beszédtervezés nehézségeit
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az egyes szituacidkban létrehozott szovegek mas-mas modon jelezték. A spon-
tan beszédbeli bizonytalansagok mutatdja a jelen didkjai esetében példaul mar
nem kizarélag a kitoltott sziinet, hanem a toltelékszo (Laczké 2020; LIBARDI
2015). A spontan beszédhez képest a tanodrai feleletek soran létrehozando6 nar-
rativak beszédtervezési nehézségei a temporalis eltérésekben és a sziinetezésben
egyarant kovetheték voltak (LAczké 2023a), s a két beszédhelyzetben realiza-
16d6 Kkitoltott sziinetek is eltérd funkciot hordoztak (Laczkd 2019c¢). A kotott
témaju képleiras nehézsége a beszéd kozbeni néma sziinetek jelentds rovidii-
lésével, a kitoltott sziinetek id6tartamanak pedig jelentds novekedésével egyiitt
jelentkezett Laczko 2021). Egy kutatdsban azt hangsulyoztak, hogy a beszéd-
tipus 13 éves kor koriil lesz meghatarozo a temporalis szervezddésben (BONA-
VARADI 2021), s ramutattak a hallott szoveg visszamondasanak a kamaszoknal
tapasztalt nehézségére, ami a temporalis értékekben is tiikr6z6dott.

A szovegértés alapu narrativa olyan beszédhelyzet, ami a bemeneti és a kime-
neti oldalon egyarant kognitiv terhelést jelent. A bemeneti oldalon a hallott sz6-
veg feldolgozasakor az észlelési-megértési folyamatok és az azokat irdnyité memo-
riarendszerek fokozott figyelembevétele, tovabba a figyelem megterhelése adja
a kognitiv eréfeszitést, mig a kimeneti oldalon a beszédprodukcié megalkota-
sdhoz, a tartalom minél pontosabb, szoveghti visszaaddsahoz a mentalis lexikon
fokozott miikodtetése (Laczkd 2023a). Mindezek a megalkotandé szoveg meg-
tervezésére és kimonddsara is hat(hat)nak (CHEN 2017; SEEBER 2011) és a tempo-
ralis paraméterekben (beszédtempo, artikulacios tempo, sziinettartasi stratégiak,
sziinettipusok), valamint a megakadasmintazatokban (gyakorisag, tipusok) egya-
rant megjelenhetnek (SHREVE et al. 2011). Fontos lehet tehat annak a felmérése,
hogy miképpen jellemezhetd a kozépiskolasok beszédtervezése egy olyan beszéd-
szitudcidban, amelynek alapjaul a megértett szovegtartalom szolgdl, s erre épiil-
ve az adott pillanatban torténik a szoveg kivitelezése. Vagyis az, hogy e specialis
beszédhelyzetbdl ad6do kognitiv terhelés, a munkamemdoridra gyakorolt erdfeszi-
tés (SEEBER 2015) miképpen alakitja a létrehozott szovegeikben a megakadasok
mintazatat és a temporalis szervezddést.

A jelen kutatas az érettségi és technikusi szakképesitési vizsgat ad6 otéves kép-
zési formadban, a technikumban és a korabbi szakiskolai képzésnek megfeleltethetd
szakkozépiskolaban tanuldk szovegértés alapi narrativait elemzi a megakadasok
és a temporalis paraméterek alapjan. A kozépiskolasok verbalis mondatemléke-
zetének (LAczko 2019a), illetve hallott szovegvisszamondasainak az iskolatipus
fiiggvényében talalt eltérései (BONA 2012; LIBARDI 2021) alapjan a kutatas hipo-
tézisei az alabbiak:
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1) Az eltér6 iskolatipusban tanuldk eltéré beszédtervezési muveletei a narra-
tivaik id6tartamanak kiilonbségében realizalddnak gy, hogy a szakkozép-
iskolasok rovidebb id6tartamban 6sszegzik a hallottakat technikumi tarsa-
ikhoz képest.

2) Az eltéré iskolatipusban tanulék beszédtervezési miiveletei kovetheték
megakaddsaik mennyiségi kiilonbségében, és a megakaddsok mas-mads
tipoldgiai mintdzatot is adnak.

3) Az eltérd iskolatipusban tanulok szovegértés alapu narrativai eltérnek
a temporalis jellemz6k mentén is. Ez eltér sziinettartdsi stratégidkat jelent,
amelyek a sziinetek tipusainak és id6tartamaiknak kiilonbségében mani-
fesztalddnak.

2. A vizsgalat anyaga, mddszere, a vizsgalt személyek

A kutatds nyelvi anyagat Jokai Mor Az arany ember cimi regényének egy részlete
adta. A részlet roviden igy 0sszegezheté: a f6szerepldt, Timar Mihélyt a voros fél-
hold tobbszor, tobbféle mddon kisérti, aki e kisértések tetpontjan a hold jelképét
piros szint festékkel festve megtaldlja egy buzaval teli zsdkon, amit felnyit, s labai
elé a kiomlo buza kozott egy kincesel teli bérzacsko keriil.

A regényrészletet n6i bemondasban rogzitettiik. A széveg ideje 156 s, 31 mon-
datbol, 324 szobol all, az atlagos mondathosszusag: 10,45 szé6/mondat. A szdveg
harom vagy tobb szétagos szavainak szama 86, ez majdnem a szdveg egyhar-
mada (26,5%). A részlet narrativ szoveg, linearis elérehaladd szovegszerkezet-
tel (KINTsCH-VvAN D1jk 1980), benne az események idébelisége jol kovethetd.
A hold tobbszori megjelenése ismétl6dé motivumként pozitiv iranyban befolya-
sol(hat)ja a cselekmény megértését és a beszédtervezési miiveleteket.

A kutatas résztvevdi 11. osztalyos technikumban és szakkozépiskolaban tanulék
voltak. A technikumbdl a korabban szakgimndaziumi terv szerint (4 éves képzési,
érettségi és szakmai vizsgat a 12. osztalyban teljesit6) didkok vettek részt. A szakko-
zépiskolai tanuldk 3 év utan szakmai vizsgaval zarjak tanulmanyaikat érettségi vizs-
ga nélkiil. A technikumban a kozismereti targyakat magasabb éraszamban tanuljak,
naluk inkabb a tovabbtanulds a cél, a szakkozépiskolaban viszont a szakma meg-
szerzése. A technikumi didkok informatika és logisztika szakon tanuldk, a szakko-
zépiskoldsok kereskedelmi 4gazaton tanulnak eladénak. Atlagéletkoruk a techni-
kumban 17,2 év (16,2 év-17,3 év), a szakkozépiskolaban 17,3 év (16,4-17,5 év).
Osszesen 36 diak szerepelt a vizsgélatban, iskolatipusonként 18-18 f6. Valamennyien
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ép halldsuak, tipikus nyelvi fejlédéstiek. Mindkét iskolatipusban kozel azonos volt
a lanyok és a fiak aranya (technikum: 9-9 6, szakkozépiskola 8-10). A diakok
a rogzitett felvételt egyszer hallgathattak meg egy lecsendesitett teremben, meg-
szokott kdrnyezetiikben, s az volt a feladatuk, hogy a széveg meghallgatasa utan
mondjak azt vissza azonnal, részletesen és a lehetd legpontosabban. A didkok egyé-
ni tesztelésével megvalosuld visszamondasok rogzitése digitalis formaban a Wave-
pad 12.6-o0s program segitségével 44 kHz-es mintavételezéssel, 16 bit-es tarolassal
tortént.

A tanuldk rogzitett tartalomosszegzéseiben a beszédszakaszokat (két sziinet
kozotti nyelvi jeleket) a Praat szoftverrel (BOoERsSMA-WEENINK 1998) annotaltam.
A beszédtervezési miiveletek elemzéséhez a megakadasjelenségeket gytjtottem
ki, és tipizaltam azokat. A kategorizalas alapja a magyar nyelvben elfogadott osz-
talyozas volt (GOsy 2009, 2015). A korpuszban 415 megakadast regisztraltam,
288 darab (69,4%) a technikumi tanuldk interpretacidiban fordult eld, 127 darab
(30,6%) a szakkozépiskolasok visszamondasaiban. A beszédtervezési miveletek-
ben fellépé nehézségek a bizonytalansagi megakadasokkal irhatok le, igy elemez-
tem a korpuszban megjelend tipusaikat (ismétlés, ujrainditas, valtoztatds, nyujtas,
hezitalds, sziinet a széban jelenség és toltelékszo). Példaul: kor ot kiillovel sziinet
egy fekete kor ot kiillovel (valtoztatds), erre a sziinet erre a zsdkra (ismétlés), vol-
tak ilyen biiza sziinet szemek (toltelékszo, sziinet a széban), ésss sziinet 0 sziinet
talalt egy zsdkot (nyujtas, hezitalds). A tervezés és a kivitelezés diszharmoéniajanak
(GO6sy 2002) a kovetkezményeként fellépd hibakat szintén tipizaltam és vizsgal-
tam. Példaul: és egy vorast is vagy nem is barna tarisznya volt (téves sz9d), hold
a zsdkon szlinet ak sziinet ami a vizbe volt (téves szokezdet), és az egyik zsikszii-
netnak 00 egy sziinet voros félhold volt rarajzolva (grammatikai hiba), a munkd-
sok majd azutan fogtik és elmentek egy kozeli csardaba (kihagyas).

A temporilis elemzésekhez a tanuldk produkcidinak hosszat és a sziinetek
idotartamat egy szkript segitségével automatikusan megmértem, és kiirattam egy
tablazatba a hangok és a szavak szamat. Ezutan kiszamitottam az artikulacios és
beszédtempo értékeket hang/s mértékegységgel, ugyanis a temporalis paraméte-
reket részben a korabbi kutatashoz, részben mas (spontan, félspontan) beszédszi-
tudciokban realizal6do beszédmiifajokban szamitott értékekhez igy lesz lehetséges
viszonyitani. Elemeztem a sziinetek tipusait, gyakorisagat is.

A statisztikai elemzéseket az SPSS 13.00 szoftverrel végeztem, s minthogy
az adatok nem a normal eloszlast kovették, nonparametrikus tesztet hasznaltam
(Wilcoxon Signed Test).
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3. Eredmények
3.1. Beszédtervezés a megakadasok mintazata alapjan

A beszédtervezési muveletek elemzéséhez a megakadasok tipizalasa képezte
az alapot. A beszédtervezés sordn fellépd nehézségek f6ként a bizonytalansagi
tipusu megakaddsokban realizalédnak, am a produkciéban bizonyos hibak meg-
jelenése szintén ramutat az adott szituacid/feladattipus okozta beszédprodukci-
6s problémakra. A teljes korpusz 415 megakadasabdl a technikumi didkok 288,
a szakkozépiskolasok 127 megakadast produkaltak. A bizonytalansagi és a hiba
tipusu megakaddsok aranya hasonléan alakult a kétféle iskolatipus diakjainak
interpretacidiban, s bar a bizonytalansagok emelkedtek ki, de szazalékos eloszla-
sukban volt kiilénbség. A technikumban a bizonytalansdgok ardnya 86,5%, a szak-
kozépiskolaban 92,1%, mig a hibak aranya 13,5%, illetve 7,9%.

A gyakorisagi adatokat féleg a 100 szdra vetitett megakadasok szama teszi
Osszevethet6vé a két iskolatipusban, annak ellenére, hogy a terjedelem jelentésen
eltért koztik, és a szakkozépiskolaban atlagosan kevesebb mint 100 széval 6ssze-
gezték a hallottakat. A narrativak terjedelme a technikumban atlagosan 104,1 sz6
(szdras: 46,37, atlagos eltérés: 36,78), a szakkozépiskolasok csoportjaban atlagosan
61 sz6 (széras: 30,66, atlagos eltérés: 25,25). A technikumi diakok narrativaiban
atlagosan 15,4 darab megakadas fordul el6 100 szavanként, a szakkozépiskolasok-
ndl ennek kozel a dupldja, 35,2 darab. Ez gyakorlatilag azt jelenti, hogy a szak-
kozépiskolasok kiejtett 100 szavanak kozel egyharmada megakadast tartalmaz.
A technikumban a 100 szora vetitett bizonytalansagi megakadas 13,3 darab, a hiba
2,1 darab. A szakkozépiskoldaban a 100 széra vetitett bizonytalansag 33,2 darab,
ami kozel haromszor annyi, mint a technikumban volt. A szakkozépiskolasoknal
a hiba 2 darab, ami nagyjabdl egyezett a technikumban adatolt értékkel. A bizony-
talansagok a technikumi tanuldk interpretacioban 7,5 szavanként fordultak eld,
és ehhez képest majdnem kétszer ilyen gyakorisaggal, 4,17 szavanként a szakko-
zépiskolaban. A technikumban 2,34 szavankénti bizonytalansagi megakadas volt
a leggyakoribb, a legritkabb eléfordulds 17,5 szavanként volt adatolhatd. A szak-
kozépiskolaban ugyanezek az adatok 2,84 szavankénti, illetve 13,5 szavankénti
gyakorisagnak felelnek meg. S bar e mutatd alapjan is a bizonytalansagok gyako-
risdga a szakkozépiskolaban a nagyobb, az adatok csak tendenciaértékiiek, hiszen
a statisztikai proba nem igazolta az eltérést az iskolatipusok kozott (Wilcoxon
Signed Test: Z=-1,120, p=0,263).
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A bizonytalansdgi megakadasok oOsszesen hét tipusba voltak besorolhaték
(1. dbra). A technikumban tanulokndal mind a hét tipus el6fordult, a szakkozépis-
kolasoknal hat tipust lehetett adatolni.

A leggyakoribb bizonytalansagi megakadasnak mind a két iskolatipusban
a hezitélas, a toltelékszé és a nyujtas bizonyult, dm a gyakorisagi sorrendjitk némi-
leg eltérd. Mind a technikumban, mind a szakkozépiskolaban a hezitalas a leggya-
koribb, ugy, ahogyan a felnéttnyelvben, a gyermeknyelvben és a hasonld kortak
spontan beszédében is ezt adatoltak leggyakoribb bizonytalansagi megakadasnak
(GOsy 2003; BoNa 2013; Laczkd 2010, 2019b; MENYHART 2003). A techniku-
mi didkok interpretdciéiban a bizonytalansdgok tobb mint felét teszi ki (53,4%),
a szakkozépiskolasok bizonytalansdgainak pedig tobb mint 40%-at (43,6%).
A technikumban tanuloknal a 100 széra szamitott elé6fordulasi aranya 7,09 darab,
a szakkozépiskolasoknal 10,45 darab. Amig a technikumban tanulok &sszegzése-
iben a masodik leggyakoribb megakadds a nyujtas (26,1%), addig a szakkozépis-
kolasok interpretacidiban a toltelékszd (32,5%). A 100 szavankénti el6fordulasban
az adatok: 3,46 darab (nyujtas, technikumi tanuldk), 7,8 darab (toltelékszd, szakko-
zépiskola). A technikumi diakok tartalom-visszamonddsaiban a toltelékszok a gya-
korisagi sorrendben a harmadik helyen allnak (10,1%). Ez 100 szavanként 1,33
darab el6fordulast jelent. A szakkozépiskolds csoportban a nyujtasok allnak a har-
madik helyen, aranyuk 17,9%. Ennek a 100 széra szamitott el6forduldsa 4,3 darab.
A tobbi bizonytalansagi hibatipus (ismétlés, tjrainditas és a sziinet a szoban jelen-
sége) eléforduldsi ardnya joval kisebb mind a két iskolatipusban, és sem szazalékos
értékekben, sem a 100 szora szamitott darabszamban nincs jelentds eltérés koztiik,
a valtoztatas pedig csak a technikumban tanuléknal volt adatolhato.
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ismétlés ljrainditas valtoztatas nyljtas hezitalas sziinet sz0 toltelékszo

1. dbra. A bizonytalansagi megakadasok tipusai (100 széra vetitett darabszam)
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A hibatipusok sokkal ritkabban fordultak el6 az interpretaciokban, és az iskolati-
pus aranyaban sem taldltunk eltérést (technikumi tanuldk interpretaciéban 48,1
szavanként, szakkozépiskolai tanulok tartalomosszegzéseiben 48,8 szavanként).

A hiba tipusu megakadasokat hat tipusba lehetett besorolni (2. dbra), am harom
hibatipus (a sorrendiségi hibak kozé sorolhaté anticipacio, perszeveracio és a kiha-
gyas) csak a technikumban tanulok tartalomosszegzéseit jellemezte, s aranyuk
a tobbi hibatipushoz képest ndluk is alacsony. A masik harom hibatipus (téves szd,
téves szokezdet és a grammatikai hibak) mindkét iskolatipusban tanuldk interpreta-
ciéban adatolhatd volt, s a sorrendiség ezuttal is eltért. Mind a technikumban, mind
a szakkozépiskolaban tanuldk visszamondasaiban a leggyakoribb a téves szétalalas
volt, am gyakorisaguk jelentdsen kiilonbozik. A technikumi tanul6k interpretacioi-
ban aranya 35,9%, a szakkozépiskolai csoportéban majdnem megduplazddik, 60%.
A 100 szavankénti eléforduldasban ez 0,74 darab (technikum), illetve 1,23 darab
(szakkozépiskola) eléfordulast jelent. A technikumi tanulok tartalom visszamonda-
saiban a masodik leggyakoribb hiba a grammatikai tévesztés (30,8%), ez a szakko-
zépiskolasok narrativaiban 20%. A 100 szora vetitett el6forduldsban az adatok: 0,64
darab (technikum), 0,4 darab (szakkozépiskola). A gyakorisagi sorrendben mind-
két iskolatipusban a harmadik helyet a téves szokezdet adja, am szazalékos aranyuk
eltéro, a technikumban 15,4%, a szakkozépiskolaban 20%. A 100 szavanként szami-
tott el6fordulasban 0,32 darab (technikum) és 0,4 darab (szakkozépiskola). Vagyis
a technikumban a téves szokezdet a grammatikai hibaik ardnyanak kozel fele, mig
a szakkozépiskolaban a grammatikai hibaikkal egyez6 aranyu.

technikum I szakkozép

1,4

1,2
1

08

0,6

At 1
0 T T T T

T
anticipacio perszeveracio téves szo téves kezdet grammar kihagyas

2. dbra. A hibak tipusai (100 széra vetitett darabszam)
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3.2. A temporalis jellemzok

A kapott interpretaciok idétartammal kifejezett hosszusaga szintén eltért az isko-
latipus szerinti bontasban. A technikumban tanulok tartalomosszegzései megha-
ladtak az egy percet (atlagosan 62,98 s hosszuak), mig a szakkozépiskolasok inter-
pretacidi az 50 masodpercet sem érték el (49,18s). A narrativak terjedelmének
egyéni értékei a technikumban 36,18 és 113,13 s kozottiek, a szdéras értéke naluk
nagy, 22,94 (atlagos eltérés: 12,13). A szakkozépiskoldsok csoportjaban az értékek
27,68s és 79,25 s kozott realizalddnak, naluk a szoras értéke joval kisebb, 16,35
(atlagos eltérés: 11,51).

Az interpretdcidk terjedelmének az iskolatipus szerinti kiillonbozdsége
az eredeti szoveg id6tartamahoz viszonyitott szazalékos értékekben is titkrozo-
dott. A technikumi didkok atlagos beszédideje az eredeti szoveg idétartamahoz
képest 40,4%, a szakkozépiskoldsoké mindossze 31,5%. Hasonloképpen alakultak
az 0sszegzések idGviszonyai, ha a sziinetek idejét nem szamitjuk. Eszerint a techni-
kumi tanulok beszédideje atlagosan 40,2 masodperc hosszusagu (20,35s-91,845s),
a sz0rés értéke: 17,54 (4tlagos eltérés: 13,61). Am a szakkdzépiskolasok beszédide-
je mar a fél percet sem éri el, 27,46 masodperc (15,97 s-51,925s), a szoras értéke
itt kisebb, 10,99 (atlagos eltérés: 9,72). Az 6sszegzések terjedelmét jelold ido-
tartamadatok a szakkozépiskolasok csoportjaban a produkciok kozbeni sziinetek
hosszabb id6tartamat sejtetik a technikumi tanulok sziineteihez képest.

Az interpretaciok temporalis elemzésekor kiszamitottam a tanuldk beszéd-
tempojat és az artikulacids tempdjat is. Az utdbbi tempoérték egyéni jellemzo és
a motoros folyamatok fiiggvénye (G6sy 2004), 4m sajatos jellemz6 a kdzépiskolas
korosztalyra (Laczko 2009a,b). Ugyanakkor a tervezési nehézségek szintén befo-
lyasoljak alakulasat. A beszédtempd a teljes beszéd sebességét jelenti, azaz az id6-
egység alatt elhangzd beszédjelek (hangok, szdtagok, szavak) szamat, s ilyenkor
a beszédiddbe a szilinetek id6tartama szamitandé. Az artikulacios tempd a beszéd-
jelek képzésének a sebességét mutatja, tehat az idéegység alatt képzett hangok,
szotagok, szavak szama a sziinetidé nélkiil (Gosy 2004: 203).

Mindkét tempodérték kiillonbozott a technikumban és a szakkdzépiskola-
ban tanulok csoportjaban (3. dbra), és mindkét tempdérték a technikumban volt
nagyobb. Itt a beszédtemp¢ értéke atlagosan 7,69 hang/s volt, a szakkozépiskoldaban
csupan 5,57 hang/s.
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technikum I szakkozép
12 11,25
10 9,87
8 7,69
6 1 9,97
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3. dbra. A beszédtemp6 (BT) és az artikulacios tempé (AT) értékei (hang/s)

A technikumban a leglassibb beszélé tempoja 3,51 hang/s, a leggyorsabban
beszéloé 9,83 hang/s (szdras értéke: 2,26, atlagos eltérés: 1,24). A szakkozépisko-
laban ugyanezek az adatok 2,59 hang/s, illetve 7,17 hang/s, a szdras értéke: 3,23,
atlagos eltérés: 1,39. A kiilonbségek még jobban kovethetdk az artikulacids tempd
esetén. Ez a technikumban tanuldknal atlagosan 11,25hang/s, a szakkozépiskola-
sokndl 9,87 hang/s. A technikumban tanuloknal a leglasstibb artikuldciés tempo
7,77 hang/s, ennek kozel kétszerese a leggyorsabb, 14,33 hang/s (a szoras értéke:
2,26, atlagos eltérés: 1,2). A szakkozépiskolasoknal 6,99 hang/s és 12,89 hang/s a két
sz€ls6 értéke az artikuldcios temponak (a széras értéke: 1,8, atlagos eltérés: 1,22).
Az eltérések mindkét tempoérték esetén szignifikans killonbségek (Wilcoxon
Signed Test: Z=-2,1, p=0,036).

A szakkozépiskolasok alacsonyabb beszédtemp¢ értékei igy tobb vagy hosz-
szabb sziinetaranyokat sejtetnek. Az elemzések azt mutattak, hogy a technikum-
ban tanuldk atlagosan 27 néma sziinetet és 7,38 kitoltott sziinetet tartottak a tarta-
lomosszegzések kozben. A szakkozépiskolasok néma sziineteinek a szama egy fre
vetitve ennél kevesebb, atlagosan 20 darab, a kit6ltott sziinet szama pedig nagy-
jabol egyezik (6,38) a technikumban tanuldk kitoltott sziineteinek (7,38) szama-
val. A sziinetek tipusainak egy fOre vetitett 6sszes ideje viszont ellentétesen alakul
az iskolatipus szerinti bontasban. A technikumban a néma sziinetek ideje 6ssze-
sen 15,95s, a kitoltott sziinetek ideje 3,84s. A szakkozépiskolasok csoportjaban
a néma sziinetek ideje a technikumi csoportban mért idéhoz képest tobb, 18,24s,
a kitoltott sziinetek ideje pedig nagyjabdl egyez6 a naluk mért idével, 3,47 s.

A sziinetek tipusainak hosszara kapott mért adatok (4. dbra) is eltértek.
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technikum B szakkizép
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4. dbra. A sziinetek tipusainak atlagos idétartama (ms)

A technikumban tanulék néma sziineteinek hossza atlagosan 590,66 ms, és ennél
valamivel rovidebbek a kitoltott sziineteik, 519,41 ms hosszasaguak. A szakkozép-
iskoldban nemcsak a kétféle sziinet id6tartama tér el jelentésen ugy, hogy néma
sziineteiknek a hossza a kit6ltott sziineteiknek majdnem a dupldja, hanem a néma
szlineteik hossza a technikumi tanulékéhoz képest is majdnem megduplazédik,
912,21 ms. S bar a kitoltott sziineteik is valamivel hosszabbak (543,6 ms), mint
a technikumi tanulokéi, de az nem jelent szignifikans kiilonbséget.

4. Osszegzés

A tanulmény célja az volt, hogy kétféle iskolatipusban tanulé koézépiskoldsok
beszédtervezési miiveleteit elemezze egy specidlis helyzetben megalkotott sz6-
veg, a szovegértés alapt narrativa esetén az el6fordulé6 megakadasok mennyiségi
és mindségi jellemzésével és a temporalis paraméterek mentén. A kiindulé hipo-
tézis az volt, hogy az eltéré iskolatipusban tanulok beszédtervezési miiveleteinek
kiilonbozsége mas-mas idétartamu sszegzéseket jelent. A hipotézis igazolodott,
hiszen a technikumban tanulok tartalomosszegzései hosszabbak voltak, mint a szak-
kozépiskolaban tanuloké. Az interpretacidk idétartama az eredeti szoveg hosz-
szahoz képest a technikumi tanulok csoportjaban 40,4%, ami 62,98 masodperces
tartalomdsszegzési idot jelent atlagosan; mig a szakkozépiskolasok csoportjaban
31,5%, ami viszont csak 49,18 masodperces terjedelmet. BONA (2012) vizsgalata-
ban a szakkozépiskolasok (6k a jelen kutatas technikumi didkjainak feleltetheték
meg) az ismeretterjesztd szoveget atlagosan 35 masodperc, a torténelmi anekdotat
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55 masodperc id6tartamban 6sszegezték. A jelen kutatasban a technikumi tanu-
l6knal a narrativ szovegre mért atlag ezektdl jobb, de ezuttal narrativ szoveget kel-
lett 6sszegezniiik, amelyeknek a megértése a vizsgalatok szerint a legjobb (Laczk6
2006a), igy az id6tartamra kapott eredmény a korabbi vizsgalatéhoz hasonlo.

A beszédtervezési miiveletekkel Osszefiiggésben az volt a hipotézis, hogy
az eltérd iskolatipusban tanulok mas-mas beszédtervezési miveletei a megakada-
sok tipusainak mads-mas gyakorisdgaban és eltérd tipoldgidjaban jelennek meg.
A kutatds eredményei ezeket szintén alatdmasztottak. A tanuldk bizonytalansagi
hibatipusai emelkedtek ki mind a két iskolatipusban, hasonl6éan a korabbi kuta-
tasok eredményeihez (BONA 2014; GOsy 2010; Laczké 2010, 2019b; MENYHART
2003; NEUBERGER 2014). A bizonytalansagok tipizalasa az iskolatipus alapjan
nemcsak eltérd tipusokat, de el6fordulasuk alapjan eltéré gyakorisagi sorrendet
is hozott, ami arra enged kovetkeztetni, hogy a technikumi és a szakkozépisko-
lai tanuldk a beszédtervezési folyamataikban fellép6 diszharmonikus jelenségeket
mas-mas mdédon igyekeznek feloldani.

A hiba tipust megakadasok tipizalasaban és a tipusok el6forduldsanak sor-
rendiségében is érvényesiilt az iskolatipus hatdsa. Mindkét iskolatipusban nagyon
magas el6fordulast mutatott a téves szdtalalds, de kiilonosen gyakori volt a szak-
kozépiskolasok csoportjaban, akiknél a téves szokezdések szintén kiemelkedtek.
S bar a szétalalas nehézsége mindkét iskolatipus didkjait jellemezte, az adatok sze-
rint e specialis helyzetben az adekvat lexéma el6hivasanak az iskolatipus mégis
meghatarozé faktora lehet.

Hipotézis volt az is, hogy az eltéré iskolatipusban tanul6 didkok beszédterve-
zésének kiilonbsége mas-mas beszéd- és artikuldcids tempot jelent, ami a narrati-
vaikban tartott szlineteik szamaval vagy id6tartamaval fligg 6ssze. Ez a hipotézis
is igazolddott. A szakkozépiskolasok a technikumban tanuldékhoz képest jelentds
mértékben lassubb tempdértékeket mutattak mind a beszédtempd (szakkozép:
5,57 hang/s, technikum: 7,69 hang/s), mind az artikuldciés temp6 esetén (szak-
kozép: 9,87 hang/s, technikum: 11,25hang/s). Lasstibb tempdértékeik fé6képpen
az interpretacioik kozben tartott néma sziineteiknek a technikumi tanulok interp-
retdcidiban tartott néma sziineteihez (590,66 ms) képesti szignifikdns mértékben
hosszabb (912,21 ms) iddtartamaval magyarazhatok. Ugyanakkor a temporalis
jellemzdket a lassitas iranyaba hatéan befolyasolja tovabba a naluk talalt tenden-
cia, az, hogy a tartalomdsszegzés kozben tartott kitoltott sziineteik idétartama is
hosszabb (543,6 ms), mint a masik csoportban (519,41 ms).
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5. Kovetkeztetések

A kutatas eredményei szerint a beszédtervezés soran mindkét iskolatipusban
a hezitalasok, vagyis a kitoltott sziinetek alkalmazasaval oldjak fel a didkok
a beszédtervezésiik sordn fellép6 nehézséget a leggyakrabban. Am a technikum-
ban a didkok a beszédtervezési probléma kezelésére, tehat idényerésre sokkal
gyakrabban hasznaljak még a nyujtast stratégiaként, mint a szakkozépiskoldsok,
akik a beszédbeli folytonossag latszatat inkabb a toltelékszok alkalmazasaval érik
el. A toltelékszok dominancidjat féleg fiatalkoru gyermekek beszédében taléltak
a legmagasabb el6fordulasunak (v6. BoONA 2015), am egy kutatasban a jelen vizs-
galatban részt vevo tanulokkal azonos életkort gimnazistdk spontan beszédében
(L1BARDI 2020) is ez volt a legmagasabb aranyban el6fordulé bizonytalansag. Egy
sajat korabbi kutatasunkban azt taldltuk, hogy a toltelékszé inkabb a 15 évesek
spontan beszédében dominans, mint a 18 évesekében (Laczkd 2019b), mig egy
masik kutatasunk azt mutatta, hogy a digitalis vilag, a jelen fiataljainak beszédé-
ben van/lehet egyfajta dtrendez6dés a bizonytalansagi megakadasokat illetéen,
mert a toltelékszok aranya valt domindnssd mind a 15, mind a 17 évesek beszé-
dében (Laczkd 2020). S bar az emlitett adatok a spontan beszédre vonatkoznak,
és jelenleg nincs elég adatunk félreproduktiv szitudcioban alkotott produkciok
bizonytalansagainak a gyakorisagara, amivel a jelen kutatas adatai 6sszevethetdk
lennének, mégis felhivjak a figyelmet arra, hogy a spontan beszédhez hasonlo-
an a félreproduktiv helyzetben is lehet atrendez6dés a bizonytalansagi megaka-
dasokban. Kérdés és tovabbi vizsgalatot igényel, hogy nagyobb szamu popula-
ci6 bevondsaval az interpretaciokban milyen gyakorisagot mutatnak az adatok.
A kérdés felvetése azért is indokolt, mert BONA (2012) vizsgalatdban a nyujtas
jelent meg masodik leggyakoribb bizonytalansagi megakadasnak mind a két
altala vizsgalt iskolatipusban, am a vizsgalat didkjai régebbi sziiletéstiek, mint
a jelen vizsgalat didkjai.

A lexikalis el6hivasi folyamat nehézsége, mint lattuk, mindkét iskolatipus-
ban tanuléknal megjelenik a szovegértés alapt narrativaalkotas sordn. Ha ehhez
hozzaszamitjuk, hogy a szakkozépiskolasoknal a téves szokezdés is gyakoribb,
mint a technikumi tanulok csoportjaban, akiknél a grammatikai hibak allnak
a gyakorisagban a masodik helyen, akkor nagy valdszintiséggel az is mondhato,
hogy a szakkozépiskolasok gyenge teljesitményeiben nemcsak szovegemlékezeti
gyengeségek jatsz(hat)nak szerepet, de mentalis lexikonjuk aktivalasanak nehéz-
sége is. Vagyis naluk a szotalalas gyorsasaga sem feltétlen kielégité, ami mentalis
lexikonjuk méretével is Osszefiigg(het). Mindez pedig elére predesztinalhatja,
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hogy azokban a feladatokban, amelyek a megértett szovegtartalom és a beszédal-
kotas képességét egyarant igénylik, a szakkozépiskolasok eleve gyengébben tel-
jesithetnek.

Az iskolatipus hatdsa e specidlis beszédhelyzetben és feladattipus megalko-
tasakor a temporalis elemzésekben is tetten érhetd. A szakkozépiskolasok tar-
talomosszegzéseik kozben tartott nagyon hosszii néma sziineteik arra enged-
nek kovetkeztetni, hogy az elhangzé szoveg egyes eseményeire nagyon nehezen
emlékeznek vissza, ami a felidézést és az 0sszegzést lassitja, ezért a beszédtempd-
juk is lassu.

Pedagdgiai szempontbdl a jelen kutatas iskolatipusaiban tanuld, és a korab-
bi hasonl6 kisérletben résztvevé gimnazistak tartalomdsszegzéseire is kiterjedd
kisérleti eredmények alapjan érdemes megfontolni a hallott tartalom visszaada-
sara vonatkozd feladatok tudatos gyakoroltatasat valamennyi tipusu kozépisko-
laban, de kiilonosen a szakkozépiskolaban. Az utébbi csoportban a feladattipus
célzott gyakoroltatasa vélhetéen nemcsak az idegen nyelv, de a szakmai idegen
nyelv elsajatittatdsahoz is hathatos segitség lehetne.
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A logikai kapcsolatok jelolésének nyelvi eszkozei
14-15 éves diakok érvel6 fogalmazasaiban

P, Toth Teodéra

ELTE Nyelvtudomdnyi Doktori Iskola

1. Bevezetés
1.1. Ervelé szovegalkotas az altalanos iskolaban

A nyolcadik évfolyamos, kozépiskolaba felvételizé tanulok szamara 2004 6ta léte-
zik egységes kozponti irasbeli vizsga, amely egy anyanyelvi és egy matematikai
teladatlap kitoltését jelenti. Az anyanyelvi feladatsor tiz feladata koziil az utolsé
minden évben szovegalkotasi feladat, kevés kivételtol® eltekintve a felvételizéknek
»adott témarol, adott miifajban kerek, egész, lezart szoveget kell fogalmazniuk”
(TAJEKOZTATO 2023). 2013 6ta érveld fogalmazas a tipusfeladat a vizsgan.

Az iranyitott irasbeli szovegalkotas szamos készség és ismeret egyiittes alkal-
mazasat koveteli meg: ,A Bereiter-féle képességintegracios modell a fogalmazast
mint a kialakult 6nszabalyozast feltételezd logikai-kritikai itél6képességgé és reflek-
tiv gondolkodassa fejlédé altalanos kognitiv fejlédési modellt jellemzi, amely nem
6nallé képesség, hanem a tobbi alapvetd fejlodési forma eredménye” (HORVATH
2008: 325). Az érvel6 fogalmazas esetén azonban mindehhez hozzaadddik az érvek
keresésének, logikus elrendezésének, 6sszekapcsolasanak és a helyes kovetkezte-
tésnek a képessége is. Az érveld szovegalkotds tehat specidlis fejlesztési cél a szo-
vegalkotasi kompetencian beliil, amely szdmos mas kompetenciateriilet bevonasat
igényli. A kérdéskorrel hagyomanyosan foglalkozo retorika az anyanyelvi nevelés
t6 témakorei kozott csak a 9-12. évfolyamon szerepel 6nalld egységként a Nemze-
ti alaptantervnek mind a 2012-es, mind a 2020-ban érvénybe lépett valtozataban,
a kozépiskolai éveket megel6z6en nem ismeretként, hanem készségek és attittidok
halmazaként hatdrozza meg azokat az elemeket, amelyek a kés6bbi retorikatani-
tast megalapozzak. A tantervek fogalomhasznalataban a retorika kifejezés alapve-
téen elméleti, metaismereteket, illetve az ezek alkalmazasan alapulé gyakorlatokat
jelent, az ezt megel6z6, megalapoz6 készségeket, attittidoket, részfeladatokat mas
kulcsszavak segitségével irja le (példaul vita, véleményalkotds, mérlegelé gondol-

3 Ilyen példaul 2006. januar 28-i feladatsor, amelyben utolsé feladataban tobb rovid szoveg megirasa volt a feladat.
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kodas, érvek, indoklas, bizonyitas). HORVATH Zsuzsanna (2008: 331) szavaival élve
azonban ,tekinthetjiik alkalmazott retorikanak az érvelés képességének fejlesztését
célzd” feladatokat is, Major Hajnalka (2015: 78) pedig kiemeli, hogy a retorikai
el6gyakorlatként, a retorikai nevelés rendszere szerint meghatarozott szovegalkotasi
feladatok az iras mellett a gondolkodas és a beszéd atfogo fejlesztésének is eszkozei.

Tekintettel arra, hogy a vizsgalatban részt vevé tanulok méga 2012-es NAT-hoz
igazodo elvarasok szerint tanultak a felsé tagozaton, illetve késziiltek az irdsbeli
felvételi vizsgara, a tovabbiakban a 2012-es alaptanterv tartalmara térek ki részle-
tesebben, azonban (bar jelen tanulmanynak nem kozvetlen céljaa 2012-es és 2020-
as Nemzeti alaptantervek részletes 6sszehasonlité elemzése) mivel a tanulmany
megjelenésekor mar a 2020-ban bevezetett alaptanterv van érvényben, az alabbi-
akban roviden kitérek a két dokumentum legfontosabb eltéréseire az érveld szo-
vegalkotas tanitdsat érinté elemekkel kapcsolatban az elsé nyolc évfolyamon.

A 2012-es dokumentumban ,.elvek, célok, fejlesztési feladatok és miiveltségi
tartalmak” jelennek meg, ezzel szemben a 2020-as NAT alapelveket, célokat, f6
témakoroket és tanuldsi eredményeket hataroz meg az egyes muveltségi teriilete-
ken. Az anyanyelvi mtveltségteriilet érvel6 szovegalkotassal kapcsolatos elemeinek
rovid kivonatat az 1. és a 2. melléklet tartalmazza. Meghatarozo jelentéségii az alap-
foku oktatasban részt vevo tanulok fejlédésében, hogy a szerzék milyen mértékben,
illetve modon illesztik be az elsé nyolc évfolyam tankonyveibe az érvelési képesség
fejlesztését szolgalo feladatokat, hiszen a NAT nem 6néllé témakorként, ismeret-
ként, hanem készségek és attitlidok halmazaként hatdrozza meg az oktatasnak ezen
a szintjén azokat az elemeket, amelyek a retorikatanitdst megalapozzak. Az uj NAT
alapjan tanul6 évfolyamokon ez még inkabb dont6 kérdéssé vélt, hiszen a 2020-as
valtozat a korabbindl altalanosabban fogalmaz az érveléssel kapcsolatos tartalmi
egységekben, raadasul dsszességében csokkent az ilyen elemek szama a fejlesztési
teriiletek leirasaban (bar 4j fogalomként, 6nallo fejlesztési teriiletként jelent meg
a mérlegelé gondolkodas, mely a cél szempontjabdl hasonlit a kritikai gondolko-
dasra, azonban erdteljesebben el6térbe helyezi a folyamatot: utal az érveken ala-
puld, logikus gondolatmenet sziikségességére). Noha a célok kozott szerepel, hogy
a fels6 tagozaton a tanuldsi folyamat tervezésekor szempont kell legyen a kozép-
iskolai felvételi kovetelményrendszere, 8. évfolyamig bezarolag nem jelenik meg
konkrét célként az érvel6 tipust fogalmazas megirdsa a szovegalkotason beliil,
illetve fontos valtozas, hogy eltlinik egy, a 2012-es NAT-ban még szerepld elvaras:
a vélemény és az igazsagok, tények kozotti kiillonbségtétel képessége.

A fentiekben terjedelmi okokbdl csupan az anyanyelvi muveltségteriilet tar-
talmaira tértem ki, azonban ahogyan korabban utaltam ra, az érvelési képesség
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tejlesztése tantargyakon dtivel0 feladat, a Nemzeti alaptantervben is tobb mivelt-
ségteriilethez kapcsolédodan taldlunk erre vonatkozd elemeket. A matematika
miiveltségteriilet leirasa szerint példaul ,,nagy gondot kell forditani a kommuni-
kacid fejlesztésére (a szovegértésre, masok széban és irasban kozolt gondolatainak
meghallgatasara, megértésére, a sajat gondolatok kozlésére), az érveken alapuld
vitakészség fejlesztésére” (NAT 2012: 10688). Az érveléssel kapcsolatos konkré-
tabb elvarasok, feladatok tobbek kozott az aldabbi formaban jelennek meg:

o ,Emlékezés érvelésre, cafolasra, kovetkeztetésre, gondolatmenetre; ezek
alkalmazasa Gj helyzetekben.” (NAT 2012: 10693)

o ,Megitélés értékek szerint (egyértelmiiség, érthetdség, egyszerliség, szépség,
gyakorlati felhasznalhat6sag); informdcié megitélése aszerint, hogy fon-
tos-e, illetve felhasznaljuk-e az adott szituacioban, adott kérdés eldontésé-
hez, adott probléma megolddsahoz” (NAT 2012: 10694)

o ,Kovetkeztetés tovabbi igazsagokra (példak, ellenpéldak keresése, alkotasa;
egylépéses intuitiv kovetkeztetés tovabbi allitasok igazsagara, amely még
nem tarsul tudatos nyelvi megfogalmazassal)” (NAT 2012: 10694)

A fentiekbdl két elemet emelnék ki az érvelés tanuldsaval kapcsolatban: az érvelé-
sek, gondolatmenetek emlékezetbdl el6hivott minta alapjan torténd alkalmazasat,
illetve az informacidk hasznosithatésaganak mérlegelését. A memorizalt min-
tak mind logikai, mind nyelvi szempontbdl nagy szerepet jatszhatnak az érvelési
képesség fejlédésében, hiszen az ismert, begyakorlott sémak kovetése gyorsabb
és precizebb munkat tesz lehetévé, ugyanakkor a harmadik idézett szakasz ramu-
tat arra, hogy a kovetkeztetések, ezeken alapuld Osszetettebb bizonyitasok tuda-
tos nyelvi megformaldsa a matematikatanulds keretein beliil a kdzépiskolai éveket
megel6zéen nem elvaras. Természetesen a matematika témakoreiben elsajatitan-
do logikai ismeretek nem minden szempontbdl nyujtanak elegendd kapaszkodot
egy egészen mas témaju és jellegti érvelés megalkotasahoz.

1.2. Formalis és informalis logika

A 20. szazadban egyre tobb figyelem iranyult arra a felismerésre, miszerint a nyelv
kétértelmiiségébdl, ellentmondasossagabol, kovetkezetlenségébol adéddan ,,a ter-
mészetes nyelv és a logikus gondolkodas kozott szakadék van” (ADAMIK - ADAMIKNE
JAsz6 2010: 46). A logika hagyomanyos értelemben a kovetkeztetés tudomanya
(GAL 2007: 11), a helyes és helytelen gondolkodas megkiilonboztetésére alkalmas
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modszereket és szabdlyokat tanulmanyozza, tehat nem az egyén gondolkodasanak
leirasaval, hanem a gondolkodas absztrakt modelljeivel foglalkozik (G. Havas 1973: 8).
A logika azonban szamos kiilonb6z6 tudomanyagra bomlik, amelyek koziil az isko-
lai oktatas szempontjabol kiemelten fontosnak tartom a formalis és az informalis
logika elvalasztasat. A formalis logika szerint a kovetkeztetések érvényességét kiza-
rélag a logikai sémak hatarozzak meg, mig a HAMBLIN és WALTON altal képviselt
informalis logika a természetes nyelv kifejezéseinek jelentését, tartalmat, valamint
az emberi tapasztalat jelenségeit is figyelembe veszi (ADAMIK et al. 2005: 338).

A formalis logikara épiilé6 modszerek hasznalhatdéak a matematikai bizonyi-
tasok megalkotdsara, elemzésére és ellenérzésére, azonban a hétkéznapi helyze-
tekben zajlé meggy6z6 kommunikaciéra korlatozottan alkalmazhatéak (MARKO-
VICH 2023), ugyanis a formalis logika a kijelentések szerkezetét vizsgalja, ,,olyan
kovetkeztetési sémakkal foglalkozik, amelyek a benniik szereplé kifejezések
informaciotartalmatdl fiiggetleniil, tisztan a logikai kotészavaknak koszonhetd-
en mindsiilnek jonak vagy rossznak” (BANKI 2004), a hétkéznapi érvel6 gondol-
kodas eredményességét azonban ,befolyasolja a feladat ismerdssége, tartalma és
az a konkrét szituacio, amelyben a feladatmegoldas torténik” (Csap6 2001: 374).
Ezekben az esetekben az informalis logika nyujthat alkalmasabb keretet az értel-
mezéshez, amely a formalis logika eredményinek felhasznalasaval, de tagabb
keretben, a kontextus szerepét is figyelembe véve természetes nyelven megfogal-
mazott érvelésekkel foglalkozik (MARGITAY 2007: 18).

BRONKHORST és szerzétarsai az informadlis érvelést igy definialjak: ,, Hétkoz-
napi nyelven valo érvelés, melynek célja egy indoklds felépitése. Ehhez sziikséges
a mar adott premisszak kritikai attekintése és az informaci6 feldolgozasa, valamint
a problémamegoldé személy vagy kiils6 forrasok altal biztositott tovabbi hasonld
informaciok Osszegytijtése.” (BRONKHORST et al. 2022: 1676). Ez a meghatarozas
nem kiil6niti el élesen a formalis logika érvelésfogalmatol az informalis érvelést,
nem zarja ki, de nem is koveteli meg, hogy az informalis érvelés a formalis logika
kritériumai szerint is érvényes, illetve helytalld legyen, ugyanakkor két tovabbi
fontos jellemz6t emlit. Az informalis érvelés megfogalmazasanak eszkoze a ter-
meészetes nyelv, a premisszak osszegytjtése és feldolgozasa pedig az érveld, prob-
lémamegold¢é személy részérdl kritikai gondolkodast igényel.
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1.3. Logikai kapcsolatok a szovegben: explicit és implicit

A formalis logikaban az egyes éllitasok kozotti kapcsolatot operatorokkal fejezhet-
jik ki, melyek ugynevezett logikai kotdszavak szimbdlumai, elkeriilve ezzel a ter-
meészetes nyelv alkalmazasabol fakadé kordbban mar emlitett tobbértelmiiséget
(BANKI 2004). Az informalis logikan alapulé hétkoznapi érvelésekben azonban
a természetes nyelv sajatossagai az dllitasok szavakba ontésén tul a koztiik 1évo
kapcsolatok kifejezésében is megmutatkoznak. Az 6sszetiiggd érveld szovegalko-
tasban pedig a kapcsoldelem kivalasztasaban a kapcsolat tipusanak helyes jelolé-
sén tul tobbek kozott retorikai, stilaris szempontok, valamint a makroszerkezeti
egységek kozotti Osszefliggések is szerepet jatszanak.

A logikai két6elemeket olyan szavakként, kifejezésekként definidlhatjuk, ame-
lyek szemantikai kapcsolatok jelzésével iranyithatjak az olvasét a szoveg értel-
mezésében. (FRASER 2006) A folytatasos szovegmondatok kozotti tartalmi-lo-
gikai kapcsolat azonban sok esetben jeloletlen, ,elkotdszotlanodd” (DEME 1965:
299), bar grammatikai szempontbdl a kotészé elhagyasa ezekben az esetekben
hianyként jelentkezik (MG 2000: 535). A kapcsolatok explicit jelolése vagy éppen
nyelvi jeloletlensége a szovegalkotora egyénileg jellemz6 stilisztikai vonds lehet
(SzikszAINE NAGY 2006: 195), azonban éppen az érveld szovegekben kiemelt
szerepe van a logikai viszonyokat jel6ld kotészok pontos, arnyalt hasznalatanak
(ApAMIK et al. 2005: 517). ,,A globalis és linearis kohéziot megteremtd eszk6zok
(pl. kotdszavak, névmasok, néveldk, utalészavak) hozzajarulnak, hogy a felépités
egésze meggy6z0, vilagos, logikusan el6rehalado legyen, az allitasok és gondo-
lategységek vilagosan kapcsolddjanak egymashoz. A globalis és linedris kohézio
egyarant megvaldsul a szovegben.” Ezek hidnydban ,nem mindig elég vilagos
a részek kozotti 6sszetliggés” (TOLNAI VARGA 2007: 10). A kotdszavak mellett mas
szofaji besorolasu szavak, példaul hatarozdszok, médositdszok (MG 2000: 275),
valamint tobb szdalakbol allé kifejezések is jelolhetik a szovegbeli logikai viszo-
nyokat akar tagmondatok, akar a szoveg nagyobb egységei kozott (példaul: egyik
oldalrél, masik oldalrél, épp ellenkezdleg, ebbil kiovetkezden) (MG 2000: 472).
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1.4. A szovegbeli logikai kapcsoldelemek kategorizacidjanak megkozelitései

A szévegen beliili tartalmi-logikai kapcsolatot kifejez6 nyelvi elemek csoportosita-
sa a fent emlitett alaki sokszin{iségen tul is szamos kérdést vet fel. Ha a szomszédos
mondatok, tagmondatok kapcsolatan tdlmenden vizsgaljuk a kotéelemeket, ujabb
szempontként jelentkezik a kapcsoldelemek hatotavolsaganak kérdése, azaz hogy
a szoveg szerkezetének mely szintjének (szintjeinek) strukturaldsaban jatszanak
szerepet, mekkora szovegegységek kozotti kapcsolatot jelolik. CsUry Istvan (2005)
a szovegszervezd elemeket ezen szempont mentén ot f6 kategoridba sorolja, azon-
ban ezek a kategdriak részben atfed6k. Figyelembe kell venniink ezen kiviil, hogy
ezeknek a kapcsoloelemeknek a tartalmi-logikai jelolé6funkcié mellett pragmati-
kai szerepe is lehet (SzikszAINE NAGY 2006: 228), illetve a pragmatikai funkciot
betoltd diskurzusszervezék kozott is talalunk olyanokat (kapcsold funkcioju tex-
tualis diskurzusjel6lk), amelyek a szoveg tartalmi-logikai szerkezetének megte-
remtésében is részt vesznek, ezek leggyakrabban kot6szok (KERTES 2011: 154).

Az argumentativ szovegek elemzésében a kotdelemek kategorizacidjaban
kiemelt jelentségli szempont a jelolt logikai viszony milyensége, ezt az elvet kove-
ti a csoportositast tekintve tobb érvel6 diakesszék elemzésével foglalkozo vizsgalat
is (Iasd Hu-L1 2015; TAYLOR et al. 2019), igy kutatdsom szempontjabol elsddle-
gesen ezt a szempontot tekintem iranyaddénak. (Az elmult évtizedekben publikalt
hazai kutatasok elsésorban a kozépiskolasok és az egyetemistak korében foglal-
koztak az érveld, illetve esszéjellegli szovegalkotas vizsgalataval (példaul KERNER
2009; KERTES 2011; FOLOP 2017a,b; JuHASZ 2021). Az emlitett tanulmanyokhoz
hasonléan FRASER (2006, 2015) felosztasat kovetve kutatdsomban kapcsolatos,
ellentétes és oksagi viszonyokat jelolé kotdelemeket vizsgalok.

1.5. A kutatas célja és kérdései

Kutatasom célja feltarni, hogy milyen nyelvi eszkozoket alkalmaznak a 14-15 éves
didkok a logikai kapcsolatok jelolésére érvelé fogalmazasaikban, valamint a vizs-
galat tanulsagai alapjan feltérképezni egy nagyobb mintan alkalmazhaté részben
automatizalt annotaciods eljaras kidolgozasanak lehetdségeit és korlatait.
1) Milyen kategoriakba sorolhatok a fogalmazasokban hasznalt logikai kap-
csolatot jel6ld nyelvi elemek?
2) Melyek a gyakrabban, illetve ritkdbban alkalmazott megoldasok a logikai
kapcsolatok jelolésére a dolgozatokban?
3) Megfigyelhet6ek-e jellemzd hibatipusok a logikai kapcsolatok jelolésében?
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2. A kutatas mdédszertana
2.1. A kutatas anyaga, résztvevoi

A kutatas anyagat 30 fogalmazdas szovege alkotja, melyeket korabban elvégzett
kutatasom (P. TOTH megjelenés alatt) anyagabdl valogattam. Az adatfelvétel 2019
oktdbere és 2020 janudrja kozott zajlott. A kutatasban részt vevé nyolcadikos dia-
kok a kozponti irdsbeli vizsga kovetelményeinek, szokasos feladattipusainak, fel-
épitésének megfeleld feladatsort toltottek ki a felvételi vizsga kereteihez hasonlé
helyzetben. A szovegalkotasi feladat utasitasat az 3. melléklet tartalmazza. (A tanu-
16k 45 percig dolgozhattak 6nalldan, csak a felvételi vizsgan is megengedett segéd-
eszkozok hasznalataval, viszont ismerds kornyezetben, a sajat iskolajukban.)
A kivélasztott 30 dolgozat egy budapesti altalanos iskola didkjainak munkaja.

A dolgozatok valogatdsa az alabbi kritériumok szerint tortént:

o Legyen Osszefiiggd, értelmezhet6 a szoveg.

o A fogalmazas tartalma feleljen meg a feladatban megszabott témanak.

o A dolgozat tartalmazzon legalabb harom relevans allitast a feladat utasitésa-

ban felvetett problémaval kapcsolatban.*

A felvételi javitokulcsra jellemz6 terjedelmi elvards (minimum 10 mondat) a valo-
gatasban nem jatszott szerepet, igy terjedelem szempontjabol nagyon eltéré szo-
vegek is bekeriiltek a mintaba. A fogalmazasok terjedelmének atlaga 113 szoveg-
$z0, szorasa 27,2 sz6vegszo; a vizsgalat anyaganak teljes terjedelme megkozelit6leg
3500 szovegszo.

2.2. A kutatas modszere

A kutatas elokészité fazisat a kézzel irt fogalmazasokbol dllé anyag digitalizaldsa és
elokészitése jelentette. Az adatfelvétel modjabol adododan a felvételin megszokottakhoz

4 Az utolsé szempont azt hivatott biztositani, hogy a vizsgalatba bevont dolgozatokban a legaldbb harom relevans
tartalmi elem jelenlétébél adédodan ténylegesen megfigyelhetdek legyenek az érveld szovegekre jellemz6 logikai
viszonyok, azonban ez a valogatasi elv azt is eredményezte, hogy a mintéba jellemzéen a jobban teljesité didkok
munkai keriiltek be. A késébbiekben a kutatds tanulsdgaira épitve a vizsgalat kiterjesztheté nagyobb mintara, amely
alapjan dltaldnosabb képet kaphatunk a korosztaly nyelvhasznalatardl. A felvételi feladatsorok javitokulcsaban
az értékelés tartalmi kritériumainak leirdsaban csak a 2019-es, az adatfelvételt kovet6 felvételi idészak ota szerepel
az érv kifejezés, ezt megel6z8en helytdllé dllitdsok meglétének ellendrzését irta el$ az utmutatod. Jelen dolgozatban
az utobbi fogalomhasznalathoz igazodom, mivel az érvként val6 elfogadhatosag részben éppen azokhoz a nyelvi
jellemz8khoz kéthetd, amelyek a kutatas targyat képezik.
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hasonldan a tanuldknak nem allt rendelkezésiikre kiilon piszkozati lap, illetve a fogal-
mazasok tisztazott valtozatanak elkészitésére elkiilonitett idkeret, igy a dolgozatok
szamos kisebb-nagyobb korrekciot, utélagos beszirast, torlést tartalmaztak. Ezeket
az eredeti feladatlapon esetlegesen szerepld tartalmi vazlatokat, valamint a szovegek-
ben megjelend 6njavitasokat (athuzott szavakat, mondatokat) az elemzett gépelt atira-
tokban nem tiintettem fel, csak a tanul6 dltal vélhetéen véglegesnek tekintett szovegval-
tozatot vettem figyelembe. Az anyag el6készitése soran a dolgozatok gépelt valtozatat
helyesirasi szempontbdl normaltam. Mas (példaul nyelvhelyességi) szempontbdl azon-
ban nem tortént valtoztatas.

Az el6készitést kovetGen az anyag annotaldsa két szakaszban tortént. Az elsé
lépést a kotdszok automatizalt, e-magyar elemzélanccal végzett kijelolése, majd
manualisan, a sz6vegkornyezet figyelembevételével ellenérzott valogatasa és alka-
tegériakba rendezett cimkézése jelentette, a masodik l1épésben pedig a szovegek-
ben taldlhat6 egyéb kapcsoldelemek cimkézését végeztem el, ez utédbbi miiveletet
a kapcsoldelemek sokszintiségébdl adddoan teljes egészében manualisan végez-
tem. A kategorizdcié mindkét tipusban a korabban ismertetett csoportositas
alapjan tortént: kapcsolatos, ellentétes és oksagi viszonyt kifejezé kotdelemeket
jeloltem meg, a kotdszok esetében ezen kiviil kiilon kategoriat alkottak a kutatds
szempontjabol nem relevans, nem logikai kapcsolatot jel6l6 (tipikusan alarendeld
szerkezetekben szerepld, vagy mondatrészek kozotti kapcsolatot jel6ld) kotészok,
illetve mindkét tipusban eléfordultak bizonytalan besorolasu elemek.

3. Eredmények
3.1. Kotoszokkal jelolt logikai kapcsolatok

Az e-magyar elemzélanc a 30 dolgozatban Osszesen 427 lemmat cimkézett koto-
szoként. A talalatok manuadlisan végzett eldsziirése soran ezek koziil 147 darab
bizonyult a kutatas szempontjabol irrelevansnak, ezek nagy része nem a vizsgalt
logikai kapcsolatot kifejez6, példaul alarendeld szerkezetben szereplé kotdszéd
(1. példa), illetve mondatrészeket 6sszekapcsold kotészo (2. példa), kisebb hanya-
da téves talalat (3. példa) volt.

(1) Ugyebdr nem mindenkinek adatik meg a lehetdség, hogy egy szép nagy hdz-

ban éljen.
(2) Mindkettének van pozitiv és negativ oldala [...].
(3) Hiszen azért a sziilék is szeretnek idonként kettesben lenni [...].
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A tovabbi 280 taldlatot soroltam be a szovegkornyezet figyelembevételével
a vizsgalt harom kategdridba: 0sszesen 78 kapcsolatos, 55 ellentétes és 122 oksa-
gi viszonyt kifejez6 kot6szot talaltam. A fennmaradé 25 kotészot bizonyta-
lan besorolastuként jeloltem meg. Ezekben az esetekben tobbnyire a feltehetéen
kevésbé tudatos, pontatlan kotdszovalasztas okozta a besorolds bizonytalansagat.
A 4. példa két tagmondata kozott jelentésiik alapjan oksagi viszonyt feltételezhe-
tiink (ezt a szovegkornyezet is megerdsiti), azonban az 6ket dsszekapcsold kotészd
erre nem utal egyértelmien:

(4) Ok az én csalddom, és mindenrdl joguk van tudni.

Az elészirést kovetden vizsgalt kotdszok kategorizacidjanak szamszert ered-
ményét az 1. dbra mutatja.

Kapcsolatos viszonyt jeldld
I Oksagi viszonyt jello
I Ellentétes viszonyt jeldld
Il Bizonytalan besorolast

1. dbra. A vizsgalt logikai kapcsolatokat jel6l6 kotdszok el6forduldsainak szama

Az alkalmazott kotészok valtozatossaga szempontjabol a harom kategoéria eltéré
képet mutat: kapcsolatos viszony kifejezésére 5, ellentétes viszony kifejezésére 8,
oksagi viszony kifejezésére 12 kiilonboz6 kotészot hasznaltak a tanuldk a fogal-
mazasokban, ezek gyakorisaga azonban nagyon kiilonb6z6 (lasd 1. tabldzat).

1. tdblazat. A fogalmazasokban el6fordulé két6szok gyakorisagi adatai

Kapcsolatos Ellentétes Oksagi
Kéd Tipus El(’)’f;)zr;irlrlll:isok Tipus El(’ﬁf:zr;lrlrlll;’isok Tipus Eléf:lr;lrlrlll:’lsok
és 44 de 28 ha 49
is 30 viszont 13 mert 23
valamint 2 azonban 5 hogy 22
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Kapcsolatos Ellentétes Oksagi
4 meg 1 bar 3 hogyha 9
5 pedig 1 hanem 3 hiszen 7
6 meg 1 igy 6
7 pedig 1 mivel 6
8 dam 1 ezért 4
9 tehat 3
10 ugyanis 2
11 széval 1

Amint az 1. tdabldzatban lathatd, a kapcsolatos viszonyt jelolé dsszesen 78 kotészd
koziil példaul 44 darab és, 30 darab is, tehat a kategoria elemeinek 94,8%-at ez a két
tipus alkotja. A valamint két alkalommal (de ugyanabban a fogalmazasban), a meg,
a pedig csupan 1-1 alkalommal fordul el6 az anyag egészében. A harom kategori-
an beliil az egyes tipusok el6forduldsainak aranyat a 2. dbra szemlélteti. Az egyes
kotdszokat az 1. tdbldzat els6 oszlopanak kédszdmai jelzik a vizszintes tengelyen.

Kapcsolatos —@— Ellentétes —@— (ksagi
60% |
30%
40%
30%
20%
0% +———

0% —
1 ) 3 4 5 6 7 8 9 10 "
Kotdszok (az 1. tablazat kadjaival jeldlve)

2. dbra. Az egyes kotdszok eléfordulasainak aranya a kategoriakon beliil

A fenti adatok alapjan a kotdszok viszonylag alacsony véltozatossaga miatt sti-
lisztikai vagy szdkincsbeli hidnyossagokat feltételezhetnénk, ugyanakkor felmertiil
a kérdés, vajon a gyakran és a ritkabban hasznalt kot6szok el6forduldsanak aranyai
az altaldanos nyelvhasznalatban is ennyire széls6ségesen kiilonboznek? A kérdés
megvalaszolasa egy referenciakorpuszt bevonva megvalaszolhaté a kutatas foly-
tatdsaként, azonban az eredmények értelmezésekor fontos figyelembe venniink
az adatfelvétel mddjat: minden tanul6tdl csupan egy-egy kis terjedelmi irasmi
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szerepel a kutatas anyagaban. A terjedelem rovidsége részben magyarazatot adhat
arra, hogy egyes esetekben a tanulék miért nem kerestek a szoismétlés elkerii-
lése érdekében mas, azonos funkcidju kotdszot: 30 6nalld fogalmazasra elosztva
az egyes gyakori kotdszok eléforduldsainak szama mar nem kiugréan magas.

3.2. Egyéb megoldasok

A tovabbiakban a logikai kapcsolatok jelolésének néhany tovabbi jellemz6 megol-
dasat mutatom be.

A vizsgalt tartalmi-logikai kapcsolatok jelolése kotdszdkon kiviil azonos funk-
cioju, de mas szofaju vagy akar tobb szoalakbdl allo kifejezéssel is torténhet:

(5) Rdaddsul kevesebb idegesitd tényezé lehet, ami mondjuk meg zavarna tanu-
las kozben. Ennek tetejében én még a hétvégi kiruccandsokat is élvezem amikor
lemegyiink a nagymamdmbhoz.

(6) Ezzel ellentétben a kis csalddoknak is megvan az elénye.

(7) Ennek készonhetéen jobban megismerhetik egymdst a generdciok.

Erre a megoldasra kevés példat talalunk a fogalmazasokban, mindéssze nyol-
cat a teljes anyagban, ezek koziil csupan egy fejez ki oksagi viszonyt, hdrom ellen-
tétest, négy pedig kapcsolatost. Ezek a kotéelemek jellemzéen mondatkezdé hely-
zetben allnak, és két szomszédos mondat tartalma kozotti kapcsolatot jellnek.

A kovetkezd tipus az eddigiektdl eltéréen nem szomszédos tagmondatok,
mondatok, hanem a szoveg tavolabbi pontjai, nagyobb egységei kozott teremt
kapcsolatot. A kot6szok kategorizalasakor kizartam azokat az eseteket, amelyek-
ben az dllitasok jelentéstartalma alapjan egyértelmtien megallapithaté a kozottik
1év6 logikai kapcsolat, azonban ennek tipusat (ha szerepel is az adott mondat-
ban) nem a kotdszo jeloli. Ezekben az esetekben jellemzéen nem egy Osszetett
mondat két tagmondata tartalmazza a két allitast, hanem a sz6veg nagyobb egy-
ségeit kell vizsgalnunk. Az egyes allitasokat tartalmazé Osszetett mondatok elsd
tagmondata mindsitd, allaspontjelolé funkcidt tolt be, igy bar explicit médon
nem szerepel benniik az éppen aldtamasztani vagy cafolni kivant allitas, a feladat
és a tanulo altal alkotott széveg kontextusaban ezeknek a mondatoknak egyrészt
van oksagi jelentéstartalma, hiszen érveket vagy ellenérveket fogalmaznak meg
(lasd 8. példa), masrészt gyakran parba allithatok egy masik hasonlé mondattal,
amellyel kapcsolatos (9. példa) vagy ellentétes (10. példa) viszonyban allnak. Erre
a tipusra példak az alabbiak:
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(8) Persze jol johet, ha példdul a nagysziileinket megkérdezziik, milyen volt
a hdboriiban harcolni.

(9) Szerintem az a jé benne, hogyha példaul a sziilok nem érnek ra valamire
akkor a nagysziilok elvégezhetik ezzel is segitve a csalddot. [...] A mdsik dolog ami-
ért j6, ha veliink élnek az az, hogy 6k sokszor jobban dtldatnak bizonyos dolgokat és
konnyebben megoldjik a problémdkat.

(10) Azért lehet elényds, ha egy hdzban éliink veliik, mert [...]. Ami szerintem
hétrdnyos az az, hogy igy a hdzimunka nehezebb lesz |[...].

Ezekben az esetekben jellemzéen elsé tagmondatban szerepld elény, hdtrany,
j6, rossz stb. kulcsszavak tovébbra is felidézik az érvel6 szovegekre jellemz6 séma-
kat, tipikusan az ezek kozotti szemantikai kapcsolat hatdrozza meg a tartalmi-logi-
kai kapcsolatok milyenségét is. Ennek a megoldasnak szélséséges példdja az alabbi
eset, amelyben a mindsitd, allasfoglalast jelol6 elemek 6ndallé mondatként sze-
repelnek, a bekezdésben ezeket kovet6 allitasok kozott azonban egyaltalan nem
talalunk a szovegosszefiiggést megteremtd, illetve a tartalmi-logikai kapcsolatokat
jelolé elemeket:

(11) Annak, ha csaldd egyiitt él szamos elénye van. A csaldd kozossége lehet
nagyon jo. Mindenki kapcsolatot dpol mindenkivel. Barmikor segitséget kérhetsz
valakitél, mindig szdmithatsz valakire.

Ezzel szemben érinthet minket ez hdtranyként is. Nem lehetek egyediil, hogyha
egy kis maganyra vagynék, a csalddom biztos mindenbe bele iitné az orrdt. Minden-
kinek be kellene szdmoljak mindenrdl.

A szovegek felépitése szempontjabdl fontos megjegyezni, hogy a fogalmaza-
sok egy részében a fenti mondattomboket megeldzi egy bevezetés, amely felvezeti
mind a témadt, mind magat az érvelést, példaul:

(12) A kozos hdztartdsnak megvannak az elényei és hdtrdanyai is.

Mas dolgozatokban azonban ez a bevezetés nem utal a témara, csak az érvelés,
allasfoglalas tevékenységét vezeti fel:

(13) Mindkettének van pozitiv és negativ oldala, valaki egyiket preferdlja jobban
valaki a mdsikat.

Egyes szovegekbdl pedig teljesen hidnyzik a bevezetés. A hidnyzo, vagy
a témara, felvetett dilemmara explicit médon nem utal6 bevezetések gyakran azt
eredményezik, hogy bar a szovegen beliili logikai kapcsolatok hél6zata a megfelel
jeloléelemek helyes hasznalata mellett vilagosan feltérképezhetd, tartalmi szem-
pontbol mégis hianyt érzékel az olvaso.

A fent bemutatott mindsit6, allasfoglalast jelolé elemeket alkalmazd tipus
egy specialis csoportjaként tekinthetiink azokra az esetekre, amelyekben a tanulé
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egyértelmtien utal az érvelés aktusdra, példaul az érv és ellenérv kulcsszavak hasz-
nalataval:

(14) Az egyik nyomos érv szerintem az, hogy minden nap ldtod a csalddodat, és
nem kell ahhoz messzire menni, ezdltal jobban sszerdzédhat a csaldd. A mdsik érvem
az lenne, hogy szinte mindig lesz valaki a hdzban, igy soha nem leszel magdnyos.

Ezeknek a kapcsold funkciot bet6ltd elemeknek a hasznalata a tudatos szoveg-
alkotas jelének tekinthetd, hiszen jelzi a tervezettséget, a nagyobb szévegegységek
kozotti kapcsolatteremtés képességét és igényét.

3.3. A logikai kapcsolatok hibas jelolésének néhany példaja

Végiil a logikai kapcsolatok jelolésével kapcsolatos harom hibatipust mutatok be
a vizsgalt dolgozatokbdl.

A leggyakoribb hiba a jel6lés hianya volt a fogalmazasokban. Az egymassal
kapcsolatos viszonyban 4ll6 éllitasok esetében ez elsdsorban a szoveg dsszetiiggd-
ségét rontja, vazlatossa, felsorolasszertivé teszi a fogalmazast, azonban a tartalom
értelmezését kevésbé zavarja (15. példa), az ellentétes viszony jeloletlensége azon-
ban a logikai struktura érthet6ségét is befolyasolja (16. példa):

(15) Ha egy hdzban él veliik akkor viszont biztos, hogy erdsebb lesz a kapcsola-
tuk. Azokon a napokon mikor az anyukdnak nincs ideje f6zni vagy elhozni a gye-
rekeket az iskoldbdl a nagysziilé el tud menni érte. Minél tobb felnétt él a hdzban
anndl tobb részre oszlik a lakbér.

(16) Egy nagysziilo, ha a csaldddal élnek, akkor bdrmikor tudnak vigydzni
az unokdra. Egy id6 utdn mdr nagyon kellemetlen lehet, hogy egy kis lakdsban akdr
hatan is élnek.

Ritkabban el6forduld hibatipus volt a kotészok hibas, nem az allitdsok tar-
talma dltal meghatarozott logikai viszonyhoz illeszkedé megvalasztasa, példa-
ul a hozzatoldo kapcsolatos viszony ellenére ellentétes viszonyt kifejezé kotészd
alkalmazasa:

(17) [...] annyiban jé, hogy dsszetartds van a csalddban, és hogy a nagysziil6k
finomakat féznek. Bdr nem is olyan unalmas.
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4. Osszegzés

Az eredményeket Osszegezve a kutatasi kérdésekre az aldbbi valaszokat kaptam:

(1) A kapcsolatos, ellentétes és oksagi logikai viszonyok jel6lésére alkalmazott
nyelvi elemek koziil a szévegben elsdsorban egymassal szomszédos alli-
tasokat kapcsolnak 0ssze a kotdszok és a kotdszoi funkcidval bird egyéb
szavak, kifejezések; a szoveg nagyobb egységei kozott az el6bbieken kiviil
a mindsités, allasfoglalas jellemzo kulcsszavait tartalmazd, gyakran 6nallo
tagmondatot alkoto nyelvi fordulatok teremtenek kapcsolatot.

(2) Az emlitett tipusok koziil tulnyomé tobbségben vannak a kotészok, a leg-
ritkabban hasznaltak pedig a mas szofaji kategdriaba tartozo, kotészo sze-
rept kifejezések.

(3) A fogalmazasokban a legtobbszor el6forduld hibatipus a logikai viszonyok
értelemzavaro jeloletlensége volt.

A kutatds a hasonld vizsgalatok nagyobb mintan val¢ lefolytatdsanak lehetdségeire
nézve is hasznos tanulsagokkal szolgalt: Bar az e-magyar elemzoélanc alkalmazasa
elésegiti az annotacio el6készitését, az 1. tdbldzatban lathaté harom kétészolista
a vizsgalati eljaras korldtaira is ramutat. A kutatds nagyobb mintan valo elvégzé-
séhez el6nyos lenne egy minél nagyobb mértékben automatizalhaté mddszere-
ken alapuld sztirési eljaras kidolgozasa, amely legalabb részben kivaltja a manualis
valogatast. Egyes kotdszok esetében az automatikus cimkézés viszonylag nagy biz-
tonsaggal helyes annotaciét eredményezne (példaul mert, valamint, de, viszont),
mas esetekben azonban problémat jelenthet, hogy az adott kot6szé nem minden
el6fordulasaban egy adott logikai viszonyt jeldl: ilyen példaul a hogy, az és, illet-
ve a pedig. Még Osszetettebb mddszertani kérdéseket vet fel a tovabbi kategériak
felismerésének automatizalhatdsaga, hiszen a kotdszokkal ellentétben sem szofaj-
tani elemzés, sem egy el6zetes kutatasok alapjan dsszeallitott szdlista nem biztosit
elég szilard alapot egy ilyen elemekre vonatkozd szilirési protokollhoz. Ezeknek
az elemeknek a vizsgalatdhoz a redlis cél egy pontosabb kategoriarendszer és kézi
annotéalashoz dsszedllitott részletes utmutato kidolgozasa lehet.

A kutatas folytatasaként a vizsgalat Kkiterjesztheté tobb korosztalyra, illet-
ve nagyobb mennyiségii és terjedelml szovegre, valamint célszer(i lenne egy-egy
tanuld tobb fogalmazasat is elemezni, igy megfigyelhetd lenne, hogy a tartalmi-lo-
gikai kapcsoldelemek haszndlata mennyiben jellemzi a szovegalkotasi és az érvelési
képesség fejlettségének szintjét, és mennyiben az egyénre jellemzd vonas. Erdemes
volna tovabba megvizsgalni a tartalmi-logikai kapcsoldelemek haszndlatanak és
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a CsaPO Bend és szerzdtarsai (1987) altal vizsgalt nyelvi-logikai miiveletrendszer
fejlettségének lehetséges Osszefiiggéseit. A kutatas ilyen irdnyu folytatasanak ered-
ményei hozzajarulhatnak a fogalmazastanitas és a retorikai nevelés altalanos iskolai,
alapozd szakaszadban alkalmazhato, akar tantargyakon ativel6 mddszertani ajanla-
sok, segédanyagok kidolgozasahoz.
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Melléklet

1. melléklet. Kivonat a 2012-es NAT -ban rogzitett fejlesztési
feladatokbol (érveléssel, érveld szovegalkotassal kapcsolatos tartalmak

a magyar nyelv és irodalom mtiveltségteriileten)

1-4. évfolyam

5-6. évfolyam

7-8. évfolyam

Ervelés: érvek felkutatasa,
vélemény, allasfoglalas
kialakitésa,

Sajat vélemény
megfogalmazasa

megvédése érvekkel.
Masok véleményének
meghallgatdsa, megértése
tobbszerepl6s helyzetekben.

Sajat vélemény
ujrafogalmazasa adott
szempont szerint. Masok
véleményének tomor
reprodukalasa tobbszereplds
helyzetekben.

Egy-két mondatos
vélemény

a szovegekben
megjelend szerepl6k
élethelyzetérdl,
cselekedeteirdl,
tulajdonsagairol,
magatartasarol.

Néhany mondatos

vélemény szobeli és irasbeli
megfogalmazdsa az olvasott
szovegek szerepl6inek
cselekedeteirdl, érzelmeirdl,
gondolatairdl, a szévegekben
megjelené emberi
helyzetekrél.

Kiilonboz6 vélemények
Osszevetése, kiilonbségek és
hasonlésagok megfigyelése,
vélemény megfogalmazasa
szoban és irdsban.

Ajo és arossz,

az igazsag és

az igazsagossag:

az itélkezés mint
cselekedet felismerése
mindennapi
helyzetekben

és kiilonféle
miialkotasokban.

A nem sajét allaspont
megjelenitésének,
atélésének képessége.

Az igazsag és a nézépont,
a személyes és a kozosségi
igazsag konfliktusanak
megértése kiillonféle
szovegekben.
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2. melléklet. Kivonat a 2020-es NAT-ban rogzitett tanulasi
eredményekbdl (érveléssel, érveld szovegalkotassal kapcsolatos tartalmak
a magyar nyelv és irodalom miiveltségteriileten)

1-4. évfolyam

5-8. évfolyam

°

megfogalmazza sajat allaspontjat,
véleményét

részt vesz a kortarsakkal és feln6ttekkel valo
kommunikacidban, beszélgetésben, vitdban
gondolatait, érzelmeit, véleményét

a kommunikacios helyzetnek megfeleléen,
néhany mondatban irasban is
megfogalmazza

a mesék, torténetek szereplinek
cselekedeteirdl kérdéseket fogalmaz meg,
véleményt alkot;

megfogalmazza, néhany érvvel alatamasztja
sajat allaspontjat; meghallgatja tarsai
véleményét

o gondolatait, érzelmeit, véleményét
a kommunikdcios helyzetnek megfeleléen,
érvekkel alataimasztva fogalmazza meg, és
masok véleményét is figyelembe veszi

o személyes véleményt alakit ki a szovegek
és miivek dltal felvetett problémakrol
(pl. dontési helyzetek, motivaciok,
konfliktusok), és véleményét indokolja;

o megérti masok allaspontjat, elfogadja azt,
vagy a sajatja mellett érveket fogalmaz
meg

3. melléklet. Az adatfelvételhez hasznalt szovegalkotasi feladat utasitdsa

Egyes csaladokban a gyerekek nem csak sziileikkel és testvéreikkel, hanem
nagysziileikkel is egy haztartasban élnek. Szerinted az a jobb, ha tobb generacié lakik
egyiitt, vagy ha a gyerekek csak a testvéreikkel és a sziileikkel élnek egy fedél alatt?

10-12 mondatos fogalmazasban irj legaldbb 2-2 érvet mindkét lehetség mellett,
és fejtsd ki, hogy szamodra melyik allaspont az elfogadhatdbb!

Figyelem! A 4 mondatnal rovidebb fogalmazas nem értékelhetd!
Ha a fogalmazas nem éri el a 10 mondatot, az jelentds pontlevonassal jar.
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A felolvasas és a félspontan beszéd jellemzdinek
Osszehasonlitasa kozépiskolai tanuloknal

Németh Andrds

ELTE Nyelvtudomdnyi Doktori Iskolaék

1. Bevezetés

A kozépiskolas didkok beszédének vizsgalata tobb szempontbdl is relevans lehet
napjainkban. Egyfel6l fontos megismerni a kozépiskoldsok nyelvhasznalatat, mas-
teldl elvaras a kozépiskolaba jar6 tanuldktol, hogy értéen és szoveghtien olvassa-
nak, illetve tudjanak osszefiiggéen beszélni egy olyan témardl, amelyrél korabban
mar tanultak az iskolaban. Ezek a sziikségszer(i kritériumok azonban fokozatosan
alakulnak ki, fejleszthetok, valamint kapcsolatban allnak a tanulék beszédének
temporalis jellegzetességeivel is.

A kutatas a felolvasas és a félspontan beszéd jellemzéit vizsgalja kozépiskola-
sok korében. Elsédleges célja az, hogy részletesen bemutassa a 16-17 éves kozép-
iskolds tanuldi korosztaly beszédének temporalis és sziinettartasi sajatossagait.

Tovabbi cél, hogy a kutatdsban vizsgélt tanuldi beszédek temporalis jellemz6it
osszehasonlitsa mas életkori csoportokban végzett hasonlé kutatdsok eredménye-
ivel. A jelen kutatds eredményeit BONA (2014) fiatal felnéttekre vonatkozo adata-
ival hasonlitom dssze.

2. A vizsgalt korosztaly beszédének és nyelvhasznalatanak
jellemzdi a szakirodalom alapjan

A beszéd érthetésége és a megfelel nyelvhasznalat minden korosztaly szamara
elengedhetetleniil fontos, igy a tizenévesek esetében is. A tanulmanyi elvarasok-
nak megfeleléen a magyar nyelv tantargyhoz kapcsolédoan az igényes és tuda-
tos nyelvhasznalat elvarasként fogalmazodik meg. Azon tul, hogy a kézépiskolai
tanulmanyok alatt elsajatitand6 ismeret a nyelvhasznalat fogalma, annak megfele-
16 fejlesztése gyakorlati megvalositasa is cél. A gyermekek és a fiatalok nyelvhasz-
nalati jellemzé6irdl a szakirodalom tébbszempontu attekintést nyujt.
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CRyYSTAL (2003) a gyermekek nyelvhasznalataval kapcsolatos pragmatikai
szempontu kutatdsai soran megfogalmazta, hogy nem lehet konkrétan megha-
tarozni a kiilonbozo fejlddési szinteket a nyelvhasznalat soran. Ezt a tézist azzal
indokolta, hogy a tarsalgasi stratégiak hasznalata a nyelvelsajatitas kezdeti fazisa-
ban elkezdddik, ezt kovetden mar nehéz differencialni a fejlédés szintjeit (CRYSTAL
2003). A modern, jelenleg is elfogadott pragmatikaszemlélet a perkins-i emergens
felfogast veszi alapul (PERKINS 2008), figyelembe véve mads kognitiv rendszerek
nyelvhasznalathoz kapcsolddé jellemz6it, valamint a nyelvi miikodéssel és a szen-
zomotoros rendszerekkel valo interakcidjat (BaLAzs 2010).

A beszédet kiillonboz6 tényezdk figyelembevételével lehet elemezni. Ilyen
tényezd példaul a beszéld életkora és neme, a beszédtipus, az iskolazottsag, az ide-
gennyelv-ismeret, a tarsadalmi statusz vagy a foglalkozas. A felsorolt szempontok
koziil a jelen kutatds a beszélok életkora, neme és a beszédtipus kozotti 0sszefliggést
vizsgalja. A beszédtipus (MARKOG 2005, 2014; VARADI 2010, 2011; BONA 2015a),
az életkor (GOSY 1997; NEUBERGER 2014; VAKULA 2020) és a beszél6 neme (BONA
2016) kozotti osszefliggést szamos kutatdsban igazoltak (BONA-VARADI 2021).

A pszicholingvisztikai kutatasok egyik kiemelt témaja, hogy milyen kapcsolat
van a meglévé tudas, a nyelvi feldolgozas és a megértés kozott (GOsy 2005: 180).
A kozépiskolas korosztaly szdmara az artikuldcid, bizonyos szupraszegmentlis
tényezdk (temporalis jellemzdk, intonacio, hangerd), a szdékincs, a mondatszer-
kesztés és a nyelvhasznalat teriiletén megjelen6 nehézségek befolyasoljdk a tanu-
las eredményességét (LIBARDI 2017: 45). Kutatasok igazoljak, hogy az életkorral
valtozik a megakadasok gyakorisaga a beszédben (Bona 2015). A kozépiskolai
tanuldk spontdn beszédének megakadasjelenségeinél a fogalmi szint és a nyelvi
tervezés kozotti bizonytalansagok a leggyakoribbak (L1BARDI 2017: 46).

A temporalis beszédjellemzdket altalaban az életkor és a beszédtipus fligg-
vényében vizsgaljak a nyelvészeti kutatasok. A gyermeknyelvvel kapcsolatban
a kutatdk kozott konszenzus van abban, hogy az életkor elérehaladtaval a beszéd-
tempo fokozatosan, de nem egyenletesen gyorsul. Az artikulacids tempé gyorsula-
sa 13 éves kor utan éri el a felndttekhez hasonld szintet, de 17 éves korig valtozasok
torténnek a tempodnal is (BONA-VARADI 2021). Az életkor mellett a beszédtipus is
hatassal van a tempdértékekre. Ez abbdl adddik, hogy a kiilonb6z6 beszédtipusok
eltérd beszédtervezést igényelnek (KrRepsz 2016). Az eltérd beszédtervezés megje-
lenhet a sziinettartasban és a tempdértékekben is (BONA-VARADI 2021).

A tizenévesek a szokincse gyorsan valtozik, az egyéni nyelvi lelemények (jel-
z0s szerkezetek, szo0sszetételek, humoros hasonlatok) egyediek, hasznalatuk sok
esetben csak alkalmi, egyszeri (NAGY-VARGA 2014). Egyre inkabb tapasztalhatjuk,
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hogy a beszélt és az irott kozlési forma eltéré nyelvhasznalati sajatossagainak elle-
nére az {rott nyelv beszélt nyelvi jellegtivé valik. Ez a folyamat az iskolai kozegben,
példaul irasbeli fogalmazasokban, dolgozatokban is megjelenik. Nehézséget jelent-
het, hogy a didkok csak utolag, csak az értékelés utan szembesiilnek azzal, hogy
a leirtak nem egyeznek meg az altaluk kozolni kivant tartalommal (VALLENT 2008).

Laczk6 (2008) elemzése szerint a kozépiskolai tanuldk beszédében kommu-
nikdcios nehézséget okozhat a kiejtés vagy éppen a nagyon gyors tempo. A kozép-
iskolas fiatalok beszédérol gondoltak ugy sziilék és pedagdgusok, hogy gyors, és
ezért nehézséget okozhat a beszéditk megértése (Laczkd 2008). A kozépiskolai
kornyezetben az anyanyelv igényes haszndlati mintaja a tanarok nyelvhasznala-
taban is keresendd, hiszen a jol megvalasztott beszédtempd, a pontos artikulacid,
a megfeleld hangképzés, a szupraszegmentumok helyes hasznalata és a valasztékos
kifejezésmdd példaértékii a didkok szamara. Ugyanis ennek hatasara alakulhat ki
a tanuldkban az a nyelvi igényesség, amely a helyes és a valasztékos nyelvi onki-
fejezést jelenti (Laczkd 2009). Fontos tehat a kommunikdcids, nyelvhasznalati
kultira szempontjabol a szokincs és a szdértés fejlesztésére, a kifejezd, jol érthe-
t0 beszédre és az igényes nyelvhasznalat szerepére nagyobb hangsulyt helyezni
az iskolai nevel8-oktaté folyamat soran.

A tizenéves kozépiskolai didkok szdbeli szovegalkotasanak elemzése ennek
megfeleléen tobb kérdést is vizsgald kutatasi teriilet. Emellett fontos azt is latni,
hogy a vilag valtozasa, fejlédése nyelvi valtozasokat is eredményez, ami kihat
a nyelvhaszndlok, igy a kozépiskolasok nyelvhasznaldi attittidjére is. Az elektro-
nikus kommunikacié megvaltoztatta a korabban ismert vildgot, ma mar alig lehet
elképzelni a mindennapi életet online eszk6zok hasznalata nélkil (RaATz 2015).

3. A beszédtipus nyelvhasznalatra gyakorolt hatasa

A kommunikaci6 legaltaldnosabb eszkoze a beszéd. Miutan egy gyermek bekertiil
az 6vodaba, késébb az iskoldba, egyre tobb beszédszituacioba keriil, kommunika-
Ci0s tapasztalatra tesz szert. Az életkor véltozasaval egyre rutinosabba valik, egyre
tobb beszédtipust ismer meg, mire feln6tt beszélévé valik, mar szamos beszédszi-
tudcioban vesz részt. A felnétt beszélok mar kiilonb6z6 kommunikacids szerepek-
ben szoélalnak meg, kiillonb6z6 beszédtipusokat hoznak létre. Kérdésként meriil
fel, hogy ezek a beszédtipusok mennyiben kiilonboznek egymastél, és milyen
szempontok mentén hasonléak, milyen jellemzok alapjan lehet a megnyilatkoza-
sokat egy adott beszédtipusba sorolni, illetve hogyan és milyen tényezok hatdsara
valtozik a beszéd a kiilonféle helyzetekben (KrePsz 2016).
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Az eltéré beszédtipusok kiilonbozd beszédtervezési stratégiakat igényelnek.
Mig a felolvasas elsédlegesen perceptualis, fonologiai és artikulacios feladat, addig
a spontan beszéd produkcidja egyszerre tobb egyidejli, egymast szorosan kove-
té folyamat egyiittese (LEVELT 1989). LINDBLOM (1990) a beszédprodukcid és
a beszédpercepcid Osszefiiggéseit modellezte. Szerinte az artikulacid a feszesség
tekintetében a beszéd két végpontja kozott irhato le, a tulartikulalt és az alularti-
kulélt beszéd, valamint felolvasds és spontan beszéd egymassal 0sszefiigg (MARKO
2015:9). A felnéttnyelvi kutatasokban igazoltak, hogy a beszéd fonetikai és pszi-
cholingvisztikai sajatossagai jelentés mértékben valtozhatnak az adott beszédti-
pus miatt. A beszél6k példaul a spontan beszédben szabadon beszélhetnek, 6k
valaszthatjak meg a beszéd tartalmi Gsszetevdjét, a grammatikai szerkezeteket és
a szavakat (BONA 2015b).

A kozépiskolai tanarok véleménye szerint mégis a tanulok egy részének nehéz-
séget okozhat akdr egy szamara is relevans, mindennapi témarol sajat gondolatok
alapjan, 6sszefiiggden beszélni. Ezt tamasztjak ald a témat elemz6 kutatasok ered-
ményei is (BONA 2012). Az irdnyitott félspontdn beszédnél (példaul hallott vagy
olvasott szovegek tartalmanak a visszamondadsa; elére megadott téma kapcsan tar-
tott beszéd, amit felkésziilés el6z meg) nehezebb is lehet a szévegalkotas, hiszen
a nyelvi forma megtervezése vagy a szdel6hivas elére megadott fogalmakhoz
kot6édo tudas beépitését is sziikségessé teszi. A beszédzavarok kapcsan folytatott
vizsgalatoknal tobbek kozott ezért is figyelnek oda a megfelel6 beszédtipus meg-
valasztdsara, hiszen példaul a dadogasnal vagy a hadarasnal megfigyelt valtozaso-
kat jelentésen csokkentheti vagy felerdsitheti az adott beszédtipus (Bona 2015b).

A spontan beszéd jellegzetességei megjelennek példaul a fogalmazasok befeje-
zetlen mondataiban, a logikatlan gondolatmenetekben, a hanyag megfogalmazas-
ban, valamint beszélt nyelvi széhaszndlatban. Ilyen beszélt nyelvi hatas jelentkezik
a szofordulatokban, a divat- és toltelékszavakban, valamint a szleng elemeiben is.
Hasonl6 jelenségek fordulhatnak el6 a digitdlisan létrehozott irott szovegekben
is (SiMoN 2014). Ezt tdmasztja ald NAGY-VARGA tanulmanya (2022), amelyben
megallapitja, hogy a didkok mindennapjainak a része a szleng szavak hasznalata,
és a szobeli kommunikacio jellemzdje lehet a kevésbé atgondolt vagy akar hianyos
mondatok alkotasa is. A felnéttek beszédéhez képest a kamaszoknal a tempogyor-
sulas, jellemz6 a kutatasok alapjan (Laczké 2008, 2009; VALLENT 2010).

Laczkdé (2009) két tizenéves (15 és 18 évesek) korcsoport beszédét vizsgalta
fonetikai és stilisztikai szempontbdl. Ennek sordn meghatarozta a tanuldk spon-
tan beszédének sebességét, elemezte az artikulaciot, a hangképzést, a hangsulyo-
zast, valamint a meglévo szokincset mindségi szempontbdl. A spontan beszédek
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tempojanal gyorsulast figyelt meg, az idésebb tanuldknak gyorsabb artikulacios és
beszédtempdja volt, a beszéd kozben tartott néma sziinetek idtartama jelentdsen
lecsokkent.

A kozépiskolasok beszédének elemzésekor tovabbi szempontként felsorolha-
t6 a tartalom, a szovegkohézid, valamint a kiilonboz6 beszédtervezési stratégidk
vizsgalata. BONA (2012) kutatdsa gimnazistak és szakkozépiskolasok beszédjel-
lemzdit vizsgalta két interpretacios feladattal (ismeretterjesztd szoveg és torténel-
mi anekdota). A kutatdsanak célja annak vizsgéalata volt, hogy van-e kiilonbség
a gimnazistak és a szakkozépiskolasok interpretacidiban a tartalom, a forma és
a beszédtervezés sajatossagainak tekintetében. A két tanuldi csoport interpreta-
ci6inal kimutathaté tendencia szerint a gimnazistak mindkét szovegtipust tekint-
ve hosszabban beszéltek; tovabba a kutatasban szerepld didkok interpretaciéiban
észrevehetd volt a beszédtervezés pontatlansaga, Osszességében az interpretalds
nehézséget jelentett szamukra. A helyesen visszamondott tartalmi egységek szem-
pontjabol is a gimnazistak értek el jobb eredményeket, az ismeretterjesztd szo-
veg esetében atlagosan 53%-ot (30-80%), a térténelmi anekdota esetében 56%-ot
(20-100%). A szakkozépiskolasoknal az ismeretterjeszt6 szovegnél atlagosan 27%
(10-40%), a torténelmi anekdota interpretalasanal 42% (10-60%) volt a helyes
tartalmi egységek aranya (BONA 2012).

A két szovegtipus tempodértékeinél és az atlagos sziinetaranyainal sem volt
szignifikans kiilonbség. Az els6, ismeretterjesztd szoveget a tanulok atlagosan 45,
mig a masodik, torténelmi anekdotat atlagosan 60 s idétartamban interpretaltak.
Az ismeretterjesztd szoveg esetében az atlagos beszédtempd 7,7 hang/s, az artiku-
laciés temp6 12,1 hang/s volt; a torténelmi szoveg interpretacidiban a beszédtem-
po6 atlagosan 7,4 hang/s-ot, az artikuldciés tempé 12,1 hang/s-ot volt. A sziine-
tek tekintetében az ismeretterjeszté szovegnél az atlagos sziinetarany 36,5%, mig
a torténelmi szoveg visszamondasakor 39% volt (BénNa 2012).

Buza és DEME (2023) a felolvasas és a félspontan beszéd temporilis jellemzdit
vizsgaltak. Az eredmények azt mutattak, hogy a félspontan beszédben valamilyen
meértékben lassabb volt a beszélok artikulacios tempdja. Szintén Buza és DEME
(2024) kutatasanak eredményei megerdsitették azt a feltevést, amely szerint a fél-
spontan beszédben tobb és hosszabb iddtartamu sziinet taldlhatd, és a sziinetek
tobb fajtdja lelhet fel a felolvasashoz képest. Ugyanebben a kutatasban a beszéd-
tempo a felolvasas esetében volt gyorsabb (Buza-DEME 2024).
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4. A felolvasas

Hagyomanyos megkozelitésben az olvasas a leirtak altal vezetett gondolkodas,
az olvasasi készség pedig a leirt szovegek megértésének, feldolgozasanak képessé-
ge (THORNDIKE 1973; CLAY 1993). Az olvasds azért tekinthetd tobb szempontbdl
is Osszetett folyamatnak, mivel a megfelel6 morfoldgiai, funkcionalis, biologiai és
kognitiv fejlettség esetén vizudlis transzformaciok felhaszndlasaval és egy sajatos
kodvaltassal teszi lehetévé az irott szovegek altal tartalmazott informaciok feldol-
gozasat (GOsy 2005: 362).

»A felolvasas sordn a beszél6 egy elére rogzitett, megtervezett, grammatikailag
és szokincsében elkészitett szoveget hangosit meg” (KrRepsz 2016: 181). A felol-
vasasnal nincs sziikség sajat gondolatok megfogalmazasara, illetve a nyelvi terve-
zésre, hiszen a felolvasandé szoveg tartalmi és szerkezeti szempontbdl is egy jol
felépitett struktiraban mar adott az olvasé szamara. A felolvasas soran a tagolast
és a sziinetek megtartasat is a kdzpontozas iranyitja, amitdl az olvasé nem térhet
el, hiszen ennek hidnydban a széveg nem lesz jol értelmezhet6 a befogadd(k) sza-
mara. A spontan beszéddel szemben felolvasasnal a szupraszegmentalis eszk6zok,
mint példaul a sziinet, a beszédtempo a hanglejtés vagy a hangsuly hasznalata sok
szempontbdl tudatosabb lehet (KrREPSZ 2016).

A Kkifejez6 hangos olvasas képessége hatassal van a késébbi néma szovegértd
olvasas mindségére, igy az 6nalld tanulasi képesség hatékonysagat is befolyasol-
ja. Azért is nagyon fontos szakasz a hangos olvasas az olvasastanulds soran, mert
ezzel a megértést akadalyozd tévesztések, olvasastechnikai nehézségek, félreolva-
sasok konnyebben feltdrhatok, megnevezhetdk és a legtobb esetben azonnal kor-
rigalhaték. A szovegértés folyamatszertisége is mutat eltérd jegyeket a hangos és
a néma olvasas kozben, a hangos olvasas a szem mozgasat, ezzel a megértést las-
sitja (BONA-STEKLACS 2020).

GREEN 1998-ban angol nyelven beszél6 felsé tagozatos iskolasokkal végzett
vizsgalatdban azt tapasztalta, hogy ha a didkoknak hangosan kell felolvasniuk egy
megadott szoveget, akkor az altalaban negativ hatassal volt a diakok szovegérté-
sére. Ennek az oka egyrészt az volt, hogy sokan kényelmetleniil érezték magukat
a feladat teljesitésekor, masrészt a feladat nehézsége miatt leginkabb csak azokra
a részekre koncentraltak, amelyeket nekik kellett felolvasniuk, hogy ne kovesse-
nek el hibat. Az egyébként is gyengén, bizonytalanul olvaséknak a hangos olvasas
nehéz kihivast jelenthet (BoNA 2004).

Altalanos iskoldsok felolvasasat és spontan beszédét vizsgalta Bona (2019),
harmadik, 6todik és hetedik osztalyos gyermekek bevondsaval. Kutatdsaban
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megallapitotta, hogy felolvasasnal eltérés van az életkori csoportok kozott a szii-
nettartasi stratégiakban. A kutatasban vizsgalt két beszédtipus 6sszehasonlita-
sakor kapott eredmények azt mutatjak, hogy a harmadik osztalyos tanuléknal
kevesebb eltérés volt a spontan beszéd és a felolvasas kozott, mint az 6tddikes
és a hetedikes korosztalyokndl. A harmadik osztilyosok beszédtempoértékei
hasonléak voltak a két beszédtipusban, de a sziinetek gyakorisaga és hossza alap-
jan a felolvasas nehezebb feladatot jelentett szamukra. Az 6todikes és hetedikes
tanuldknak a felolvasas viszont mar konnyebb feladat volt a tempdértékek és
a sziinettartds jellemz6i alapjan (BONa 2019).

A magyar anyanyelvli egyetemistdk hangos olvasdsat elemezte ADAMIKNE
(2000), vizsgalatanak eredményei szerint az artikulacié pontatlanabba valt. BONA
kozel azonos eredményeket kapott a 2004-es vizsgalatdban, amely kimutatta, hogy
még az atlagosndl szebben beszéld tandrjelolt hallgatoknal is eléfordulhatnak
olvasasi hibak, pontatlan artikulacio, illetve helytelen intonacié (VARADI 2011).

BoONa és IMRE (2009) kutatdsaban azt vizsgalta, hogy 50 kiilonboz6 életkoru,
nemt és foglalkozasu magyar anyanyelvi beszélé hogyan olvas fel egy ismeret-
terjesztd szoveget. Az elemzések alapjan az adatkozlknek kozel a fele volt képes
az ért6 felolvasasra. Nemi aranyok szempontjabol megfigyelték, hogy a nék keve-
sebb olvasasi hibat ejtettek, mint a férfiak, de tobb értelmezési hibajuk volt.

Az olvasottak értése a szobeli és az irasbeli kommunikacidt segiti, valamint
megkeriilhetetlen a sikeres tanulasban. Az olvasasi képesség informacidszerzé,
tudasszerzé szerepe csak a szovegértéssel osszhangban miikodik hatékonyan.
Az olvasas mindennapi szerepét az erdsiti meg leginkabb, hogy ,irott szovegek
megértése, felhasznaldsa és az ezekre vald reflektalds annak érdekében, hogy
az egyén elérje céljait, fejlessze tudasat és képességeit, és hatékonyan részt vegyen
a mindennapi életben” (Csikos 2006: 178).

5. A félspontan beszéd

A megértett és az emlékezetben tarolt szoveg egységes tartalomként adott a nyelvi
beszélok szamara. Amikor valéban spontdn beszéd hangzik el, akkor a kozolni
kivant tartalom lényegében egyid6ben alakul ki a nyelvi megformalassal (LEVELT
1989; GOsy 2005: 71). A félspontan beszéd Osszefiigg a spontan megnyilatkozas-
sal, de az interpretativ beszéd jellemzéit is bizonyos szintig hordozza.
Félspontannak vagy fél-reproduktiv beszédnek WacHA (1974) szerint azt
a beszédtevékenységet nevezziik, amely az el6adé altal korabban megfogalmazott
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és leirt szovegre tamaszkodik. A spontan beszédbdl kiindulva is megmagyarazha-
td a félspontan beszéd fogalma: ,,amikor a beszédtervezés bizonyos szintjei kikap-
csolhatok, illetve csak részben mitikddnek [...] félspontan beszéddel van dolgunk”
(OLaszy 2010: 15).

Az iranyitott spontan beszéddel (példaul képsor elmesélése; hallott vagy olva-
sott szovegek tartalmanak a visszamondasa; el6re megadott téma kapcsan tartott
beszéd, amit felkésziilés el6z meg) ellentétben konnyebb, de nehezebb is lehet
a szovegalkotas, hiszen a nyelvi forma megtervezése vagy a széel6hivas nagymér-
tékben tdmaszkodik a memoridra (BONa 2015b).

A félspontan beszéd egyik legfontosabb jellemzdje, hogy a beszéld mieldtt
megosztana gondolatait, atgondolja mondanivaldjat, tartalmilag felkésziil a meg-
szolalasra, am a megfelelé nyelvi format csak az adott beszédhelyzetben rende-
li hozza a kozolni kivant tartalomhoz. Ebbdl is addédik, hogy a megnyilatkozas
soran a beszélé nem egy korabban betanult sz6veget mond vissza, hanem spon-
tan modon hozza létre a megnyilatkozasat, igy szovegalkotds folyamata megel6zi
a kiejtést, de van, hogy a spontan beszédnek megfeleléen parhuzamosan folyik
a nyelvi tervezés (KRepsz 2016).

A beszédnél a szovegértés alapu narrativakhoz hasonldéan, ha az elmondani
kivant tartalom mar a beszélé emlékezetében, tudatdban ott van, akkor a makro-
tervezés folyamatai egyszertisod(het)nek, illetve médosulnak. A szoveg ismétlése-
kor ugyanis a beszélé nem egy betanult széveget mond sz6 szerint vissza, hanem
spontan modon hozza létre kozléseit az adott pillanatban aktivalt gondolatsornak
megfelel6en. A sziikséges nyelvi format eldzetes atgondolas vagy felkésziilés nél-
kil rendeli a tartalomhoz. A nyelvi atalakitas tehat ugyanigy zajlik, mint a valodi
spontan beszéd soran (Gosy 2010).

A felolvasott beszédhez képest a félspontan beszédnél a beszéld a beszédpro-
dukcids szakasznak csak az utols6 fazisban (az artikulacids szervezés szintjén)
tudja Osszerendezni mondanivaldja artikuldcids sajatossagait és a megnyilat-
kozas tagolasat is (GOsy 2003). A félspontan beszéd hasonlit ahhoz a szitudcid-
hoz, amelyben egy kordban megismert és elsajatitott torténetet kell elmondania
a beszélének azonnal, vagyis a sajat szavaival kell interpretalnia azt. Noha a tarta-
lom adott, nem all rendelkezésre id6 a mondanivald atgondolasra, nincsen eléze-
tes felkésziilés, igy az elmondas spontan jellegli (GSsy 2010).

Félspontan beszéd példaul egy prezentaciét eléadd kozépiskolai diak meg-
nyilatkozasa, ahol a kisel6addst tarté mar korabban utiana nézett a prezentaci6
tartalmi részének; vagy a tanari megnyilatkozas, ahol az oktaté mar begyakorolt
szoveget, magyarazatot mond el. Az aktudlis megvalositast (a stilust, a szokincset,
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az adott grammatikai szerkezeteket) a beszéld, jelen esetben a didk vagy a tanar
az adott szituacionak megfelelden valasztja meg. A beszélé dontését meghataroz-
za tobbek kozott a témakar, az eléadott prezentacio vagy az adott tanora témadja,
a hallgatdsag életkora, de az iskola tipusa is (KREPSZ 2016).
A jelen kutatas kérdései a kovetkezok:
1) Milyen temporalis sajatossagok (a beszédtempo, az artikulacids tempo,
a sziinetszam, a szlinetgyakorisag és a sziinetarany esetében) figyelhetok
meg a tanulok szobeli megnyilatkozasainal: a felolvasasban és a félspontan
beszédben? Mennyiben figyelheté meg eltérés a felolvasas és a félspontan
beszéd kozott a vizsgalt paraméterekben?
2) Melyik vizsgalt beszédtipusnal beszélnek gyorsabban/lassabban a kozépis-
kolas tanulok a BONA (2014) altal vizsgalt fiatal feln6tteknél?

A kutatas hipotézisei a kovetkezdk voltak:

1) A killonbozé beszédtipusoknal mért eredmények kimutathatd eltérést
mutatnak mind a beszédtemp¢, az artikulacids tempd, mind a sziinetszam,
a sziinetgyakorisag és a sziinetarany esetében.

2) A felolvasas gyorsabb tempdju, mint a félspontan beszéd. Az adatkozlék
gyakrabban tartanak sziineteket a félspontan beszédben, mint a felolvasasnal.

3) A kutatdsban részt vevé 16-17 éves tanulok beszéde a vizsgalt beszédti-
pusokban gyorsabb, mint a szakirodalomban (BONA 2014) elemzett fiatal
felnottekeé.

6. Anyag, modszer, kisérleti személyek

A kutatasban 10. évfolyamra jaro, 16 és 17 év kozotti kozépiskolai tanulé vett részt,
Osszesen 20 £6 (13 fit, 7 lany). A hangos szovegfelolvasas a BEA adatbazisban is
szereplé, Méreg vagy vitamin? cimi sz6veg alapjan tortént. A félspontdn beszéd-
mintak a mar tanult témakorok alapjan keriiltek rogzitésre gy, hogy a didkok
egy adott irodalmi, torténelmi témabdl tartottak 2-3 perces szoébeli kisel6adast,
amihez kulcsszavas, képekkel kiegészitett prezentaciot készitettek és hasznaltak
az el6adasuk soran. A félspontan beszéd és a felolvasas is diktafonnal lett rogzit-
ve. A hangfelvételek rogzitéséhez SONY IC recorder ICD-PX370 tipusu diktafont
hasznaltam. A felolvasasokrdl nem tanérai kdrnyezetben; a félspontan beszédek-
rél nyilvanosan, hallgatésag el6tt, osztilyteremben késziiltek a hangfelvételek.
Minden felvett beszédmintabol, a hangfelvételek elejétdl kezdve atlagosan 2 perc
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hosszusagu szakaszokat annotaltam a Praat szoftverrel. Megvizsgaltam a beszéd-
és artikulacios tempdt, illetve a sziinettdl sziinetig tartd beszédszakaszok idétarta-
mat, illetve a sziinetek szamat és idétartamat is.

A vizsgalat soran a tanul6i beszédek temporalis jellemzdéinek elemzésére
keriilt sor, ami a kutatas soran annotalt és elemzett tanuldi beszédekben megalla-
pithatd beszédszakaszok és sziinettartasok aranyainak elemzésén és 6sszehasonli-
tasan alapult. A tanuléi beszédekben elemzett paraméterek az artikulacids tempo,
a beszédtempd, a szlinetardny, a sziinetgyakorisag és a sziinetek atlagos hossza
voltak, figyelembe véve az atlag, a széras, a minimum és a maximum értékeket.
A statisztikai elemzések (repeated measures ANOVA) az SPSS szoftverrel késziil-
tek. A kutatasban elemzett hangfelvételek eredményei dsszehasonlitasra kertiltek
a BONA (2014) kutatasaban vizsgalt fiatal feln6ttek beszédével.

7. Eredmények
7.1. Beszédtempo, artikulacios tempéd

Elséként a beszédtempot és az artikuldciés tempdt szamitottam ki. A vizsgalt
korcsoport esetében a felolvasasnal 5,5 szotag/s, mig a félspontan beszédnél 3,9
szotag/s volt az atlagos beszédtempd. Azaz a félspontan beszéd atlagosan lassabb
volt a felolvasdsnal, a kiilonbség: 1,6 szotag/s. A szérds és a minimum-maximum
értékek nagy egyéni kiilonbséget mutattak. A leglassabban beszélé kozépiskolai
tanuld a felolvasas (3,8 szotag/s) és a félspontan beszéd (2,9 szdtag/s) esetében
is ugyanaz volt, viszont nem volt egyértelmten leggyorsabban beszéld. A felol-
vasasnal a leggyorsabban beszél6 tanuld beszédtempdja 6,7 szdtag/s, a félspon-
tan beszédnél 4,8 szdtag/s volt (1. tdbldzat). A statisztikai elemzés szignifikdns
kiillonbséget mutatott a két beszédtipus kozott: F(1, 19) =85,315; p<0,001.

1. tablazat. A beszédtempo eredmények (szotag/s)

Beszédtipus Atlag Szoras Min-max
Felolvasas 5,5 0,7 3,8-6,7
Félspontan beszéd 3,9 0,5 2,9-4,8
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A szakirodalomban leirt (BONA 2014) és a kutatds soran kapott eredmények
Osszevetésébdl jol lathatd, hogy a vizsgalt korosztaly beszédtempdja 0,3 szotag/s-
mal gyorsabb a fiatal felnéttek felolvasasnal. A félspontan beszédnél 0,4 szdtag/s
kiilonbség mutathat6 ki a fiatal felndttek javara, tehat ¢k gyorsabb félspontan
beszédet produkaltak (2. tabldzat).

2. tdbldzat. A beszédtempd eredmények (szotag/s) Bona 2014 kutatdsaban

Beszédtipus Atlag Min-max.
Felolvasas 5,2 4,4-5,8
Félspontan beszéd 43 3,2-5,3

A kozépiskolasok artikulacidés tempoja a felolvasasnal 6,5 (4,4-8,2) szotag/s;
mig a félspontan beszédnél 5,1 (3,8-6,1) szdtag/s gyorsasagu volt (3. tdblizat).
Az atlagtdl valo atlagos eltérésnél nem figyelheté meg jelents kiilonbség, 0,6 és
0,7 szotag/s volt a szoras mértéke. A statisztikai elemzés az artikulacios tempoban
is szignifikans kiilonbséget mutatott a két beszédtipus kozott: F(1, 19) =39,141;
p<0,001. Az artikuldcids temp¢ értékei azt is mutatjak, hogy a felolvasasnal 0,3
szotag/s-mal olvasnak gyorsabban a 16-17 évesek, viszont a félspontan beszéd
esetében a szakirodalomban szerepl6 fiatal felnéttek 0,7 szdtag/s-mal beszéltek
gyorsabban (3. és 4. tdbldzat).

3. tabldzat. Az artikuldcids temp6 eredmények (szotag/s)

Beszédtipus Atlag Szoras Min-max
Felolvasas 6,5 0,7 4,4-8,2
Félspontan beszéd 5,1 0,6 3,8-6,1

4. tabldzat. Az artikuldcios temp6 eredmények (szotag/s) Bona 2014 kutatdsdban

Beszédtipus Atlag Min-max.
Felolvasas 6,2 5,2-6,7
Félspontan beszéd 5,8 4,9-6,9
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7.2. Sziinetgyakorisag, sziinetarany, atlagos sziinethossz

A sziinetgyakorisag a felolvasasnal 5,9 sziinet/100 szétag; a félspontan beszéd-
nél 12,2 sziinet/100 szdtag volt a kozépiskolai tanulok beszédében. Jol lathato,
hogy a félspontan beszédben 2,06-szor gyakrabban tartottak sziinetet. A sta-
tisztikai elemzés szerint szignifikans kiilonbség volt a két beszédtipus kozott:
F(1, 19)=24,968; p<0,001. A minimum-maximum értékek kozott jelentds eltérés
mutatkozik, a felolvasasnal a minimum érték 3,3 sziinet/100 szdtag; a félspontan
beszédnél ugyanez az aranyszam 7,3 sziinet/100 sz6tag volt. A maximum értékek-
nél szintén tobb mint kétszeres az eltérés: a felolvasasnal 12,5 sziinet/100 szotag;
a félspontan beszédnél 28,2 sziinet/100 szotag (5. tdbldzat).

5. tdbldzat. Sziinetgyakorisag eredmények (sziinet/100 szdtag)

Beszédtipus Atlag Szoras Min-max
Felolvasas 5,9 2,3 3,3-12,5
Félspontan beszéd 12,2 4,9 7,3-28,2

6. tdbldzat. Sziinetgyakorisdg eredmények (sziinet/100 szétag) Bona (2014) kutatasaban

Beszédtipus Atlag Min-max
Felolvasas 14,4 9,8-23,5
Félspontan beszéd 19,4 13,0-30,2

A vizsgalt korosztaly 6sszes beszédmintdjara vetitett sziinetarany a felolvasasnal
14,6% (7,5-24,2%); a félspontan beszédnél 24,1% (15,6-39,3%). A sziinetarany-
nal az atlagtol valo eltérés 4,0 és 6,0%-os szdrasi értéke van (7. tabldzat). A sta-
tisztikai elemzés szrint szignifikdns kiilonbség volt a kétféle beszédtipus kozott:
F(1,19) =32,444; p<0,001. Az atlagos sziinethossz terjedelme a felolvasasnal
470 ms (289-719) ms; a félspontan beszédnél 577 ms (284-1162 ms) volt. Az atla-
gos sziinethosszndl mért szords 104 és 250 ms érték hatdrozhaté meg (9. tdbldzat).

7. tdbldzat. Sziinetarany eredmények (%)

Beszédtipus Atlag Szoras Min-max
Felolvasas 14,6 4,0 7,5-24,2
Félspontan beszéd 24,1 6,0 15,6-39,3
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8. tdbldzat. Sziinetarany eredmények (%) Bona 2014 kutatasaban

Beszédtipus Atlag Min-max
Felolvasas 14,9 9,4-18,7
Félspontan beszéd 26,5 18,0-42,9

9. tdbldzat. Atlagos sziinethossz eredmények (ms)

Beszédtipus Atlag Szoras Min-max
Felolvasas 469,9 104,0 288,7-719,1
Félspontan beszéd 576,6 249,8 283,6-1161,8

10. tdbldzat. Atlagos sziinethossz eredmények (ms) Béna (2014) kutatasiban

Beszédtipus Atlag Min-max
Felolvasas 551 341-888
Félspontan beszéd 689 485-1164

A sziinettartds eredményeinél is kimutathatd az eltérés a két korosztaly beszédé-
ben. A fiatal felnéttek félspontan megnyilatkozasaiban gyakrabban fordultak elé
hosszabb sziinetek. Habar a sziinetgyakorisagnal eltérés figyelheté meg a két kor-
osztaly kozott (5. és 6. tdbldzat), a sziinetek aranya hasonl6 (7. és 8. tdbldzat), kozel
van egymashoz a 16-17 éves didkok és a fiatal felnéttek esetében.

Az atlagos sziinethossz eltér a két korcsoport esetében, a felolvasasnal: 81,1 ms;
télspontan beszédnél: 112,4 ms. Ugyanakkor a sziinetek hosszaban a statisztikai elem-
zés nem mutatott szignifikans kiilonbséget a két beszédtipus kozott. A kozépiskolasok
és a fiatal felnGttek atlagos sziinetidejénél mért szorasi eredmények minimumai és
maximumai kozott nagy kiilonbség van a felolvasasnal és a félspontan beszédnél is
(9. és 10. tablazat).

163



Németh Andras

8. Kovetkeztetések

Kutatasomban azt vizsgaltam, hogy milyen temporalis sajatossagok figyelhet6k
meg a kozépiskolds tanulok beszédében. Kiindul6 hipotéziseim részben igazoldd-
tak. A kutatds eredményeibdl a kovetkezé megallapitdsok fogalmazhatok meg.

1) Az eredmények alapjan megfigyelhetd, hogy a tanulok beszédének tem-
poralis jellemz6i Osszefiiggenek az adott beszédtipussal. Jol lathato, hogy
az adott beszédtipus befolyasolja a tempordlis és szlinettartasi jellemzdket,
ezt talan a leginkabb az atlagos beszédtempd tamasztja ala. Az artikulaci-
6s tempd és a beszédtempo eredményei az eltérd beszédtipusokat jellemzd
eltérd beszédtervezési folyamatokkal magyarazhatok.

2) A kutatas soran kapott eredmények azt mutatjak, hogy a 16-17 éves kor-
osztaly és a fiatal felnéttek beszédtempoja eltérd a felolvasas és a félspontan
beszéd esetében is.

3) A fiatal felnéttek beszédéhez képest a kutatdsban résztvevd 16-17 éves
kozépiskolai tanulok felolvasdsa atlagosan gyorsabb, mig a félspontdn
beszéde lassabb volt. A félspontan beszédeknél mért tempd és sziinettartasi
eredmények azt igazoljdk, hogy a mar meglevé ismeretek, tudas és az adott
beszédhelyzet (kisel6adds megtartasa egy adott témabol) is befolydsolta
a kozépiskolasok beszédének jellemzdit. A szakirodalmi Gsszevetés utan
megallapithatd, hogy a gyorsabb felolvasas és a lassabb félspontan beszéd
a nyelvi fejlddés kamaszkori sajatossagaival, illetve a korosztalyos eltéréssel
is magyarazhato.

A kutatas korlatai (példaul: a kutatasban résztvevé tanulok létszama, a félspon-
tan beszédek témdja eltérd volt) természetesen befolyasoljak az eredményekbdl
levonhaté kovetkeztetések altaldnositasat. Osszességében megéllapithatd, hogy
a kozépiskolai tanulok beszédének temporalis és sziinettartasi jellemzdi 6ssze-
fiiggnek a nyelvi fejlédés folyamataval és a nyelvi tervezés sajitos jellegével is.
Mig a felolvasas nem igényelt el6zetes felkésziilést, addig a félspontan beszédnél
a korabban megszerzett ismeretek mozgositasara, rendszerezésére, 6nallé gon-
dolatokra, majd a gondolatok szdébeli megfogalmazasara volt sziikség. Ez utébbi
joval komplexebb nyelvi folyamat, ami a beszédek tempojan és a sziinettartasok-
ban megfigyelt eredmények eltéréseiben is jol lathat. Ugyanakkor mivel tipikus
fejlodést, atlagos kozépiskolaba jard tanuldk vettek részt a vizsgalatban, az ered-
mények hasznalhatok mas kutatasok, elemzések megtervezéséhez, illetve az azok-
kal valé 6sszevetéshez.
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Az anyanyelv-elsajétitas folyamata a modern nyelvtudomanyi dis-
kurzus egyik legOsszetettebb és leginkabb kiterjedt kutatési ter(-
lete. Bar a gyermeknyelvvel, példaul a gyermekek szétanuldsaval
kapcsolatos megfigyelések az 6korig visszanyulnak, a téma sziszte-
matikus, nyelvészeti fékuszu vizsgalata a 20. szazadban valt megha-
tdrozova. Méra a kutatdsi mddszertan is sokat fejlédott, és nagyon
valtozatos lett, az egyedi fejl6dési napldktol eljutott a nagyméretd
beszédadatbazisokig és az olyan korszer( technolégiakig, mint az
artikulaciés elemzések vagy a szemmozgaskovetd eljarasok. A je-
len tanulmanykétet célja, hogy bepillantast nyujtson a hazai felsé-
oktatasi mihelyek néhany friss kutatasi eredményébe. A kotet irdsai
a téma rendkiviili sokszin(iségét tiikrozik, és érdekessége, hogy az
ovodaskortdl egészen a kamaszok és kozépiskolasok nyelvhasz-
nalatat vizsgdlé kutatdsokig taldlunk benne irdsokat. A kotetet
ajanljuk kutatoknak, oktatoknak és hallgatéknak, illetve gyakorlati
szakembereknek és a gyermeki nyelv irant érdekl6dé sziiléknek is.
A kotetben szerepl6 vizsgalatok uj otleteket nyujthatnak a jovébeli
kutatasok szamara, 6sztondzve a magyar gyermeknyelvi kutatasok
tovabbi fejlédését.
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