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Sorozatszerkesztoi eloszo

Muranyi Sarolta szerzoként a jelen kotettel debiital a Beszéd — Kutatas — Alkalmazas sorozat-
ban, amelynek 15. darabja a gyermekek torténetformalasaval kapcsolatos kutatasokat bemutatd
munka. A konyv tobb tekintetben hoz Gjdonsagot a gyermeki nyelvhasznalatot elemz0 szak-
irodalomba. Egyrészrdl nagyon kevés adat all rendelkezésre a magyar gyermekek torténet-
mesélésérol, arrdl pedig egyaltalan nem, hogy ez a kompetencia hogyan mérhetd, és milyen
kovetkeztetések vonhatdk le beldle — példaul a gyogypedagogiai intervencid szamara. Masrészt
a vizsgalathoz hasznalhaté modszerek alkalmassagar6l a magyar nyelvii kdzegben szintén
keveset tudtunk eddig.

A kotet vizsgalatai tobbféle szempontbdl elemzik a torténetmesélést, és bar elsdsorban
a gyermekek e téren mutatott produkcidja és annak fejlédése all a kozéppontban, a szerzé
(egyebek mellett) azt is megvizsgalja, hogy hogyan fiigg ez dssze a sziilok jartassagaval
a gyermekirodalomban.

A konyvben a mar sokat targyalt anyanyelvi fejlddésmenetet ezuttal a narrativak alakula-
sanak nézépontjabol vehetjiik szemiigyre. Lathatjuk a torténetmesélést a kognitiv készséggel
és az iskolai teljesitménnyel vald dsszefiiggésében, megismerkedhetiink a torténetnyelvtan
fogalmaval, a narrativ szintekkel és azzal, hogy milyen életkorban milyen komplexitast torté-
netek jellemzik a gyermeki narraciot. A szerzo elénk tarja a produkcio vizsgalatanak nemzet-
kozi szinten bevalt technikait, és bemutatja az altala magyarra adaptalt tesztekkel végzett
konkrét vizsgalatokat és eredményeket is, valamint — ahol lehetséges — a nemzetkdzi adatokkal
is 0sszehasonlitja ezeket. A kotet egyik legfontosabb értéke a sok-sok példa, amelyek nem
pusztan illusztraljak az elemzések eredményeit, hanem hozzaférhetévé teszik a gyermeki
logikat, a nyelvi megformalast: szinte halljuk a gyermeki hangot, amely a képekr6l mesélve
probalja hozzaférhetové tenni és megmagyarazni az altala latottakat. Ugyancsak az olvasé
figyelmébe ajanlom a mellékleteket, amely a tesztek képsorait, hattéranyagat, a kérdéivek
felépitését és kérdéseit felvonultatva egészen kozel hozza a befogadohoz a kutatas elemeit,
¢és akar magunk is kiprobalhatjuk, hogy hogyan mesélnénk el mi (avagy a gyermekiink) egy
torténetet, illetve mit valaszolnank egy-egy kérdésre.

A szerz6 felhivja a figyelmet arra, hogy mekkora jelentésége van 6vodaskorban
a narrativ készség mérésének és fejlesztésének a késobbi iskolai feladatok teljesitése szem-
pontjabol. A kdnyvhoz honlap is tartozik, amely segit a pedagogusoknak, a sziiloknek és
az érdekldddknek a témaban vald eligazodasban, tovabbi elmélyiilésben, az itt megszerzett
tudasnak a gyakorlatba torténd atiiltetésében.
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SOROZATSZERKESZTOI ELOSZO

A kotet tehat mind elméleti, mind kutatasmodszertani, mind gyakorlati szempontbol
hasznos ismeretekkel szolgal, fontos sszefiiggésekre hivja fel a figyelmet. Mindek6zben jol
kovethetd, olvasmanyos, sét a gyermeki példak révén igazan €16 nyelvezettel van megirva,
igy barkinek ajanlhato, aki tobbet szeretne tudni errdl a témardl, akar szakmai szempontbdl,
akar laikusként.

Marko Alexandra



Eloszo

A jelen konyv a narrativ készség elsajatitasanak és a szobeli torténetek elemzésének lehetd-
ségeit mutatja be. A nemzetkdzi szakirodalomban nagyszamu vizsgalat sziiletett a témdaban,
ezeknek jelentds része az angol anyanyelvil gyermekek fejlédésérdl, narrativ kompetenciajarol
sz6l. A narrativ készség elsajatitasaban, mint az anyanyelv-elsajatitas tobbi teriiletén, vannak
univerzalis vonasok, de eléfordulhatnak nyelvspecifikus jellemzdk is. A hazai szakirodalom
eddig kevéssé fokuszalt a narrativ készség vizsgalatara, igy nem tudhatjuk, hogy a nemzetkozi
gyakorlatban hasznalt médszerek, mutatok €s vizsgalati protokollok hasznalhatok-e magyar
nyelven, ezenkiviil az is kérdés, hogy a mas nyelvteriileteken részletesen leirt fejlodési szaka-
szok a magyar anyanyelvl gyermekek fejlédésére is igaznak bizonyulnak-e.

Az értekezés a narrativ kompetencia €s a narrativa fogalmanak meghatarozasaval kezdo-
dik. Ezutan attekintem az anyanyelv-elsajatitas fontosabb allomasait az 6vodas korosztalyig.
Ehhez a folyamathoz kapcsolodva bemutatom a narrativ készség fejlédésének sajatossagait, és
ismertetem a hazai és nemzetko6zi szakirodalom azon eredményeit és megfigyeléseit, amelyek
elvezettek a kdnyvben bemutatott vizsgalatok megtervezéséhez és lefolytatasahoz.

Az értekezés masodik egységében a témaban elvégzett vizsgalatok bemutatasa szere-
pel. Els6ként egy explorativ felmérés, majd két nemzetkdzi modszer adaptalasi lehetdségét
vizsgald elemzés kapott helyet az értekezésben. Ezek utan egy olyan longitudinalis vizsgalat
szerepel, amely 12 gyermek narrativ kompetencigjanak fejlddését kovette nyomon, harom éven
keresztill. A gyermekek torténetalkotasanak kohézios eszkozeivel és gyakorlatanak kérdéseivel
foglalkozom a negyedik vizsgalatban. Az ezt kovetd elemzésben az a kérdés all a kozéppont-
ban, hogy hogyan hat a narrativ készségre az otthoni meseolvasas. A kényvben szerepld, hat
kiilonb6z6 modszertannal végzett vizsgalatban dsszesen 219 torténet elemzése olvashatd,
ebbdl 195 3—7 éves gyermek altal elmesélt torténet, 24 pedig a felnétt kontrollcsoport narrati-
vaja. A vizsgalatokban 0sszesen 108 gyermek vett részt. A narrativakat elemzd vizsgalatokon
tal, a 9. fejezetben ismertetem egy logopédusok korében végzett kérddives vizsgalat eredmé-
nyeit a torténetmeséléssel kapcsolatos hazai gyakorlatokrol.

Az értekezés az eredmények Osszefoglalasaval, a vizsgalatok kozvetlen hozadékainak
ismertetésével zarul. Ebben a fejezetben bemutatom azt, hogy a narrativ készséget vizsgalo
magyar nyelvii teszt elkészitésének milyen megvaldsult I€pései vannak, hogyan hasznosultak
az eddigi eredmények egy edukacios weboldal formajaban, és mik a témaval kapcsolatos jo-
vobeli tervek, melyek a gyakorlati hasznositas lehetdségei és konkrét 1épései.

Az elmult idészakban sok olyan ember vett koriil, akik nélkiil ez a konyv nem johetett
volna 1étre. Mindenekel6tt halaval tartozom témavezetomnek, Bona Juditnak. Koszénom
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az inspirald gondolatokat és a ram forditott id6t, hogy segitett, és bizott bennem, mindig olyan
iranyba terelt, ami hozzajarult a szakmai fejlddésemhez.

Szeretnék kdszonetet mondani Marké Alexandranak és Deme Andreanak azokért a vissza-
jelzésekért és a Laborgyakorlat kurzuson elhangzott 6tletekért, amelyek mindig tovabb-
lenditettek és 6sztondztek, hogy mas szemszogbdl is ranézzek a munkamra.

Koszonom Andé Evanak és Klemmné Gonda Zsuzsanak, hogy tamogato, értékes és
részletes észrevételeikkel jelentdsen segitették az értekezés tovabbi kidolgozasat.

Halaval tartozom a kutatashoz hozzajaruld 6voda vezetdjének és pedagogusainak, akik
nélkiil ezek a vizsgalatok nem valosulhattak volna meg. Természetesen kdszonettel tartozom
a vizsgalatokban részt vevo sziiloknek €s gyerekeknek is.

Halas kdszonettel tartozom Markod Alexandranak, aki a jelen kotet megjelenését nagyon
gondos és alapos szerkesztéi munkajaval is timogatta.

Kosz6ndm a barataimnak, hogy meghallgattak az eldaddsaimat, elolvastak a munkaimat,
drukkoltak, ha sziikség volt ra.

Nagyon halas vagyok a férjemnek ¢és sziileimnek, hogy minden 6tletemet tdmogatjak,
batoritanak, és er6t adnak a megvalositasukhoz.

Végiil a legnagyobb kdszonetem a gyerekeimé, Pannaé és Simoné, akik hatalmas tiire-
lemmel és folyamatos biztatassal segitették, hogy az értekezés elkésziilhessen.
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1. Bevezetés

1.1. A torténetmeselés mint kulcskompetencia

A torténetek mesélése és hallgatasa sziiletésiinktol része életiinknek. Elbeszéléseken keresztiil
ismerjiik meg a vilagot, kultirankat, anyanyelviinket, majd kiilonb6z6 narrativakat létrehozva
érvényesiiliink a vilagban. Az altalunk elmondott torténetek, narrativak jellege meghatarozza
a rélunk alkotott képet, sokféle helyzetben itélnek meg minket az elbeszéléseink alapjan.

A torténetmesélés a vilag és onmagunk megismerésének is elengedhetetlen modja.
A narrativ készség a csecsemokortol kezdve fejlodik az anyanyelv megismerésével, hasznala-
taval egyiitt, elsajatitasanak kdzponti szerepe van az anyanyelv-elsajatitasban. Egy torténet
elmesélése komplex nyelvi és kognitiv feladat, melynek soran a beszélének egyszerre kell
mozgositania a targyi tudasat, ismereteit a vilagrol, az adott beszédhelyzetrdl, és ezeket a meg-
felel6 nyelvi formaba kell 6ntenie (APPLEBEE 1978; HEDBERG—WESTBY 1993). A szakirodalom-
ban a narrativ kompetenciat harom 6sszetevé mentén hatarozzak meg: a narrativak altalanos
struktarajanak ismerete, a narrativak létrehozasanak nyelvi készségei és a nélkiilozhetetlen
szociokulturalis tapasztalat szerint.

A gyermekek torténetmesélési készségében az 6vodaskor kiemelt szerepet tolt be. Ebben
az iddszakban latvanyos valtozasokat figyelhetiink meg abban, hogyan mesélnek el a gyerme-
kek egy fiktiv vagy személyesen megélt térténetet. A legtobb gyermek a kezdetleges, struk-
tara és ok-okozati viszonyok nélkiili torténetmeséléstél harom év alatt eljut arra a szintre,
hogy onalldan hozzon 1étre logikailag jol felépitett, kronologiat kovetd komplex narrativat.
A narrativa létrehozaséban bekdvetkez6 valtozasok természetesen szorosan Osszefiiggenek
az életkorra jellemz6 kognitiv, szocialis és nyelvi fejlodéssel is (APPLEBEE 1978).

A narrativ készség a nyelvfejlddés egyik olyan teriilete, mely a nemzetkdzi szintéren
szamos vizsgalat kozéppontjaban all. E kutatdsok tapasztalatainak gyakorlati hasznositasara
az oktatasban, gydgypedagogiaban kdvetendod példakat talalhatunk. A narrativ fejlédés tanul-
manyozasa ¢€s leirasa — kiilondsen angol nyelven — jol feltérképezett teriilete a nyelvfejlodésnek
a nemzetkozi szakirodalmat tekintve, de magyar nyelven elérhetd informaciok és magyar anya-
nyelvii gyermekek fejlodésére vonatkozo relevans adatok nem allnak rendelkezésiinkre.
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1.2. A narrativa meghatarozasai, narrativ struktarak

A narrativdkkal foglalkozo6 irodalomban az 1960-as évek ota szamtalan meghatarozas és
definicio sziiletett, koszonhetden annak is, hogy a narrativak t6bb tudoméanyteriilet feldl is
megkozelithetdek. A narrativa miifaja vizsgélat targya a pszicholdgiaban, politoldgiaban,
irodalomtudomanyban, nyelvtudoméanyban (diskurzuselemz¢es, pragmatika, szociolingvisz-
tika, stilisztika) és mas tudomanyteriileteken is. A jelen értekezés elméleti keretein talmutat
a narrativak meghatarozasanak torténeti attekintése és a terjedelmes, szerteagazo szakirodalmi
hattér teljes ismertetése. Igy ez a fejezet a gyermekek narrativ készségének megismerése és
anyelvészeti vizsgalati modszerek felépitése szempontjabol relevans meghatarozasokat, narra-
tiv strukturdkhoz kapcsolodo elméleteket tartalmazza, a teljesség igénye nélkiil.

A narrativak minden esetben térténések egymasutanjat mesélik el (PETERSON—
McCaBge 1991). Egy narrativa torténéseinek tartalma lehet valos vagy képzeletbeli, a torténet
formajat tekintve lehet szobeli vagy irasbeli.

Vannak olyan megkozelitések is, melyek a torténetmondast mint tevékenységet irjak le:
az elbeszélés, torténetek 1étrehozasa olyan tevékenység, melyet a gyermekek arra is hasznal-
nak, hogy az 6ket ért tapasztalatokat és élményeket értelmezzék (HyMmes 1982).

Ugyanazt az ¢lményt, eseménysort tobbféleképpen is el lehet mesélni, a kontextustol,
a kozonségtol és az elbeszéld szandékatol fiiggden. Az eseményeknek azonban van egy olyan
sorrendje, amely a torténet egésze, célja szempontjabol logikus. Ez adja az elbeszélés struktu-
rajat. Az elbeszélés Ggy is definialhatd, mint idébeli és ok-okozati dsszefiiggésben allo valos
vagy fiktiv események sorozatanak nyelvi bemutatasa, amely egy téma koré szervezddik,
¢és amelyet a szereplok kognitiv és érzelmi allapotai motivalnak (BRUNER 1990; LaBOvV—
WALETZKY 1967).

A jol megformalt elbeszélésnek harom teriileten kell eleget tennie az elvarasoknak.
Az egyik szempont, hogy a nyelvi felépitése megfelel6 legyen. Ez azt jelenti, hogy a beszélé
megfeleléen hasznalja a grammatikai és lexikai elemeket €s szerkezeteket (HALLIDAY—
HasaN 1976). Masodikként emlithetd, hogy a szévegben minden esetben jelen kell lennie
az iddbeli és oksagi Osszefiiggéseknek. A narrativak harmadik jellemzdje a kommunikéci-
0s helyzetnek val6 megfelelés, a pragmatikai szempont, amely azt mutatja, hogy a beszélo
az informéaciét hogyan strukturalja és helyezi el annak érdekében, hogy segitse a hallgatosag
szamadra a torténet feldolgozasat és megértését (JoHNsTON 2008; LABov 1981). BRUNER (1990)
meghatarozasaban a narrativak nélkiilozhetetlen alkotoeleme a személyes perspektiva, mellyel
a besz¢€lo személye, sajat vélekedése is minden esetben helyet kap a torténetekben.

Tehat egy komplex elbeszélés 1étrehozasahoz a nyelvi készségek kiilonbozo teriiletei-
nek Osszetett miikodtetésére van sziikség, beleértve a szokincset, a szintaxist, a morfologiat
¢és a pragmatikat is (MCCABE—ROLLINS 1994). Ezenkiviil — mivel az elbeszélések a beszél6tol
a hallgatonak olyan strukturalt informaciokat kozvetitenek, amelyek helye és ideje nem itt és
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most van — metanyelvi készségekre is sziikség van a narrativa el6éallitasahoz (CURENTON—
Justice 2004).

A narrativa-létrehozas egyik lehetséges formaja egy kép alapjan alkotott térténet elmesé-
Iése. Ebben az esetben egy fiktiv, szdbeli torténetet hozunk 1étre, a képek meghatarozott
sorrendje alapjan. Ilyen tipust narrativak elemzései szerepelnek a késébbiekben bemutatott
kutatassorozatban.

A narrativak globalis és tartalmi felépitésérol tobb elmélet is sziiletett (LaABov 1972;
LABOV—WALETZKY 1967; MANDLER—JOHNSON 1977; RUMELHART 1975; STEIN—GLENN 1979;
THORNDYKE 1977). Az egyik els6 és legnagyobb hatdst narrativaelmélet William LABOV
modellje. A szociolingvisztika azon aga, mely a torténeteket a hétk6znapi kommunikacidba
agyazva vizsgalja, LABOV és WALETZKY elméletére épitkezik. Ez az elméleti keret a szemé-
lyesen megélt torténetek strukturajat ismerteti, valamint elemzési szempontokat hataroz meg
az ilyen tipust narrativak vizsgalatihoz (ANDO 2006). A jelen értekezésben személyes narrati-
vak elemzései nem szerepelnek, de LABov modellje hatassal volt a bemutatott modellek kiala-
kulasara is. A kdvetkezOkben azokat a narrativak felépitéséhez kapcsolodo kulcsfogalmakat,
meghatarozasokat ismertetem, amelyekre a narrativak elemzéséhez kapcsol6dé modszertanok
tobbsége épiil.

1.2.1. Torténetnyelvtan

A narrativak definialhatok azon szabalyszerliségek mentén, ahogyan felépiilnek. Ilyen szabaly-
szerliségek Osszessége a torténetnyelvtan (storygrammar), amely a torténetek narrativ szerke-
zetét irja le. A torténetnyelvtani modelleket széles korben hasznaljak a narrativak kutatasaban
¢és a narrativ struktirak elemzése soran. HICKMANN megfogalmazasaban (2003) a torténet-
nyelvtanok olyan makrostrukturat irnak le, melyek meghatarozzak a narrativak megértését,
befolyasoljak a hallgato értelmezését.

Az egyik elsé torténetnyelvtan-meghatarozas STEIN és GLENN nevéhez kothetd.
Az 1979-es elmélet szerint a torténetek epizodokbol, az epizddok pedig torténetegységekbol
allnak. A torténetegységek (pl. a szerepl6k megnevezése, az alaphelyzet ismertetése, a szerep-
16k reakcidinak bemutatasa, az eredmény megfogalmazasa) jelenléte nélkiilozhetetlen egy
teljes epizod megalkotasdhoz. Ezeket a torténetegységeket az /1. tdbldzatban lathatd moédon
hataroztak meg.
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1. tablazat. Egy epizodban szerepld térténetegységek

A torténetegység neve A torténetegység leirasa
Szereplék A torténet szerepléinek megnevezése.
Alaphelyzet Helyszin, tevékenység és/vagy szokasos allapot

megnevezése (pl. ,,XY mindig éhes volt”).

Az esemény/torténet inditasa A torténetet meghatdrozd esemény, gondolat. Ez lehet
parbeszéd, felkialtas is.

Belso reakcio A szereplok reakcidja a megtortént eseményre.
Parbeszédben is kifejezhetd, példaul egy adott helyzetre
adott reakcio: ,,0, nem!”.

Terv A szerepl6k bels6 terve.

Cselekvés A cél eléréséért tett kisérlet, konkrét 1épések.

Eredmény A tettek eredményei, kdvetkezményei.

Reakcid Hogyan érzi magat, mit gondol a karakter, illetve hogyan

reagal (ez a reakcio fizikai is lehet, pl. ,,elfut”).

A torténetegységek egymasutanisaga alkotja az epizodot, az epizodok pedig tobb epizodbol
allo, komplexebb torténetekké allhatnak dssze.

Mas elméletek a torténetek globalis strukturdjat a 2. tablazatban ismertetett modon,
harom koételezd elem meglétével hataroztak meg. Eszerint minden torténet egy alaphelyzettel
indul, ami lehet egy probléma vagy a fészerepld egy meghatarozott célja, ezutan kovetkezik
a megoldasért, a cél eléréséért tett Iépések sora, majd a megtett Iépéseknek kdszonhetd vég-
eredmény, kovetkezmény zarja az elbeszélést (BERMAN—SLOBIN 1994).

2. tablazat. A torténetek globalis strukturaja

1. Alaphelyzet, cél vagy probléma, mely meghatarozza a torténet szerepldinek
motivacidjat.

2. A cél eléréséért, a probléma megoldasaért tett Iépések.
A végeredmény, a tettek kovetkezményei.

1.2.2. A narrativak informaciotartalma

A torténetmesélés megkoveteli, hogy olyan alapvetd informaciok szerepeljenek az elbeszé-
lésben, amelyekbdl a hallgatd szdmara is egyértelmiivé és érthetévé valik egy torténet. Ezek
az informaciok lehetnek karakterek, helyszinek, bizonyos 0sszefiiggések megnevezései. Ez
minden esetben az adott torténettdl fligg. Ezek alkotjak azt a strukttrat, amely kifejezetten
az adott elbeszélésre vonatkozik. A torténetek informaciotartalma fontos mérészama lehet egy
narrativa szerkezeti felépitésének (ROTH—SPEKMAN 1989).
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Az életkor elérehaladtaval fejlodés mutatkozik abban is, hogy egy képrdl valo torténet-
meséléskor vagy egy torténet felidézésekor a gyermekek torténete mennyire informativ, milyen
pontosan osztjak meg a hallgatosaggal az értelmezéshez sziikséges adatokat, informaciokat.

1.2.3. Szovegkohézid a narrativakban

A koherencia és a kohézié gyakran hasznalt fogalmak az elbeszélések elemzése és meghata-
rozasa soran. A koherencia a torténet globalis szervezddésére, a torténetben hasznalt elemek
Osszefiiggéseire mutat rd (vaN DuK 1997; HickMaNN 2003; HUDSON—SHAPIRO 1991).

A nyelvi elemek koherenciajat mikroszinten altalaban kohézidnak nevezik. A kohéziot
a nyelvi rendszer részének tekinthetjiik, mivel ezek a kapcsolatok a nyelvhasznalat révén
valosulnak meg.

A koherencia és a kohézi6 6sszefliggd fogalmak. Mig a koherencia 1étrehozéasa soran na-
gyobb szerepet kapnak olyan kognitiv mitkodések, mint a végrehajté funkciok vagy a munka-
memoria, a kohézio létrehozasahoz a nyelvi tervezés keriil elotérbe.

Az értekezés 7. fejezetében a mikroszint kohézios eszkodzeinek vizsgalatat végzem el.

1.3. Az anyanyelv elsajatitasa 6vodaskorig

Az 6vodaskorra jellemz6 nyelvhasznalat és a nyelvfejlodés szakaszainak megismerése elenged-
hetetlen a narrativ készség elsajatitasanak bemutatasahoz. Ebben a fejezetben az anyanyelv-
elsajatitas fontos allomasait és folyamatait ismertetem.

1.3.1. Az anyanyelv elsajatitasa haroméves korig

A kommunikéacionak mar csecsemdkorban is meghatarozott funkcidi vannak. Eleinte
a gyermek emocionalis, szocidlis és fiziologias igényeit elégiti ki, késobb ezek a funkcidk
Osszetettebbekké valnak, és olyan igényeknek is megfelelnek, mint a tudas megszerzése vagy
az Onkifejezés (HALLIDAY 1979). Az anyanyelv-elsajatitds mar az anyaméhben elkezdddik
(ANDREK 1997), hiszen az anyanyelviinkrél mar magzati korban tapasztalatot szerziink.
A gyermek beszédelsajatitasaban kiemelked6 szerepet jatszik az édesanya és a ra jellemzo
nyelvhasznalat. A gyermekek sziiletésiik utan felismerik édesanyjuk hangjat, anyanyelviik
prozodiajat és az anyaméhben gyakran hallott torténeteket, dallamokat is. A legujabb vizsga-
latok alatamasztjak, hogy a gyermekek még ennél is tobb, nyelvvel, beszéddel kapcsolatos

19



BEVEZETES

ismerettel, tapasztalattal jonnek a vilagra. Ezek a tapasztalatok alapvetd szerepet jatszanak
az els6 években az anyanyelv-elsajatitas soran (GERvVAIN 2018).

A csecsemd a kezdetektél kommunikaciora torekszik, folyamatosan béviti eszkoztarat,
ismereteit. A nyelv mas besz¢lGivel valo interakcio és kommunikacio soran torténik meg a nyelv
elsajatitasa. Az anyanyelv-elsajatitdsnak vannak mérfoldkovei, szakaszai, melyek a tipikusan
fejlod6 gyermekek esetében meghatarozott sorrendben kovetik egymast. A beszédhangok
¢és a hangrendszer megismerése ugyanugy torvényszertiségek mentén torténik, mint késébb
a grammatikai szabalyok elsajatitasa (REGER 1990). Fontos azonban megemliteni, hogy minden
esetben figyelembe kell venniink, hogy kétéves korig rendkiviil nagy variabilitassal, egyéni
iitemben torténhet a fejlédés (Kas—LukAcs 2020).

A nyelvfejlodés els6 szakaszara (0—1 éves kor) jellemzden a beszédészlelés fejlddése,
a hangkészlet gyakorlsa a jellemz6. A gagyogas sordn a gyerekek az anyanyelviikre jellemzo
hangkapcsolatokat, beszédmozgasokat tokéletesitik (példaul bababa, mamama). Egyéves
kor koriil kezdddik az tgynevezett egyszavas szakasz (1-1,5 éves kor), ebben az idészakban
gyarapszik mind az expressziv, mind a receptiv szokincs. Jellemz6 az olyan egyszavas monda-
tok (holofrazisok) hasznalata, melyek az adott kontextustol fiiggden tobb jelentéssel is birhat-
nak. Ebben az ¢letkorban, ha egy gyermek azt mondja, hogy cipd, ez jelentheti azt is, hogy
sétalni szeretne, szoritja a cipd, vagy meg szeretné mutatni az 0j cip6jét. Az ilyen egyszavas
megnyilatkozasok helyzettdl fliggden akar egy egész torténetet is elmesélhetnek.

Ezt koveti a telegrafikus szakasz (1,52 éves kor), melyben a gyermek altal ismert és hasz-
nalt szavak szama ugrasszeri névekedésnek indul. A gyermekek altal hasznalt néhany szavas
mondatokbol a grammatikai szerkesztettség még tobbnyire hianyzik (példaul baba isz). Az ezt
kovetd fejlodési Iépésben megjelenik a grammatikai elemek hasznalata, novekszik a mondatok
hosszusaga, ez a korai nyelvtani szakasz (2-2,5 éves kor). Ebben az életkorban a gyerekek
beszédére még jellemz6 a beszédhangok pontatlan ejtése és a talaltalanositasbol eredé gramma-
tikai hibak jelenléte (PLEH 2006).

1.3.2. Az anyanyelv elsajatitasa 6vodaskorban

Ovodaskorban a fiziologiai és pszichés fejlédésen tal komoly valtozasok kovetkeznek be
anyelvhasznalatban is. A 3—6 éves korosztalynal a nyelvhasznalat dsszes teriiletén folyamatos
fejlodés tapasztalhatd, artikuldcidban, szokincsben, grammatikai komplexitasban egyarant.
A beszédhangok ejtési hibainak fokozatos eltlinése, valamint a szintaxis €és a pragmatikai
készség kialakulasa jellemzi ezt az fejlédési szakaszt.

Ebben az ¢életkorban a gyermekek mar interakcidba 1épnek egymassal. Az egyfitt jat-
szas soran valddi beszélgetések, tarsalgasok alakulnak ki. A gyermekek nemcsak kortar-
saikkal beszélgetnek, hanem felndttekkel, sziileikkel és egyre gyakrabban dnmagukkal is.
Sok énkdzpontu narrativat hoznak létre, ezt nevezziik az egocentrikus beszéd korszakanak
(Vigotszkis 2000).
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A gyermekek kiilonbozo tevékenységek kdzben hosszi monologokat, Snmaguknak szo6lo
kommentarokat mondanak hangosan vagy motyogva. Az 6vodaskor végére ez a fajta beszéd
bels6 beszéddé, fokozatosan a gondolkodas részévé valik (PIAGET 1970). A gyermekek meg-
jegyzik és hasznaljak mar a kiillonboz6 megszolitasi, koszonési és udvariassagi formakat is.
Beszédiikkel képesek a hallgaté figyelmét felkelteni és fenn is tartani (LENGYEL 1996). Erre
a korosztalyra jellemzd, hogy a gyermekek sokat és szivesen beszélnek, ugrasszeriien sajatit-
jék el a kiilonb6z6 kommunikacios stratégidkat. Fokozatosan felismerik és igyekeznek egyre
gyakrabban hasznalni a tarsalgasi fordulatokat ¢s a tarsalgast szabalyoz6 mas tényezoket.
Az 6vodas életkorban egyre nagyobb szerepet kap a pragmatikai, metapragmatikai képességek
alakulasanak vizsgalata is (BALAZs—BABARCZY 2019). Hatéves korra a gyermekek a szamukra
értelmezhetd helyzetekben mar képesek metapragmatikai tudatossagra, és arra, hogy bonyolult
tudatelméleti feladatokat oldjanak meg (HAMORI 2019).

Az 6vodas gyermekek szokincsét vizsgald kutatok arra az eredményre jutottak, hogy
haroméves korra a gyermekek mar 150—1000, négyéves korra 1500-2000 szdt ismernek
(PLEH 20006). A szokincsvizsgalatok tapasztalatai azt is mutatjak, hogy az 6vodaskor végére
a gyermekek tobb szot tudnak aktivalni vizsgalati helyzetben, mint az 6vodaba lépéskor
(NEUBERGER 2008; VAKULA 2013). Kezdetben a gyermekek beszédét a fonevek tulstlya jellemzi,
azonban 3—4 éves kor kozé tehetd az az idészak, amikor a beszédben hangsulyossa valik és
tulsulyba keriil az igék hasznalata (GOsy 2005). Természetesen a szokincs fejlodése nem zarul
le az 6vodaskorral, a szotanulas iskolas- és felndttkorban is tovabb folytatodik (Gosy 2005).
A szbasszociacios tesztek azt is alatamasztottak, hogy a szociokulturalis hattér nagyban be-
sziilok gyermekei tobb sz6t és gyorsabban tudnak aktivalni (NEUBERGER 2008).

Ebben az életkorban a gyermekek képessé valnak 6sszefiiggd, hosszabb logikai lanco-
latokat elmesélni, onmagukat kifejezni. A harmadik €életévre jellemz6 a paradigmatikus
rendszerek elsajatitasa. Az 6vodaba 1épéskor a gyermekek mar majdnem teljes biztonsaggal
hasznaljak a ragokat és a jeleket is (GOsy 1984). A beszédben megjelennek és egyre gyakoribba
valnak az dsszetett mondatok (Laczko 2011). Bar az 6vodaskorra ezen a teriileten is altalanos
ugrasszerl fejlédés jellemz6, még a hatévesek spontan beszédének grammatikai vizsgélata
soran is jelent8s egyéni kiilonbségek figyelheté6k meg a komplexitas terén (HORVATH 2017).

Erre az iddszakra tehet6 a kiilonb6z6 id6viszonyok felismerése és az ezekrdl vald beszéd,
gondolkodas készségének elsajatitasa is. Kezdetben a kiilonb6zd idésikok egymashoz viszonyi-
tasa még nehézségekbe iitkozik, de a gyermek fokozatosan latni kezdi az dsszefiiggéseket mult,
jelen és jovo, igy a kiilonbozo igeidok kozott. Ez a folyamat egészen hatéves korig is eltarthat
(Laczko 2011). Haroméves kor koriil a gyermek nemcsak észlelni kezdi az idéviszonyokat,
hanem lassan képessé valik roluk beszélni is.

Az 6vodas gyermekek beszédében megfigyelhetok onkorrekcidk, 6k mar képesek a sajat,
illetve beszélgetSpartneriik beszédében észrevenni és ki is javitani a hibakat (Gosy 2002;
BONA-NEUBERGER 2012). Erre az életkorra jellemz6 az etimologizalas jelensége. Ilyenkor
a gyermek értelmet keres egy szamara még ismeretlen hangalakban. Az ismeretlen szot egy
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szamara értelmessel és kontextusba illével helyettesiti. Az etimologizalas a 4—5 éves kor-
osztalyban a legproduktivabb, ebben az életkorban sziiletnek a legnagyobb szamu és legkrea-
tivabb helyettesitések (EGERSZEGI 2012).

A nyelvi tudatossag 6—7 éves korra magasabb szintre 1ép, a nyelv Gsszes teriiletén (fono-
l6giai, morfoldgiai, lexikai, szintaktikai, pragmatikai vonatkozasban) megjelenik a metanyelvi
tudatossdg. A gyermekek ebben az életkorban képessé valnak a nyelvrdl gondolkodni, beszél-
ni, és muveleteket végrehajtani a nyelvi struktardkon. Elmondhato tehat, hogy a gyermekek
4—-6 éves korra egyre nagyobb biztonsaggal hasznaljak a nyelvet, mondanivaldjuk egyre ssze-
fligg6bb, kifejezésmodjuk gazdag (ADAMIKNE JAszO 2001).

A nyelvi készségek fejlédésére épiil a narrativ készség fejlédése. A nyelvi és kognitiv
fejlodés egyarant sziikséges ahhoz, hogy a narrativ készség fejlddhessen.

1.4. A narrativ készség elsajatitasa, €letkori jellemzok

A beszédfejlédés egyik fontos teriilete a torténetmesélési készség fejlodése. A nemzetkdzi
szakirodalomban megoszlanak a vélemények arrol, hogy a narrativ készség az anyanyelv-
elsajatitason beliil 6nallo teriilet, vagy a pragmatikai fejlddés része. A hazai szakirodalomban
a narrativ készség fejlodésérol kevés szo esik. A fejezetben attekintem a narrativ készség
fejlodésének fontos allomasait és folyamatait.

Mar a kétéves és még fiatalabb gyerekek is részt vesznek olyan szocialis, interaktiv
helyzetekben, melyekben a sziileikkel egyiitt, k6zosen konstrualnak torténeteket (ENGEL 1995).
Ebben az életkorban a gyermekek mar képesek rovid, forgatokonyvszerii beszamolot el-
mesélni a hétkdznapi eseményekrdl (NELsON 1996). A személyes elbeszélések 1étrehozasa,
a tapasztalatszerzés a multbeli vagy szokasos események elmesélésérdl hozzajarul a gyermekek
személyiségfejlddéséhez. Mar ebben az életkorban fejleszti a szocialis, érzelmi, nyelvi és kog-
nitiv készségeket is. A megfigyelések alapjan elmondhatd, hogy a narrativ készség fejlodésének
els6 allomasai 2-3 éves kor kozé tehetok (FrvusH et al. 2006; McCABE et al. 2008).

Azutdbbi években tobb nemzetkozi kutatas kozéppontjaban a gyermekek altal 1étrehozott
szobeli narrativak, elbeszélések alltak. A pszichologia, logopédia, nyelvtudomany teriiletén
végzett vizsgalatok eredményei alapjan kimondhato, hogy a torténetmondas képességében
is, csakugy, mint a nyelvfejlodés tobbi teriiletén, életkorokhoz kapcsolhaté fejlddési szin-
tek figyelhetok meg (APPLEBEE 1978; STEIN—GLENN 1979; MERRITT-LILES 1987; BRUNER
et al. 1993; SCHNEIDER et al. 2005).

A nemzetkozi kutatasok eredményei azt timasztjak ala, hogy jol elkiilonithetd életkori
sajatossagok hatarozhatok meg a gyermekek altal 1étrehozott narrativakban. Els6ként APPLEBEE
(1978) irta le a narrativ készségek fejlodési szakaszait: a torténetek szerkesztési modja sze-
rint hatarozott meg hat kiilonb6z0 szintet, a strukturalatlan, egymassal lazan 6sszefiiggd
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mondatsoroktol a valodi, strukturalt, 6sszefliggéseket is tartalmazo narrativaig, 2-t61 6 éves
korig. Az els6 valodi narrativa sikeres megkonstrualasat a gyermekek 5—6 éves korara tette.
STEIN és GLENN (1979) 6t fejlédési szakaszt kiilonboztet meg aszerint, hogy hany torténet-
egység (3. tabldazat) szerepel az adott torténetben. A kovetkezOkben a STEIN és GLENN altal
meghatarozott kritériumokat és az ApPLEBEE (1978) altal leirt narrativ szinteket egyiittesen

ismertetem.

3. tabldzat. A narrativ készség fejlodési szakaszai (APPLEBEE 1978; STEIN-GLENN 1979)

A narrativ szint neve

A narrativ szint jellemzo6i

Szohalmozas
(2-2 és Y2 év)

A mondatok kozott nincs nyilvanvalo szervezettség. A torténetek ezen
a szinten f6leg felsorolasbol allnak. A mondatok és igék jelen idében
szerepelnek a torténetben. Sokszor a fészereplt sem nevezik meg.

Felsorolas
(2 és 123 év)

Egy kozponti karakter vagy esemény koré szervezddik a torténet,
a kapcsolodasok asszociacié vagy hasonlosag alapjan jonnek létre.
Nem jellemz6 az idébeli vagy oksagi szervezettség.

Egyszerii narrativa
3 év)

Egy kozponti téma koré szervezddnek az események, a szereploket
megnevezi a torténetmondd. Megjelennek a torténetekben a karakterek,
targyak, helyszinek jellemzd tulajdonsagai is. Hairom torténetegység
mindenképpen szerepel az elbeszélésben, ezek leggyakrabban

az alaphelyzet, a torténetet meghatarozo legfébb esemény és a megoldas.

Lancolas
4-5¢év)

Lancszerii, egymasbol kovetkezo torténetszervezés. Az események
ok-okozati, logikai vagy iddbeli 6sszefiiggések mentén szervezddnek.
A narrativa legalabb 4 torténetegységet tartalmaz.

Igazi narrativak
6 ¢év)

Kiterjeszti a lancolas szintjét. A narrativakban a minimum
4 torténetegységen ¢€s a logikai, ok-okozati 6sszefiiggéseken til minden

esetben megjelennek a szerepl6k belsé motivacioi, érzelmei. Ezzel valik
a narrativa igaziva, teljessé. Természetesen a narrativ készség tovabb
fejlédik az €letkor tovabbi elérehaladtaval.

APPLEBEE (1978) modellje mellett tobb Gjabb, a narrativ szerkezetet és annak a nyelv elsajatitasa
soran megfigyelhet6 fejlodési szakaszait, a menetét és jellemzdit leird elmélet és megfigyelés
sziiletett. Az életkor elérehaladtaval, a magabiztosabb nyelvhasznalat és kognitiv fejlédés kovet-
keztében a gyermekek altal Iétrehozott narrativak a mikroszinten és a makroszinten is figye-
lemre méltd valtozast mutatnak.

A mikroszerkezet esetében a kutatok altalaban a produktivitast és a grammatikai komp-
lexitast vizsgaljak. A produktivitas tekintetében az 5—6 és a 7 évesek kozott talaltak kiilonb-
séget, de a 4 évesek és az 5 évesek narrativait 6sszehasonlitva nem volt szignifikans kiilonbség
(WESTERVELDT et al. 2004). JusTICE és munkatarsai (2010) a Narrative Assessment Protocol
fejlesztése soran 250 5—12 éves gyermek narrativaiban elemezték a mikroszerkezet mutatoit.
Eredményeik az életkor elorehaladtaval ndvekedést mutatnak a produktivitas dsszes mutatojaban
(a szavak szama, a kiilonbozo6 szavak szama, a megnyilatkozasok szama, a megnyilatkozasok
atlagos hossza, a tagmondatok szama, a tagmondatok atlagos hossza, a kot6szavak szama).
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A makroszerkezet valtozasai az 6vodaskorban és az dvodas- €s iskolaskor atmenetekor
a legjelentésebbek. Ebben az iddszakban az elbeszélésekben szerepld torténetegységek szama,
az informacidmennyiség és a kohézios eszkdzok hasznalata is ndvekedést mutat. SCHNEIDER,
HAYWARD és DUBE (2005) kozel 400 kanadai gyermekkel végzett kutatasukban arra az ered-
ményre jutottak, hogy a 4-8 éves gyermekek életkoranak elérehaladtaval szignifikdnsan
novekedett a narrativaik makroszerkezetét értékeld pontok szama.

A gyermekek torténetmesélési kompetencidjanak fejlddése ezen a ponton nem ér véget.
Az éltalanos és kozépiskola sordn tovabb fejlddik, a narrativ struktira egyre komplexebbé
¢és jobban szervezetté valik az életkor elérehaladtaval (STEIN—PoLiCASTRO 1984), de ennek
az ¢életkornak vizsgalata nem képezi a jelen értekezés targyat.

Olasz anyanyelvi, 4-10 éves gyermekek narrativait vizsgald kutatdsaban ORSOLINI €s
munkatarsai (1996) a narrativ fejlodés 4 szintjét figyelte meg. Ezeket a szinteket a 4. tabldzat-
ban ismertetem.

4. tablazat. A narrativ fejlédés négy szintje (ORSOLINI 1996)

A narrativ szint neve A narrativ szint jellemz6i

Kronikak A probléma megnevezése hidnyzik, az események kozti ok-okozati
Osszefiiggések nem jelennek meg, a térténetegységek kozotti kapcsolodas
csak idoérendi.

Hianyos epizédok Megjelenik a probléma megfogalmazasa és a f0szerepl6 reakcidja is, de
a tovabbi események (pl. a probléma megoldasa, a megoldas eredménye)
még hianyoznak.

Minimalis epizédok | Mar szerepelnek a probléma megnevezésén tal is események. Jelen van
a megoldasra tett kisérlet és az eredmény is.

Teljes epizéd A probléma, a megoldas és az eredmény is megjelenik, ok-okozati
sorrendet kévetve. A torténet a szereplék motivacioival és érzelmeivel
egésziil még ki.

BERMAN Es SLOBIN (1994) azt elemezte, hogyan valtozik a gyermekek altal elmesélt torténe-
tek szerkezete az életkor elérehaladtaval. A vizsgalat alapjat az a megfigyelés képezte, hogy
a torténet szerkezeti strukturaja harom egységbdl all: a problémabol, a probléma megoldasara
tett kisérletbdl és ennek az eredményébdl. A vizsgalatban azt talaltak, hogy a haroméves
gyermekek torténeteinek kevesebb mint 20%-a tartalmazta mindharom egységet. Az 6téves
gyermekek tobbsége meg tudta nevezni a problémas helyzetet, azonban csak 50%-uk narrati-
vai tartalmaztak a probléma megoldéasara tett kisérleteket, és még kevesebben mondtak el a tor-
ténet végkifejletét. A kilencéves gyermekek a torténetmesélés soran mar gyakran elmesélték
az alaphelyzetet és a megoldasra tett probalkozasokat, a torténet végkimenetelét azonban
gyakran nem fogalmaztak meg.

haladtaval. A kohézi6é megteremtésének vizsgalatakor a leggyakrabban a névmasok ¢€s a k6to-
szavak hasznalata keriil az elemzés kozéppontjaba. A gyerekek viszonylag korai életkorban
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képesek kohézidt teremteni, de a kor elérehaladtaval egyre valtozatosabb eszkdzoket hasznal-
nak a torténeteikben, és egyre gyakrabban hasznaljak helyesen ezeket a kohéziods eszkozoket
(SHAPIRO—HUDSON 1997). Az életkor elérehaladtaval az anaforikus stratégiakban is fejlodés
mutatkozik. A 3-5 éves gyermekek narrativaiban a mondatok k6zotti kapcsolatok, utalasok
még nem egyértelmiiek, mondataik a legtdbbszor nem kapcsolodnak a nagyobb szovegegység-
hez. Az 5-8 éves korosztalynal mar megfigyelhetd, hogy a gyermekek névmasokat hasznalnak
a szerepl6k azonositasara. A 8—12 éves gyermekeknél pedig mar egy fejlettebb stratégiat latha-
tunk: ezekben a torténetekben a névmasokat mar nem csak azonositasra, hanem a hivatkozas
fenntartasara és a referenciavaltasoknal is hasznaljak (KARMILOFF-SMITH 1981).

Az angol nyelvil vizsgalatok alapjan elmondhatd, hogy az életkor mentén eltérések
figyelhetéek meg abban, hogy a gyermekek milyen nyelvi formaval, milyen nével6 hasz-
nalataval vezetik be az 0j referenst a torténetben (PETERSON—MCCABE 1991; SCHNEIDER—
HaywarD 2010). A hazai és nemzetkdzi kutatasok eredményei egyarant azt mutatjak, hogy
a tipikus nyelvfejlédési gyermekek a nyelvelsajatitas korai szakaszaban megtanuljak a helyes
nével6hasznalatot. Pszicholingvisztikai, alszavas kisérletek eredményei alapjan elmondhato,
hogy a szavak pontos jelentésének kivalasztasakor mar a 23 évesek is timaszkodnak a nével6-
hasznalatra (ViszZKET 2015). A gyermekek szamara mesélt torténetekben is fontos, megértést
segitd szerepe van annak, hogy az 1j szereplo, targy, helyszin elsé emlitésekor a szovegben
hatarozott vagy hatarozatlan nével6 szerepel. Ha egy fénév hatarozott nével6vel all egy torté-
netben, akkor valamiféle ismertséget, illetve a szarmazasara vonatkozo informaciot varnak
a gyerekek, ha pedig a szovegben 1ij referens keriil bevezetésre, a hatarozatlan néveldre is
épitenek, mint kontextusra, a jelentésteremtés soran (VISZKET 2015). Miutan egy torténet-
ben a szerepldk, helyszinek, targyak elsé alkalommal megnevezésre keriilnek, sziikségessé
valik a tovabbi megnevezéseik soran az, hogy valamilyen moédon utaljunk rajuk.

A magyar nyelvii gyermekek haroméves kor utani nével6hasznalatardl nem allnak rendel-
kezésiinkre vizsgalatok, adatok (ViszkeT 2015). Egy angol nyelvii, 377 gyermek (49 évesek)
részvételével késziilt vizsgalat eredményei azonban egyértelmiien azt mutatjak, hogy az életkor
elérehaladtaval a gyermekek egyre tudatosabban és meghatarozott szabalyok szerint valasztjak
meg az Elsé Emlitések (lasd 1.5.1.3.) nyelvi formait. A vizsgalatokban szignifikans kiilonb-
séget talaltak a 4, 6 és 8 éves korosztalynal abban, hogy hogyan vezetik be a referenseket.
A gyermekek az eredmények szerint az ¢életkor elérehaladtaval egyre gyakrabban hasznaltak
hatarozatlan nével6t az 0j szerepld, targy megnevezésekor. Tobb, mas nyelvre (francia, német,
mandarin) iranyulé vizsgalat is hasonl6 eredményre jutott (SCHNEIDER—HAYWARD 2010).

Ellentétben a nemzetkdzi gyakorlattal, a hazai vizsgalatok kevesebb figyelmet forditottak
a narrativ készség vizsgalatara. Az 6vodaskort gyermekek narrativaiban, spontan torténetei-
ben az eddigi magyar nyelvii nyelvészeti kutatasok foként az aktivalt szokincset, a széveg-
hosszusagot, a grammatikai szerkezeteket vizsgaltak. Néhany vizsgalat azonban a 1étrejovo
torténetek makrostrukturajarol is tett megallapitasokat. Az dvodaskori torténetmesélés jel-
lemzéit feltérképezd elemzések megerdsitették, hogy még az iskolaba 1épd gyermekeknek is
kihivas jelent az 6nallo szobeli szovegalkotas.
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A gyermekek 3 éves kortol, a kezdetben egyszer(, rovid mondatoktol 5—6 éves korra eljut-
nak a komplex Osszefiiggéseket tartalmazo torténetek elmeséléséhez. Ebben a szovegalkotas-
ban az egyik legnagyobb kihivas a szdveget alkotd mondatok logikai kapcsolasa, valamint
a logikai kapcsolatok pontos jel6lése. Schnell Zsuzsanna, Az elme nyelve cimi kdnyv szerzdje
szerint a képrol vald torténetmesélés egy ,.kisgyermek tarsalgasdnak és szovegszervezd
képességének jo mérdeszkoze” (SCHNELL 2016: 226). Tanulmanyaban az dvodas gyermekek
torténetmesélési stratégidit elemzi egy 10 képbdl all6 egyoldalas képregény alapjan (4 kisvirdg
és a hegy). Megallapitja, hogy az dvodas életkorban a gyermekeknek még nehézségiik
akadhat a tér és az id6 azonositasaval, valamint a szoveg felépitésével, a kohézids eszkdzok
hasznalataval. Egy 4-5 éves gyermek torténetmeséld készsége elmarad a tarsalgasi képességei-
tdl. A gordiilékeny torténetmesélés még nem jellemzo ebben az életkorban. A koherencia ekkor
még kezdetleges, nem flizik a gyermekek a képeket igazi torténetté. A 6—7 éves korosztalynal
ezzel szemben mar jelentds fejlédés figyelhetd meg a kohézids eszkdzok, a nyelvi komplexitas
¢s a torténetszerveze€s terén is (SCHNELL 2016). Az 6vodasok narrativairol altalanos jellemzo-
ként az is elmondhato, hogy a képrdl valo torténetmeséléskor a létrejovo szovegek felépitése
hianyos. A klasszikus harmas felosztas szerint elemezve a bevezetés és a befejezés meg-
alkotasa nagyrészt elmarad (CSAKBERENYINE TOTH — HAspU 2011). Egy masik hazai vizsgélat
eredményei szerint 6 és 9 éves kor kozott az életkor eldrehaladtaval szinesedik €s egyre komp-
lexebbé valik a képrol valo torténetalkotas. Az eredmények jelentds egyéni eltérést mutatnak
a beszédprodukcio e teriiletén is (ZsAk 2017). JoRDANIDISZ Agnes és munkatarsai (2021) mar
kifejezetten a narrativ készségek dinamikus mérési lehetdségét vizsgaltak. A pilotkutatasban
5-6 éves kor kozotti ovodasok vettek részt, akik egy 10 képbdl allo képregényrdl mondtak
el egy torténetet. A vizsgalati szempontok a nyelvi komplexitas, a kohézi6 és a pragmatikai
tudatossag voltak. A statikus mérés (els6 elmondas) soran a gyermekek a torténet konkrét
cselekvéseit nevezték meg, mig a segit6 kérdések utani dinamikus mérés (masodik elmondas)
soran mar tobb részletet neveztek meg, és a szereplék motivacioit, érzelmeit is konnyebben
fogalmaztak meg.

Ovodaskorban a haroméves gyermek a kezdeti néhany szavas mondatoktél eljut a narrativak
megalkotasaig. A torténetmesélés komplex készség, mely megkdveteli a gyermektdl annak
atudasat is, hogy hogyan hozza létre a mondatok kdzotti viszonyokat, logikai kapcsolatokat. Egy
képsor elmesélésekor a mondatokat kétdszavakkal, nyelvi elemekkel kapcsoljuk dssze. A 4-5
évesek még nem tartjak be azokat a szabalyokat, amelyek a koherens torténet 1étrehozasdhoz
szitkségesek, de bizonyos kohézios eszkdzok mar megjelenhetnek (pl. a megfeleld ragozas
hasznalata) a torténeteikben. A 67 éves korosztaly mar Osszetett, jol szerkesztett mondatokban,
logikai kovetkeztetéseket beépitve, kohézios eszkdzoket hasznalva mesél el egy torténetet
(ScHNELL 2016).
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1.5. A narrativ készség lehetséges vizsgalati modszerei

A narrativak elemezhetdk tartalmi, illetve formai szempontbdl. A makroszerkezeti elemzés
soran a tartalmi elemek jelenléte, sorrendje, struktiréja vizsgalhat6, mig a mikroszerkezet
vizsgélata soran f6leg a formai, nyelvi elemekre koncentral az elemzés (5—6. tablazaz).

Azokban a vizsgalatokban, ahol a torténetek makroszerkezeti elemzése all a kdzéppont-
ban, kifejezetten a torténetek globalis szerkezetét, a torténetnyelvtan jelenlétét és a nagyobb
elemek egymashoz vald viszonyat vizsgaljak. Ezek azok az elemzések, megfigyelések,
melyek alapjan a narrativ készség fejlodési szintjei meghatarozhatok (BERMAN—SLOBIN 1994;
HickMANN 2003; PETERSON—MCCABE 1986; STEIN—-GLENN 1979) (1asd b6vebben az 1.4. alfe-
Jezetben). A torténetek makroszerkezetéhez tartozik a konvencionalis kezdés és befejezés for-
dulatainak jelenléte is (JUSTICE et al. 2006). A makroszerkezethez kapcsolddo leggyakrabban
hasznalt mérészamok és elemzési szempontok az 5. tabldzatban lathatok.

5. tablazat: A narrativak makroszerkezetének lehetséges elemzési szempontjai
(JusTICE et al. 2006; NORBURY—BisHOP 2003)

A makroszerkezet elemzési szempontjai

Torténetnyelvtan, torténetegységek Epizod
Torténetegységek (pl. szerepldk, érzelmek, alaphelyzet)

Narrativ struktura Cim
Konvencionalis kezdés (pl. Egyszer volt, hol nem volt...)
Konvencionalis befejezés (pl. Itt a vége, fuss el véle.)

Informaciotartalom Informacios elemek/egységek

A mikrostruktura esetén az elbeszélések értékelése a nyelvi megformaltsag feldl torténik.
Az elemzés tobb aspektusbol is megkozelithetd, ilyen a produktivitds, a komplexitas és a nyelv-
helyesség is (JUSTICE et al. 2006; LiLEs et al. 1995). A produktivitas a narrativakban eléallitott,
szamszerusithetd nyelvi mennyiségre utal (LEADHOLM—MILLER 1992). A produktivitads mérd-
szédmai a kovetkezok lehetnek: a megnyilatkozasok szdma, a szavak szdma ¢és a kiilonb6z6
kommunikécids egységek szama, azaz C-units (JUSTICE et al. 2006). A szintaktikai komplexi-
tas mutatoi lehetnek a kovetkezok: a megnyilatkozasok atlagos hossza, az elbeszélésekben
hasznalt mondatszerkezetek hossza, dsszetettsége (BisHoP—DONLAN, 2005; JUSTICE et al. 2000).
A mikroszerkezet vizsgalatdhoz kapcsol6do elemzési szempontok 0sszefoglalasa a 6. tabldazat-
ban 1athato.
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6. tablazat. A narrativak mikroszerkezetének lehetséges elemzési szempontjai
(JusTICE et al. 2006; NoRBURY—BisHOP 2003)

A mikroszerkezet mérészamai

Produktivitas Az §sszes sz0 szdma

A megnyilatkozasok szama, hossza
A kommunikacios egységek szama
A szofajok eléfordulasa

Komplexitas A kohézids eszkdzok megfeleld hasznalata
Az §sszetett mondatok szama, hossza

A kiilonboz0 szavak szama

A megnyilatkozasok szama, hossza

Pontossag, helyesség Grammatikai helyesség
A kohézids eszk6zok megfelelé hasznalata

Bar a mikro- és makrostruktirat altaldban osszefiiggonek tekintik, a két szint kapcsolata a kiilon-
b6z0 életkori csoportokban nem egyértelmiien tisztazott (KoSUTAR et al. 2022; KARMILOFF-
SmiTH 1981). A szakirodalom tanulsagai alapjan elmondhatd, hogy a makrostruktiira nem
nyelvspecifikus, kevésbé fiigg a nyelvi készségektdl, nagyban fiigg azonban a kognitiv készsé-
gektol (BERMAN et al. 2001; PARADIS et al. 2017; TRABASSO—NICKELS 1992).

A narrativak makro- és mikrostrukturaja kozotti kapcsolattal és dsszefiiggésekkel fog-
lalkoz6 tanulmanyok ellentmondasos eredményeket mutatnak. Ez annak is kdszonhet6, hogy
kiilonbdz6 modszertanokat hasznaltak a narrativak létrehozasara és azok elemzésére is. A két
szint kozotti kapesolat megismeréséhez az atipikus nyelvfejlédési, nyelvi zavarokkal é16 popu-
lacioban végzett vizsgalatok vihetnek kozelebb (NORBURY—BIsHOP 2003).

A nemzetkdzi gyakorlatban tobb olyan elemzd, vizsgalati modszer (eszkoz, vizsgalati
eljaras, felmérés, protokoll) keriilt bevezetésre, melyek a narrativ készség szintjét mérik. Ezek
nemcsak a gyermek narrativ tudasarél, hanem kognitiv és nyelvi szintjérdl is relevans infor-
maciot szolgaltatnak.

A narrativ készségre vonatkozo elemzésekhez tobb lehet6ségiink is van az adatgytjtésre.
Tobbféle, altalaban vizualis inger segitségével lehet a leghatékonyabban motivalni a vizsgalat-
ban résztvevoket arra, hogy szdbeli torténeteket hozzanak 1étre. A hasznalt eszk6zok kozott
szerepelhetnek képek, képsorok, szoveg nélkiili mesekdnyvek, filmek és bizonyos esetekben
spontan beszélgetés is (Horr 2011).

A narrativak el6hivasakor 1ényeges kérdés az is, hogy milyen instrukciokat, feladato-
kat hasznalunk. Kétféle megkozelitéssel talalkozhatunk a narrativ készséget vizsgalo iroda-
lomban: a torténet 6nalld 1étrehozasa, valamint egy torténet elismétlése (retelling). Annak
ellenére, hogy nem sziiletett egyértelmti megallapitas arrdl, hogy melyik modszer lehet
elénydsebb a narrativ készség felmérése soran, tobb szakirodalmi forrasban is talalhatunk
allasfoglalast amellett, hogy az 6nall6 szévegalkotas tobb informacioval szolgalhat a gyer-

sy

azt hangstlyozzak, hogy ebben az esetben a vizsgalatvezetd egy kovethetd nyelvi mintat
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és strukturat biztosit a gyermekeknek. Igy egy kevésbé jé nyelvi és narrativ készségekkel,
de j6 memoriaval rendelkez6 gyermek is konnyen teljesitheti a feladatot megfeleléen. Ezzel
szemben az 6nallo szovegalkotas soran a konstrualas folyamatat komplexen lehet megfigyelni.
A torténetismételtetés modszerét mégis széles korben hasznaljak a narrativ kompetenciaval
kapcsolatos vizsgalatokban és a klinikai diagnosztikdban is. Atipikus (nyelv)fejlodés esetén
ez a feladat konnyebben teljesithetd, igy a diagnosztikédban fontos szerepe lehet a torténetek
elismétlésének is (BisHop—EDMUNDSON 1987).

A nemzetkdzi gyakorlatban tobb olyan komplex vizsgalati modszer hasznalatos, melyek
a gyermekek narrativ készségét vizsgaljak (pl. Narrative Assessment Protocol, JUSTICE
et al. 2010; Narrative Assessment Protocol II, BOWLESs et al. 2020; Edmonton Narrative
Norms Instrument, SCHNEIDER et al. 2006; Narrative Language Measure, PETERSEN 2010;
Test of Narrative Language, KADERAVEK et al. 2004; Bus Story, RENFREW 1995; Expression,
Reception and Recall of Narrative Instrument, BiSHOP 2004). A vizsgalatok mérészamai kozott
vannak kifejezetten az adott nyelvre vonatkozoak, és olyanok is, melyek nem kifejezetten
nyelvspecifikusak. Ezek a tesztek, vizsgalati modszerek legtobbszor a képrol vagy képsorrol
valo torténetmesélés modszerét hasznaljak. Vannak koztiik olyanok, melyeket kifejezetten
nyelvészeti vizsgalatokhoz terveztek, de a legtobbjiik diagnosztikai, folyamatdiagnosztikai
eljarasként is hasznalatos a nemzetkozi logopédiai gyakorlatban. Ezek koziil bemutatom azt
a két legkorabbi modszertant, amelyek a szakirodalomban a leggyakrabban fordulnak el
(Frog Story — MAYER 1967; Bus Story — RENFREW 1994), valamint a két legkidolgozottabb és
leghozzaférhetobb modszertant felmutatd ingyenes vizsgalati eljarast (a kanadai Edmonton
Narrative Norms Instrument-et és a Narrative Assesment Protocol-t), majd végezetiil egy olyan
vizsgalati protokollt is ismertetek, amely olasz nyelvteriileten késziilt (Narrative Competence
Task — SCHNEIDER et al. 2006; JUSTICE et al. 2010; ZANCHI et al. 2020).

1.5.1. Frog Story (Békamese)

A kutatok szamos vizsgalatban és nyelven hasznaljak Mercer MAYER (1967) Békameséjét,
amely Frog, where are you? cimmel jelent meg. A széveg nélkiili képeskonyv 24 képpel meséli
el a torténetet, melyben egy kisfit és a kutyaja egy eltlint béka nyomaba erednek. El6szor a fia
hazéaban, majd az erd6ben folytatjak a keresést, ahol az ott €10 kiilonféle allatokkal talalkoznak.
A torténet harom képét mutatja be az 1. dbra.

A Békamesét Michael BAMBERG (1987) hasznalta el6szor német anyanyelvii 6, 7, 8, 9
¢és 10 éves gyermekek narrativ készségének a vizsgalatdhoz. A képsor megfelelé eszkdznek
bizonyult a vizsgalt életkorokban arra, hogy a gyermekek létrehozzanak egy koherens, teljes
narrativat.

A képeket az 1990-es évek végén kezdték el hasznalni leird nyelvészeti kutatasokban, de
késobbi vizsgalatokban is megjelenik (BOWERN 2008; SAKEL-EVERETT 2012).
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A Békamese képsora olyan eszkozként van jelen, amelynek segitségével a vizsgalatban
résztvevok a megadott instrukciok alapjan szobeli torténetet hozhatnak 1étre. Ezekben
a torténetekben a megfigyelések nem minden esetben a narrativ szerkezetre, hanem a szokincsre,
grammatikara vagy kognitiv készségekre vonatkoznak. Az irodalomban nincs egységes
pontozasi itmutatd vagy instrukcié a képsor hasznalatdhoz, ami alapjan a Békamese képeir6l
sz016 torténeteket elemezni lehetne. Ennek ellenére szamottevo kutatast talalhatunk, melyekben
ez a képsor a hasznalt modszertan vizualis eszkoze.

1. abra. A Frog, where are you? cimii konyv 1., 10. és 22. képe

1.5.2. The Renfrew Bus Story / The Bus Story (Buszmese)

A The Bus Story azok kozt a korai nyelvi tesztek kozott volt, melyek a gyermekek narrativ
készségének objektiv mérésére torekedtek. A tesztet eredetileg Angliaban 1977-ben sztenderdi-
zaltak, angol anyanyelvii, 3—6 éves gyermekekkel. Az amerikai valtozat 1994-ben késziilt el,
ugyanazzal a modszertannal, de az észak-amerikai k6zonség szamara rajzolt képpel és az ott
¢l6 gyermekek normaival (RENFREW 1995).

A The Bus Story a nyelvfejlodési késés és nyelvi zavarok szlirésére késziilt eljaras.
A vizsgalat vezetdje a gyermeknek hangosan felolvassa az elére meghatéarozott szoveget,
mikdzben a gyermek a tizenkét képbdl allo képsort koveti. A gyermeket ezutan arra kérik,
hogy mesélje el a torténetet, a valaszt rogzitik és lejegyzik. Tehat a gyermek feladata a képsor
alapjan megismételni az elézetesen felolvasott elbeszélést. Az igy kapott torténetet 6sszevetik
az eredetileg elhangzott torténetbol kivalasztott informaciokkal. A pontozasban szerepel-
nek a torténet mikro- és makrostruktirajara vonatkozé szempontok is. Az értékelés része
a mondatok hosszusaga, a nyelvi komplexitas és a szokincs is. A torténetmesélés modelljeit,
torténetnyelvtant nem hasznaltak a pontozas kidolgozasakor.
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Az eredeti Bus Story-t a szakirodalmi beszamoldok hasznos sziirdeljarasnak tartjak: a teszt
eredményeiben a tipikus kontrollcsoporthoz képest eltérés latszik a nyelvfejlodési késés (PAUL—
SMITH 1993) és a nyelvfejlodési zavar (BisHoP—EDMUNDsON 1987) jelenléte esetén.

Annak ellenére, hogy a pontozasi utmutatd kénnyen érthetd, és jol dokumentalt, a teszt
biraléi nem tartjdk egyértelmiinek a kiilonbdz6 életkorokra vonatkozo adatokat és az altesztek
pontozasat. Az utmutatd a diagnosztikai kérdésekben magéra hagyja a felhasznalot.

A Renfrew Bus Story modszertana és tapasztalatai alapjan késébb tobb, narrativ készséget
vizsgald eljaras is késziilt. Az eredeti teszt napjainkban is megvasarolhatd, és hasznalhato
a logopédiai diagnosztikaban és a kutatdsban egyarant.

1.5.3. Edmonton Narrative Norms Instruments (Edmonton-féle
narrativkészség-teszt)

Az Edmonton Narrative Norms Instrument (a tovabbiakban ENNI) egy kanadai vizsgala-
ti modszer és egyben nyelvi teszt a gyermekek narrativ készségének mérésére (SCHNEIDER
etal. 2005). A modszer a képrol valo torténetmesélési képességet vizsgalja. A kutatok 377 angol
anyanyelvil, 4, 5, 6, 7, 8 és 9 éves gyermek hanganyagat elemezték. A mintaban életkoronként
50 tipikusan fejlédo és 10—17 atipikusan fejlodé adatkoz16 szerepelt. A cél olyan angol nyelvii
mérési modszer 1étrehozasa volt, amelyben (addig egyediilallé modon) csak a vizualisan
megjelenitett torténet adott alapot az 6nalld szdvegalkotashoz. A mar ezel6tt is alkalmazott
vizsgalati modszertanoknak minden esetben része volt a szoveg, torténet hallas utani vissza-
mondasa. Megallapitast nyert azonban, hogy ezekben a feladatokban a narrativ képesség
megitélésében a nyelvi készségek mellett nagy szerepet jatszik a gyermekek memoriaja is
(SCHNEIDER et al. 2005).

Az ENNI fejleszt6i tobb eldkutatasban vizsgaltak a narrativ szerkezet elemzésére leg-
inkabb alkalmas médszereket, képsorokat. Ugy talaltdk, hogy a torténetek makrostruktaraja-
nak vizsgalatara a legalkalmasabbak az ugynevezett torténetnyelvtani modellek. Ezek minden
esetben torténetegységekre bontjak az elbeszéléseket, és meghatarozzak, hogy melyek azok
a sziikséges elemek, melyek nélkiilozhetetlenek egy torténetben. Kiillonb6zé megkozelité-
sek (MANDLER—JOHNSON 1977; RUMELHART 1975; STEIN—-GLENN 1979; THORNDYKE 1977)
léteznek a torténetek narrativ szerkezetének leirdsara, valamint a torténetegységek, struktura
meghatarozasara. Az ENNI-kutatas az 1979-es, STEIN és GLENN altal leirt torténetnyelvtant,
torténetegységeket hasznalta a vizsgalati modszer kidolgozasahoz.

A torténetnyelvtani modell altal meghatarozott torténetegységeket figyelembe véve
az ENNI-hez harom kiilonb6z6 nehézségi szintii képsort fejlesztettek. A fekete-fehér képsorok
egyszerli vonalrajzokbol allnak. Harom A és harom B jelii képsort hasznaltak, ezek az 1-es,
egyszeri szinttdl indulva egyre komplexebb torténeteket mutatnak be. Az azonos betiijeli
torténetekben a helyszinek, foszereplok és a torténet megegyeztek. A képsorok adatai
a 7. tablazatban lathatok.
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7. tablazat. Az ENNI képsorai (SCHNEIDER et al. 2005)

Képsor | Alaphelyzet | Az epizédok szama A szer eplok Szereplok A k’epek
szama szama

Al Uszoda 1 2 Elefant és zsiraf 5

A2 Uszoda 2 3 Az Al-ben szereplok 8
plusz egy uj karakter

A3 Uszoda 3 4 Az A2-ben szereplék 13
plusz egy uj karakter

Bl Park 1 2 Nyul és kutya 5

B2 Park 2 3 A Bl-ben szereplok 8
plusz egy uj karakter

B3 Park 3 4 A B2-ben szereplok 13
plusz egy 0j karakter

Az ENNI-vizsgalat soran a kutatok a narrativ szerkezet értékeléséhez a torténetegységekhez
pontszamokat rendeltek (ennek ismertetése olvashato a jelen kotet kisérletekkel foglalkozo
4. fejezetében, ¢s részletes utmutat6 talalhato a 3. mellékletben). Az igy kapott pontszam a Story
Grammar Score, amelyre tovabbiakban Narrativ Szerkezeti Mutatoként (réviden: NSzM)
utalok.

Az ENNI modszertananak része, egy az ENNI elemzési szempontjai koziil (PETERSON—
McCABE 1991; SCHNEIDER—HAYWARD 2010) a First Mentions, azaz az Els6 Emlitések vizsga-
lata. Az Els6 Emlitések (a tovabbiakban EE) tobb nemzetk6zi vizsgalatban is hasznalt mutato,
amely a torténetek kohézids elemeit elemzi, szamszerisiti. Az elsd emlités kifejezés arra
utal, amikor a torténet elmesélése soran a beszéld az elsd alkalommal nevezi meg az addig
ismeretlen szerepl6t, targyat, helyszint.

Az ENNI képsoraihoz tartozik egy-egy részletes pontozasi ttmutatd, mellyel objektiv
modon értékelhetdk az elhangzott torténetek. A kutatok az eredményeket €életkoronként
Osszehasonlitva életkori normakat dolgoztak ki, tipikus és atipikus nyelvi fejlodés esetére is.
Ezeket a 4 és 9 éves kor kozotti életkorokra sztenderdizalt eredményeket mindenki szamara
elérhet6 formaban kozzétették a modszertant ismertetd weboldalon.!

Az értekezés 4. és 7. fejezetében az ENNI modszertanaval késziilt vizsgalatokat mutatok
be, és részletesen bemutatom a NSzM ¢és az EE adaptalasi lehetdségeit magyar nyelvre.

1 Lasd https:/www.ualberta.ca/en/communications-sciences-and-disorders/clinical-education/for-
clinicians/edmonton-narrative-norms-instrument/index.html
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1.5.4. Narrative Assessment Protocol (Narrativaértékelési protokoll)

A Narrative Assessment Protocol (a tovabbiakban NAP) egy angol nyelvii, a gyermekek
narrativ készségét mérod vizsgalati protokoll. A kutatok {6 célja a fejlesztésénél az volt, hogy
létrehozzanak egy olyan kiegészité mérést a meglévo nyelvi tesztek mellé, mely kifejezetten
a torténetmesélés modszerével méri fel a gyermekek nyelvi allapotat. A vizsgélatot 262 tipi-
kus nyelvfejlodésu, 3, 4, 5 és 6 éves gyermek részvételével tesztelték (JUSTICE et al. 2010).
A kutatok a NAP megalkotasanak elézményeként azt a felismerést hangsulyoztak, hogy annak
ellenére, hogy egyértelmiien kimondhatd, hogy a narrativ készség a gyermekek nyelvfejlodé-
sének egy kiemelten fontos teriilete, nagyon kevés megbizhat6 teszt all rendelkezésre ennek
a kompetencianak az objektiv mérésére (CURENTON—JUSTICE 2004; MERRIT-LILES 1987).

A NAP eredményei 20 perc alatt adminisztralhatok, igy egyik hangsulyozott elonye, hogy
nem tartozik az iddigényes tesztek kozé. A modszer teljes leirasa megvasarolhatd, melyben
a szerzok tréningvideokkal, adminisztracios és pontozasi segédlettel segitik azokat a gyerme-
kekkel foglalkozo6 szakembereket, akik hasznalni kivanjak a tesztet. Négy egyforma nehézségi
szintll képsor koziil lehet valasztani a vizsgalat lefolytatasahoz (4 mosomedve limonadét készit,
A farkas kitakaritja a szobajat, A tigris elalszik, A nyuszi biciklizni megy). A modszer a képrol
val6 torténetmesélés, mégpedig ugy, hogy eldtte a gyermek egyszer a képeket nézegetve a tesz-
tet rogzitd személytdl meghallgatja az adott torténetet. Minden képhez tartozik egy megirt
mese, melyet a vizsgalo felnétt felolvas a gyermeknek. Az instrukciok a kovetkezok:

,»Egy mesekonyvet fogunk egyiitt megnézegetni, ebben a konyvben csak képek vannak.
El6szor elmesélem neked a torténetet, utana pedig arra kérlek, hogy a konyvet Gijra lapozva te
meséld el nekem a torténetet.”

Ezutan:

,»,Most te jossz! Meséld el nekem a lehetd legrészletesebb, leghosszabb mesét, amit csak
tudsz! Nézziik kozben a képeket!”

A modszer leirasa részletes instrukciokat tartalmaz arra az esetre is, ha a gyermek el-
akad, vagy nem akarja folytatni a torténetet. Az utmutaté a legtobb esetben nonverbalis biz-
tatast, ismétlést javasol a képekhez kapcsolodoan. Az értékelés a kozzétett értékeldlap szerint
torténik.

A weboldalon tobb olyan oktatévideot is talalhatunk, melyek segitenek a kérdéses
eseteket a protokoll szerint értékelni. Ezenkiviil el6zetesen felvett teszthelyzeteket lehet meg-
nézni, majd az elhangzott narrativat értékelni a hozza tartozo tesztlapon. Az értékeld lap 3
eldontendd kérdést és 17 olyan kérdést tartalmaz, melyekre pontok adhatok. A szempontok
kozott egyarant megjelennek a makroszerkezetre és a mikroszerkezetre vonatkozok is.

A mikroszerkezet mérdszamai kozott szerepel a metaforak hasznalata, a szofajok gyakori-
saga, a kiilonboz6 szokapcesolatok eléfordulasa, a mondatok komplexitasa. A makroszerkezet-
ben értékelendd szempontok kozott talalhatjuk a konvencionalis kezdés, bevezetés jelenlétét,
a célok, problémak, megoldasok és eredmények megfogalmazasat. (Az eredeti, angol nyelvii
pontozasi utmutato az /. mellékletben talalhato.)
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A teszt értékelésekor, Osszesitett eredményként egyetlen pontszamot kapunk. Az angol
anyanyelvii gyermekekre vonatkozo életkori normakat a honlapon haroméves kortol hétéves
korig tették kozz¢ a szerzok, hat honapos intervallumokban.

A NAP moddszertananak magyar nyelvre torténd adaptalasi lehetOségeit az 5. fejezetben
mutatom be.

1.5.5. Narrative Competence Task (Narrativkompetencia-felmérés)

A Narrative Competence Task (tovabbiakban NCT) azért kapott helyet a narrativ készséget
vizsgalo eljarasok bemutatdsaban, mert ez, az elozéekben bemutatott tesztekkel ellentétben,
nem angol nyelvli gyermekek narrativainak elemzésére késziilt. A szerzok (ZancHi et al. 2016)
3-8 éves olasz anyanyelvill gyermekek narrativ kompetencidjanak mérésére hoztak létre. A teszt
olasz sztenderdizalasat 240 gyermek részvételével végeztek.

Az NCT-hez tartozo 18 képbdl allo képsor egy kislany és egy kisfiu torténetét meséli el,
akiknek a labdéja fennakad egy fan. Ezt a problémat probaljak tobbféle médon megoldani,
végiil a torténet lezarasaként egy rendor segit nekik visszaszerezni a labdat. A szerzok a torté-
netet ugy alakitottak, hogy a vizsgalt életkoru csoportnak ismer6s legyen a helyzet, a torténet
elmesélés¢hez sziikséges szokincs ne legyen tul bonyolult a szamukra.

Az NTC-t a torténetek narrativ szerkezetére vonatkozo elméletek figyelembevételé-
vel dolgoztak ki (szerepldk, probléma, megoldasi kisérletek, problémamegoldas, végered-
mény). A vizsgalat soran a gyermekek eldszor végignézik a képsort, majd ezutan elmesélik
a torténetet.

Az NTC instrukcioi a kdvetkezok:

»Most egy képeskonyvet fogunk megnézni. Nézd meg figyelmesen a képeket, figyeld
meg, mi torténik rajtuk!”

Ezutan:

,,Most meséld el a térténetet, Gjra megnézve a képeket!”

Hasonloéan az eddig bemutatott modszertanokhoz, a vizsgalatvezetd itt sem tesz fel kér-
déseket, nem szdl bele a torténetmesélésbe. Az instrukciok alapjan a vizsgélat vezetdje csak
pozitiv tartalmu visszajelzésekkel tdmogathatja a mesélést.

A makrostruktira elemzése soran az informaciotartalmat, a torténetegységeket és a men-
talis allapotra vald utalasokat értkeli a teszt. A mikroszerkezet esetében a lexikai diverzitast és
a megnyilatkozasok atlagos hosszat sziikséges szdmszerisiteni a lejegyzett szovegekben.

Az olasz narrativ készséget méro eljaras kidolgozdi az angol nyelvii tesztek és elozetes
tapasztalataik alapjan hoztak létre az NTC-t. Az olasz gyakorlatban a teszt a pszicholdgiai €s
logopédiai vizsgalatokban és diagnosztikaban is hasznalatos (ZANCHI-ZAMPINI 2021).
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1.5.6. A bemutatott eljarasokban hasznalt feladatok 6sszefoglalasa

A bemutatott vizsgalatok modszertana abban megegyezik, hogy a képrél valo torténetmesélés
modszerével vizsgaljak a narrativ készséget, de abban eltéréseket lathatunk, hogy a narrativa
létrehozasat milyen tipust, milyen hosszisdgt képsorokkal és instrukcidkkal valtjak ki.
A 8. tablazatban egy rovid Osszefoglald szerepel a bemutatott eljardsokrol.

8. tabldzat. A bemutatott eljarasokban hasznalt feladatok 6sszefoglalasa

Teszt A feladat tipusa Vizualis segédanyag
Frog Story A vizsgalat instrukciéitdl fligg Szoveg nélkiili képeskonyv
Bus Story Elhangzott mese ismétlése Képsor
ENNI
Konnyt képsor Onallé torténetalkotas Képsor konyv formaban (5 kép)
Nehéz képsor Onallé torténetalkotas Képsor konyv formaban (13 kép)
NAP Elhangzott mese ismétlése Képsor (18 oldal)
NTC Onallo torténetalkotas Képsor (18 oldal, szines)

1.6. A kognitiv fejlddes €s a narrativ készség

A nyelvi készségek fejlodése elvalaszthatatlan a kognitiv és szocialis fejlédés bizonyos teriile-
teitdl. Az emlékezet, a figyelem, a tervezés, az ok-okozati és az id6beli dsszefiiggések fel-
ismerése, a torténet szerepldinek €s a hallgatdsag nézépontjanak figyelembevétele mind olyan
képesség, melyek nélkiil nem tudnank 6sszefiiggd, érthet6 torténeteket alkotni (BALABAN—
HOHENBERGER 2020).

Az utdbbi évtizedben szamos kutatas foglakozott azzal, hogy a gyermekek kognitiv szintje,
a végrehajtd funkciok fejlédése hogyan fiigg 6ssze a nyelvi készségekkel és az anyanyelv-
elsajatitassal. A szakirodalomban a munkamemdria és a gatléfunkcidk vizsgalata soran
Osszefiiggést talaltak a narrativ készség fejlodésével. A munkamemoria-kapacitas lehetévé
teszi az elbeszéld szamara, hogy a torténet korabbi eseményeivel kapcsolatos informacio-
kat a késdbbiekben is felhasznaljon a torténetgeneralas soran, a gatld kontrollnak kdszonhetden
a besz¢ld a torténet 1ényegi elemeire tud fokuszalni, és kizarni a zavar6 tényezoket (MOZEIKO
et al. 2011). A munkamemorianak nem csak a torténetmesélés soran van szerepe. Néhany
elemzésben ramutattak az 6sszefiiggésre a narrativak megértése és a munkamemoria kapacitasa
kozott (DODWELL-BavIN 2008).
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A stratégiai tervezés és a hatékony szervezés tamogathatja a logikusan egymas utan
kovetkez6 eseményekkel, epizodokkal és kovetkeztetésekkel rendelkezé elbeszélések eldalli-
tasat. Tobb olyan kutatast talalhatunk a vonatkozo szakirodalomban, melyek az idegrendszeri
képalkoto vizsgalatok segitségével atfedést mutattak a végrehajtd funkciok, a nyelv és a narra-
tiv készségek teriiletei k6zott (MAR 2004; HirscH et al. 2001).

1.6.1. A narrativ készség jellemzdi kiilonleges populaciokban

Az egyértelmil 6sszefiiggést a kognitiv folyamatok és a narrativ készség kozott az is alatdmasztja,
hogy a narrativ készség sajatossagai nemcsak a kiilonb6z6 életkori csoportokban mutatnak elté-
rést, hanem tipikus és atipikus fejlodés esetén is mas a fejlédési litem, mintazat.

A jelen alfejezetben a teljesség igénye nélkiil, a szakirodalomban leggyakrabban el6-
fordul6 specialis csoportok részvételével késziilt vizsgalatok tanulsagait foglalom Gssze.
A nemzetkozi, narrativ készséget vizsgald kutatasok targya sok esetben az atipikus (nyelv-)
fejlodésti gyermekek ¢€s tipikus tarsaik torténetmesélésének dsszevetése. A kiilonbozo popu-
laciokban végzett elemzések eredményei idénként ellentmondasosak, de 6sszességében el-
mondhato, hogy az atipikus fejlédésmenet a torténetmesélés makro- vagy mikroszintjén is
megmutatkozik (NORBURY—-BIsHOP 2003).

A nyelvi fejlodésben elmaradast mutatd gyermekek elbeszélései rovidebbek, kevésbé
strukturaltak, és szignifikansan alacsonyabb pontszamokat szereznek a narrativ készségeket
vizsgalo feladatokban (MCFARLAND 1992; SCHNEIDER et al. 2005).

A kommunikacids zavarok esetén jellemzd, hogy a beszélének nehézséget okoz a hall-
gatd mentalis allapotat, ismereteit, érzéseit felmérnie. A mentalizacio képessége nagyban
hozzajarul ahhoz is, hogy a torténet szerepléinek motivacioit, érzelmeit és vagyait felismerjiik.
Ebben az esetben egyértelmiien kihivast jelent egy olyan torténet 1étrehozasa, mely a szereplok
mentalis allapota koré szervezddik. Az autizmus spektrumzavaros gyermekek esetében
a kutatok Osszefiiggést talaltak a tudatelméletet teszteld feladatok eredményei és szamos
narrativ mérdszam kozott, beleértve a produktivitast, az informaciotartartalmat, a komple-
xitast, a mentdlis dllapotok megnevezését (NORBURY—BISHOP 2003). A narrativak struktura-
lasa esetén az autizmus spektrumzavaros gyermekek teljesitménye gyengébb a neurotipikus
tarsaikéhoz képest. Egy 2020-as angol nyelvili narrativ vizsgalatban részt vevd autizmus
spektrumzavaros gyermekek mind a globalis, mind a mondatszintii teljesitményekben
elmaradtak a tipikus fejlédésti tarsaiktdl (CARLSSON et al. 2020).

A nyelvfejlédési zavar egy olyan fejlodési zavar, amely esetén a gyerekeknek nehézséget
okoz a tipikusan fejlodo tarsaikéhoz hasonld tempoban és mindségben elsajatitani az anya-
nyelviiket. Ezekben az esetekben a gyermekek tipikus beszédkornyezetben nevelkednek, €s
az elmaradas nem magyarazhat6 érzékszervi vagy idegrendszeri eltéréssel, ezenkiviil értelmi
képességiik a normal dvezetbe esik (Kas 2020). Ez a zavar egy 1997-es nagymintés elemzés
szerint a vizsgalatban részt vevo angol nyelvii gyermekek 7%-at érintette (TOMBLIN et al. 1997).
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Ebben a populacioban a narrativ készséggel kapcsolatos kutatasok eredményei ellentmondaso-
sak. A zavar a nyelv barmely szintjén megjelenhet, sokféle, a beszédprodukcioban vagy a be-
szédértésben megjelend tiinettel, igy a nyelvfejlodési zavarral diagnosztizalhato gyerekek nem
feltétleniil alkotnak homogén csoportot. Ennek ellenére tobb vizsgalatban megerdsitést nyert,
hogy a narrativ készségekben mutatkozo6 elmaradas fontos elérejelzdje lehet a nyelvi (fejlédési)
zavar jelenlétének (Bus Story, ENNI). A vizsgalatok alapjan, a nyelvfejlodési zavaros gyer-
hogy a létrehozott narrativak kevesebb torténetegységet tartalmaznak (MERRITT—LILES 1987,
REILLY 2004). Az elbeszéléseik szignifikansan rovidebbek, mint az életkorban illesztett kont-
rollcsoporté (BOTTING 2002). Ezenkiviil a 7-11 év kozotti korosztalynal megfigyelték, hogy
torténeteik kevésbé koherensek, kevesebb nyelvi eszkozt hasznaltak a koherencia megterem-
tésére (STRONG—SHAVER 1991).

A vizsgalatok tapasztalatai ¢s megfigyelések is alatamasztjak, hogy a figyelemhianyos hiper-
aktivitassal (ADHD) gyakran egyiitt jar a nyelvi érintettség, a nem megfeleld nyelvi produkcio
vagy az észlelés, megértés zavara. Az ADHD-s gyermekek 35-50%-a nyelvi zavarral is diagnosz-
tizalt. Ezenkiviil az ADHD gyakran tarsul tanulasi nehézségekkel is (AL-DAKROURY 2018).

Egy torténet elmesélése, egy Osszefiiggd narrativa létrehozasa komplex kognitiv és nyelvi
tevékenység. Az ADHD-s gyermekek kevésbé jol szervezett és rovidebb torténeteket hoznak
létre, mint a tipikusan fejlodo tarsaik. A torténeteik a legtobb esetben nem kidolgozottak,
kevésbé koherensek, €s az ok-okozati viszonyok is hianyosak (Luo—TIMLER 2008). Ezzel
szemben mas kisérleti eredmények szerint az ADHD-s gyermekek ¢és a tipikusan fejlédo
tarsaik torténetstrukturalasaban nincs szignifikans kiilonbség. Erre a megfigyelésre a tanul-
many szerz6i azt a lehetséges magyarazatot adtak, hogy a nyelvi zavar és az ADHD f6leg
a torténetmesélés mikroszerkezetére lehetnek hatassal (grammatikai szerkezetek, szokincs
stb.), és igy a makroszerkezeti elemek jol strukturaltak maradhatnak (TANNOCK et al. 1993;
Luo et al. 2008; ZENARO et al. 2019).

A szakirodalomban tobb olyan kisérletet is talalhatunk, melyek arra keresik a valaszt,
hogy intellektualisképesség-zavar esetén milyen jellemz06i vannak a térténetmondasnak.
Ezen kisérletek nagy szama foglalkozik a Down-szindromaban érintett gyermekek narrativ
készségével. A Down-szindromas és a tipikusan fejlédd gyermekek teljesitményét 6sszevetd
tanulmanyok nagy része azt taldlta, hogy a Down-szindromaval €16 gyermekek és kamaszok
altalaban olyan elbeszéléseket produkalnak, amelyek kevésbé jol strukturaltak, vagy a fiata-
labb, mentalis kor szerint illesztett tipikusan fejlodoé gyermekekéhez hasonléak (BOUDREAU—
CHAPMAN 2000; MILES—CHAPMAN 2002).

A kétnyelvll gyermekek narrativ készségének vizsgalatahoz kifejezetten a szamukra
tervezett eszk6zok allnak rendelkezésre. llyen példaul a MAIN The Multilingual Assessment
Instrument for Narratives (GAGARINA et al. 2016), melynek célja az volt, hogy olyan eszkoz
j6jjon létre, amely alkalmas arra, hogy a kiilonb6z6 tarsadalmi, szocialis és kulturalis hattérrel
rendelkez6 gyermekek elbeszéléseit Osszegyijtse, €s lehetove tegye a kutatok szamara ezek
Osszehasonlitasat. A kétnyelvii gyermekek esetében a torténetalkotast mindkét nyelven érdemes
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vizsgalni, és a gyakorlat azt mutatja, hogy tobb narrativ készséget vizsgalo feladat elemzését is
célszerli elvégezni. Tobb vizsgalat is alatamasztotta, hogy a makroszerkezeti struktira nagyon
hasonldan épiilt fel mind az els6, mind a masodik nyelven, mig a mikroszerkezetben eltérések
figyelhet6k meg a két nyelv esetében (BITETTI et al. 2020; Mavis et al. 2016).

A kiilonb6z6 populdciokban végzett kutatasok eredményei alatamasztjak, hogy a tipikus,
egynyelvil fejlédéstdl eltérd esetekben a narrativ készség fejlodése is eltérést mutathat. Ezen
eltérések megismerésének és elemzésének haszna a kiilonb6z6 nyelveken és populacidkban
a pszichologiai és logopédiai diagnosztikéban és a terapidban is jelentds szerephez juthat.

1.6.2. A narrativ készség €s az iskolai teljesitmény Osszefliggései

A szdbeli szovegalkotas készségszintlii miikddetése elengedhetetlen az irasbeli nyelvhasznalat
elsajatitasaban. A torténetmeséléshez sziikséges készségek, az elbeszélések megalkotasa késziti
elé mar 6vodaskorban azt, hogy a gyermekek késébb az iskoldban sikeresen tanuljanak meg
irni és olvasni (WESTBY 1989). A gyermekkori szobeli megnyilvanulasok fontos elérejelzoi
lehetnek a késobbi iskolai teljesitménynek is (HEDBERG—WESTBY 1993).

A nemzetkozi szakirodalom megallapitasai alapjan elmondhato, hogy a narrativ készség
hidat képez a szobeli és irasbeli nyelvhasznalat kozott (HEDBERG—WESTBY 1993). Egy torténet
elmeséléséhez grammatikai ismeretekre, megfeleld szokincsre és a narrativak felépitésérdl
val6 tudasra is sziikség van. Ezek az ismeretek mind hozzajarulnak a szobeli nyelvhasznalat
olyan szint{i elsajatitasdhoz, mely biztos alapot adhat a késobbi irasbeli nyelvhasznalat elsaja-
titasahoz és a sikeres iskolai teljesitményhez.

Az iskolai életben mind a szobeli, mind az irasbeli narrativak fontos szerephez jutnak.
A masodik osztalyban megjelend fogalmazasi feladatok, a feleletek, az osszefliggések megértése,
a kozép- és felsdoktatasban megjelend kommunikacios kihivasok soran a gyermekek és a fiatal
felnottek is mozgositjak azt a komplex tudast, mely a torténetek elmeséléséhez is sziikséges.

A narrativ készségeket megfigyel6 vizsgalatok tobbsége vagy a szdbeli torténetek Iétre-
hozasanak készségét, vagy a torténetek megirasahoz sziikséges kompetenciakat elemzi. Kevés
olyan elemzést talalhatunk a szakirodalomban, melyek a két készség egymasra hatésara,
Osszefiiggésére iranyul. FEAGANS és APPELBAUM (1986) azt talaltak, hogy a jo elbeszél6i kész-
séggel rendelkezd hat- és hétéves gyermekek 3 év alatt jobb iskolai teljesitményt nytjtottak,
mint a gyengébb elbeszéldi készséggel rendelkezd gyermekek. Tobb vizsgalatban is 0ssze-
fliggést lathatunk a narrativ makrostrukturaban elért teljesitmény és az olvasasi teljesitmény
késbbbi szintje kozott. Az dsszefiiggést egy angol nyelven késziilt longitudinalis vizsgalat is
alatamasztotta. A vizsgalatban beszédhanghibas gyermekek, nyelvi zavarral kiizdé gyermekek
és tipikusan fejlédo gyermekek vettek rész. Ebben az esetben a narrativ makrostruktara volt
a legjobb eldrejelzdje az olvasas sikeres elsajatitasanak.

Az angol nyelven végzett vizsgalatok alatamasztottak a gyermekek narrativ kész-
sége és a késdbbi szovegértése kozotti Osszefliggést is. GRIFFIN és munkatarsai (2004) azt
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a megfigyelést tették, hogy az 6téves gyermekek azon képessége, hogy hogyan mesélnek
torténeteket, elérejelezte a nyolcéves korukban mért olvasottszoveg-értési készségiiket.

Tobb vizsgalat is foglalkozott azzal, hogy kimutathato-e kiillonbség a fiuk és a lanyok
narrativ teljesitményében az dvodas és kisiskolas életkorban. Az eredmények ellentmondasosak
ebben a kérdésben is. NicoLopouLoU (2008) 6vodasok korében végzett kisérletében a lanyok
elbeszéléseit koherensebbnek, osszefiiggdbbnek talélta a fiuk torténeteinél. Mas vizsgala-
tok makro- és mikroszerkezeti 0sszevetésekben nem talaltak szignifikdns kiilonbséget a két
nem teljesitménye kozott (MAINESS et al. 2002). Egy longitudinalis vizsgélat eredményei azt
tamasztottak ala, hogy a lanyok narrativ teljesitménye kevésbé jelzi elére a késobbi sikerességet
az olvasas elsajatitasdban, mig a fik narrativ teljesitménye 0sszefiiggést mutatott a késobbi
irottnyelv-elsajatitassal (GARDNER-NEBLETT — SIDERS 2017).

A narrativ készség és az iskolai sikeresség 0sszefiiggéseinek ismeretében tobb szerzo is
kiemeli, hogy rendkiviil hasznos lenne a szdbeli kompetencidk iskolaskor el6tt torténd fejlesz-
tése. Egy szlovén kutatasban megerdsitést nyert, hogy minél tobb id6t tolt a gyermek dvodaban
(minél korabbi életkorban kezdi), és minél célzottabban fejlesztik is ezen kompetenciajat, annal
jobban teljesit a szovegalkotasi feladatokban (FEKONJA-PEKLAT et al. 2010).

1.7. A narrativ készség €s az otthoni nyelvhasznalat
osszefiiggései

A gyermekek torténetmesélési gyakorlatara, narrativ készségére is nagy hatassal van a szocio-
kulturalis kornyezet.

Bar az otthoni és az iskolai nyelvi kdrnyezet egyarant fontosak a szokincs és a nyelv-
hasznalat alakulasaban, az otthoni kdrnyezet valtozoi, mint példaul a sziil6-gyermek verbalis
interakciok gazdagsaga és a gyermekkel vald k6zos olvasas mennyisége jelentds elérejelzoi
lehetnek az elbeszél6i készségnek (DICKINSON—TABORS 2002).

A csaladi kornyezet a gyermekek elsddleges szocializacids terepe. Ismert tény, hogy
a gyermeket koriilvevd tapasztalatok, az otthoni nyelvhasznalat elsdsegitheti vagy akadalyoz-
hatja a gyermek nyelvi fejlodését (SENECHAL et al. 1998). Az anyanyelvi kérnyezet minésége
elony vagy hatrany forrasa lehet a gyermek szdmara (BERNSTEIN 1971). Ennek a nyelvi mind-
ségnek fontos dsszetevdje a mese, a torténetmesélés, akar valos, a gyerekkel megtortént, akar
kitalalt torténet az. Mar egészen fiatal kortol az anyanyelv fejlesztd eszkoze a mesélés. A mesén
keresztiil akar olyan tapasztalatokat, nyelvi mintdkat is megismerhet a gyermek, amelyek
a mindennapjaiban, kdzvetlen kdrnyezetében nem talalhatdéak meg.

Az otthoni nyelvhasznalat vizsgalata soran a kutatok a csaladi kdrnyezet harom olyan
aspektusat emelték ki, amelyek befolyasolhatjak a gyermek (nyelvi) fejlodését és az irds és
olvasas elsajatitasat.
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Az egyik kiemelt tényez6, hogy olvasnak-e a sziilok és a gyermekek kdzdsen mesét,
ezenkiviil az, hogy milyen a sziilé viszonya az olvasashoz, és milyen nyelvi kdrnyezetet gondol
a gyermekének megfelelonek. Ezeken kiviil kiemelték annak a jelentdségét is, hogy mennyire
Osztonzi a szil6 a gyermeket a beszédre, milyen helyzetek adodnak a beszélgetésre a csaladi
¢életben (WEIGEL et al. 2006; FEKONJA-PEKLAJ et al. 2010).

SENECHAL (2006) az otthoni nyelvi tapasztalatokat formalis és informalis csoportokra
osztotta. A formadlis tapasztalatok kdzé sorolja azokat, amikor a sziil6 kifejezetten oktatasi
céllal végez nyelvi tevékenységet, és tolt idot gyermekével (példaul a betlik megtanitésa,
az olvasas kozos gyakorlasa). Az informalis tapasztalatok koz¢é azok a kozos tevékenységek
keriiltek, amelyeknek elsddleges célja nem valamilyen készség elsajatitasa. Ilyen egy ko6zosen
kitoltott rejtvény, egy csaladi beszélgetés vagy az esti mese egyiitt olvasasa is. SENECHAL és
munkatarsai vizsgalatainak (2006) alapjan elmondhatd, hogy a két teriileten szerzett tapasz-
talok mas készségeket fejlesztenek. A formalis tapasztalatok az akadémiai sikeresség, az irds
¢s olvasas hatékony elsajatitasaban valhatnak a gyermekek elényére, mig az informalis tapasz-
talatok a gyermekek szokincsére, szobeli szovegalkotasara lehetnek nagyobb hatéassal.

A koz06s olvasas mindsége, gyakorisaga, valamint a gyermek életkora abban az id6-
pillanatban, amikor elkezd a csalad kdzosen olvasni 0sszefiiggést mutat a gyermek késébbi
nyelvi kompetencigjaval, szovegértésével (RENFREW 1995; STADLER—MCEvoy 2003). Egy
longitudinalis vizsgalat tanulsagai szerint azok a kisgyermekek, akiknek sziilei gyakrabban
olvastak az els6 és hatodik életéviik kozott, és a kdnyv tartalmat meg is beszélték veliik, maga-
sabb nyelvi kompetenciat mutattak két- és 6téves koruk kozott, mint azok, akiknek ritkabban
olvastak a sziileik (Szerz6 nélkiil 1985).

Szamos kutatasban vizsgaltak az otthoni nyelvi kérnyezet hatasat a nyelvfejlédés kiilon-
boz0 teriileteire. Mar a beszéd megjelenése elotti gesztushasznalatban is szignifikans kiilonb-
ségek figyelhet6k meg azok kozott a gyermekek kozott, akiknél gyakori a kdzos meseolvasas,
illetve akiknél ez a tevékenység nincs erdteljesen jelen (LYYTINEN et al. 2015). Az expressziv
és receptiv szokincs fejlodését és a megnyilatkozasok grammatikai szerkesztettségét mérd
tesztekben is jobban teljesitettek azok a gyermekek, akiknek a sziilei tobb id6t toltottek k6zos
torténetmeséléssel.

A meseolvasas, a mesék struktiraja, nyelvezete természetesen befolyasolja azt is,
hogy a gyermek hogyan mesél torténeteket, milyen a narrativ kompetencidja (STADLER—
MCcEvoy 2003; MarjaNovic-UMEK et al. 2005; CHEN et al. 2010).

Azokban a kutatasokban, melyekben az otthoni nyelvi kornyezet hatasat vizsgaltak
anarrativ készségre, a legtobb esetben a narrativ készség vizsgalatahoz valamely, az 1.5. fejezet-
ben ismertetett vagy azokhoz nagyon hasonldé médszertant hasznaltak. Az otthoni nyelvhasz-
nalat megitélésére a kérddives modszerek a legalkalmasabbak. Ezekben az esetekben vizsgalat
targya a csalad szociodkonomiai statusza és a sziilok iskolai végzettsége is. A vizsgalatok
soran a kutatok 1étrehoztak egy olyan mérési lehetdséget, melyben a sziilok irodalomismeretén
keresztiil, indirekt médon kovetkeztethetiink az otthoni nyelvhasznalat sajatossagaira. Ezek
olyan kérddivek, melyek a sziilok irodalomismeretét mérik fel.
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Az els6 olyan teszt, mely a sziil6k gyermekirodalom-ismeretét vizsgalta, SENECHAL (1998)
The Title Recognition Test-je volt. A kérd6iv alapoétlete az, hogy fiktiv és valds konyveimek
koziil kell a sziilonek azokat megjeldlnie, amelyeket mar olvasott. Ebben a formaban indirekt
moddon kaphatunk képet arrol, hogy milyen az otthoni nyelvi kérnyezet. A teszt tobb verzidban
¢és nyelven elkésziilt az évek soran: The Title Recogition Test (FRUTERS et al. 2000), Checklist of
Children’s Books (UMEK et al. 2005), Children’s Book Title Checklist (CHEN et al. 2010), Book
Recognition Test (STANOVICH—WEST 1989), The Title Recognition Test (ALLEN et al. 1992).
A szlovén nyelven késziilt kérd6ivet (UMEK et al. 2005) a pszicholédgiai, logopédiai diagnosz-
tikdban is hasznaljak az anamnézis felvétele soran. A bemutatott tesztekhez hasonlé magyar
nyelven nem késziilt, igy a vizsgalatokhoz a magyar nyelvii adaptaciot elkészitettem. A sziilok-
nek sz0616 kérddivet és az ehhez kapcsolodo vizsgalatot a 8. fejezetben ismertetem.

Osszefoglaloan elmondhat6, hogy a gyermek narrativ készség terén nyujtott teljesitmé-
nyében kiemelt szerepe van a csaladi hattérnek, az oktatasi intézménynek, valamint a célzott
fejlesztésnek is.






2.1.

2. A kutatas célja, a kutatas kérdései
és hipotézisei

A kutatés célja

Az értekezésben ovodas korcsoportban (3—7 évesek) végzett pilotvizsgalatok sorozatat muta-

tom be, melyeknek célja a magyar anyanyelvii gyermekek narrativ készségének megismerése,

egyes nemzetkozi modszerek adaptalasa és a magyar nyelvii modszertan kidolgozasanak

elokészitése volt. A vizsgalatoknak egyszerre volt célja a narrativakban megfigyelt jelenségek

leirasa és a modszertani elemek tesztelése.

2.2. A kutatas kérdései

A gyermekek narrativ készségvel kapcsolatban a szakirodalmi ismeretek alapjan a kovetkezd

kérdéseket fogalmaztam meg:

1.
2.

Milyen mérhetd sajatossagai vannak a narrativ készségnek ovodaskorban?
Hogyan konstrualnak torténeteket a kiilonbozo életkort ovodas gyermekek, mennyire
gordiilékeny, 6nallo a torténetmesélés?

. Van-e kiilonbség a fiuk és lanyok narrativainak jellemzdiben?
. Milyen ¢életkori sajatossagok figyelhetdk meg az 6vodasok altal 1étrehozott narrativak

mikro- és makroszerkezetében?

. Van-e 0sszefiiggés a mikroszerkezeti produktivitas és a makroszerkezet mérészamai

ko6z6tt?

. Az angol nyelven hasznalt mdédszertanok bizonyos mutatdi hasznalhatok-e magyar

nyelven is?
Hogyan hasznalja az 6vodas és a felndtt korosztaly a kohézid eszkozeit a torténet-
mesélés soran?

. Kimutathat6-e 6sszefiiggés a gyermekek narrativ teljesitménye és a sziileik gyermek-

irodalom-ismerete k6zott?
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2.3. A kutatas hipotezisei

A vizsgaland6 kérdésekkel kapcsolatban nyolc hipotézist fogalmaztam meg, melyek
az alabbiak.
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H,: Az életkor el6rehaladtaval a 1étrehozott narrativak egyre komplexebbek. A nagy-
csoportosok jobban teljesitenek a narrativ készséget vizsgald feladatokban, mint a kdzépsé
és kiscsoportos gyermekek.

H,: A torténetek Iétrehozasa az életkor el6rehaladtaval egyre gordiilékenyebb €s 6nallobb.
A nagycsoportosok onallobban hoznak Iétre torténeteket, mint a kdzépso és kiscsoportos
gyermekek.

H,: Kiilonbség van a vizsgalatban részt vevo fitik és a lanyok nyelvi teljesitménye
kozott.

H,: Kiilonbség van a korcsoportok teljesitmeénye kozott mind a makroszerkezet, mind
a mikroszerkezet mutatoiban.

H,: A produktivitds mutatoi €s a makroszerkezet pontszamai nem mutatnak 6sszefiiggést.
A hosszabban elmesélt torténetek esetén nem varhato, hogy a narrativ szerkezet is jobban
strukturalt lesz.

H,: A nemzetkodzi gyakorlatban a narrativ szerkezet vizsgalatara vonatkoz6 mod-
szertanok elemei hasznalhatok magyar anyanyelvii gyermekek esetén is. A narrativ
szerkezet pontszamaiban kimutathat6 kiilonbség varhat6 a kiilonb6z6 korcsoportok
teljesitményében.

H.: Eletkori sajatossagok figyelhetdk meg a kohézios eszkozok hasznalataban. Az életkori
csoportok kozott megfigyelhet6 kiilonbség van a kohézidteremtés stratégiajaban.

H,: Az otthoni meseolvasas hatdssal van a gyermekek narrativ készségére. Minél maga-
sabb pontszamot ér el a sziil6 a gyermekirodalmi kérddivben, annal magasabb pontszam
varhat6 a gyermekétdl a narrativ készség tesztelésekor.



3. Feltaro vizsgalat a narrativ készségek
mérhetoségére vonatkozoan

3.1. Bevezetés

A jelen fejezetben egy explorativ kisérletet mutatok be a narrativ készségek megfigyelésére,
magyar nyelven (MURANYI 2018). A vizsgalat célja volt megfigyelni azt, hogy hogyan alkotnak
szoveget egy képrol, mennyire gordiilékeny, 6nallo a szovegalkotas, valamint milyen a 1étre-
jovo szovegek koherencigja, szokészlete az dvodaba 1épéskor, 3—4 éves gyermekek esetében,
¢és hogyan hajtjak végre ugyanezt a feladatot az iskolaba 1épés el6tt allo 6—7 évesek.
A kisérlet hipotézisei a kdvetkezok voltak:
H,: Az életkor elérehaladtaval a Iétrehozott narrativak egyre komplexebbek. A nagy-
csoportosok jobban teljesitenck a narrativ készséget vizsgalo feladatokban, mint a kdzépsé
és kiscsoportos gyermekek.
H,: A torténetek Iétrehozasa az életkor elérehaladtéval egyre gordiilékenyebb és 6nallobb.
A nagycsoportosok onallobban hoznak l1étre torténeteket, mint a kdzépso €s kiscsoportos
gyermekek.
H,: Kiilonbség van a vizsgélatban részt vevd fitik és a lanyok nyelvi teljesitménye kozott.

3.2. Mbdszertan

3.2.1. Résztvevok

A vizsgalatban két févarosi maganévodaba jard gyermekek vettek részt. Mindkét 6vodara
a vegyes ¢letkoru csoportok jellemzdek, csoportonként 2 pedagdgus van a gyermekekkel.
Osszesen 36 kis- és nagycsoportos gyerek vett részt a vizsgalatban. A gyermekek mind ép
hallastak, ép értelmiiek, tipikus nyelvfejlodésiiek és egy gyermek kivételével magyar anya-
nyelviiek voltak. A minta tizennyolc 3—4 éves, éppen az 6vodat kezdo és tizennyolc 67 éves,
az iskolaba 1épés elott allo gyermekbdl allt. A nemek aranya mindkét csoportban azonos volt,
a kicsik és a nagyok kozott is 8 fia és 10 lany volt. A résztvevo gyerekek sziileit irasban és
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személyesen is tajékoztattam a vizsgalat koriilményeir6l, az adatok tarolasanak és felhasznala-
sanak modjairdl. Az 6voda vezetOsége és a gyermekek sziilei egyarant irasbeli beleegyezésiiket
adtak a vizsgalathoz.

3.2.2. Anyag, a felvételek modszertana

A torténetmesélés vizsgalatahoz a gyermekek képsorrdl alkotott szovegeit elemeztem. A kép-
sor kivalasztasakor fontos volt, hogy mindkét korcsoport szdmara érdekes, atlathato legyen, és
a gyermekek nagy valoszintiséggel rendelkezzenek a kép leirdsahoz és a torténet elmeséléséhez
sziikséges lexikai ismeretekkel. Olyan képet valasztottam (1asd a 2. mellékletben), amelynek
képkockai nem csak mozgalmasak, de leir6 részeket is megjelenitenek, igy komplex médon
tudtam megfigyelni a gyermekek torténetmesélési képességét. A képsor hat egymasra €piilé
szines képbdl allt, képregényszeriien mesélt el egy rovid torténetet.

A vizsgalat mindkét korcsoportban a gyermekek ismert 6vodai kdrnyezetében zajlott egy
kiilon kis teremben. Egyesével tortént a felvétel, a pedagdgusok jelenlétében és aktiv kdzremiiko-
désével. A kisebb korcsoportban egyértelmtien sziikség volt a megszokott pedagogus biztato jelen-
létére. A nagyobbak batrabban, 6nalloan, az én vezetésemmel is egyiittmiikodéek voltak.

A gyermekeknek a feladat ,,mesélds jatékként” lett bemutatva, és a konkrét felvétel el6tt
néhany kérdéssel, kotetlen beszélgetéssel ismerkedtiink meg. A rovid ismerkedés az esetek tobbsé-
gében nagyon jol oldotta a gyermekek fesziiltségét, és sikeriilt ket szora birni. A kétetlen beszél-
getés utan rovid, néhany mondatos instrukciot kaptak, amelyben arra kértem 6ket, hogy a képet
alaposan nézzék meg, aztan mint egy mesét meséljék el. Azok a gyerekek, akik elakadtak, vagy
nehezen kezdték el a mesét a képekrol, sziikség esetén segitd, tovabblendit6 kérdéseket kaptak.

Az elhangzott szoveget diktafonnal rogzitettem és lejegyeztem.

3.2.3. Mérdszamok ¢és elemzések
A lejegyzett szovegekben lexikai elemzést végeztem, és szamszertiisitettem a torténetek hosszat
(szavak szama, kiilonb6z6 szavak szama, lexikai stirtiség, tipus/pédany arany). Emellett

tovabbi, a szakirodalomban ezel6tt nem probalt mutatokat hataroztam meg (6nallésadgi mutato,
koherenciaszazalék).

3.2.3.1. Lexikai elemzés

3.2.3.1.1. A szofajok vizsgadlata

A lejegyzett szovegekben meghataroztam az sszes sz6 szamat, ezutan a szavakat szofaji
kategoriakba (fonév, ige, néveld, kotdszo, hatarozoszo, névmas, igekotd, szamnév, melléknév,
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mondatszd, modositdszo) soroltam. Ezt kdvetden dsszevetettem a szofajok eléfordulasanak
gyakorisagat a két korcsoportban.

3.2.3.1.2. Lexikai valtozatossag

A lexikai valtozatossag vizsgalata soran meghataroztam a torténetekben megjelend tartalmas
és funkcidszavak szdmat.

Ezenkiviil meghataroztam a szogazdagsagot a type/token arany kiszamolasaval: szdm-
szerusitettem a lejegyzett szovegekben el6forduld szavak szamat, és ezt dsszevetettem a szoveg
megalkotasahoz sziikséges kiilonb6z6 lexémak szamaval.

Az adatokon statisztikai elemzés késziilt az SPSS 20 szoftverrel (95%-o0s konfidencia-
szinten): az adatok eloszlasatol fiiggden UNIANOVA-val, illetve Mann—Whitney-probaval.

3.2.3.2. Onallésagi mutatd

A felvétel tervezett forgatokonyve alapjan egy rovid beszélgetés utan kizarolag a képrél alko-
tott torténeteket terveztem rogziteni. Azonban hamar kideriilt, hogy a kiscsoportos korosztaly
szamara a vizsgalatban tervezett feladat végrehajtasa nehézségekbe iitkozik, és sziikségiik van
iranyitott kérdésekre, timogatasra.

Ezt a megfigyelést ugy épitettem be a vizsgalatba, hogy kategorizaltam a gyermekek
beszédprodukcidit az 6nallésaguk alapjan is. A legkisebbeknél olyan is eléfordult, hogy
hosszas beszélgetés, jaték utan sem tudtak vagy nem akartak a képrdl mesélni, igy ot katego-
riat hoztam 1étre, majd a szovegeket a feltett segit6 kérdések szama alapjan besoroltam ezekbe
a kategoriakba.

A kategoriak a kovetkezok voltak:

+,,0Onallo”: segitd kérdés nélkiil a feladat ismertetése utan elmeséli a térténetet.
+,.Kis segitséggel 6nallo”: egy-két kérdéssel, segitséggel meséli el a torténetet.
*,,Segitségre szorul”: harom—6t kérdésre van sziiksége a torténet elmeséléséhez.
+,,Onallétlan™: 6t-tiz kérdésre van sziikség a torténet elmeséléséhez.

+ ,,Nincs torténetmesélés”: Nem alkotott 6néalldan szoveget a vizsgélatban.

A fiatalabb résztvevok esetében egyénileg valtozé mértékben, de folyamatosan sziikség volt
a Mit ldatsz a képen? Kik ezek? Mit csindlnak? Hova mennek? Szerinted miért? Es ezutdn
mi tortént? jellegti kérdésekre. A kérdésfeltevéskor kiilon figyelmet forditottunk arra, hogy
a gyermek altal mar mondott szavakat hasznaljuk, és ne fogalmazzuk meg helyette a torténet
elmeséléséhez sziikséges mondatokat. Lathato volt, hogy ha a koherenciat biztosito jellemzé-
seket, strukturat, idéviszonyokat, sorrendiséget a segitd kérdésekbe rejtettiik, akkor a feladatot
sikeresen végre tudtak hajtani.
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3.2.3.3. Koherenciaszazalék

A korpusz egyértelmiien szamszer(sithet6, kategorizalhatd adatain tal 1étrehoztam egy olyan
mutatdt, amely a kozlések makroszerkezetére, minéségére, strukturajara vonatkozik. Négy
szempont szerint vizsgaltam az elhangzott szovegeket: struktura, kronoldgia, ok-okozati
Osszefiiggések, leird részek jelenléte. Mindegyik szempontot négyfokozatt skalan (0—3 pont)
értékeltem, igy a leginkabb Osszefiiggd szoveget 6sszesen 12 ponttal, 100%-ban koherensnek
mindsitettem.

Megvizsgaltam, hogy a szdveg strukturdja mennyiben felel meg a bevezetés, targya-
las, befejezés harmas kovetelményeinek. A struktira pontozasi szempontjai a 9. tablazatban
lathatok.

9. tablazat. A szdvegek strukturajanak pontozasi szempontjai

Strukturalatlan szdveg, szavak sorolasa, értékelhetetlen szoveg. 0 pont
A strukturaltsag nyomai felfedezhetdk, funkcioszavak megjelenése, hasznalata. 1 pont
A bevezetés/targyalas/befejezés harmas koziil legalabb kettd jelen van. 2 pont
A szerkezet a bevezetés/targyalas/befejezés harmasaban valosul meg. 3 pont

A kronoldgia esetében azt vizsgaltam, hogy a torténet vagy egyes szekvenciak idébeli 6ssze-
fliggései hogyan jelennek meg a narrativakban (10. tablazat).

10. tablazat. A szdvegek id6beli dsszefiiggéseinek pontozasi szempontjai

Kronologiai szempontbol értékelhetetlen szoveg, nincsenek id6beli 6sszefiiggések 0 pont
az elhangz6 szévegben.

Idénként koveti a cselekmények sorrend;jét, de alapvetden sorrend nélkiil beszél a képekrdl. | 1 pont

Az els6 képnél kezdi a leirast, néhany cselekményt idérendben mesél el. 2 pont

Az els6 képtdl kezdve (esetleg egy-két koztes képkocka kihagyasaval) az utols6 képnél 3 pont
fejezi be a torténetet.

Elemeztem, hogy a rogzitett szoveg hany darab és milyen bonyolult oksagi dsszefiiggéssel
képezi le a torténet ok-okozati dsszefiiggéseit (11. tablazat).

11. tablazat. A szdvegek ok-okozat Osszefiiggéseinek pontozasi szempontjai

Az ok-okozati 0sszefiiggések szempontjabol értékelhetetlen szoveg. 0 pont
A résztvevo ramutat a torténetben minimum egy ok-okozati 9sszefiiggésre. 1 pont
T6bb ok-okozati 6sszefiiggést nevez meg, kotészavakat hasznal. 2 pont
A cselekmények tobbsége egymast ok-okozati 6sszefiiggések alapjan koveti. 3 pont
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A leiro6 részek pontozasakor szamszersitettem, hogy a cselekmény elmesélése mellett

a gyermek hanyszor ad rovid jellemzést egy-egy szereplérdl, helyszinrdl, torténeti elemrol
(12. tablazay).

12. tablazat. A szdvegek leird részeinek pontozasi szempontjai

Nincs leiras vagy jellemzés, ilyen szempontbdl értékelhetetlen a szoveg. 0 pont
Egy szerepl6rdl, helyszinrdl ad egyszavas jellemzést. 1 pont
Egy—harom szereplordl, helyszinrdl ad egyszavas jellemzést. 2 pont
Tobb szereplordl, helyszinrdl ad legalabb egyszavas jellemzést. 3 pont

3.3. Eredmények

3.3.1. Kozléshosszisag

A képsoron szerepld torténet elmeséléséhez a kiscsoportosok atlagosan 24 szot, mig a nagy-
csoportosok atlagosan 64 szot hasznaltak (2. dbra). A statisztikai elemzés szerint szignifikans
kiilonbség volt a két csoport kozott a torténetek hosszaban (sz6szamaban): F(1, 35) = 21,057,
p <0,001; 2= 0,390 A hangfelvételek hosszan megfigyelhet6 volt, hogy a kiscsoportosok

hanganyaga a segité kérdésekkel egyiitt atlagosan 5—6 perc, mig a nagyobbak atlagosan 2—3
perc alatt végeztek a feladattal.
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2. abra. A szavak szama a két korcsoportban (atlag és szoras)
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3.3.2. Lexikai elemzés

A megfigyelt korpuszban 6sszesen 1491 sz6 hangzott el (kiscsoportban 431, nagycsoportban
1060), ez 456 kiilonbozé lexikai elemet jelent. A vizsgalatban megjelend szavak lehetnek
szotovek (cica, macska, baba, muffin) és toldalékolt formdk (egerek, futnak, egérlyukat).

3.3.2.1. A széfajok vizsgalata

A két korcsoport szavait 0sszevetettem az eléforduld szoéfajok gyakorisaga alapjan (13.
tablazat).

13. tablazat. A kiilonb6zo szoéfajok eléfordulasa a két korcsoportban (db)

Széfaj Kiscsoport (%) | Kiscsoport (db) | Nagycsoport (%) | Nagycsoport (db)
fénév 28 106 22 237
ige 30 112 20 210
néveld 17 66 16 174
ko6tdsz6 8 26 18 187
hatarozoszo 5 20 2 24
névmas 4 19 8 95
igekoto 6 30 3 33
szamnév 1 3 6 73
melléknév 1 7 3 29
mondatszd 0 0 1 11
modositdszo 0 0 1 5

Mindkét korcsoportdl elmondhatd, hogy a fonevek és igék aranya a legmagasabb a létrehozott
torténetekben. A szembetiing kiillonbség a mennyiségben van. A nagycsoportosok majdnem
kétszer annyi fonévvel és igével mesélték el ugyanazt a képsort.

A kozlésekben leggyakrabban az egér (67), macska (40), enni (39), siiti (31), cica (28),
baba (26), muffin (25), kisfiti (23), egérlyuk (15) szavak és ezek toldalékolt alakjai fordultak eld.
A felsorolt szavakbol kitlinik, hogy a gyermekek leginkabb az elsé képen lathato szereploket,
targyakat és eseményeket nevezték meg.

Osszehasonlitva a 3—4 évesek és a 67 évesek aktivalt szokincsét kideriilt, hogy a tar-
talmas szavak tekintetében a két korcsoport kozott nincs jelentds kiilonbség. Megallapithatd
mindkét korcsoportrdl, hogy a torténet elmeséléséhez sziikséges szavak ismeretével
rendelkeznek.

A kiscsoportosok szovegeire jellemzd volt a becézd, kicsinyitd képzds formak haszna-
lata (pl. lukacskaja, egérkek). Szembetiing volt a k6tdszok, néveldk, névszok és hatarozoszok
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nagyobb szam jelenléte a 6—7 éves korcsoportnal. A kicsoportosoknal dsszesen 66 alka-
lommal (17%), a nagyoknal 214-szer (16%) hasznaltak a gyermekek nével6t. Annak ellenére,
hogy az sszes szohoz viszonyitott arany szinte egyenld, a néveldk hasznalatdban észrevehetd
kiilonbség. A (8) példakban megfigyelhetd, hogy a fiatalabbaknal a néveld hasznalata még
bizonytalan, gyakran hidnyzik, szévegeik inkabb felsorolasszertiek.

(8a) beszaladnak a hazukba
cica nem fér be
(8b) cica el akarja venni

6-7 éves korra a néveldhasznalat megszilardul. Az erre a korosztalyra jellemz6 egyre hosszabb
¢és komplexebb mondatok szerves részei a hatarozott és a hatarozatlan nével6k. Jelentdsen
ndvelte az el6fordulasok szamat, hogy a nagycsoportosok sokszor mas funkcidban is hasznal-
tak a nével6t [lasd (9)].

(9a) kozépen van egy siiti
négy siiti egy talon
egy kék talon
¢s ott van egy egérlyuk
és egy egér latszik

(9b) van ketto kisfin
¢és van egy négy muffin
egy baba mellette
és van egy kis kett6 egér

Az egy hatarozatlan nével6 gyakorisagat tovabb novelte, hogy a nagycsoportosok tobbszor alta-
lanositottak a torténet szerepldit, igy probaltak meseszeriien elmondani a képregényt (10).

(10) Volt egy kisfiu, akinek volt egy kistesdja, és nagyon szeretett siitit enni és babazni,
és egyszer latott egy egeret.

A kicsoportosok szovegeiben dsszesen 26 alkalommal, mig a nagyoknal 187-szer regisztraltam
valamilyen kotdszot. A kicsik leginkabb a hogy (Az egerek odaszaladnak..., hogy bujjanak el,
hogy a cica ne taldalja meg.) kot6szot hasznaljak, mig a nagyobb gyerekek szovegében mar
a kotészavak valtozatos tipusait figyelhetjiik meg (és, hogy, pedig, akkor, mert), ezek koziil
56%-ban az és jelent meg.

A nagyok tobb esetben azért hasznaltak kotdszavakat, mert igyekeztek a feladathelyzet-
ben magasabb stilisztikai mindségii, valtozatosabb, szinesebb, dsszetett mondatokban beszélni.
Erzékelik a kotészavak funkciojat, am gyakran helyteleniil vagy tul sokszor hasznaljak azokat.
A torténetben felfedezett ok-okozati dsszefiiggések kifejezésére hasznaltak a kotdszavakat.
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Az és, illetve az és aztdn gyakori hasznalataval nem csak a képek kozotti idobeli viszonyt
probaltak meg kifejezni, de tobb esetben lathato ugynevezett kotdszohalmozas, ismétlés is.
A (11)-beli példak is ezt mutatjak.

(11a) nagytesonal meg egy lany és igy jatszik a lannyal a nagyteso
és itt és a mind a kettd
és a els6 képen meg a mésodik és a kdzépen van egy siiti
négy siiti egy talon
egy kék talon
és ott van egy egérlyuk
és egy egér latszik benne
és itt a hazikd
(11b) itt esznek muffint
itt esznek muffint
¢és a és a kislanynal van egy baba

A kotoészavakat a gyerekek gyakran nem valodi funkcidjukban hasznaljak, hanem ismételge-
tésiikkor id6t nyernek gondolataik rendezéséhez, a megfeleld sz6 megtalalasahoz (12).

(12) A kisbaba adni akar a muffinbol a egereknek, és és és ad nekik egyet, és a macska
elkezdi 6ket tildozni.

A kicsiknél a leggyakrabban eléforduld névmasok a torténések helyét hatarozzak meg: itt, ott,
hova. A gyerekek a vizsgalat soran keziikkel tobbszor ra is mutattak a képre, és tigy mesélték
tovabb a torténetet, példaul (13):

(13a) szerintem itt a luk

egereknek a lukacskaja

itt bujocskaznak a kisegerek
(13b) ennek és itt is ennek a siitije
(13c) itt szaladgalnak

ott az egérlyuk

A nagyobbaknal a helyre utalé névmasok mellett nagy szamban jelennek meg az iddre és
az egyéb koriilményekre utald szavak is. Itt, ott, aztan, mar, benn eléfordulasi sorrendben
ezek a leggyakrabban eléfordulok, az elhangzott szoveg szavainak majdnem az 5%-at teszik
ki. A nagycsoportosok is nagyon gyakran mutatnak még a képre beszéd kdzben (itt a macska
meg akarja fogni az egereket), de ebben a korosztalyban jellemzden az itt, ott névmast a képek
kozotti ugrasoknal, atkotéskeént hasznaltak (14).
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(14) itt esznek muffint
itt esznek muffint és a és a kislanynal van egy baba
itt pedig az egerek elloptak a a muffint
és a gyerek pedig nevet
itt a egereket meg akarja enni a cica
itt pedig bele akar nyulni a fiilébe
¢s itt meg akarja nézni
be akar menni az egerekhez
0 pedig nagyon mérges rajuk
és itt pedig az tortént, hogy hogy lopja a muffint
¢és véletleniil majnem elkapta a cica a kisegereket

A 67 éveseknél lathatéan megszaporodnak az idSre (aztdn, egyszer, most, mar) vonatkozo
hatarozoszok. Az aztan hataroz6sz6 megjelenése és gyakorisaga a nagyobb korcsoportban
ramutat, hogyan fejlodik ki az idobeliség dimenzidja a beszédben a kiscsoporttol a nagy-
csoportig. A 3—4 éveseknél egyetlen egyszer hangzik el a mintaban. Ez az egy regisztralt
eléfordulas a gyermeknek feltett kérdés egy részletének megismétléseként tértént, nem az 6n-
allo szovegalkotas részeként. A nagyok kozott pedig a 18 torténetben 17 alkalommal szerepelt
az aztan hataroz6sz6. Ezenkiviil ebben az életkorban lathatéan megszaporodnak az idore
vonatkozo6 hatarozoszavak.

A két korcsoport szovegeiben kiilonb6zé névmashasznalat figyelhetd meg. A kiscsoportosok
aképekre valo mutatasokra hasznaljak. Beszéd kozben valdban ra is mutattak a beszédiik targyara.
Ez el6tt a konkrét ramutatas el6tt nem nevezik meg a helyettesiteni kivant szavakat (15).

(15) 6k elkapjak a kisegereket
6k futnak a padlon

A nagycsoportban a névmasok hasznalatanak tudatosabb szintje figyelheté meg. Itt is gyakran
jelen van a konkrét ramutatas, de itt mar a személyes és a mutatd névmasok mellett megjelen-
nek a névmasok egy¢€b fajtai is (16).

(16a) az egerek bementek a lukba a macska nem birta kihalaszni éket
(16b) volt két gyerek akik leiiltek
(16¢) volt egy kisfii akinek volt egy kistesoja

A 3—4 éves korcsoportban, ha valamilyen sz6t nem ismertek, akkor jelezték, hogy nem tudjak,
mi az, a nagyok ebben az esetben névmassal helyettesitették a szamukra ismeretlen vagy épp

az adott pillanatban esziikbe nem juté szoéalakot (17).

(17a) a baba visszavett valamit
(17b) baba bekap valamit
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A 67 éves korosztaly kozléseiben, képleirasaiban mar 6sszetett mondatokat, jelzOs szerkeze-
teket is megfigyelhetiink. gy a melléknevek eléfordulasa is gyakoribba vélik, mint a kisebb
korosztalynal. A kiscsoportosok a méretbeli kiilonbségek kiemelésére hasznaltak a pici, kicsi,
kis szavakat, de nagyon kis szamban.

A nagyok mar nemcsak a méretbeli kiilonbségekre hasznalnak szinonimakat, fokoza-
sokat (kis, kisebb, nagy, nagyobb, legnagyobb), hanem mar az érzelmekre, lelki allapotokra
vonatkozd melléknevek is nagyszamban megjelennek a torténet szinesitésére, egy-egy szereplo,
képsor leirasara. A (18)-ban példak olvashatok a 67 éves korosztaly torténeteibol.

(18a) egy kis gyerek és mérges lett

mert eltlint az egyik muffin
(18Db) kisteso szol neki és a nagytesé meg még diihos lesz
(18c) a nagyobb fit meg megmondja a macskanak

hogy ne menjen az egérlyukhoz

A kiscsoportos korosztaly hanganyagaban elhanyagolhat6 szamu (3 darab), a nagycsoporto-
sokéban pedig 33 szamnevet regisztraltam. A szamneveket foként a mese szerepldinek,
targyainak mennyiségi jellemzésére hasznaltak. Megfigyelhet, hogy a nagycsoportosok
ujonnan szerzett szamfogalmukat gyakorolva, stilisztikai szempontbol tul sokszor hasznalnak
szamnevet, a torténetiik szinesitésére, pontositasara (19).

(19) Egy kisfiu és egy és kettd baba és és még egy igazi baba és még kett6 kisegér és egy
macska.

A modositdszok hasznalata a vizsgalt szovegekben egyértelmiien a nagycsoportosok
jellemzdje, a kiscsoportban egy modositdszd sem hangzott el. A nagycsoportosok féleg
indulatszavakat hasznalnak, ha beleélik magukat a torténetmesélésbe, vagy hirtelen mas
iranyba szeretnék terelni mondanddjukat (20).

(20) itt kijonnek az egerek kitenni a siitit
ja nem csak a kistes6
(21) nem, nem, az a macska

3.3.2.2. Lexikai valtozatossag

A teljes korpuszban a funkcio- és tartalmas szavak szamat tekintve az latszik, hogy a kiscsopor-
tosok szokészlete 16%-kal tobb tartalmas szot tartalmaz, mint funkcioszot, mig a nagycsoporto-
sok szokészletében ez a kiilonbség 2% (3. dbra). Ez a kiilonbség a fentebb mar részletesebben
targyalt szofajhasznalati kiilonbségbdl adodik. A tartalmas és funkcioszavak ardnyaban nem
tapasztalhat6 jelent6s eltérés a két korcsoport kozott (kiscsoport 59%, nagycsoport 50%).
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A tipus/pédany (type/token) arany kiszamitasa (kiscsoport: 25%, nagycsoport: 12%) is
alatamasztja, hogy a 67 éves korosztaly nagyobb kozléshosszusaga nem jar egyiitt magasabb
lexikai valtozatossaggal, sét a kozlések hosszanak névekedésével a szoismétlések aranya is
novekszik. Természetesen ennél az adatnal azt is figyelembe kell venniink, hogy a feladatban
szerepl6 képeken is nagyfokt ismétlés figyelheté meg.

600

500

400

300

szavak szama (db)

200

0

Kiscsoport Nagycsoport

A torténetekben eléforduld

M funkcidszok tartalmas szavak

3. abra. A funkcidszok és a tartalmas szavak szama a két korcsoportban

3.3.3. Onallésagi mutato

Az 6nallosag tekintetében jelentds kiilonbség latszott a két korcsoport kozott. A vizsgalat adatai
szerint a kiscsoportosok tobb mint fele nem tudott 6nalléan létrehozni és elmesélni egy szo-
beli torténetet. E téren a legjobb eredményt elérd kiscsoportos adatkdzlének is az instrukciok
elhangzasa utan tovabbi harom kérdésre volt sziiksége, hogy a feladatot végre tudja hajtani.
A nagycsoportosok tobb mint 80%-a mar a feladat ismertetése utan onalléan vagy egy-két
segitd kérdéssel végre tudta hajtani a feladatot. A nagycsoportosok koziil 6sszesen harom
narrativa keriilt az ,,6nallotlan” vagy a ,,segitségre szorul” kategoriakba, mig a kiscsoportosok
narrativai mind ezekbe a kategoridkba tartoznak (74. tdbldzat).

Kiscsoport Nagycsoport
Onallo 0% 61%
Kis segitséggel 6nallo 0% 22%
Segitségre szorul 17% 6%
Onallétlan 28% 6%
Nincs torténet 56% 6%
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Ez a mutaté nem vizsgalja sem koherencia, sem hosszusag, sem pedig grammatika szempontja-
bol a gyerekek kozléseit, mégis nagyfokt dsszefiiggés figyelheté meg ezen kategéria és a tobbi
kozott. Amikor az adatkdzlé megértette és szivesen, 6nalldan végrehajtotta a feladatot, azokban
az esetekben komplexebb torténet sziiletett, mint azoknal, akik tobb segitségre szorultak.

3.3.4. Koherenciaszazalék

Egy torténet elmeséléséhez a megfeleld lexikai ismeretek és grammatikai tudas mellett atfogd
szerkesztési képességre, strukturalt gondolkodasra, az ok-okozati dsszefiiggések felismerésére
is sziikség van. A torténetekben megfigyeltem a struktira, kronolégia, ok-okozati 6ssze-
fliggések, leird részek jelenlétét.

3.3.4.1. A kiscsoportosok eredményei

A vizsgalt fiatalabb korcsoport felének szovege a koherencia szempontjabol értékelhetetlen
mindsitést kapott az elére felallitott kategoria-rendszer alapjan. Az értékelhetetlen torténe-
tek egy részében a gyermekek a feladat ismertetése utan nem szerettek volna megszoélalni,
a segit6 kérdésekre sem valaszoltak, néhanyuk valaszként ramutatott a képek megfeleld részére.
A tobbi adatk6z16r6l elmondhatd, hogy a feladat ismertetése utan felsorolta az elsé képen
lathato szerepldket, majd tobb mint tiz segitd kérdésre sem tudott a szempontok szerint érté-
kelhet6 szoveget 1étrehozni, 1asd a (22) alatti példakat.

(22a) Kisbaba, kisfiu, esznek. Egerek jonnek.
(22b) Gyerekek, cicak, egerek, muffinok. Megeszik, jatszanak veliik, megszamolnak dket,
szaladgalnak. Kirakoznak, vonatoznak. Nem tudom.

A 3—4 éves korosztaly koherenciamutatdjanak atlaga 21%. A vizsgalt koherenciat meghatarozo
szempontok koziil a legalacsonyabb értékeket a szovegek strukturaltsaga és a leird részek
jelenléte kapta. Ebben a korosztalyban — két gyermek kivételével — a gyermekek mondandé-
jukat a Mi van a képen? / Mit latsz itt? kérdésekre valo valaszadassal kezdték, és azutan csak
tovabbi kérdések feltevése utan tudtak folytatni a torténetet. Ebbdl is adodik, hogy szinte nem
beszélhetiink tudatos strukturaltsagrol ezekben a szévegekben. A leird részek osztalyozasanal
rovid, egy-, néhol két-harom szavas részletez0 szdszerkezeteket lehetett figyelembe venni, ezek
szinte kizarolag méretbeli kiilonbségekre tértek ki (pl. picike eger, kis lukba).

Az ok-okozat felismerésében teljesitett a legjobban a 3—4 éves korosztaly, tobb dssze-
fliggést is felismertek és megneveztek [lasd a (23) példait].

(23a) Cica nem fér be, azért, mert az ilyen picike, az egérke pici a képeken.

(23b) Az egerek odaszaladnak... hogy bujjanak el, hogy a cica ne talalja meg.
(23c¢) Siitit esznek, jonnek az egérkék, azért, hogy megegyék a siitit.

56



Eredmények

A legjobb eredményt — 75%-ot — elérd gyermek a torténetben megjelend targyak megnevezésén
kiviil, részben a jelen 1év6 pedagogus kérdéseire valaszolva, kronologikus sorrendben, a fébb
eseményeket részletezve mesélte el a térténetet. Az altala 1étrehozott térténet a (24) volt.

(24) kisfin babak siitik haziko
stitit esznek jonnek az egérkék
azért hogy megegyék a siitit
meg is eszik mindet elviszik a siitit
cica
el akarja venni
elviszi
bevitték oda siiteményt a hazukba
a cica meg nem tudja elszerezni t6liik
keresik az egyik siiteményt
¢és nem talaljak
¢és nem figyelték hogy az egérke lopta el
a kisfia meg csodalkozik
megtudtak hogy az egérkék vitték el
megtudta a kisfiu
hogy a cica vitte el

3.3.4.2. A nagycsoportosok eredményei

A nagycsoportos korosztalyban minden gyermek létrehozott valamiféle szoveget, itt is sziilet-
tek nem koherens, strukturalatlan, a kronologiat szinte teljesen nélkiil6z6 torténetek. Ezekben
az esetekben a gyerekek teljesen dnallotlanok voltak, vagy folyamatosan kellett 6ket kérdések-
kel segiteni. A legkevésbé koherens szovegek dsszesen 35-50 szoval mesélték el a torténetet.
Egy tipikus torténet leirata a (25) példa.

(25) Ez csak egy kisfiu. Az csak egy kisfiti meg kis muffin. Ez egy kis egérlyuk. Jon kis-
egér. Ellopnak egy siitit. Utdna cica akarja megenni a siitit meg az egereket. Az ege-
rek bebujnak a kisegérlukba. Cica probal bemenni. Siitit esznek.

Az alacsonyabb koherenciaji szévegek mellett, az eredmények egyértelmiien mutatjak, hogy
a nagycsoportosok szovegei joval koherensebbek, mint a kicsiké. Az atlagos koherencia-
szazalékuk 56%. A két életkori csoport kozott szignifikans a kiilonbség: F(1, 35) = 16,680;
p <0,001; 2= 0,329. A koherenciat meghatirozo egyes szempontok részletesebb vizsgalata
soran az lathato, hogy az atlagos nagycsoportos szovegek (42—83% koherenciaszazalék kozott)
egyenld mértékben tartalmaznak leir6 részeket, linearisan szerkesztettek, és tobb ok-okozati
Osszefiiggésre mutatnak ra.
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A koherenciat meghatarozo (0—3 pont kozott értékelt) szempontok koziil atlagosan leg-
inkabb az id6beli 6sszefiiggésekre vonatkozo kronologiai érték magas a 67 éveseknél, (1,83
pont). A szévegekben t6bb helyen megfigyelhetd, hogy a gyerekek kifejezetten nagy lelkese-
déssel beszélnek a képek, események idorendiségérol. A kronologia érzékeltetésére sokszor
az és kotdszot hasznaljak, mint a (26) példaiban.

(26a) A nagyfiu ad a babanak a muffinbol, és akkor a kisbaba adni akar a muffinbdl a ege-
reknek, és és és ad nekik egyet, és a macska elkezdi dket iildézni ni, az egerek ki-
cselezik, a macska megprobalja megenni, és akkor mutatja a baba, hogy ott probalja
megenni az egereket a macska, és akkor raszdl a fiu, hogy ne egye meg Oket.

(26b) Volt négy muffin, utana az egerek megprobaltak ellopni, de a macs- macska ildézni
kezdte 6ket, és az egerek bebujtak az egérlyukba, a macska megprobalta dket ki-
huzni, jott egy kis egy kis gyerek, és mérges lett, mert eltlint az egyik muffin, utdna
azt hitte, hogy a cica lopta el a muffint.

A 6-7 éves korosztalyra jellemz6, hogy torténetiiket megprobaltak strukturaltan elmondani,
odafigyelve a torténetmesélés klasszikus formaira is. A bevezetés, targyalas, befejezés harmas
tagolas sejtetése mellett, néhany gyermek probalt egy-egy diszitd elemet vagy a felndttek
mesemondasabol ismerds mondatszerkezetet hasznalni. Ezeket a diszit6 elemeket a leirasban
nem mindig érzékeltethetd hangsulyozassal, sziinetek tartasaval vagy mas metakommunika-
cios eszkozokkel fejezik ki, mint példaul a (27)-ben.

(27) volt egy Kkisfiu
akinek volt egy kistesoja
és nagyon szeretett siitit enni és babazni
és egyszer latott egy egeret

A 80% feletti koherenciaji szovegek tartalmilag kissé eltérnek egymastol (kimarad egy, maxi-
mum két képkocka a torténetbdl, egy-egy cselekményre nem tér ki, nem minden ok-okozati
Osszefiiggést ismer fel a gyermek, stb.), de belsd dsszefiiggéseik, idérendiségiik és szerke-
zeti felépitésiik teljes értékil torténetként all Gssze a hallgatd szamara. A (28) példakra is
jellemzd, hogy a szovegek minden esetben teljesen onalldan jottek 1étre, kozvetleniil a feladat
ismertetése utan.

(28a) ezen két kisfiti van
én ugy latom, hogy ezek itt babak
¢és akarnak etetni ilyen jaték muffinnal szerintem
¢s itt pedig jott két egér
¢s elvitte az egyik muffint
¢s beszaladtak a egérlyukba
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de a macska meglatta 6ket
és el akarta kapni
de aztan az egerek az egerek gyorsan bemasztak
¢és a macska mar nem tudott utdinuk menni
és itt pedig az a két kisfit mérges lett azért
mert elvitték a muffinokat
mert és megkérdezték a macskat hogy te voltal az
és vége
(28b) szerintem arrol szol
hogy egy kisfiu és egy nagyobb fit1 jatszanak
¢és aztan a nagyobb fit elmegy
¢s a kisebb fit meg fog kettd egeret
¢és aztan jon a macska
és bekergeti
vagyis a és az egerek fognak egy muffint
¢és jon a macska és bekergeti az egereket a muffinnal a egérlyukba
¢és aztan az egerek megmenekiiltek
¢és a macska meg utanuk nézett
¢és azzal a nagyfit meg visszajott
és a kisebb fi meg mutatja hogy ott van az egérlyuknal a macska
és aztan a nagyobb fil meg megmondja a macskanak hogy ne menjen
az egérlyukhoz
szerintem errdl szol

3.3.4.3. A két korcsoport 6sszehasonlitasa

A két korcsoport kozotti jelentds koherenciaszazalék-kiilonbség (kicsik 21%, nagyok 56%)
mellett megfigyelhet6 a két mutatdo nagymértékii eltérése is (4. abra). A kicsik tobbnyi-
re mellézik a leird részeket, kevés alkalommal jellemzik a szereploket vagy helyszineket,
mig a nagyobbak mar szamszerisitenek, pontos leirast adnak a méretbeli kiilonbségekrol,
az érzelmekrdl. A legnagyobb kiilonbség a szovegek strukturaltsagaban lathato, a 3—4 évesek
szovegei alig vagy egyaltalan nem strukturaltak. A statisztikai elemzés szerint szignifikans
kiilonbség volt mindegyik mutatoban a két csoport kdzott (15. tablazay).
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Koherenciaszazalék I
e —————————
e ———————
i
Rk
0,0 0,5 1,0 1,5 2,0 2,5 3,0

Pontszam atlaga

Kiscsoport B Nagycsoport

4. abra. A koherenciaszazalék 9sszetevoi a két csoportban

15. tablazat. A statisztikai elemzés eredményei, a két korcsoport dsszevetése

Mutaté Z p

Strukturaltsag 3,816 <0,001
Kronoldgia —3,153 =0,002
Ok-okozati 6sszefiiggések -2,310 =0,021
Leir6 részek —3,100 =0,002

3.3.5. A vizsgalatban részt vevd lanyok és fitk teljesitményének
Osszehasonlitasa

A vizsgalat és az elkésziilt adatbazis lehetdséget nyujt a résztvevo fiuk és lanyok teljesitmé-
nyének tobb szempontll 6sszehasonlitdsara. A mintaban a nemek aranya (60% lany, 40% fit)
nem egyenlo, ezt szem elbtt tartva mégis érdemes megvizsgalni a kiilonbségeket. A kiilon-
b6z6 szempontokat dsszevetve azt talaltam, hogy sem a kiscsoportban, sem a nagycso-
portban a vizsgalat szempontjai mentén nem mutathato ki jelentds kiilonbség a gyermekek
nyelvhasznalata kozott. A fiik atlagosan 46 szoval és 39%-os koherenciamutatoval, a lanyok
pedig 43 szoval és 38%-o0s koherenciamutatoval mesélték el a képsoron lathato torténetet.
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A kiemelkedd eredmények sem kothetok egyik nemhez sem, a nagycsoportban kiemelkedden
70, 100%-o0s koherenciat elért két adatkozl6 koziil az egyik fiu, a masik lany. A kiscsoportban
a leggyengébben teljesitd adatkozlok kozott 7 1anyt és 4 fiat talalunk.

Az 6nallosag terén azonban megfigyelheték kiillonbségek a két nem kozott (5. abra).
A lanyok altal elmesélt torténetek az eldre felallitott osztalyozas alapjan mind az 6t kategoridba
kertiltek. A lanyok mind6ssze 40%-a keriilt az egyaltalan meg sem szélalo vagy tobb mint 10
segité kérdéssel beszédre birhat6 kategoriakba, a fitknél ez az arany 57%. Osszességében tehét
elmondhato, hogy a fiuk nagyobb ardnyban maradtak csondben, vagy csak nagyon nehezen
voltak ravehet6k a mesélésre. Ezzel szemben viszont a fitlk 42%-a a feladat ismertetése utan
segitd kérdés nélkiil teljesen 6nalldan mesélte el a torténetet. Mégis a lanyokrol jelenthetjiik
ki, hogy az Osszesitett adatok alapjan onallobbak, hiszen a résztvevok 60%-a onalldoan vagy
néhany segitd kérdéssel tudta teljesiteni a feladatot.

B Nem alkotott

B Onallotlan
u o
Kis segitséggel
0% 20% 40% 60% 80% 100% Onalld

5. abra. Az 6nallosagi mutato alakulasa a fiuk és a lanyok esetén

3.4. Kovetkeztetések

Az els, narrativ készséget feltaro vizsgalatban azt mutattam be az 6vodaba 1ép6 kiscsoporto-
sok és az iskolaba induld nagycsoportosok teljesitményének dsszehasonlitasaval tobb szempont
figyelembevételével, hogy milyen jellemzdi vannak az 6vodéskori torténetmesélésnek.

Az explorativ vizsgalat soran az elemzési szempontok 9sszeallitasakor olyan objek-
tiv mutatok létrehozésara torekedtem, melyekkel elemezhetévé valik a gyermekek narrativ
készsége.

Els6ként a szokincs és a szofajok vizsgalatan keresztiil figyeltem meg az elhangzott
szovegeket. Bar a szofajok eléfordulasaban és a szovegben 0sszesen hasznalt szavak szaméaban
van mennyiségi kiilonbség a vizsgalt korcsoportokban, az elemzés azt mutatta, hogy a képek
altal aktivalt szokincsben nincs jelentds kiilonbség.

Mindkét korosztalyrol elmondhato, hogy birtokaban voltak a feladat teljesitéséhez sziik-
séges szokincsnek, azonban a torténet elmeséléséhez sziikséges szavak ismerete €s aktivalasa
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nem volt elég ahhoz, hogy a kiscsoportosok szavai torténetekké alljanak 6ssze. Annak a gon-
dolkodast rendszerezd képességnek és nyelvi tudatossagnak még nem voltak birtokaban,
amit a torténetek struktaraja, kronoldgiaja, 6sszefiiggései megkovetelnek. Elmondhaté tehat,
hogy jelentds valtozas megy végbe e téren a 3—4 és 67 éves korosztaly kozott. Az elért
koherenciaszazalékok jol mutatjak, hogy szinte ugyanazokat a szavakat hasznalva a képeken
szerepldk felsorolasatol €s néhany ok-okozati dsszefiiggés megnevezésétdl a legtobb gyerek
nagycsoportra eljut arra a nyelvi szintre, hogy képes egy képsorrdl koherens, idérendet kdvetd
strukturalt szoveget létrehozni. A felsorolt eredmények meger6sitik azokat a feltételezéseket,
miszerint az életkor elérehaladtaval egyre komplexebb torténeteket hoznak 1étre a gyerme-
kek (H,), valamint a Iétrehozott térténetek makro- €s mikroszerkezeti mutatoiban is €letkori
kiilonbségek figyelhetok meg (H.,).

A vizsgalatban részt vevo fitk és lanyok teljesitményének 6sszehasonlitdsa nem tamasz-
totta ala a hipotézist (H,), miszerint kimutathato6 kiilonbség van a két csoport nyelvhaszna-
lataban. A szokincs, a szofajok gyakorisaga és a strukturaltsag vizsgalatanak eredményei
nem mutattak érdemi kiilonbséget egyik vizsgalt teriileten sem. Az egyetlen kiemelendo kii-
16nbség a feladat végrehajtasaban, vagyis az 6nallosagi mutatoban latszik. Itt 6sszességében
a lanyok teljesitettek jobban, tobbségiik kevés segitd kérdéssel vagy teljesen 6nalléan hajtotta
végre a feladatot. A csoportok dsszesitett eredményei mellett érdemes azt is kiemelni, hogy
nagymértéki egyéni kiilonbségek figyelhetdk meg a gyerekek teljesitményében, kifejezetten
a koherenciaszazalék vizsgalatakor.

Az els6 felmérés fontos szempontokat, vizsgalando teriileteket jelolt ki a kdvetkez6 vizs-
galatok megtervezéséhez. Az ez utan kovetkezd elemzések tervezésekor a narrativ készség
fejlodési elsajatitasanak megfigyelése és a torténetek makroszerkezetének vizsgalata keriilt
a kdzéppontba. Ezenkiviil a bemutatott explorativ felméréssel kezd6dott a késébbiekben be-
mutatésra keriilé longitudinalis vizsgalat (14sd 6. fejezef). A kovetkezo két fejezet az ENNI és
a NAP magyar nyelvii adaptalasat ismerteti, ezt koveti a longitudinalis vizsgalat bemutatasa
a 6. fejezetben.
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4. Az ENNI modszertananak alkalmazasa
magyar nyelven

4.1. Bevezetés

Az 1.5. fejezetben bemutattam, hogy a nemzetk6zi gyakorlatban milyen modszereket, teszteket
¢és elemzési szempontokat talalhatunk. A magyar nyelvii narrativ készséget elemz6 gyakor-
latban ezek a modszerek, elemzési szempontok ezidaig nem jelentek meg. Az Edmonton-féle
narrativkészség-teszt (ENNI) az egyik legjobban dokumentalt modszertannal rendelkezd,
ingyen hozzaférhetd, angol nyelvii, narrativ készséget vizsgalo teszt. Az ENNI modszertana
a torténetnyelvtani modellekre épiil.

Az itt bemutatott vizsgalat arra iranyult, hogy a kanadai ENNI narrativ szerkezet vizs-
galatara vonatkoz6 mérési szempontjai €s narrativ elemei hasznalhatok-e magyar nyelvii
gyermekek elbeszéléseinek vizsgalata soran (MURANYI 2019). Az anyagok felvétele az ENNI
instrukcidinak pontos kovetésével tortént — ezeknek a modszertani instrukcioknak a hasznala-
tat és a makroszerkezeti mutatok adaptalasi lehetdségeit vizsgaltam. A magyar nyelvre torténd
adaptalashoz sziikség volt tipikus feln6tt beszEl6k bevonasara is a vizsgalatba.

A kutatasi kérdés az volt, hogy adaptalhat6-e az ENNI narrativ szerkezetre vonatkozd
mutatdja magyar nyelvre.

A 2. fejezetben bemutatott hipotézisek koziil a jelenlegi fejezet a kovetkezbket
vizsgalja:

H,: Az életkor elérehaladtaval a 1étrehozott narrativdk egyre komplexebbek. A nagy-

csoportosok jobban teljesitenek a narrativ készséget vizsgalo feladatokban, mint a kdzépsd

és kiscsoportos gyermekek.

H,: Kiilonbseg van a korcsoportok teljesitmenye kdzott mind a makroszerkezet, mind

a mikroszerkezet mutatoiban.

H,: A produktivitds mutatoi €s a makroszerkezet pontszamai nem mutatnak 6sszefiiggest.

A hosszabban elmesélt torténetek esetén nem varhato, hogy a narrativ szerkezet is jobban

strukturalt lesz.

H,: A nemzetkozi gyakorlatban a narrativ szerkezet vizsgalatara vonatkoz6 mod-

szertanok elemei hasznalhatok magyar anyanyelvii gyermekek esetén is. A narrativ

szerkezet pontszamaiban kimutathat6 kiilonbség varhaté a kiilonb6z6 korcsoportok
teljesitményében.
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4.2. Modszer

4.2.1. Résztvevok

A vizsgalatban 12 kdzépsd csoportos (4 éves) és 12 nagycsoportos (5—6 éves) gyermek vett
részt, valamint feln6tt kontrollcsoportként 12 egyetemi hallgaté. Minden 6vodas ép értelmd,
¢ép hallast, magyar anyanyelvii, és ugyanabba a Budapesthez kozeli 6vodaba jar. A felnétt kor-
csoport tagjai kdziil minden résztvevo ép hallast, magyar anyanyelvii, tanar szakos egyetemi
hallgat6, ugyanazon budapesti egyetemen.

4.2.2. Anyag, a felvételek modszertana

A felvétel minden esetben kiilon szobaban, elézetes tréning utan zajlott, mely a modszertan
meghatarozott része. Ennek soran az adatkdzlé megismeri a kisérletvezet6t, valamit az el-
végzendo feladatot is. Ezeken az alkalmakon egy kifejezetten erre a célra tervezett, az ENNI
adatbazisaban szerepld képsorral dolgoztam. Ez egy kiilonallo, 1-es nehézségi szintl képsor,
melynek szerepldi és helyszine sem hasonlitanak a késébbiekben a kisérlet soran hasznalt
képsorokéhoz, de a torténet felépitése megegyezik az 1-es nehézségi szintii torténetekkel.

A kisérletben az Al-es kétszereplds, egyetlen epizodbol allo (a tovabbiakban ,,kdnny’)
és a B3-as négyszereplds, harom epizddot is magaba foglalo (a tovabbiakban ,,nehéz”) kép-
sorokat hasznaltam (a képsorok online elérési utvonalat lasd a 3. mellékletben). igy a masodik,
nehezebb torténet mesélésekor sem a szereplok, sem a helyszin nem voltak ismerdsek a részt-
vevOknek. Az ENNI moddszertana rogziti az instrukciokat is, melyeket a kisérletvezetd
a résztvevoknek adhat. Az alabbi kisérlet soran én is ezeket az instrukciokat hasznaltam
a feladat ismertetésekor. Ezeknek az utasitasoknak a forditasa a (29) példaban olvashato.

(29) Hoztam egy képsort, ami egy torténetet mond el. El6sz6r megmutatom neked
az Osszes képet, aztan visszalapozunk az els6hdz, és ujrakezdjiik. Azt szeretném, ha
elmesélnéd a torténetet, amit a képeken latsz. En nem latom a képeket, ezért arra kér-
lek, nagyon iigyesen, részletesen mesélj nekem, hogy megérthessem. Rendben?

Mar a tréningalkalmak soran is ezek az instrukciok hangzottak el. Az adatk6zlok egymas utan
beszéltek mindkét képsorrol. Az ENNI mddszertananak megfelelé modon a képeket lapozhatd
forméban, konyvformatumba leflizve nézhették az adatkézlok. A masodik lapozas soran
mondtak csak el a torténeteket. Ekozben a kisérletvezeté nem nézte egyiitt a képeket a kisér-
leti személlyel, ezzel is kizarva a kisebb gyermekeknél a megnevezés helyetti nonverbalis
jelek hasznalatat, vagy azt, hogy kérdéseket tegyenek fel a torténettel kapcsolatban. A kisérlet
vezetdje a felvétel elott minden esetben arra kéri az adatkozl6t, hogy a lehetd legrészletesebb
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mesét, torténetet mondja el az egymas utan kévetkez6 képekrol, emlékeztetve 6t arra is, hogy
ezt a feladatot a tréning soran mar egyiitt is végrehajtottak.

Ha az adatk6zl6 nem tudja elkezdeni a torténetet, vagy elakad, esetleg nem szeretné
folytatni a mesélést, abban az esetben a kisérletvezeté megkérdezheti, hogy mi torténik éppen
a képen, vagy tovabb lapozhat a kdvetkezd képre. Az ENNI instrukcidi szerint fontos folya-
matosan nonverbalis jelekkel tamogatni a gyermek mesélését. Emellett a legjobb stratégia
elismételni az utols6 mondatot, ami mar elhangzott, és ezzel lenditeni tovabb a torténetet. Ha
a masodik lapozés utdn sem sikeres a torténet elkezdése vagy folytatasa, akkor a kisérletet
abba kell hagyni. Az adatkozlok altal elmondott torténeteket diktafonnal rogzitettem, majd
lejegyeztem. A lejegyzés soran nem hasznaltam kozpontozast, €¢s minden megnyilatkozast
kiilon sorba irtam. Osszesen 36 beszélével két képsorrol 72 hangfelvétel késziilt.

4.2.3. Méroszamok, elemzések

A lejegyzett szovegekben az ENNI altal is vizsgalt mutatok koziil a szavak szamat és a kiilon-
boz6 szavak szamat hataroztam meg, valamint minden szovegben megvizsgaltam a Narrativ
Szerkezeti Mutatot (NSzM). A kapott eredményekkel ¢letkoronként és a képsor nehézsége
szerint 0sszehasonlitast végeztem, valamint 0sszevetettem a narrativ szerkezetre vonatkozo
értékeket a kanadai sztenderdekkel. Ezenkiviil Pearson-féle korrelacidelemzéssel vizs-
galtam az Osszefiiggést az 0sszes sz6 szama és a NSzM kozott. A képsorokban szerepld
torténetegységek értékelési szempontjai és az azokra adhato pontszdmok a /6. tablazatban
lathatok.

Az elbeszélésekben megjelend torténetegységekre a pontozasi itmutato alapjan 1 vagy
2 pont adhatd. Az események megnevezésére 2 pont adhatd, mig a szereplok, a kornyezet,
a belso reakciok leirasara 1. Az ENNI kutatoi részletes értékelési szempontokat dolgoztak ki
az egyes torténetegységek értékeléséhez. Az A betiijelii képsorok koziil a konnyt és a legnehe-
zebb képsorhoz tették k6zzé a sztenderdizalt eredményeket és az értékelési utmutatot. A jelen
vizsgélatban az Al-es képsor vizsgalatdhoz igazitott itmutatot adaptaltam és forditottam ma-
gyar nyelvre, mig a B3-as képsorhoz az A3-as alapjan kidolgoztam a magyar nyelvii pontozasi
lapot. Néhany ponton sziikségessé valt a pontozasi rendszer magyar nyelvhez val6 igazitasa.
P¢ldaul a szereplok megnevezése a magyar nyelvii adaptacidban nem jelentheti azt, ha az adat-
koz16 az igék ragozasa soran utal arra, hogy tobben is részt vesznek a cselekvésben. Ezen
kiviil az igekotok hasznalata sem lehet elégséges arra, hogy helyszint jel6ljon meg. A kdnnyd,
1-es szintli képsorra Osszesen 13 pont volt adhatd, mig a nehéz, 3-as szintii képsor maximalis
pontszama 37.
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16. tablazat. A Narrativ Szerkezeti Mutatohoz rendelt pontszamok

reagal (ez a reakcio fizikai is lehet, pl. elfutnak).

A torténetegység neve A torténetegység értékelési szempontjai Pontszam
A torténet szerepldinek barmikori megnevezése,
[CH] Szerepldk fonpvvel. Nf:m elfog'adhat,o onmagab:in a nex@nﬁssal vagy |
az igeragozassal valo utalas a szereplokre. Kivétel, ha
beszélé onmagat is szerepelteti a torténetben.
Helyszin, tevékenység és/vagy szokasos allapot
[SET] Alaphelyzet megnevezése (pl. XY mindig éhes volf). !
[IE] Az esemény/ A torténetet meghatarozo esemény, gondolat. Ez Iehet 5
torténet inditasa parbeszéd, felkialtas is.
. . A f6szerepld reakcidja a megtortént eseményre.
[IR] Bels§ reakci6 Pérbeszédben is kifejezhetd, példaul: 6, nem! !
[IP] Terv A szereplk belso terve. 1
[ATT] Cselekvés A cél eléréséért tett kisérlet, konkrét 1épések. 2
[OC] Eredmény A tettek eredményei, kdvetkezményei. 2
[R] Reakcio Hogyan érzi magat, mit gondol a szerepld, illetve hogyan 1

4.3. Eredmények

4.3.1. A szavak szama, a kiilonb6z6 szavak szama

A konnyii képsort a kozéps6sok atlagosan 36 szoval mesélték el, a nagycsoportosok atlagosan
49 sz6t hasznaltak ugyanazon torténet elmesélésére, mig az egyetemista csoportnél ez a szam 89
volt (6. abra). A kiilonboz6 szavak szama is emelkedik az életkor el6rehaladtaval (kdzépsos: 25,
nagycsoportos: 33, egyetemista: 56). A nehéz képsornal az elhangzott szavak szdmanak atlaga
kozépso csoportban 79, nagycsoportban 115, az egyetemistaknal pedig 175 sz6. A 4 évesek at-
lagosan 43, az 5—6 éves korosztaly 71, a felnéttek 106 kiilonbozo szot hasznaltak (7. dbra).
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7. abra. A kiilonbozo szavak szama életkoronként (db)

4.3.2. Narrativ Szerkezeti Mutato

A konnyt képsor Narrativ Szerkezeti Mutatdjanak maximuma az értékelési utmutato alap-
jan 13 pont. A k6zépso csoportos korosztaly atlagosan 6 pontot szerzett ennél a képsornal
(8. abra). A legtdbb adatkozld sikeresen megnevezte az alaphelyzetet, a szerepldket, valamint
a torténet lezarasaként az eredményt, de a szereplok reakcioinak és terveinek megfogalmazasa
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a legtobbszor kimaradt a narrativakbol. A (30) példaban bemutatott két torténet kapta a leg-
alacsonyabb (2 pont) és a legmagasabb (10 pont) pontszadmot ebben a korosztalyban. A szdve-
gekben félkovérrel jelolom azokat a részeket, melyek a megadott kritériumok alapjan pontot
értek a NSzM-ban:

(30a) elefant meg a zsiraf meglattak lezuhanni a folydba
beleestek a folyoba
hihtizta az elefant a zsirafot
elefant meg egy zsiraf szedtek viragot

(30b) talalkozott az elefant meg a zsiraf elmentek fiirdeni egyet
de volt benne egy labda és nem mertek belemenni
de végiil a zsiraf belement
aztan kihuzta aztan talalt egy labdat aztan kihuzta a vizbol
vége

A nagycsoportos korosztaly atlaga 8,4 pont volt, 6k tobbszor nevesitették a szereplok reak-
cioit, és nemcsak az eredményt, hanem a torténetet meghatarozo eseményt is megnevezték.
A legalacsonyabb pontszam itt is 2 volt, mig a csoport tobb mint egyharmada a legmagasabb
pontszamot érte el, vagy ahhoz nagyon kozeli pontszammal teljesitette a feladatot. A kor-
osztaly egyik legalacsonyabb (4 pont) és legmagasabb (13 pont) pontszamot elért narrativai
olvashatok a (31) példaban.

(31a) nem tudom
egy elefant
s ott voltak labdak
aztan az egyik golyo beleesett a vizbe ¢s aztan a csacsi is vagy mi
s aztan az elefant kivette a golyot
és aztan a csacsi kijott a vizbol

(31b) egy elefant meg egy zsiraf talalkoztak és az elefant hozott hdrom labdat
kimentek a medence szélére és beleesett a vizbe a labda
¢s a zsiraf beleugrott a vizbe és elkezdte {ildozni a labdat hogy elkapja
¢és utana az elefant megoriilt és kivette a zsirafnak a kezébdl a labdat
utdna meg Oriilt de a zsiraf csurom vizesen vigyorgott és hazament

A (31a) példaban, 4 pontosra értékelt elbeszélésben a szereplok megnevezésén tul a torténetet
meghatarozo f6 cselekmény megnevezését lathatjuk. A (31b), maximum pontszamra értékelt
torténetben minden elvart torténetegység megjelenik. A 8. dbran lathatd szoérasadatok és
a bemutatott példak is mutatjak, hogy a feladat végrehajtasa egy-egy korosztalyon beliil nagy
egyéni eltéréseket mutatott. Az elemzésben kontrollcsoportnak tekintett besz¢lok atlagosan
12 pontot szereztek. A csoportban 9 pont volt a legalacsonyabb Narrativ Szerkezeti Mutato.
Naluk nem beszélhetiink nagy egyéni kiilonbségekrél ebben a feladatban.
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8. abra. A konnyl képsor Narrativ Szerkezeti Mutatoja életkoronként (atlag és szoras)

A jelen vizsgalat konnyti (1-es szintii) torténethez tartozo Narrativ Szerkezeti Mutatojat dssze-
hasonlitva a kanadai sztenderdizalt eredményekkel a 4 éves korosztalynal a jelen vizsgalat at-
laga 6, a kanadai atlag pedig ennél 0,6 ponttal magasabb (6,6 pont). Az 5—6 éves korosztalynal
1 pont kiilonbség figyelheté meg: a magyar nagycsoportosok narrativainak atlagos pontszama
ennyivel marad el a kanadai sztenderdtdl. A jelenlegi vizsgalat eredményei nagyobb (3,6 pont)
szorast mutatnak a nagycsoportosoknal, mint a kanadai adatok (2,6 pont) (9. abra).
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W Jelenlegi
4 vizsgalat
Kanadai

2 sztenderd
0

Ko6zépsés Nagycsoportos

Konnyt képsor

9. abra. A koénnyt képsor Narrativ Szerkezeti Mutatéjanak dsszehasonlitdsa az ENNI-sztenderddel
(atlag, szoras)
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A nehéz, 3 epizddbol allo négyszereplds torténet (B3) Narrativ Szerkezeti Mutatojanak maxi-
muma az értékelési utmutato alapjan 37 pont. A k6z&ps6sok ebbdl atlagosan 12 pontot értek el
(10. abra). Ebben a feladatban is a legtobben a szereploket és egy f6 eseményt tudtak megne-
vezni. A reakciok és a bonyolultabb események megnevezései itt is a legtobbszor elmaradtak.
Ebben a korosztalyban a legalacsonyabb pontszam 4 [1asd (32a)], a legmagasabb pedig 19 volt
[lasd (32b)).

(32a) a lufi ott van
ott pedig el akarta kapni
elkapta
elszallt a lufi elszallt
elgurult a kiskocsi
¢és visszaadta neki a lufikat a kutyus
elszalltak a lufik
megfogta a lufikat
elment sok lufijuk van itt kettd lufi van

(32b) volt egyszer egy kutya meg egy nyul
aztan meg osszetalalkoztak
¢és a nyul integetett neki
aztan meg kocsikaztak és odakotott a nyul egy nagy lufit
aztan meg elrepiilt
¢és nagyon kialtottak egy nagyot
aztan meg lehullott a szara amin rajta volt egy lufi
aztan meg szerencsére ott volt egy oreg nyulnal sok lufi
aztan meg ramutat egy nyul hogy melyikre
aztan meg odaadta neki aztan meg adott neki pénzt de nem volt neki pénze
aztan meg sajnos nem tudtak kapni
aztan meg elsétaltak
¢és aztan meg a nyil anyukéjaval osszetalialkoztak
¢és az anyukéja adott pénzt
aztan meg odaadta neki a pénz és ketté lufit kaptak
aztan meg megfogtak

Az (32a) szamu torténetben a beszEld a szereplok koziil csak az egyiket azonositotta, és tobb
torténetegység teljesen kimaradt az elbeszélésbdl. A (32b) szamu narrativa ezzel szemben
a szereplok megnevezésén til a legtobb cselekményt tartalmazza, de a szereplok reakcioi,
belsé tervei itt sem jelennek meg.

A szérasadatok (9,1 pont) a nehéz képsornal a nagycsoportosok teljesitményében mutatjak
a legnagyobb egyéni eltéréseket. Volt a csoportban harom olyan adatkdzI0 is, akik 30 pont f6-
16tt teljesitették a feladatot, de a csoportban két résztvevd 10 pont alatt teljesitett, torténeteikben
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a karakterek megnevezésén tul egy-két esemény szerepelt még. A csoport legkevesebb (5 pon-
tot) kapd szovege a (33a) példaban, az egyik legmagasabb — 34 — pontot szerzett narrativaja
a (33b)-ben olvashato.

(33a) Iufit arulnak
ki akarjak pukkasztani a lufit
eloldozzak
el van oldozva ¢€s repiil el
mérges ra
arul ujabb lufit
ki akarja pukkasztani a lufit
de nem szabad
itt akarnak lufit
szalad oda
kér lufit
ad is neki
mind a ketten kaptak lufit

(33b) egyszer volt egy kutya meg egy nyuszi volt rajta
volt egy talicska amin volt egy lufi
elindultak sétalni
és lattak hogy egy picit hogy elkezdett a nyuszi szaladni és nézte kdzben
a 1éggdmbot
a kutya pedig a nézte hogy vajon el fog-e szallni
és és kezdett lelazulni a kutya megijedt és ezért a nyuszinak probalta
helyrehozni
elrepiilt a 1éggomb és mind a ketten és mind a ketten szomoriak lettek
a kutya mérges lett a nyuszira mert 6 rosszul k6totte be a talicskahoz
észrevették hogy lattak egy 1éggombos bacsit aki egy nyuszi volt
odamentek hozza és a nyuszi kért egy léggombot
azt mondta a bacsi hogy 6t forintba keriil
a nyuszi kihiizta a zsebét és egy sem volt
megijedtek mind a ketten és a bacsi azt mondta, hogy gy nem adhatja oda hogy
ha nincsen 6t forintjuk
észrevettek egy nénit
odaszaladt a nyuszi
mondta veszel nekiink egy 1léggémbot
a néni csodalkozott
aztan végiil megvette a 1éggombot és meg is kaptak és boldogak lettek
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Ebben az esetben is megfigyelhetd, hogy a (33a) narrativaban az adatk5z16 a szereplék pontos
azonositasa nélkiil hozta l1étre a torténetet, mig a (33b)-ben a beszéld a szereplokon és a fébb
eseményeken tal a reakcidkat is megnevezve sokkal komplexebb elbeszélést hozott étre.

Az egyetemista kontrollcsoport ezt a torténetet is kisebb egyéni teljesitménykiilonbséggel
(szoras: 3,2) és magas, 30 pontos atlaggal teljesitette (10. dbray).
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NSzM

Ko6zépsés Nagycsoportos Egyetemista

10. abra. A B3-as képsor Narrativ Szerkezeti Mutatdja ¢életkoronként (atlag és szoras)

Ha a nehéz képsor eredményeit 6sszevetjitk az ENNI standard értékeivel, azt lathatjuk, hogy
ajelenlegi vizsgalatban szerepld 6vodasok mindkét életkori csoportjaban elmarad a NSzM a kana-
dai sztenderdtol. A 4 éves korosztaly a jelenlegi vizsgalatbeli atlaga 12,6 pont, a kanadai sztenderd
17 pont. Az 5—6 éves, nagycsoportos korosztaly pontszamai kdzelebb vannak a kanadai szten-
derd értékekhez (a jelenlegi vizsgalatbeli atlag: 21 pont, a kanadai sztenderd: 23,4 pont). Az adatok
szorasa a nagycsoportosok magyar nyelvili narrativainal a legmagasabb (11. abra).
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11. abra. A nehéz képsor Narrativ Szerkezeti Mutatdjanak 6sszehasonlitasa az ENNI sztenderddel

(atlag, szoras)
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A szavak szaman és a NSzM-n korcsoportonként és képsoronként elvégzett korrelacidelemzés
alatamasztja, hogy nem minden csoportban figyelheté meg egyértelmii 6sszefliggés a torténe-
tek hosszusaga és a narrativ szerkezet Osszetettsége kozott. A kozépsos, legfiatalabb csoport-
ban nem volt 6sszefiiggés a két mutatd kozott egyik képsornal sem, mig az egyetemistaknal
szignifikans az 6sszefiiggés a két vizsgalt valtozd kozott. A legerdsebb korrelaciot az egyete-
mista adatk6zI6k torténeteinek NSzM-ja mutatta a szavak szdmaval.

A nagycsoportosoknal a konnyti képsorndl nincs 0sszefiiggés a szovegek hosszlisaga és
a NSzM kozott. A nehéz képsornal azonban erds Osszefiiggés figyelheté meg. A korrelacio-
elemzés Osszesitett adatai a 17-18. tablazatban szerepelnek.

17. tablazat. A kdnnyt képsorhoz tartoz6 korrelacidelemzés adatai

r )/ n
Ko6zépso csoportos 0,400 0,198 12
Nagycsoportos 0,662 0,190 12
Egyetemista 0,623 0,030 12

18. tablazat. A nehéz képsorhoz tartozé korrelacidelemzés adatai

r p n
Ko6z¢pso csoportos 0,077 0,811 12
Nagycsoportos 0,846 0,001 12
Egyetemista 0,682 0,015 12

4.3.3. Kovetkeztetések

A vizsgalat soran az adatkozI6k (féleg a gyermekek) szivesen és hosszan beszéltek a képsorok-
10l, a feladatot minden esetben megértették és teljesitették. Az ENNI vizsgalati modszertanaba
foglalt pontos instrukcidk, a tréningalkalom és a mar kiprébalt képsorok megkonnyitették
a hanganyagok felvételének menetét.

A vizsgalat eredményei alatdmasztottak az elsd €s a négyes szamu hipotézisben meg-
fogalmazott feltételezéseket, miszerint az ¢letkor eldrehaladtaval a létrehozott narrativak
szerkezete egyre komplexebb lesz.

A NSzM egy olyan objektiv mutatd, mely vizsgalhatova és 6sszehasonlithatova teszi
a képrol valo szovegalkotasi képességet. A mutatd hasznalata a torténetek szerkezeti egysé-
gekre bontasaval lehetdséget biztosit arra, hogy kiilonbséget tegyiink kiilonboz6 életkorokban
létrejovo narrativak kozott. A jelenlegi vizsgalat eredményeinek Osszehasonlitasa a kanadai
sztenderdekkel azt mutatja, hogy az ENNI modszertana a szovegalkotasi képesség mérésének
egy olyan modja, mely nemcsak angol nyelven hasznalhat6. A NSzM tovabbi hasznalata és

73



Az ENNI MODSZERTANANAK ALKALMAZASA MAGYAR NYELVEN

magyar nyelvi tesztelése mellett szol, hogy az értékelési rendszer magyar nyelven is jol hasz-
nalhato, és a jelenlegi kisebb elemszamu vizsgalat és a kanadai kutatas dsszehasonlitasa-
kor nem mutathato ki jelentds kiilonbség. Ennek az lehet az oka, hogy a szakirodalomban
univerzalisnak mondott makroszerkezeti elemek vizsgalatara keriilt sor, és ezek az elemek
kevésbé nyelvspecifikusak, mint a mikroszerkezet elemei (lasd 1.2. fejezet). Ezek alapjan
elmondhato, hogy a 6-os szamu hipotézis, miszerint a nemzetkdzi gyakorlatban a narrativ
szerkezet vizsgalatara kidolgozott modszertan magyar anyanyelvii gyermekek esetén is alkal-
mazhato, igazolodott.

A hipotézis, miszerint a produktivitds mutatoi és a makroszerkezet pontszdmai nem
mutatnak Osszefiiggést (H,), részben igazolodott. A torténetek hosszisiga (az 6sszes sz6
szama) nem mutat minden korosztalynal és képnehézségnél dsszefiiggést a NSzM-val. A tor-
ténetek narrativ szerkezetének megitéléséhez, vizsgalatahoz a szoveg megkonstrualashoz
hasznalt szavak mennyisége 6nmagaban kevés informaciot hordoz. A késobbiekben a kisérlet
nagyobb adatkodzlészammal torténé megismétlése, kibovitése tovabb pontosithatna a vizsgalat
eredményeit.



5. A Narrative Assessment Protocol
modszertananak adaptalasi lehetéségei
magyar nyelvre

5.1. Bevezetés

Az ENNI adaptalasi lehet6ségeinek vizsgalata (4. fejezet) utan egy mas tipusu teszt adaptalasi
lehetdségeit ismertetem ebben a fejezetben. Ez a teszt az 1.3.4. fejezetben a narrativ készsé-
get vizsgalo tesztek kozott ismertetett Narrative Assessment Protocol (narrativaértékelési
protokoll).

A NAP modszertani és elemzési szempontokban is eltér az ENNI-t6l. A NAP egy szak-
embereknek késziilt szlir6eljaras, a képrol valo torténetmesélést ujramondassal (retelling)
vizsgalja.

A jelen kisérlet célja megvizsgalni, hogy a NAP makroszerkezetre vonatkozo értékelési
szempontjai (struktura, kronologia, id6beliség, a torténetegységek jelenléte) és pontozasi
rendszere hasznalhatdak-e magyar nyelven. A teszteléshez ebben az esetben is sziikség volt
egy felnétt kontrollcsoport bevonasara.

A 2. fejezetben bemutatott hipotézisek koziil a jelenlegi fejezet a kovetkezbket
vizsgalja:

H,: Az életkor elérehaladtaval a létrehozott narrativak egyre komplexebbek. A nagycso-

portosok jobban teljesitenek a narrativ készséget vizsgalo feladatokban, mint a k6z€ps6

¢s kiscsoportos gyermekek.

H,: Kiilonbseg van a korcsoportok teljesitmenye kdzott mind a makroszerkezet, mind

a mikroszerkezet mutatoiban.

H,: A nemzetkdzi gyakorlatban a narrativ szerkezet vizsgalatara vonatkoz6 mod-

szertanok elemei hasznalhatok magyar anyanyelvii gyermekek esetén is. A narrativ

szerkezet pontszamaiban kimutathat6 kiillonbség varhat6 a kiilonb6z6 korcsoportok
teljesitményében.
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5.2. Modszer

5.2.1. Résztvevok

A vizsgalatban 60 adatkozld vett részt: 48 dvodas gyermek, korcsoportonként 12 és kont-
rollcsoportként 12, 30—40 év kozotti felndtt (19. tablazat). Minden résztvevo ép értelm,
¢ép hallasu, tipikus nyelvfejlodésii, magyar anyanyelvii személy. A gyermekek ugyanabba
a Budapesthez kozeli 6vodaba jarnak. A vizsgalatban résztvevok adatait hozzajarulasukkal,
sziil6i hozzéjarulassal, dlnevesitve tarolom. A részt vevo gyerekek sziileit irasban és szoban
tajékoztattam a vizsgalat koriilményeirdl, az adatok tarolasanak és felhasznalasanak maodjairol.
Az dvoda vezetOsége €s a gyermekek sziilei egyarant beleegyezésiiket adtak.

19. tablazat. A vizsgalatban résztvevok adatai

Csoport Résztvevok szama Fiuk/férfiak Lanyok/nék
3 évesek 12 7 5
4 évesek 12 6 6
5 évesek 12 7 5
6 évesek 12 7 5
Felnéttek 12 6 6
Adatko6z16k 6sszesen 60 (48 ovodas és 12 felnétt) 33 27

5.2.2. Anyag, a felvételek modszertana

A kisérlet felvétele minden esetben kiilon szobaban zajlott. A NAP leirasa pontosan rogziti
az instrukciokat (34) is.

(34a) Egy mesekonyvet fogunk egyiitt megnézegetni, ebben a konyvben csak képek van-
nak. El6szor elmesélem neked a torténetet, utdna pedig arra kérlek, hogy a konyvet
ujra lapozva te meséld majd el nekem a torténetet.

Ezutan:

(34b) Most te jossz! Meséld el nekem a lehetd legrészletesebben, leghosszabban a mesét!
Nézziik kozben a képeket is!

A NAP weboldalan az eszkdzok kozott kdzzétett Raccoon Makes Lemonade (A mosomedve

limonadeét készit) mosdmedvés mesét magyarra forditottam, és minden felolvasaskor ezt
hasznaltam. A képsort a megadott modon konyv formatumba fiiztem. Az altalam valasztott
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torténetben a fészerepld egy mosomedve, aki limonadét szeretne késziteni a baratainak, de
ehhez kiilonb6z6, megoldandd problémakkal talalja szemben magat. A teljes 16 oldalas képsor
néhany képe ¢és a felolvasott szoveg megtalalhato a 4. melléklefben.

Az adatkozI06k altal elmondott torténeteket diktafonnal rogzitettem, majd lejegyeztem, és
a megadott szempontok szerint elemeztem.

5.2.3. Mér6szamok, elemzések

A jelen vizsgalatban a NAP értékel6lapjan szerepld szempontok koziil kizardlag a makro-
szerkezethez kapcsolodoakat igazitottam a magyarra forditott meséhez. Ezek kozott az értékelési
szempontok kozott szerepelt, hogy a gyermek jeloli-e a torténetek hagyomanyos strukturajat az-
zal, hogy cimet ad a torténetnek, valamint hasznalja-e a konvencionalis torténetkezdés (egyszer
volt, hol nem volt; élt egyszer, stb.) és befejezés (itt a vége; fuss el vége, vége) fordulatait. Abban
az esetben, ha ezek szerepeltek a gyermek elbeszélésében, 1 pont volt adhato (20. tabldzay).

20. tablazat. A hagyomanyos struktira pontozasi utmutatdja

A hagyomanyos struktira elemei Példak Pont
Cim A mosomedve limonadét készit 0/1
Hagyomanyos kezdés Egyszer volt, hol nem volt... 0/1
Hagyomanyos befejezés Itt a vége, fuss el véle! 0/1

Az idébeli elrendezés jelolésére hasznalt szavak mindegyike 1 pontot ér, de nem adhat6 3-nal

crer

hasznal (21. tablazay).

21. tablazat. Az id6beli elrendezés pontozasi utmutatdja

Kronolégia Példak Pont
Az idébeli elrendezés jelolése eldszor, ezutan, hamarosan, amig, 0/1/2/3
mdsodszor, végiil, hirtelen
Kivétel: és

A narrativaban megjelend torténetegységek vizsgalata soran a NAP a f6szereplé megnevezé-
sét, az érzelmek megjelenését, valamint a célok, problémak, megoldasok és eredmények meg-
fogalmazasat pontozza. A mesében 3 epizdd van, melyben a fészereplének minden esetben van
egy célja, szembesiil egy problémaval, keres egy megoldast, majd az erbfeszitése eredménye-
képpen megoldddik a probléma (22. tablazat). A torténetekben megnevezett fészereplére és
a megfogalmazott érzelmekre 1-1 pont adhat6 (23. tablazay).
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22. tablazat. A torténetegységek pontozasi utmutatdja

Célok Problémak Megoldasok Eredmények
1 | Limonadéért megy. | Tul magasan van Hoz egy széket. Megszerzi a kancsot.
a kancso.
Megkostolja az italt. | Tul savanyi. Cukrot tesz az italba. | Finom az ital.
Kiviszi az italt. Nincs pohar. Bemegy pohareért. Poharakkal ter
vissza.
Pont | 0/1/2/3 0/1/2/3 0/1/2/3 0/1/2/3

23. tabldzat. Erzelmek, a foszereplé megnevezése pontozasi utmutaté

Torténetegységek Példak Pont
Az érzelem megnevezése mérgelodott, boldogan, 6rommel 0/1/2/3
A fészereplé megnevezése Roni 0/1/2/3

Osszesen a struktirara, kronologiara és a torténetegységek megjelenitésére 24 pont volt
adhato.

A statisztikai elemzést a CogStat programban végeztem el. Az adatok statisztikai elemzé-
sére a Kruskal-Wallis-probat alkalmaztam, mivel a normalités feltétele egyik vizsgalt valtozo
esetében sem teljesiilt (Shapiro—Wilk-teszt: p < 0,001 minden életkori csoportban). A paros
Osszehasonlitasokat Dunn-teszttel végeztem Bonferroni-korrekcioval.

5.3. Eredmények

5.3.1. A struktura hagyomanyos jelzése

A konvenciondlis struktura jeldléseként a gyermekeknek felolvasott mese tartalmazott cimet,
valamint kezd0 és lezard nyelvi formulat is (Egyszer, egy..., Vége). A 3 éves korosztaly beszéd-
produkcidjaban csak a befejezés jelent meg, dsszesen 3 esetben. A 4 évesek torténeteiben
mar egyetlen alkalommal jelen volt a hagyomanyos kezdés (Egyszer volt, hol nem volt...), és
a gyermekek fele hasznalt valamilyen torténetlezarast. Az 5 éveseknél, hasonloan a 4 évesek-
hez, csak a kezdés és a befejezés szerepelt az elbeszéléseikben. A 6 évesek a tobbi korosztaly-
hoz képest tobb alkalommal hasznaltdk az ismert formulékat. A torténeteik felében szerepelt
konvencionalis kezdés, és 9 gyermek zarta hagyomanyos befejezéssel a mesélést. A kisérlet
soran egyediil a felndtt korosztalynal volt megfigyelhetd, hogy cimmel inditottak a mesélést,
Osszesen 6 alkalommal (12. abra).
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3 évesek
W Cim
4 évesek
W Hagyomanyos kezdés
5 évesek B Hagyomanyos befejezés
6 évesek
feln6ttek
0 2 4 6 8 10 12 Osszpontszam

12. abra. A hagyomanyos struktura elemeinek hasznalata korcsoportonként

A hagyomanyos kezdés esetében a Kruskal-Wallis-teszt szignifikans kiilonbséget jelzett az 6t
életkori csoport kozott (x4, N = 60) = 10,86, p = 0,028). A paros 0sszehasonlitdsokban a kor-
rigalt p-értékek alapjan szignifikans kiilonbség figyelhetd meg a 3 évesek €s 6 évesek kozott
(p=0,003) (24. tablaza).

24. tablazat. A Dunn-teszt p-értékei a hagyomanyos kezdésre vonatkozoan

3 évesek 4 évesek 5 évesek 6 évesek Felnottek
3 évesek 1,000 0,623 0,325 0,003 0,140
4 évesek 0,623 1,000 0,615 0,012 0,315
5 évesek 0,325 0,615 1,000 0,044 0,615
6 évesek 0,003 0,012 0,044 1,000 0,131
Felnéttek 0,140 0,315 0,615 0,131 1,000

A hagyomanyos befejezés esetén szintén szignifikans eltérés latszott az életkori csoportok ko-
z6tt [ (4, N=59) = 9,94, p = 0,042]. A Bonferroni-korrekcidval végzett Dunn-teszt alapjan két
parositas eredménye mutatott szignifikans kiilonbséget: a 3 évesek és a 6 évesek (p = 0,007),
valamint a 3 évesek ¢€s a felndttek (p = 0,043) kozotti (25.tablazat).

25. tablazat. A Dunn-teszt p-értékei a hagyomanyos befejezésre vonatkozéan

3 évesek 4 évesek 5 évesek 6 évesek Felnottek
3 évesek 1,000 0,225 0,686 0,007 0,043
4 évesek 0,225 1,000 0,418 0,131 0,418
5 évesek 0,686 0,418 1,000 0,021 0,105
6 évesek 0,007 0,131 0,021 1,000 0,472
Feln6ttek 0,043 0,418 0,105 0,472 1,000
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5.3.2. A torténet 1dobeli elrendezése

A torténet eseményeinek sorrendjét a 3 évesek Gsszesen 3 alkalommal jelolték (most, utana,
amikor), 9 torténet esetében egyaltalan nem utaltak az idérendre. A 4 évesek torténetei hason-
l6an alakultak, mint a fiatalabb korosztalyé. Naluk 3 gyermeknél volt 1 megnevezés és 1 gyer-
meknél 2 megnevezés (most, azutdan, utana). Az 5 évesek fele hasznalt idéhatarozot, ezzel
jelolve a sorrendiséget a 1étrehozott torténetben. A 6 évesek kozott mar nem fordult eld olyan
narrativa, melyben legaldbb egyszer ne lett volna jelolve valamilyen médon az események
sorrendisége. A felndtt kontrollecsoportban 9 narrativaban 2 jeldlés, 3 narrativaban 3 jelolés
talalhato (26. tabldzaz).

26. tablazat. Az id6ébeli elrendezéshez tartozé pontszamok

Korcsoport 1 megnevezés | 2 megnevezés | 3 megnevezés | Nincs megnevezve
3 évesek 3 0 0 9
4 évesek 3 1 0 8
5 évesek 4 2 0 6
6 évesek 6 5 1 0
Felnoéttek 0 9 3 0

Az id6beli elrendezés jelolésére adott pontszamok elemzéséhez ugyancsak Kruskal-Wallis-
probat alkalmaztam. Az eredmények alapjan az életkori csoportok kozott szignifikans kii-
16nbség mutatkozott [ %4, N = 60) = 33,71, p < 0,001], vagyis az életkor szignifikans hatassal
van a narrativakban megjelend kronologiai szerkezet jelolésére. A paros Gsszehasonlitasokat
ezuttal is Bonferroni-korrekcidval és Dunn-teszttel végeztem. A korrekciot kovetden szignifi-
kans eltérés mutatkozott mindharom 6vodas csoport és a felnéttek kozott, valamint a 6 évesek
és a 3 évesek, illetve a 6 évesek és a 4 évesek kozotti Gsszevetésben is (1asd 27. tabldazat).

27. tablazat. A Dunn-teszt p-értékei a kronoldgia jel6lésére vonatkozoan

Korcsoport 3 évesek 4 évesek 5 évesek 6 évesek Felnéttek
3 évesek 1,000 0,721 0,206 0,001 0,000
4 évesek 0,721 1,000 0,354 0,003 0,000
5 évesek 0,206 0,354 1,000 0,039 0,001
6 évesek 0,001 0,003 0,039 1,000 0,156
Feln6ttek 0,000 0,000 0,001 0,156 1,000
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5.3.3. Torténetegységek

5.3.3.1. A fOszerepl6 megnevezése

A 3 éves korosztaly egyetlen esetben sem nevezte a mesében hallott néven a torténet fészerep-
16jét. A legtobbszor csak az elhangzott igékbdl lehetett kdvetkeztetni az alanyra (pl. hozott,
bement, kiviszi). A 4 éves korosztalynal 10 torténetben nem volt megnevezve a f0szerepld,
2 gyermek 1-1 alkalommal megnevezte a foszereplot. Az 5 és a 6 évesek a legtobb torté-
netben nevet adtak a foszereplonek, és kdvetkezetesen igy utaltak ra. Az 5 évesek dsszesen
4 narrativaban egyszer vagy kétszer emlitették a foszereplot, 4 alkalommal pedig legalabb
haromszor megnevezték. A 6 évesek elbeszéléseiben is hasonloan alakult a fészereplok meg-
nevezése (13. abra). Az életkor elorehaladtaval a f6szerepld konkrét megnevezése egyre tobb
torténetben volt megfigyelheto.
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80%

70%

60%

50%

40%
H3

30%
20%

2
4 1
3 .
nincs
2 megnevezve
0%

10%

3 évesek 4 évesek 5 évesek 6 évesek felndttek

13. abra. A f6szereplé megnevezése életkoronként

A f6szereplé megnevezésére adott pontszamok elemzéséhez szintén Kruskal-Wallis-probat
alkalmaztam. Az eredmények szerint az életkor szignifikans hatassal van a teljesitményre ezen
a tertileten is [y*(4, N = 59) = 31,95, p < 0,001]. A csoportok kozotti paros dsszehasonlitasok
Bonferroni-korrekcidval végzett Dunn-teszttel torténtek. A korrigalt p-értékek alapjan szig-
nifikans kiilonbség mutatkozott a 3 évesek és az 5 évesek, valamint a 3 évesek és a 6 évesek
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kozott, tovabba a 6 évesek és a 4 évesek kozott is. Emellett a felndttek teljesitménye is szignifi-
kansan kiilonbo6zott a 3, a 4 és az 5 éves gyermekek teljesitményétol is. A részletes p-értékeket
a 28. tabldzat tartalmazza.

28. tablazat. A Dunn-teszt p-értékei a fészereplé megnevezésére vontkozoan

Korcsoport 3 évesek 4 évesek 5 évesek 6 évesek Felnottek
3 évesek 1,000 0,639 0,004 0,008 0,000
4 évesek 0,639 1,000 0,015 0,026 0,000
5 évesek 0,004 0,015 1,000 0,830 0,038
6 évesek 0,008 0,026 0,830 1,000 0,022
Feln6ttek 0,000 0,000 0,038 0,022 1,000

5.3.3.2. Az érzelmek megnevezése

43 torténetben egyetlen érzelemmegfogalmazas sem talalhato. A 3 évesek nem neveztek meg
érzelmet. A 4 éveseknél egyetlen esetben az szerepelt, hogy itt most boldogok. Az 5 éve-
sek narrativaiban két esetben ugyanannal a képnél utaltak ra, hogy a f6szereplé mérgelddik,
szomoru.

A 6 éveseknél nagy valtozas figyelheté meg, 7 torténetben szerepel legalabb egyszer
valamilyen érzelem megfogalmazasa (pl. boldogok voltak, ériiltek neki, elszomorodott). A fel-
néttek minden torténetiikben jelezték a szerepldk érzelmeit: 6 esetben kétszer és 6 esetben
haromszor (14. abra).
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14. abra. Az érzelmek megnevezése életkoronként
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A Kruskal-Wallis-proba eredményei szerint az életkor szignifikans hatassal van a teljesit-
ményre az érzelemmegnevezés teriiletén [y2(4, N = 59) = 36,40, p < 0,001]. A paros Ossze-
hasonlitasokban a korrigalt p-értékek alapjan szignifikans kiilonbség mutatkozott a felnéttek
¢és mindharom fiatalabb dvodas csoport (3, 4 és 5 évesek) kozott, valamint szignifikans eltérés
volt megfigyelhetd a 6 évesek és a 3 évesek pontszamai kozott is. A részletes eredményeket
a 29. tablazat tartalmazza.

29. tablazat. A Dunn-teszt p-értékei az érzelmekre vontkozdan

Korcsoport 3 évesek 4 évesek 5 évesek 6 évesek Felnottek
3 évesek 1,000 0,730 0,490 0,006 0,000
4 évesek 0,730 1,000 0,724 0,014 0,000
5 évesek 0,490 0,724 1,000 0,035 0,000
6 évesek 0,006 0,014 0,035 1,000 0,022
Felnéttek 0,000 0,000 0,000 0,022 1,000

5.3.3.3. Célok, problémak, megoldasok, eredmények

A torténetben 6sszesen harom-harom cél, probléma, megoldas és eredmény szerepelt. A 3 éves
korosztalyban 5 torténetben szerepelt egyetlen cél megfogalmazasa, 2 esetben 2 és egy esetben
3 cél. A legtobbszor azt fogalmaztak meg, hogy a mosémedve limonadéért megy. Az 6
torténeteikben az eredmények €s a célok megfogalmazasa szerepelt a legtobbet, mig a hely-
zetek megoldasa és eredményei a legtobb elbeszélésbdl hidnyzott. A vizsgalatban részt vevo
4 évesek torténeteirdl elmondhatd, hogy az esetek felében megfogalmaztak a célokat, a meg-
oldasokat és a problémakat, de az eredmények elmaradtak a narrativakbol. Az 5 éveseknél és
a 6 éveseknél mar a torténetek legtdbbjében szerepelt mind a 4 torténetegység. A résztvevok
kozott jelentds egyéni kiilonbségek figyelheték meg ezen a teriileten is.

A 6 évesek kozt a legtobben minden célt, problémat, megoldast és eredményt meg-
fogalmaztak, de volt két olyan gyermek, akik csak 1 megoldast és 1 eredményt verbalizaltak.
A 15. abran az életkori csoportok atlagos pontszama latszik torténetegységenként.
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felndttek
B Célok
6 évesek
B Problémak
Megoldasok
5 évesek
Eredmények
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15. abra. A célok, problémak, megoldasok, eredmények megnevezése ¢életkoronként (atlag)

5.3.3.4. Osszpontszam

Az értékelt szempontok eredményeit 6sszeadva a maximalisan elérheté pontszam 24 volt.
Az életkor el6rehaladtaval a korcsoportok atlagos pontszama emelkedett (16. dbra).
A haromévesek atlagosan 4,6 pontot értek el (szoras = 3,5), mig a 4 évesek atlaga 7,3 pont
(szoras = 4,5) volt. Az 5 évesek atlaga 13,5 pont (széras = 3,4), a 6 éveseké pedig 16,2 pont
(szoras = 3,5) lett. A felndttek teljesitménye megkozelitette a maximalisan adhato pontszamot,
atlaguk 19,9 pont volt (szoras = 1,2).

24
20 T i

16

12

Pontszam

3 évesek 4 évesek 5 évesek 6 évesek felndttek

16. dbra. Az 6sszpontszam eloszlasa életkoronként
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A Kruskal-Wallis-proba eredménye alapjan az életkor szignifikans hatassal volt a résztvevok
altal elért 6sszpontszamokra [y2(4, N = 60) = 44,82, p < 0,001]. A csoportok kdzotti paros
Osszehasonlitasok korrigalt p-értékei alapjan szignifikans kiilonbség latszott a felnéttek és
minden gyermekcsoport (3, 4, 5 és 6 évesek) kozott, valamint a 3 évesek és az 5, illetve 6 éve-
sek teljesitménye kozott is. A részletes eredmények a 30. tabldzatban talalhatok.

30. tablazat. A Dunn-teszt p-értékei az Gsszpontszamra vonatkozoan

Korcsoport 3 évesek 4 évesek 5 évesek 6 évesek Felnéttek
3 évesek 1,000 0,422 0,003 0,000 0,000
4 évesek 0,422 1,000 0,033 0,001 0,000
5 évesek 0,003 0,033 1,000 0,255 0,004
6 évesek 0,000 0,001 0,255 1,000 0,084
Felnéttek 0,000 0,000 0,004 0,084 1,000

A vizsgalt életkorokban jelentds egyéni kiilonbségek figyelhetok meg a torténetek
létrehozasaban.

A 3 éves korcsoportban a legalacsonyabb pontszam 3 volt, mig a legmagasabb 17, a 6 éves
korosztalynal a legalacsonyabb 8 pont volt, a legmagasabb 24. Az egyéni kiilonbségek szemlél-
tetésére a (35)—(38) példakban minden 6vodas korosztaly legalacsonyabb és legmagasabb
Osszpontszamu narrativajat mutatom be.

(35a) KSZ13 (3;4 éves, 3 pont) (35b) KSZ03 (3;6 éves, 17 pont)
Ok fociznak hogy fociztak
neki van egy fehér napszemiivege fociztak
6 kinyitotta a ajtot Roninak volt egy Gtlete
nem érte el a kancsot bement
fel akart maszni kinyitotta a pultot
le tudta hiizni és le akarta venni
kezébe van a kancso de nem érte el
becsukta a szemét ¢és egy fellépore felallt és levette
itt megfogtak a kancsot ¢és utana meg levette a kancsot
fociznak és kiment
hoztak a kancsot és megkostolta
hoztak a talcat és rossz izl volt
ontotte megittak megsozta
¢és ugy finom volt
kiment

elosztotta a baratainak

¢és nincs pohar

szoval Roni bement és hozott ki talcat
poharakkal

¢és megittak
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(36b) KSZ.22 (4;3 éves 3 pont) (36a) KSZ14 (4;4 éves 16 pont)

leveszi a polcrdl a teat nagyon siitott a nap

megkostolja ¢s kitalaltak

tesz bele cukrot itt nem ismerem ennek a nevét

aztan megint megkostolja aztan megissza ugy hallottam hogy Fomi

barataival megittak akkor citrom bement a konyhaba,
kancsot,

¢és probalta elérni

de nem tudta

itt van egy fellépd

itt el tudta érni és egy picit beleivott

fuj, ez tal citromos

egy picit tett bele cukrot

¢és megint belekostolt

ez nagyon finom!

ezt ki hozta?

¢és pohar nélkiil nem lehet a kancsobdl inni
gyorsan befutott citrom

poharért

kihozott harom pohart

egy ketté harom, egy kettd harom négyet
mindenkinek ontdtt nagy pohar vizet

¢és szépen megittak

(372) KSZ38 (5;9 éves, 3 pont) (37a) KSZ27 (5;3 éves, 20 pont)

fociztak elészor is

melegiik lett Roni a barataival udvaron kint a kertben focizott
szerettek volna inni a meleg nyari napon kimelegedve

észrevette a fellépot egy id6 utan megszomjazott és

le tudta venni a limonadét de valami Rominak eszébe jutott

megkostolta igyunk egy kis limonadét

kivitte beszaladt a konyhaba

nem volt pohar de kinyitotta az hiit6ajtot a legfelsé polcon vol m
nem volt pohar megprobalta elérni de nem sikeriilt

elment poharért mérgel6dott de csak addig amig meg nem talalt a pult alatt
hozott poharat a nehéz széket odaemelte

kiontotte elhelyezte az ajto el6tt

megittak ovatosan levetette

megkostolta de nagyon rossz izii volt
elévette a cukrot és harom nagy kanallal tett bele
masodzsorra is megkostolta akkor mar
finom és édes volt

ovatosan kivitte az ajton de

egy kis gond volt mert nem volt pohar
Roni beszaladt a konyhaba

nagyon Ovatosan belelont6tt mindenkinek
vigyazott, hogy unyanannyi jusson
mindannyian megittak

semmi nincs itt
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(38a) KSZ42 (6;4 éves, 8 pont)

elhatarozta hogy csinal maganak egy
jegestat és megissza

kinyitotta a hiitét és keres valamit

ezt a pohart akartja

elhatarozta hogy létran megy

aztan elvette és ivott beldle

nem izlett neki

de tett bele cukrot és utana meg jeget tett
bele

¢és utana kivitte a baratainak

poharba nem szabad beletenni

odaadta a teknésnek

¢és kihozott mindenkinek

beletdltott mindenkinek és egyiitt megittak

5.4. Kovetkeztetések

(38b) KSZ49 (657 éves, 23 pont)

egyszer egy forr6 nyari napon a négy barat
focijatékot jatszottak

de olyan meleg volt, hogy hamar megizzadtak
Roninak eszébe jutott valami

varjatok hozok limonadét

Roni bement és kinyitott a hiitdszekrényt benne
a limonadéval

de sajnos tiil magasan volt

Roni diihos lett

amig észre nem vette a nehéz samlit
odavitte a hiitészekrényhez

és levette a limonadét

o6vatosan nehogy kiboruljon

aztan megkostolta

mondta

hogy ez tal savanyu

Roninak ujra eszébe jutott valamii
kivette a cukrostalat

szort bele harom kanallal a limonadba
aztan Ujra megkostolta

mondta

hogy igy mar finomabb

kivitte a baratainak

de sajnos nem volt pohat

Roni gyorsan beszaladt poharakért
utana kihozta négy poharat

szépen lassan Ontdtt,

hogy mindenkinek ugyanannyi legyen
¢és ne 6moljon ki

megittak

és mondtak

hogy kdszi Roni

vége

A haromévesek és négyévesek narrativair6l elmondhato, hogy a hagyomanyos kezdés és
befejezés fordulatai ritkan jelentek meg. A torténetekben a célokat és az eredményeket nevezték

meg, a probléma és a megoldas megfogalmazasa azonban még hianyzott. A fészerepldé meg-

nevezése a legtobb esetben szintén elmaradt ebben az életkorban. Kevés olyan narrativa sziile-

tett, melyben a fészerepld pontosan meg volt nevezve, és kdvetkezetesen igy utalt r4 a mesélo.

Ebben az életkorban az események idorendje ugyancsak a legtobbszor jeldletlen maradt.
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Az otévesek és hatévesek narrativaiban megjelentek a hagyomanyos kezdés és befejezés
fordulatai. Megnevezték a célokat, eredményeket, €s nem okozott nehézséget a problémak,
illetve megoldasok megfogalmazasa sem. A fészereplét a legtobb esetben megnevezték, és
a torténet mesélése soran is igy utaltak ra. A 6 éveseknél megjelentek a torténetekben az érzel-
mek. Megfogalmaztdk, mit érezhet a fészerepld az adott szitudcidban. A 6 éves korosztaly
az események idérendjét is jeldlte a legtdbb torténetben. Ezek az eredmények alatamasztjak
azokat a feltételezéseket (H,, H,), melyek szerint az €letkor el6rehaladtaval a narrativak egyre
komplexebbé valnak, és életkori kiilonbségek figyelhetdk meg a narrativak felépitésében.

A jelen vizsgalat eredményei alapjan a korosztalyok nagy hasonlésagot mutatnak
a nemzetkozi szakirodalom altal felallitott életkori jellemzékkel. A fiatalabb korosztaly narra-
tivai egyszerii narrativak, mig az iddsebb korosztaly torténetei a lancolas és az igazi narrativa
jellemzoit hordozzak magukban.

A vizsgalat alapjan elmondhato, hogy a NAP makroszerkezetre vonatkozé szempontjai
jol hasznalhatok magyar nyelven is, ami megerdsiti azt a feltételezést (H,), hogy a nemzetkozi
gyakorlatban alkalmazott modszertan magyar anyanyelvii gyermekek esetén is eredményesen
alkalmazhato. A tovabbiakban tervezem a NAP mikroszerkezetre vonatkozd szempontjainak
adaptalasat. A felndtt kontrollcsoport torténetei alapjan dsszeallithaté a mikroszerkezetre
vonatkozo értékelési szempontok pontozasa.
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6. Longitudinalis vizsgalat —
A narrativ készség ovodaskori fejlodése

6.1. Bevezetés

A vizsgalat célja az volt, hogy 12 gyermek fejlodésén keresztiil megfigyeljem és a nemzetkdzi
szakirodalomnak a narrativ készség elsajatitasara vonatkoz6 megallapitasaival (1.5. fejezet)
Osszehasonlitsam azokat a valtozasokat, melyek a magyar anyanyelvli 6vodasok torténet-
mondasaban 3 év alatt bekovetkeznek (MURANYI 2020).

A vizsgalat soran a 3. fejezetben bemutatott explorativ kisérletben részt vevé haroméves
gyermekek narrativ fejlédését kdvettem nyomon harom éven keresztiil. Az elsé vizsgalat-
ban bemutatott elemzési szempontokon modositottam, ebben a vizsgalatban a narrativak
informaciotartalma (lasd 1.2.1.2. fejezef) és a gyermekek narrativ készségének fejlodése keriilt
a kozéppontba. A fejezet a megfogalmazott hipotézisek koziil az alabbiakat vizsgalja:

H,: Az életkor elérehaladtaval a létrehozott narrativak egyre komplexebbek. A nagycso-
portosok jobban teljesitenek a narrativ készséget vizsgalo feladatokban, mint a k6z€pso
és kiscsoportos gyermekek.

H,: Kiilonbség van a korcsoportok teljesitménye kozott mind a makroszerkezet, mind
a mikroszerkezet mutatoiban.

6.2. Résztvevok

A 2017-ben kezd6dott longitudindlis vizsgalatban 12 magyar anyanyelvii 6vodas vett részt.
Mindegyikiik ép értelmi, ép hallasu, tipikus beszédfejlodésii gyermek, €s ugyanabba
a Budapesthez kozeli 6vodaba jartak. A vizsgalatsorozat kezdetekor mindannyian kiscsopor-
tosok voltak, mig az utols¢ felvételkor, 2019-ben mar nagycsoportosok. Az adatkozIok jelolése
KSZ01-KSZ12-ig betli-szam kombinacioval tortént, a tovabbiakban igy hivatkozom rajuk.
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6.3. Anyag, a felvételek modszertana

A vizsgalat modszere a képrdl valo torténetmesélés volt: a gyermekek ugyanarrol a képsorrol
meséltek torténetet 1-1 év elteltével, dsszesen 3 alkalommal. A képsor kivalasztasakor fontos
szempont volt, hogy az minden 6vodas korcsoport szdmara érdekes, atlathato legyen, tovabba
a gyermekek valosziniisithetden rendelkezzenek a kép leirasahoz és a torténet elmeséléséhez
sziikséges szokinccsel. A feladatban szerepld képsor képkockai nemcsak mozgalmasak, hanem
lehetdséget adnak a szereplok, helyszinek leirdsara is. A képsor hat egymasra épiild szines
képbdl allt, képregényszeriien mesélt el egy rovid torténetet. A képsoron szerepld torténet
egyik lehetséges elmesélési modja a (39) példaban olvashato.

(39) Egy kisfiu a testvéreivel jatszott a szobaban, éppen késziiltek az uzsonnara, meg-
szamoltak hany darab siitemény van. Mikor a kisfia elfordult, két egér szaladt
a stitemények felé. Gyorsan felkaptak egy muffint, és rohantak is vele az egérlyuk
iranyaba, azonban a csalad macskaja iild6z6be vette 6ket. Az egerek gyorsabbak
voltak, a macska csak az egérlyuk eldtt figyelte 6ket. Amikor a kisfiu visszafordult,
csodalkozva latta, hogy egy siiteménnyel kevesebb van a tanyéron. Kistestvére
az egérlyuk felé mutatott, ott azonban a fiu csak a macskat latta, igy 6t szidta le
az eltlint siitemény miatt.

A vizsgalat mindharom alkalommal a gyermekek ismert 6vodai kdrnyezetében zajlott, egy
kiilon teremben. A gyerekek egy rovid beszélgetés utan azt az instrukciot kaptak, hogy a kép-
sorr6l mondjanak egy mesét. Az els6 alkalommal a hangfelvétel soran az 6vodapedagdgus is
jelen volt, egyértelmiien sziikség volt a megszokott személy biztatd jelenlétére. A kovetkez6
két évben a gyermekek mar o6nalldan vettek részt a vizsgalaton. Ha az adatkdzlé nem kezdte el
amesélést, vagy elakadt abban, akkor segit6 kérdéseket (Mi van a képen? Kiket latsz? Mi torté-
nik?) kaphatott a torténet elkezdéséhez vagy folytatasahoz. Az els, kiscsoportos mérés soran
4 kisgyermek a feladat ismertetése, a segitd kérdések feltevése utan sem szolalt meg, vagy
értékelhetetlen volt az altala létrehozott narrativa. A kovetkez6 két alkalommal azonban mar
teljesitették a feladatot, igy az 6 eredményeik is a longitudinalis vizsgélat részét képezik.
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6.4. Méroszamok, elemzések

6.4.1. A szavak szama, a kiilonb6z6 szavak szdma, a megnyilatkozasok
szama

A torténetek lejegyzése utan szdmszerusitettem a szavak és a megnyilatkozasok szamat,
valamint azt, hogy a megnyilatkozasokban hany sz6 szerepel. A megnyilatkozasok hata-
rait a tagmondathataroknal, a 2 masodpercnél hosszabb sziineteknél vagy az egyértelmii
témavaltasoknal jeloltem ki. A szegmentalas soran nem tettem kiilonbséget az ala- és mellé-
rendel6 tagmondatok k6zott, valamint minden olyan esetet, ahol 2 masodpercnél hosszabb
volt a sziinet, 0j megnyilatkozasnak szamoltam, a sziinet el6tti és utani szovegrész tartalmatol
fiiggetleniil. gy — foleg a kiscsoportos hanganyagban — tébb, egyetlen szobél 4116 megnyilat-
kozas is eléfordult.

6.4.2. Informaciotartalom

Minden narrativa esetében informacios pontszamot hataroztam meg. Ezt az értékelési modszert
tobb angol nyelvii tanulmany is hasznalja a makrostruktira elemzésekor (ROTH—SPEKMAN
1989; McFARLAND 1992). Ez a pontszam tiikrozi azt, hogy milyen mértékben szerepelnek
azok az informaciok a gyerekek narrativaiban, amelyek a torténet elmeséléséhez, megértéséhez
nélkiilozhetetlenek. Ezek a megértéshez sziikséges informaciok a torténet szerepldit, az esemé-
nyek, ok-okozati dsszefiiggések €s érzelmek megnevezését jelentik. Az informacios pontszam
maximumanak meghatarozasa érdekében a vizsgalatban részt vett 12 felndtt. Mindegyikiik
gyermekekkel foglalkozo szakember (9 6vodapedagdgus és 3 logopédus), akik szintén el-
mesélték a képsor alapjan a torténetet. Az altaluk elmondott torténetek alapjan allitottam Gssze
azt a pontozasi utmutatdt, amelyben minden megnevezett egység 1 pontot ér, igy az dsszes
informacios elemet tartalmazo narrativa 17 pontot ért (31. tablazat).

31. tablazat. Az informacios pontszdm szamitasa

Informacié Pont
kisfin/kislany/gyerek/gyerekek 1
testvérével/baratjaval/anyukéjaval 1
stitit/muffint/uzsonnat 1
eszik/jatszanak 1
két egér / egerek 1
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Informacio Pont

szeretnének enni/lopni

odamennek/szaladnak / megkinaljak dket

meg akarnak enni / felkapnak/ellopnak/csennek egy muffint

rohantak/szaladnak

a cica/macska

ildozdbe vette / észrevette 6ket / szalad utanuk / el akarja kapni

bebujnak / beviszik a lyukba

az egerek az egérlyukban vannak / a macska az egérlyuk el6tt figyel / nem tud bemenni

észreveszik a macskat / hianyzik a siiti / meglepddik

az egérlyuk felé/macskara mutat

az eltlint siitemény miatt / mert megkergette az egereket

[UEPa VIR (SO NI [N (S I (U NN [T G RN

igy 6t szidta le / mérges volt ra

Osszpontszam 17

6.4.3. Narrativ szint

Minden narrativa esetében megallapitottam, hogy az 6t narrativ szint koziil (szohalmozas,
felsorolas, egyszer(i narrativa, lancoldas, igazi narrativa) melyik szintre sorolhat6 (lasd 1.4. feje-
zet). A kategoriaba sorolas a torténetekben megjelend torténetegységek mennyisége, a narrativ
szerkezet kidolgozottsaga és a logikai, idébeli, ok-okozati dsszefliggések megjelenése alapjan
tortént.

6.5. Eredmények

6.5.1. A szavak szama, a kiilonb6z6 szavak szama

Az elso, kiscsoportos kori méréskor 8 gyermek hozott létre torténetet a képsor alapjan. A torté-
net elmeséléséhez atlagosan 33,8 szot hasznaltak. Egy évvel késdbb mind a 12 vizsgalat-
ban részt vevo adatkozld végrehajtotta a feladatot, atlagosan 46,4 szot hasznalva. Az utolso,
nagycsoportos kori méréskor ez a szam 74,5-re nott (17. dbra). A kiscsoportosok narrativai
koziil a legrovidebb 6 szot tartalmazott, mig a leghosszabb 70-et. Nagycsoportra ez a kiilonb-
ség tovabb emelkedett. A legrovidebb narrativa 32 szavas volt, a leghosszabb 155. A kiilonb6z6
szavak szamaban is hasonl6 tendencia figyelhet6é meg: az els6 méréskor atlagosan 23,6 szot
hasznaltak az adatk6z10k, mig az utolsondl ez az atlag 42,5-re nétt (18. abra). A vizsgalat

92



Eredmények

lehetséget nytjtott a résztvevok személyes teljesitményének figyelemmel kisérésére és Gssze-
hasonlitasara. Minden gyermek egyre komplexebb, valtozatosabb szokincset hasznalt a tor-
ténet elmesélésére, azonban a szdszam novekedésének az iiteme jelentds egyéni eltéréseket
mutatott (32. tabldzay).
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17. dbra. Az sszes sz6 szama a vizsgalat harom idépontjaban (atlag és szoras)
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18. abra. A kiilonboz6 szavak szama a vizsgalat harom iddpontjaban (atlag és szoras)
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32. tablazat. A szavak szamanak egyéni valtozasa a harom vizsgalati id6pontban

2017 2018 2019
KSZ Osszes sz6 | Kiilonb6zé | Osszes szé | Kiilonbozoé | Osszes szé | Kiilonbozé
szavak szavak szavak
KSZ01 0 0 38 18 62 39
KSZ03 0 0 12 12 155 77
KSZ10 0 0 22 17 32 23
KSZ12 0 0 68 35 70 40
KSZ08 5 3 5 5 59 39
KSZ04 6 4 21 17 49 33
KSZ06 15 11 40 27 95 44
KSZ11 38 23 91 47 42 27
KSZ09 39 32 73 43 88 48
KSZ07 47 35 69 40 111 66
KSZ05 51 35 34 25 70 35
KSZ02 70 46 84 45 61 40

6.5.2. A megnyilatkozasok és a benniik szerepld szavak szima

A megnyilatkozasok szdmaban nem figyelheté meg jelent6s valtozas a harom mérés soran.
Az els6, 2017-es alkalommal atlagosan 7,25 megnyilatkozasbol allt egy narrativa, ez a szam
nagycsoportra 10,5-re nétt (19. abra). Ezzel szemben a megnyilatkozasokban szerepld szavak
szama kozel a duplajara emelkedett a harom mérés soran. Az els6 alkalommal egy megnyilat-
kozas atlagosan 1,8 szdt tartalmazott, az utolsé6 mérésnél pedig atlagosan 6,8 sz6 hosszusagu
volt egy-egy megnyilatkozas (20. abra). A (40a—c) példakban ugyanazon kisérleti személy
narrativaibol kiemeltem azokat a részeket, melyek megmutatjak, hogyan lesz egyre komp-
lexebb a torténetnek ugyanarra a mozzanatara vonatkoz6 megnyilatkozas. A (40a) példat
2017-ben, a (40b) példat 2018-ban, a (40c)-t 2019-ben régzitettem.

(40a) egerek
jatszik a kisfia
baba kislany baba fitibaba is van
szaladgalnak
a tortat szeretnék
megenni
elszaladnak
mert a macska kergeti
beszaladnak a lukba
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nem lathatta meg a macska
nem tud bemaszni oda
megeszik siitit

a macska be akar surranni
néni

a macska mutatja

(40b) megetetik babakat
ezen az
hogy odafut két egér
¢s a kisfii mutatja a babat
ezen az
hogy a cica bemaszik az egérlyukba
a macska megy az egér utan
mert el akarjak vinni a tortat
ezen az van
hogy 6k itt iilnek
¢és 6 valamit mutat
¢s be akar csimpaszkodni az egérlyukba
hogy itt masznak az egerek
¢és a macska meg figyel

(40c) hogy a kisfiu siitott siitit
¢és odavitte a babait meg a tesojat
és egyiitt reggeliztek meg
és odafutott két egér az egérlyukbol
és el akartak lopni egy siitit
a macska pedig utanuk rohant
és Ok bevitték az egérlyukba
¢és a macska nem tudott kimaszni onnan
amikor adott neki egy siitit
hogy hol van a siiti
¢s a kistes6ja mutatta
hogy az egereknél
¢és nagy tesdja ramutatott a macskara
¢és az egerek mar az utolsé szeletet ették meg
a macska pedig még mindig ott kapirgalt a lyukban
és ramutatott a macskara
¢és a macska gy megijedt
hogy elszaladt
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Megnyilatkozasok szama
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19. abra. A megnyilatkozdsok szdma a harom vizsgalat id6pontjaban (atlag és szoras)
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20. abra. A megnyilatkozasokban szerepld szavak szama a vizsgalat harom idépontjaban
(atlag és szoras)

6.5.3. Informaciotartalom

Az informacios pontszam elérheté maximuma 17 pont volt. Az elsé mérés soran a kiscsopor-
tosok narrativaiban a legkevesebb pontszam 3 volt, a legmagasabb pedig 10.

A (41) példa az egyik legkevesebb (5) informacios pontot elért narrativa. A pontot ér
informacids egységeket kiemeltem a szévegben.

(41) meg akarja enni az egereket
a macska
futnak be a kis lukba
jatszanak
szaladgalnak
esznek sajtot
elvették a siitit
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A fenti példaban a beszél6 a szerepléket, valamint a f6 cselekményt (cica, eger, elfut, kerget)
nevezte meg a torténetben, de nem szerepelnek a szereplék érzelmei, motivacioi, ezenkiviil
a képsor mas Iényeges eseményeit is kihagyja. Egy évvel késébb mar minden gyermek meg-
nevezte a fobb szereploket, és egy vagy két 1ényeges esemény is jelen volt. Ezekben a torténe-
tekben mar megjelentek az ok-okozati Osszefiiggések is (el akarjak vinni a tortat, meg akarja
enni az egereket, el akarja kapni). Atlagosan 6,6 informacios egység szerepelt a masodik mérés
soran rogzitett narrativakban. Az egyik legalacsonyabb informacios pontszam 6 volt. Ebben
a torténetben (42) a beszéld megnevezte a szerepldket és azt, hogy a macska el akarta kapni
az egereket, de ezutan olyan informdacids egységeket emelt ki a torténetbdl, melyek a feln6tt
csoport elmeséléseiben nem szerepeltek, valamint olyan elemeket is belesz6tt a torténetbe,
melyek egyaltalan nem szerepeltek a torténetben. A pontot érdé informacios egységeket ki-
emeltem a szovegben.

(42) hogy a gyerekek jatszottak a babakkal
utdna a cica el akarta kapni az egereket
és nem kapta el mert bementek a lyukba
utana pedig a fil megnézte a cicat
a cica nézett
¢és utana meg be akart nyulni a lyukba
de nem fért be
utana az egerek jottek jatszani a gyerekekkel
itt a vége fuss el véle

A masodik méréskor a legmagasabb pontszam 12 volt. A harom mérés soran ebben a mutato-
ban is folyamatos emelkedés figyelheté meg. Egy gyermek esetében csokkent az informacios
pontszam, egy masik gyermeknél pedig mindharom alkalommal ugyanannyi pontot kapott
a narrativa. Ezekben az esetekben valoszintileg ez annak volt kdszonhetd, hogy az els6 alka-
lommal a beszél6k a kérdésekre valaszolva tobb informacios elemet emeltek be a torténeteikbe,
mint késdbb, amikor mar teljesen 6nalloan meséltek.

A nagycsoportos ¢letkorra a legalacsonyabb pontszam 4 volt, a legmagasabb pedig 12,
atlagosan 8,5 informacids egységet neveztek meg az adatkozlok. Az egyik legmagasabb,
12 informacids pontot kapott narrativa olvashat6 a (43) példaban. A pontot éré informéacios
egységeket félkovér betiikkel jeldltem.

(43) hogy a kisfiinak
hogy a kisfiu siitott siitit
¢és odavitte a babait meg a tesdjat
és egylitt reggeliztek meg
¢és odafutott két egér az egérlyukbol
¢és el akartak lopni egy siitit
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a macska utanuk rohant

és 6k bevitték az egérlyukba

€s a macska nem tudott kimaszni onnan

¢és a nagytesdja

amikor adott neki egy siitit mérges lett
hogy hol van a siiti

¢és a kistesdja mutatta

hogy az egereknél

¢s a nagytesoja ramutatott a macskara

¢és az egerek mar az utolsé szeletet ették meg
a macska pedig még mindig ott kapirgalt a lyukban
és ramutatott a macskara

¢s a macska ugy megijedt

hogy elszaladt

A leggyakrabban a szereplok, targyak, legfobb események megnevezése fordult el6 (pl. baba,
cica, siitemény, muffin, elszalad, ellop, leszidja), mig a legtobb narrativabol még hianyzott
az érzelmek, motivaciok, logikai kapcsolatok megnevezése (pl. azért, mert mérges volt,
szerette volna megszerezni a siitit). A legmagasabb pontszamokat elért nagycsoportosok mar
az els6 mérés soran is a csoportban magasnak szamito (7 és 10) pontot szereztek. Az egyéni
fejlédés a 33. tablazatban kdvethetd nyomon.

33. tabldzat. Az informaciés pontszam egyéni valtozasa a harom mérés soran

Kisérleti személy Kezdeti életkor 2017 2018 2019
KSZ01 33 0 3 6
KSZ03 3;2 0 4 8
KSZ04 3;8 0 6 9
KSZ08 34 3 4 8
KSZ10 3;0 0 3 5
KSz12 3,7 0 7 10
KSZ06 3;6 5 9 10
KSZ11 3;8 6 8 10
KSZ705 35 7 7 7
KSZ07 34 7 8 12
KSZ09 42 8 9 7
KSZz02 3:6 10 12 12
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6.5.4. Narrativ szint

A narrativakat a bevezetében ismertetett kritériumok alapjan (APPLEBEE 1978, STEIN—GLENN
1979) a szerkesztés menete, a kronoldgia megtartasa, valamint a térténetegységek megjelenése
alapjan ot kategoriaba osztottam. Az els6 alkalommal, 2017-ben 5 gyermek narrativéja értékel-
hetetlen volt ilyen szempontbdl, a tobbi torténet pedig a felsorolds vagy az egyszerli narrativak
feltételeinek felelt meg. A kovetkezd évben a felsorolds és az egyszert narrativa jellemzdbb
volt a 1étrejovo torténetekre, vagyis az események felsoroldsszertien, a legtobbszor ok-okozati
vagy logikai 0sszefiiggés nélkiil kdvették egymast. Két adatkozlé esetében azonban mar ebben
az életkorban is megjelent az ok-okozati 6sszefiiggések megnevezése. Nagycsoportra a leg-
tobb adatkozl6 narrativéja a lancolds vagy az igazi narrativa kategéridjaba volt sorolhaté. Ez
azt jelenti, hogy 6—7 éves korra a legtobben megneveztek logikai, ok-okozati kapcsolatokat.
Ezekben a torténetekben legalabb négy torténetegység (pl. alaphelyzet, a torténetet meghata-
roz6 esemény, megoldas, terv) szerepelt, és tobb narrativaban megnevezték a szerepld bels6
motivacidjat, érzelmeit is (34. tablazat).

34. tablazat. A torténetek kategorizaldsa a narrativ szintek szerint

Narrativ szint 2017 2018 2019
1. Széhalmozas

2. Felsorolas 4 (33%) 4 (33%)

3. Egyszerii narrativa 3 (25%) 6 (50%) 2 (16%)
4. Lancolas 2 (17%) 5 (42%)
5. Igazi narrativa 5 (42%)
Ertékelhetetlen 5 (42%)

A kovetkezOkben mindegyik narrativ szinthez ismertetek egy példat az egyik, a vizsgalatban
részt vevd gyermektol: a felsorolasra a (44)-et, az egyszeri narrativara a (45)-6t, a lancolasra
a (46)-ot, az igazi narrativara a (47)-et.

(44) gyerekek
cicak
egerek
muffinok
megeszik
jatszanak veliik
szaladgalnak
vonatoznak
kirakoznak
nem tudom
(2017)
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(45) hogy az egerek
még eszegettek
a fil meg a még egy fit eszegettek a muffinbol
és az egerek neki adtak a muffint
és akkor oda szaladtak
¢és a macska kergette az egereket
a két egér bement a kuckdjaba
¢és a macska
és kikdszontek
¢s a macska meg igy csindlta
felemelte a kezét mancsat
(2018)

(46) az hogy jatszottak 6k
babaztak ketten
és akkor
¢és akkor utana jottek egerek
¢és akkor meglatta dket a baba
és utana pedig futott a macska
és az egerek futottak be a lyukba
¢és utana pedig nem tudta a macska me megenni 6ket
utana pedig megmondta a kisfitinak a baba
hogy ott az a macska
¢és utana pedig bekiabalt a fiilébe
¢s mondta hogy ne csinalja ezt
(2019)

(47) egyszer volt egy fit meg egy kisbaba
€s egylitt jatszottak siitiset
¢és akkor a babdkat megetették
¢és utdna pedig a fit elment a nagyfia
aztan pedig jottek a egerek
¢és aztan meg akartak enni a siitiket kisbaba megengedte
¢€s aztan a cica jott
¢s el akarta venni a siitit
az egerek bementek a otthonukba bedugtak a siitit
¢és aztan megették
¢és akkor megjott a fiu
¢s akkor a kisbaba megmutatta hogy hogy ki vette el a siitit
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és akkor és akkor odament a fi a cicahoz
€s a cicara mérges volt
(2019)

6.5.5. A statisztikai elemzés eredményei

Az SPSS-ben minden mutatéra elvégzett Friedman-proba egy valtozo kivételével szignifikdns
kiilonbséget jelzett a harom mérési idopont kdzott (35. tabldzat).

35. tablazat. A Friedman-proba szignifikanciaértékei a vizsgalt valtozoknal

Va p-érték
A szavak szama 14,596 0,001
A kiilonb6z0 szavak szama 12,298 0,002
A megnyilatkozasok szama 2,000 0,368
A megnyilatkozasok hossza 14,000 0,001
Informacioés pontszam 16,233 <0,001

Az adatsorokon paros Wilcoxon-probat is végeztem. A kiilonbdzé mérési idépontokat parosa-
val elemezve a valtozok a megnyilatkozasok szamanak a kivételével szignifikans kiilonbséget
mutatnak (36-37. tablazat).

36. tablazat. A Wilcoxon-proba szignifikanciaértékei a 2017-es és a 2018-as adatokat parositva

Z-érték p-érték
A szavak szama -2,580 0,010
A kiilonboz6 szavak szama -2,667 0,008
A megnyilatkozasok szama 1,609 0,108
A megnyilatkozasok hossza —2,825 0,005
Informacids pontszam -2,940 0,003

34. tablazat. A Wilcoxon-proba szignifikanciaértékei a 2018-as és a 2019-es adatokat parositva

Z-érték p-érték
A szavak szama —2,040 0,041
A kiilonboz6 szavak szama —2,278 0,023
A megnyilatkozasok szama —0,666 0,505
A megnyilatkozéasok hossza -1,962 0,050
Informacioés pontszam 2,411 0,016
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6.6. Kovetkeztetések

A longitudindlis vizsgélat 12 gyermek narrativ készségének fejlodését kovette nyomon harom
éven keresztiil, a képrol vald torténetmesélés modszerével. Az elsé évben a gyermekek
tobbsége a feladat ismertetése utan a torténet elmeséléséhez segitségre szorult. A 3 éves kor-
csoportban a segitd kérdésekre valaszként adott felsorolasok, egyszavas megnyilatkozasok
alkottak a narrativak nagy részét.

A vizsgélat eredményei azt tdmasztjak ald, hogy az 6vodas életkorban a narrativ készség
jelentds fejlodést mutat. Elmondhatd, hogy harom év elteltével a szavak felsorolasatol a legtobb
gyermek eljutott a valodi narrativa létrehozasaig, vagyis a bevezetdben ismertetett fejlodés
lépései zajlanak ebben az életkorban. Emellett a kutatasban részt vevd gyermekek fejlédésében
¢s teljesitményében jelentds egyéni kiilonbségek is megfigyelhetdk. Az életkor eldrehaladtaval
minden mért mutatéban emelkedés tapasztalhato. A Iétrehozott narrativak a harom év alatt
komplexebbek és részletgazdagabbak lettek. Ezek az eredmények igazoljak azokat a feltéte-
lezéseket (H,, H,), hogy az ¢életkor el6rehaladtaval a narrativak egyre komplexebbé valnak,
¢s a kiilonb6zo korcsoportok kozott megfigyelhetd kiilonbség van. Az informacioés pontszam
meghatarozasa, mint modszer, eltért az értekezésben eddig ismertetett modszertanoktol. Ezt
a modszert azokban az esetekben érdemes alkalmazni, amikor nem egy ismert, kiprobalt
eljaras képsoraval dolgozunk. Az informacios pontszam is emelkedést mutatott az életkor
eldrehaladtaval.

A narrativ készség fejlddése nyomon kdvethetd volt a narrativak fejlodési szintekre valo
besorolasaval. A vizsgalatban részt vevo gyermekek narrativ készségének fejlodése megfelelt
a nemzetkozi szakirodalomban ismertetett folyamatnak. A vizsgalat soran létrejott longitudi-
nalis adatbazis magyar nyelvii példat szolgaltat a narrativ készség fejlédésének bemutatasara,
tovabbi elemzések tervezéséhez hasznos anyag lehet.
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7. A koreferencia vizsgalata
a gyermekkori torténetmesélésben

7.1. Bevezetés

A konyvben az el6zéekben az ENNI, a NAP és a Longitudinalis vizsgalat esetében is a magyar
nyelven 1étrehozott torténetek makroszerkezetének megismerése allt a kdzéppontban. A szdve-
gek makroszerkezeti elemzése soran a tartalmi elemek jelenléte, sorrendje, struktiraja vizsgal-
hato, mig a mikroszerkezeti vizsgalat foleg a formai, grammatikai elemekre koncentral (lasd
az 1.5. fejezetben). Egy torténet kohézios elemei a torténetek mikroszintjéhez tartoznak.

A kovetkez6 vizsgalatban a gyermekek altal 1étrehozott szobeli torténetekben megjelend
kohézios elemek elemzése szerepel az ENNI Els6é Emlitések (EE) nevii mutatdjat alapul véve.

Az 1.4. fejezetben is ismertetett vizsgalatok tanulsagai szerint elmondhato, hogy a kohé-
zi6 megteremtésének vizsgalatakor a leggyakrabban a névmasok és a kotszavak hasznalata
keriil az elemzés kdzéppontjaba. A gyerekek viszonylag korai életkorban képesek kohéziot
teremteni, de a kor elérehaladtaval egyre valtozatosabb eszk6zoket hasznalnak erre. Az életkor
eldrehaladtaval eltérések figyelhetdek meg abban, hogy a gyermekek milyen nyelvi formaval,
milyen néveld hasznalataval vezetik be az 0j referenst a torténetben.

Egy sz6veg megalkotasakor a beszél6 a nyelvi €s nem nyelvi elemek kozott kapcsolatokat
hoz létre, ezzel megteremtve annak koherenciajat. ToLcsval NAGY megfogalmazasa szerint
,»a koreferencia k6z0s utalast jelent, amelynek alapja a referencia, a vonatkozas. A referencia
a szovegvilagon beliili vonatkozas egy meghatarozott dologra (referensre), tehat valamilyen
reprezentdcio az alapja, ezért a koreferencia olyan vonatkozas, amelyben két (vagy tobb) nyelvi
elem a szovegvilagon beliili ugyanazon dologra vonatkozik™ (ToLcsval NaGy 2015, 149).

A szoveg mikroszintjén a koreferencialis viszonyok két sz6 vagy szdelem kozott johetnek
1étre.

A koreferencia harom 6sszetevobdl all:

+ referens: az a dolog, amelyre a szévegben a nyelvi elem utal;

+ areferens megnevezése: a nyelvi elem, amely reprezentalja a referenst;

+ utalas a referensre: olyan nyelvi elem, mely egyszerre utal a megnevezésre €s
a referensre.

A koreferencialis viszonyban szerepel a referens megnevezése (fonév) és a referensre
val6 utalas.
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A koreferencialis viszony lehetséges tipusai:

1. fénév + névmas

A kisfi meglatta a bacsit. Az odament hozza.

2. fénév + zér6 anafora + igei személyrag vagy birtokos személyjel

Péter bejott a szobaba. Leiilt, és olvasni kezdte az ujsdgot.

3. 2 f6név (ismétlés, szinonima, hiperonima)

A szomszédék a bejarat elé allitottak kocsijukat. A kocsi még egy hét mulva is ott volt.
(ToLcsval NaGy 2015, 150)

A jelen vizsgalat célja annak a feltarasa volt, hogy egy torténet elmesélésekor hogyan vezet-
nek be Uj referenst az 6vodas gyermekek, valamint milyen tipust koreferencialis viszonyok
fordulnak el6 a torténeteikben. Emellett elemzem azt is, hogy milyen kiilonbségek vannak
a referensek elso elofordulasaiban és a koreferencialis viszonyokban az évodasok és a felnottek
torténetmesélésében. A vizsgalat tovabbi kérdése volt, hogy a referensek elsé elofordulasanak
forméja mennyire kovetkezetes a kiilonbdzoé korcsoportokon beliil. A kdnyv 2. fejezetében
megfogalmazott hipotézisek koziil a jelenlegi fejezet a kovetkezoket vizsgalja:

H,: A nemzetkozi gyakorlatban a narrativ szerkezet vizsgalatara vonatkoz6 mod-

szertanok elemei hasznalhatok magyar anyanyelvii gyermekek esetén is. A narrativ

szerkezet pontszamaiban kimutathat6 kiilonbség varhato a kiilonbdz6 korcsoportok

teljesitményében.

H: Eletkori sajatossagok figyelhetdk meg a kohézios eszkozok hasznalataban. Az életkori

csoportok kozott megfigyelhet6 kiilonbség van a kohézidteremtés stratégiajaban.

7.2. Reésztvevok, anyag €s modszer

7.2.1. Résztvevok

A vizsgélatban 12 kdzéps6 csoportos (4 éves) és 12 nagycsoportos (5—6 éves) gyermek vett
részt, valamint feln6tt kontrollcsoportként 12 egyetemi hallgaté (2025 évesek). Minden
ovodas ép értelmtl, ép hallast, magyar anyanyelvii volt, és ugyanabba a Budapesthez kozeli
ovodaba jart. A felndtt korcsoport tagjai koziil minden kisérleti személy ép hallasu, magyar
anyanyelvi, tanar szakos egyetemi hallgato volt, ugyanazon budapesti egyetemen.
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7.2.2. Anyag, a felvétel modszertana

A felvétel modszertana megegyezett a 4. fejezefben bemutatott modszertannal, ebben az eset-
ben is az ENNI modszertanat alkalmaztam. A kisérletben az ENNI képsorai koziil az Al-es
jelolésu, kétszereplds, egyetlen epizodbdl allo képsort hasznaltam (lasd a 3. mellékletben).
Az ENNI médszertana rogziti az instrukciokat is, amelyeket a kisérletvezetd a kisérleti szemé-
lyeknek adhat. Az alabbi kisérlet soran én is ezeket az instrukcidkat hasznaltam a feladat
ismertetésekor. Ezeknek az utasitdsoknak forditasa a (48)-ban olvashato.

(48) Hoztam egy képsort, ami egy torténetet mond el. E16sz6r megmutatom neked
az Osszes képet, aztan visszalapozunk az els6hdz, és ujrakezdjiik. Azt szeretném, ha
elmesélnéd a torténetet, amit a képeken latsz. En nem latom a képeket, ezért arra kér-
lek, nagyon ligyesen, részletesen mesélj nekem, hogy megérthessem. Rendben?

Mar a tréningalkalmak soran is ezek az instrukciok hangzottak el. Az ENNI médszertana-
nak megfelel6 modon a képeket lapozhatd formaban, konyvformatumba leflizve nézhették
az adatkozlok. A masodik lapozas soran mondtak csak el a torténeteket. Ekozben a modszertan
szerint a felvételvezetd nem nézi egyiitt a képeket az adatkozlével, ezzel is kizarva a kisebb
gyermekeknél a megnevezés helyetti nonverbalis jelek hasznalatat vagy azt, hogy kérdéseket
tegyenek fel a torténettel kapcsolatban. A felvétel vezetdje a felvétel elott minden esetben arra
kéri az adatkoz16t, hogy a lehetd legrészletesebb mesét, torténetet mondja el az egymas utan
kovetkezd képekrol, emlékeztetve Ot arra is, hogy ezt a feladatot a tréning soran mar egyiitt
is végrehajtottak.

Ha az adatk6zl6 nem tudja elkezdeni a torténetet, vagy elakad, esetleg nem szeretné
folytatni a mesélést, abban az esetben a felvételvezeté megkérdezheti, hogy mi térténik éppen
a képen, vagy tovabb lapozhat a kdvetkezd képre. Az ENNI instrukcioi szerint fontos folya-
matosan nonverbalis jelekkel tamogatni a gyermek mesélését. Emellett a legjobb stratégia
elismételni az utols6 mondatot, ami mar elhangzott, és ezzel lenditeni tovabb a torténetet. Ha
a masodik lapozas utan sem sikeres a torténet elkezdése vagy folytatasa, akkor a kisérletet
abba kell hagyni.

7.2.3. Méroszamok, elemzések
Az adatkozIok altal elmondott torténeteket diktafonnal rogzitettem, majd lejegyeztem. A tor-

ténetekben szamszeriisitettem a megnyilatkozasok szamat és hosszat, elemeztem az EE-ket
¢s a koreferencialis viszonyokat.
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7.2.3.1. A megnyilatkozasok szdma és hossza

A vizsgalatban a megnyilatkozasok elhatarolasara a Wisconsin Guide-ban (LEADHOLM—MILLER
1994) szereplé grammatikai alapu tagolast hasznaltam. Eszerint a mellérendel6 tagmondatok
minden esetben kiilon megnyilatkozasnak szamitanak, az alarendeldk pedig egy megnyilatko-
zasnak. A hianyos mellérendel6 szerkezetek nem szamitanak j megnyilatkozdsnak. Emellett
a 2 masodpercnél hosszabb sziinetek is megnyilatkozashatarnak szdmitottak.

A megnyilatkozasok atlagos hosszanak kiszamitasahoz a torténetekben szerepld dsszes
sz6 szamat elosztottam a megnyilatkozasok szaméaval.

7.2.3.2. First Mentions — Els6é Emlitések (EE)

A First Mentions a nemzetko6zi szakirodalomban hasznalt mutatd, mely a torténetek kohézios
elemeit vizsgalja, szdmszerisiti. Egy az ENNI elemzési szempontjai koziil (PETERSON—
McCABE 1991; SCHNEIDER—HAYWARD 2010). Az Els6é Emlitések (EE) tobb nemzetkozi
vizsgalatban megjelend jelenségkor. Az elsé emlités kifejezés arra utal, amikor egy torténet
elmesélése kozben a beszéld az elsé alkalommal nevezi meg az addig ismeretlen szerepl6t,
targyat, helyszint.
Az EE-ek elemzése soran a torténetben a két szerepld (SZ1: elefant, SZ2: zsiraf), valamint
a kozponti szerepet betolto targy (T1: labda) els6 megnevezéseit vizsgaltam. Az elsé emlitése-
ket ot kategoriaba soroltam. Ezek a kategoriak a kovetkezok:
* nincs néveld: pl. Elefint és egy zsirdaf a medence partjan jatszottak egy labdaval.
* hatarozott néveld: pl. Az elefant és egy zsiraf a medence partjan jatszottak a labdaval.
 hatarozatlan néveld: pl. Egy elefant és a zsirdf a medence partjan jatszottak egy
labdaval.
« egyéb: pl. Egy elefant és egy zsirdf a medence partjan labdaztak.
* nincs megnevezve: ebben az esetben az egyik szerepl6 vagy targy egyaltalan nem lett
megnevezve a torténetben.
A kategoriakba rendezést kdvetden dsszevetettem a kiilonb6z6 korcsoportban eléforduld EE-k
tipusait, és megvizsgaltam, hogy az adatkdzlok mennyire kdvetkezetesen hasznaljak az EE
formait.

7.2.3.3. Koreferencialis viszonyok

A lejegyzett szovegekben a harom referensre (SZ1, SZ2, T1) torténd utaldsokat a kovetkezd
harom kategoriaba soroltam:

névmas

Egy zsiraf és egy elefant a medence partjan jatszottak egy labdaval.
Az beesett a vizbe. Elszomorodtak. A zsiraf beugrott a vizbe.
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zér6 anafora + igei személyrag vagy birtokos személyjel
Egy zsiraf és egy elefant a medence partjan jatszottak egy labdaval.
Az beesett a vizbe. Elszomorodtak. A zsiraf beugrott a vizbe.

fonév (ismétlés, szinonima, hiperonima)
Egy zsirdf és egy elefant a medence partjan jatszottak egy labdaval. Az beesett a vizbe.
Elszomorodtak. A zsirdf beugrott a vizbe.

7.3. Eredmények

7.3.1. A megnyilatkozasok szama és hossza

A megnyilatkozasok szamat tekintve nem talaltam jelent6s kiilonbséget a harom korcsoport
torténeteiben. Mindkét 6vodas korosztaly atlagosan 8 (a szoras 3) megnyilatkozassal mesélte
el a képsoron lathato torténetet. A feln6tt korcsoportban ez a szam 10 volt (a szoras 2,6)
(21. abra).

Az egy megnyilatkozasban szerepld szavak szama a kdzépsd csoportban 4,7 (a szoras
2,2), a nagycsoportos ovodasok esetében 6 (a szoras 2,4) volt. Az egyetemistak szovegeiben
egy megnyilatkozasban atlagosan 8,7 szo (a szoras 2,6) szerepelt (22. abra).

15

-
|

Megnyilatkozasok szama (db)

Ko6z€éps6 csoportosok Nagycsoportosok Egyetemistak

21. abra. A megnyilatkozasok szama korcsoportonként (atlag €s szoras)
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22. dbra. A megnyilatkozasok atlagos hossza korcsoportonként (atlag és szoras)

7.3.2. Az Els6 Emlitések eredményei

A harom referenst a kiilonb6z6 korosztalyok dsszesen tféleképpen nevezték meg: néveld
nélkiil, hatarozott néveldvel, hatarozatlan néveldvel, illetve egyéb modon, valamint olyan is
eléfordult, hogy egyaltalan nem nevezték meg a torténet egyik szerepldjét.

A ko6z€épsos korcsoport az elsé szerepld (Szl: elefant) megnevezésekor a leggyakrabban,
41,7%-ban az egy elefant format hasznalta, 25%-ban fordult el6 az elefant megnevezés is,
¢és az adatkdzlok 25%-a néveld nélkiil nevezte meg az elsé szereplét a torténetben. Ebben
a korosztalyban az SZ2 els6 emlitésekor a hatarozott névelével torténd emlités fordult eld
a leggyakrabban (75%). A nagycsoportosok koziil a gyermekek tobbsége mindkét szerepld
megnevezésekor a hatarozatlan névelds format valasztotta. Osszesitve: a szereplok elsé em-
litésekor az dvodas csoportokban a hatarozott névelével torténd bevezetés fordult el6 a legy-
gyakrabban. A nagycsoportosok az SZ1 megnevezésekor 83,3%-ban, az SZ2 megnevezésekor
75,5%-ban ezt a format valasztottak.

Mindkét 6vodas korcsoportban 1-1 gyermek esetében fordult eld, hogy a toérténetet
az egyik szerepl6 konkrét megnevezése nélkiil meséltek el (23-24. abray).

Az egyetemista csoport minden esetben megnevezte a szerepldket. Esetiikben az EE-
ben azonos szazalékban fordult el6 a hatarozott névelds (41,7%) és a hatarozatlan nével6s alak
(58,3%).

A szerepl6k és a targy elsd megnevezésének modjaban egyértelmii kiilonbség latszik
a vizsgalt csoportok kdzott. A targy megnevezésekor mindharom korcsoportban a hatarozott
névelo (a labda) hasznalata keriilt talsulyba, valamint ebben az esetben a felnétt csoportban is
eléfordult a néveld nélkiili megnevezés. A labda els6é emlitése 8,3%-ban mindhdrom csoport-
ban ,,egyéb” modon, a labdazik igével tortént (25. abra).
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24. abra. A S7Z2-hoz (zsiraf) kapcsolodd EE-k aranya korcsoportonként
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nincs néveld

25. abra. A T1-hez (labda) kapcsolodd EE-k aranya korcsoportonként
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A harom referens (SZ1, SZ2, T1) els6é emlitéseiben a kiilonb6z6 korcsoportokban egyetlen
olyan eset sem fordult eld, amikor az adatkdzl6 ugyanazt a megnevezési format alkalmaz-
ta volna mindharom esetben. Ezzel szemben a szerepl6k megnevezésében kovetkezetesség
figyelhetd meg.

A két szereplé megnevezésekor a kozépsbs korosztaly fele alkalmazta kovetkezetesen
ugyanazt a format mindkét karakternél az EE soran (pl. egy elefdnt és egy zsirdf), mig a nagy-
csoportosok tobb mint 83,3%-a hasznalta a masodik szerepld megnevezésekor is azt a valtoza-
tot, amit az elsénél. Az egyetemista kontrollcsoport pedig 100%-ban ugyanazt a nyelvi format
hasznalta a két szerepl6 elsé emlitésekor (26. abra).
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60% nem kovetkezetes
50% hasznalat
40%
30% B kovetkezetes
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Koz¢éps6 csoportosok Nagycsoportosok Egyetemistak

26. abra. Kovetkezetesség a szereplokre vonatkozo EE-ben korcsoportonként

A kozépsdsok konzekvens els6 emlitései 50%-ban hatarozatlan néveldvel és 50%-ban hataro-
zott néveldvel torténtek. Abban az esetben, ha mindkét szerepl6t azonos modon nevezték meg,
a nagycsoportosok 90%-a hatarozatlan nével6t hasznalt. Az egyetemista csoportnal kozel
egyenld szamban fordult el6 mindkét néveld kovetkezetes hasznalata (27. abra).
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40% M hatarozatlan néveld
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Koz¢Eps6 csoportosok Nagycsoportosok Egyetemistak

27. abra. A szereplOkre vonatkozo kovetkezetes EE tipusai
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7.3.3. Koreferencialis viszonyok

A koz€épsos gyermekek narrativaiban a mar bevezetett referensekre a leggyakrabban (60%)
z¢r6 anafora + igei személyragokkal utaltak vissza. A nagycsoportban az dsszes anafora 53%-a
ismétlés volt. Ezekben az esetekben a gyerekek megismételték a mar egyszer megnevezett re-
ferenst. Mindkét 6vodas csoportban nagyon alacsony szazalékban fordult el, hogy névmassal
helyettesitették volna a szereplOket vagy a targyat (28. dbra).

Az egyetemista csoport szovegeiben a jellemzd koreferencialis viszonyt a szerepldk,
targyak ismétlése alkotta (54%). Bar a feln6tt korosztaly szovegeiben, dsszehasonlitva
az 6vodasok narrativaival, tobbszor (12%-ban) fordultak elé névmasi anaforak, mindhdrom
korosztalynal ez a tipus szerepelt a legkevesebbszer a 1étrejott szovegekben (28. dabra).

Az egyes korcsoportokban a szovegekben talalhat6 koreferencialis viszonyok aranyai nem
mutattak jelentds kiilonbséget. A harom referensre vonatkozd utalasokat kiilon-kiilon elemezve
ugyanazokat az aranyokat talaltam, mint a 28. abran lathato dsszesitett eredményekben, igy
azokat nem ismertetem egyesével.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
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B Foénév

Névmas

Koz¢éps6 csoportosok Nagycsoportosok Egyetemistak

28. abra. A koreferencialis viszonyok jel6lése a torténetekben korcsoportonként (SZ1, SZ2, T1)

7.4. Kovetkeztetések

Ebben az elemzésben azt vizsgaltam, hogy a képrdl valo torténetmesélés soran hogyan vezeti
be az 6vodas (valamint kontrollként a fiatal feln6tt) korosztaly a referenseket, és ezutan milyen
koreferencialis viszonyokat hoz létre a narrativakban.

A vizsgalat eredményei alapjan kiilonbség latszik a torténet szerepl6i és a torténetben sze-
repl6 targy EE-iben. Az 1j referens bevezetésekor minden korcsoportban jelen van a hatarozott
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néveld és a hatarozatlan néveld is. A felndtt korcsoportrol sem mondhato el, hogy valamelyik
nyelvi format jelentdsen tobbszor hasznalta volna a masiknal. Az életkor elérehaladtaval egyéni
kovetkezetesség latszik abban, hogy a beszélok hogyan nevezik meg a térténet szereploit.

A legfiatalabb korosztaly a legtobbszor az igék ragozasaval utalt vissza a referensekre.
Az ¢életkor eldrehaladtaval, az igei személyrag mellett, a koreferencialis viszonyokat egyre
tobbszor a fénév ismétlésével, szinonimakkal és névmasokkal fejezték ki a vizsgalat
résztvevoi.

A nemzetkdzi vizsgalatok eredményei arra engednek kovetkeztetni, hogy az 10j referens
szovegbe il16 bevezetése dsszefiiggésben van azzal, hogy milyen nyelvi ismereteik, tapasz-
talataik vannak a gyermekeknek a torténetek kohéziojarol, a kohézié szabalyszeriiségeirol.
A vizsgalat eredményeinek tovabbi elemzése, tobb adatkozldvel torténd ismétlése hozza-
jérulhatna az EE-k, koreferencialis viszonyok szabalyszeriiségeinek megismeréséhez a magyar
gyermeknyelvben is.



8. Az otthoni nyelvi kornyezet hatasa
a narrativ készség fejlodésére —
A gyermekirodalmi kérdoiv (2022)

8.1. Bevezetés

A csaladi kornyezet a gyermekek elsddleges szocializacios terepe. A csaladon beliili nyelv-
hasznalat, kommunikacios helyzetek meghatarozzak a gyermekek nyelvfejlodését. Ezeknek
a helyzeteknek egyik fontos dsszetevdje a kdzos mesélés, a torténetmesélés, akar valos,
a gyerekkel megtortént, akar kitalalt torténet az. Szamos vizsgalat tamasztja ala az otthoni
nyelvi kornyezet hatasat a narrativ készség fejlodésére (lasd 1.7. fejezet).

A korabbi fejezetekben mar attekintettem az otthoni nyelvi kdrnyezet szerepét, vala-
mint azokat a nemzetkozi teszteket (pl. Title Recognition Test, Book Title Checklist), ame-
lyek indirekt moédon, a kdnyveimek felismerésén keresztiil, mérik a sziilék gyermekirodalmi
tajékozottsagat (SENECHAL 2006; FRUTERS et al. 2000; UMEK et al. 2005; CHEN et al. 2010;
STANOVICH—WEST 1989; ALLEN et al. 1992). Ennek a mddszernek a magyar valtozatat dol-
goztam ki, majd a kérddivet egy vizsgalat soran alkalmaztam annak feltérképezésére, hogy
kimutathatd-e 6sszefiiggés a sziilok gyermekirodalom-ismerete és a gyermekeik narrativ
teljesitménye kozott. Az itt bemutatott vizsgalat 2022-ben késziilt, ezért az annal jabb kony-
vek nem szerepelnek a kiindulasul alkalmazott népszeriiségi listikon (MURANYI 2023).

A kisérlet a 2. fejezetben megfogalmazott hipotézisek koziil a kovetkezot vizsgalja:

H,: Az otthoni meseolvasas hatassal van a gyermekek narrativ készségére. Minél maga-

sabb pontszdmot ér el a sziil6 a gyermekirodalmi kérddivben, annal magasabb pontszam

varhat6 a gyermekétdl a narrativ készség tesztelésekor.
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8.2. Modszertan

8.2.1. Résztvevok

A vizsgalatban 27 6vodas gyermek ¢és a sziileik vettek részt, 15 3—4 éves gyermek és 12
5-6 éves gyermek. Minden résztvevd ép értelmii, ép hallast, tipikus nyelvfejlédésii, magyar
anyanyelvii személy. A gyermekek ugyanabba a Budapesthez kozeli 6vodéaba jartak. A vizsga-
latban részt vevo gyermekek adatait sziiléi hozzajaruldssal anonimizalva tarolom. A részt
vevo gyerekek sziileit irdsban és szdban tajékoztattam a vizsgalat koriilményeirdl, az adatok
tarolasanak ¢és felhasznalasanak modjairdl. Az 6voda vezetdsége és a gyermekek sziilei egy-
arant beleegyezésiiket adtak. A kérdoivet kitdltd sziilok irasban hozzajarultak az adataik taro-
lasahoz, a kutatasban valo felhasznalashoz. A vizsgéalatban nem hataroztam meg, hogy melyik
sziil6 toltheti ki a kérddivet, de minden esetben a vizsgalatban részt vevé gyermek édesanyja
volt a kit6lto.

8.2.2. Anyag, modszer

A vizsgalat két részbdl allt: a sziil6i kérddivbol és a gyermekek narrativ készségének teszte-
1ésébdl. Elemeztem a két gyermekcsoport pontszamait, majd megvizsgaltam, hogy van-e
Osszefiiggés a gyermekek pontszamai és a sziileik kérd6iven elért eredményei kozott. A sziilok
¢és a gyermekek pontszamain korrelacidelemzést végeztem.

8.2.2.1. A gyermekirodalmi kérdéiv kidolgozasa

A sziil6knek sz010, sajat készitésti kérdéivet a Children’s Book Title Checklist (CHEN et al.
2010) alapjan készitettem el magyar nyelven. Annak érdekében, hogy minél szélesebb meritésii
legyen a népszerii gyermekkdnyvek listaja, harom forrasbol szarmazo konyvcimeket tettem
fel a kérddivre.

A konyvcimek meghatarozasahoz elsé 1épésként egy online kérd6ivben megkérdeztem
100 6vodaskoru gyermek sziileit arrdl, hogy mi a gyermekiik kedvenc kdnyve. A kérdéivben
harom cimet lehetett megadni.

Ezt kovetden a Fovarosi Szabo Ervin Konyvtar munkatarsaitol kértem egy kimutatast
arrdl, hogy a vizsgalatot megel6zd 5 évben (azaz 2016 és 2021 kozott) melyek voltak a legtobb-
szor kikolesonzott, 6vodasoknak sz616 konyvek. Ezenkiviil letoltottem két népszerti, nagyfor-
galmu, online is elérhetd kdnyvesbolt (pagony.hu, bookline.hu) gyermekkonyvekre vonatkozo
népszerliségi listait. A listakbol kihtiztam azokat a cimeket, amelyek szerepldi, témai erede-
tileg televizios vagy filmes teriileten szerepeltek (pl. Verdak). Azoknal a konyvsorozatoknal,
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amelyek tobb kiilonbozo kotete is felkeriilt volna a listara (példaul a Bogyo és Baboca vagy
a Rumini-sorozat esetében), kizarolag azt a kotetet hagytam meg a végleges listaban, amelyik
a legtobbszor szerepelt a kiilonb6z6 forrasokban. Ezek utan dsszeallitottam egy olyan, 30
tételes listat, amelyben csak olyan cimek szerepelnek, melyek mind a négy listan rajta voltak.
Ezekhez a cimekhez hozzaadtam 30 olyan cimet is, melyek kitalalt cimek, de hangzasukban,
felépitésiikben hasonlitanak a gyermekkonyvek cimeire. Fontos szempont volt, hogy ezek
a kitalalt cimek ne tartalmazzanak valos kdnyvcimrészletet, ismert szereplonevet, sem pedig
kozismert szofordulatot, igy egyik sem utal konkrét, 1étez6 miire. A megszerkesztett kérddivet,
A gyermekirodalmi kérdoiv (2022)-t (1asd 7. melléklet) kiegészitettem az olvasasi szokasokra
vonatkoz6 kérdésekkel is. A konyvcimeknél szerepld instrukcio6 a kovetkezo volt: ,,A felso-
rolt, gyermekeknek sz6l6 kdnyvek koziil jelolje azokat, amelyeket ismer!” Tehat a sziilok-
nek nem volt arrél informéacidjuk, hogy a listaban szerepld cimek fele kitalalt, nem 1étezo
konyveim.

8.2.2.2. Gyermekirodalom-ismeret

A gyermekirodalmi kérdoiv (2022)-t a 27, vizsgalatban részt vevo sziil6 személyesen, az 6vo-
daban toltotte ki. Az értékeléskor a jeldlt valos cimek darabszamabdl kivontam a jeldlt fiktiv
cimek darabszamat, igy abban az esetben, ha valaki az 6sszes valds cimet bejeldlte, és egy
kitalaltat sem, 6sszesen 30 pontot szerzett a teszten.

Az olvasasi szokasokra vonatkozo kérdések figyelemelterelésként szerepeltek a kérdo-
ivben, igy az arra adott valaszokat nem hasznaltam fel.

8.2.2.3. Narrativ készség

A vizsgalatban részt vevo gyermekek narrativ készségének elemzését a NAP modszertana
szerint végeztem el, ugyanugy, mint a NAP adaptalasaval foglalkozo vizsgalatban (3.3. fejezet),
és a teszt adaptalasaval foglalkoz6 pilotvizsgalathoz készitett eszkdzoket, forditasokat hasz-
naltam (4. melléklet).

A vizsgalatban a NAP értékel6lapjan szereplé szempontok koziil kizardlag a makro-
szerkezethez kapcsolodoakat hasznaltam. Ezek kozott az értékelési szempontok kozott szere-
pelt, hogy a gyermek jeloli-e a torténetek hagyomanyos strukturajat azzal, hogy cimet ad
a torténetnek, valamint hasznalja-e a konvencionalis torténetkezdés (egyszer volt, hol nem
volt; élt egyszer) és befejezés (itt a vége, fuss el vége, vége) fordulatait. Abban az esetben, ha
ezek szerepeltek a gyermek elbeszélésében, 1 pont volt adhato (1asd a 38. tablazatban).
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38. tablazat. A hagyomanyos struktiira pontozasi utmutatoja

Hagyomaényos struktira Példak Pont
Cim A mosémedve limonadét készit 0/1
Hagyomanyos kezdés Egyszer volt, hol nem volt... 0/1
Hagyomanyos befejezés Itt a vége, fuss el véle. 0/1

Az idobeli elrendezés jelolésére hasznalt szavak mindegyike 1 pontot ér, de nem adhat6 3-nél
tobb pont a torténet kronolodgiajara abban az esetben sem, ha a gyermek tobb iddhatarozot
hasznal (39. tablaizat).

39. tabldzat. Az id6beli elrendezés pontozasi utmutatoja

Kronoléogia Példak Pont
Idébeli elrendezés jelolése eldszor, ezutan, hamarosan, amig, 0/1/2/3
masodszor, végiil, hirtelen
Kivétel: és

A narrativaban megjelend torténetegységek vizsgalata soran a NAP a fészereplé megneve-
z¢ését, az érzelmek megjelenését, valamint a célok, problémak, megoldasok és eredmények
megfogalmazasat pontozza (40. tablazay).

A mesében 3 epizod van, melyekben a fészereplének minden esetben van egy célja,
szembesiil egy problémaval, keres egy megoldast, majd az eréfeszitése eredményeképpen
megoldodik a probléma (40. tablazat).

40. tablazat. A torténetegységek pontozasi utmutatdja

Torténetegységek 1. példa 2. példa 3. példa Pont
Célok Limonddéért megy. | Megkostolja az italt. | Kiviszi az italt. 0/1/2/3
Problémak Tul magasan van | Tul savanyu. Nincs pohar. 0/1/2/3

a kancso.
Megoldasok Hoz egy széket. Cukrot tesz az italba. | Bemegy poharért. | 0/1/2/3
Eredmények Megszerzi Finom az ital. Poharakkal tér 0/1/2/3
a kancsot. vissza.
A fészereplé megnevezése | Roni 0/1/2/3
Az érzelmek megnevezése | Mérgelddott Boldogan Orommel 0/1/2/3

Osszesen a strukturara, kronologiara és a torténetegységek megjelenitésére 24 pont volt adhato.
Az adatok statisztikai elemzésére a Kruskal-Wallis-probat alkalmaztam, mivel a normalitas
feltétele egyik vizsgalt valtozo esetében sem teljesiilt (Shapiro—Wilk-teszt: p < 0,001 minden
¢letkori csoportban).
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8.2.2.4. A sziilok és gyermekek pontszamai kozotti lehetséges 0sszefiiggések

A gyermekek narrativ készségére kapott pontszamok és a sziilék gyermekirodalom-ismere-
tére adott pontszamok kozotti lehetséges Osszefiiggés feltarasara az adatokon Spearman-féle
korrelacioelemzést végeztem, mivel a normalités feltétele egyik vizsgalt valtozo esetében sem
teljestilt (Shapiro—Wilk-teszt: p < 0,001 minden életkori csoportban).

8.3. Eredmények

.

8.3.1. A gyermekirodalmi kérddiv (2022) pontszdmai

A vizsgalatban részt vevo fiatalabb életkoru csoport sziilei a gyermekirodalmi kérddiven
a maximum elérhetd 30 pontbdl atlagosan 11-et kaptak. A résztvevok atlagosan 12 valos cimet
jeloltek, és dsszesen a résztvevok egyharmada jeldlt fiktiv cimeket is. Az 5—6 éves csoportnal
a sziilok atlagosan 13 pontot kaptak a kérdéivben adott valaszaikra. Naluk a valos cimek atlaga
is 13 volt, a csoportbol dsszesen ketten jeloltek 1-1 kitalalt konyvcimet.

A sziilok gyermekirodalom-ismeretében a két csoport eredményeit tekintve nem volt
jelent6s kiilonbség (29. abra).
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Kérdéivben elért eredmények

3-4 évesek 5-6 évesek

29. abra. A vizsgélatban részt vevo sziilok kérddivben elért eredményei (atlag, szoras)
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8.3.2. A narrativ készség pontszdmai

A vizsgalatban részt vevo 3—4 évesek narrativaiban a hagyomanyos kezdés és befejezés fordu-
latai kevéssé voltak jelen. A hagyomanyos kezdés egy esetben fordult eld, a torténetek végét
a gyermekek 26%-a jelezte valamilyen nyelvi formaval (Vége! Itt a vége! Itt a vége, fuss el
vele!). Ebben a korcsoportban a torténetegységek megnevezése hianyos volt.

A legtdbbszor a foszerepld problémait €s a tettek eredményeit nevezték meg. A megoldasért
tett Iépések és a probléma megfogalmazasa a legtobb esetben hidnyzott. A 30. dbrdn lathato,
hogy a fiatalabb korcsoport tagjai a torténetegységek megnevezésére kaphaté maximum
3 pontbol atlagosan mennyit szereztek (az eredmények atlaga: 1,4; a megoldéasok atlaga: 0,9;
a problémak atlaga: 1,9; a célok atlaga: 1,5).

A 3-4 ¢évesek a f0szerepldt dsszesen egy esetben nevezték meg a modszertanban el6irt
modon, a felolvasott torténetben elhangzott nevén. Ugyancsak egyetlen torténetben fogalmaz-
tak meg a fészerepld érzelmeit (a maci meérges volt).

Az 5-6 éveseknél a torténetek tobbségében jelen voltak a hagyomanyos kezdés (egyszer;
egyszer volt, hol nem volt) és a hagyomanyos befejezés (itt a vége, fuss el véle; vége) ismert
fordulatai. A torténetek 40%-aban volt hagyomanyos kezdés, és a gyermekek tobb mint 50%-a
hasznalta a hagyomanyos befejezés nyelvi fordulatait. A 30. abran lathato, hogy a tobbségnek
nem jelentett kihivast megfogalmazni a célokat, problémakat, megoldasokat és eredményeket
sem. Az 5—6 éves csoport kozel 70%-a megnevezett minden torténetegységet az értékelésben
felsoroltak koziil (az eredmények atlaga: 2,5; a megoldasok atlaga: 3; a problémak atlaga: 2,6;
a célok atlaga: 3,3).

Csoport
Eredmények
5-6 évesek
Megoldasok
B Problémak
3-4 évesek B Célok

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3

Pontszam

30. abra. A narrativak torténetegységeinek pontszamai korcsoportonként

Az 5-6 éves korosztalyban a fészereplé megnevezése a torténetek 58%-ban megtortént.
A fbszerepld érzelmeire ebben a korcsoportban a torténetek 40%-aban utaltak
a résztvevok.

A fiatalabbak az dsszesen elérhetd 23 pontbol atlagosan 6,3 pontot szereztek. A legalacso-
nyabb értékii narrativa 1 pont, a legmagasabbra pontozott narrativa 13 pont volt. Az 5—6 éves
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korcsoportban atlagosan 15,1 pontot szereztek a résztvevok, naluk a legalacsonyabb pontszam
8, a legmagasabb 23 volt (31. abra). Mindkét csoportban nagy egyéni eltérések voltak jellem-
zOek. Az alabbiakban az 5—6 éves csoport legalacsonyabb (49a) és legmagasabb pontszamot

kapott (49b) torténetei olvashatok.

(49a) KSZ42 (6,4 éves; 8 pont)

elhatarozta hogy csinal maganak egy jegestat

és megissza

kinyitotta a hiitét és keres valamit

ezt a pohart akarta

elhatarozta hogy 1étran megy

aztan elvette és ivott beldle

nem izlett neki

de tett bele cukrot és utana meg jeget tett
bele

¢és utana kivitte a baratainak

poharba nem szabad beletenni

odaadta a tekndsnek

¢és kihozott mindenkinek

beletdltott mindenkinek és egyiitt megittak

(49b) KSZ49 (65 éves, 23 pont)

egyszer egy forrd nyari napon a négy barat
focijatékot jatszottak

de olyan meleg volt, hogy hamar megizzadtak
Roninak eszébe jutott valami

varjatok hozok limonadét

Roni bement és kinyitotta a hiitészekrényt benne
a limonadéval

de sajnos til magasan volt

Roni diihgs lett

amig észre nem vette a nehéz samlit
odavitte a hiitészekrényhez

és levette a limonadét

6vatosan nehogy kiboruljon

aztan megkostolta

mondta

hogy ez tul savanyu

Roninak tjra eszébe jutott valami
kivette a cukrostalat

szort bele harom kanallal a limonadéba
aztan Ujra megkostolta

mondta

hogy igy mar finomabb

kivitte a baratainak

de sajnos nem volt pohar

Roni gyorsan beszaladt poharakért
utana kihozta négy poharat

szépen lassan Ontott

hogy mindenkinek ugyanannyi legyen
¢és ne omoljon ki

megittak

és mondtak

hogy kdszi Roni

vége

A két csoport teljesitményének 0sszehasonlitasara elvégzett Mann—Whitney-féle U-teszt
eredménye szerint a két dvodas csoport teljesitménye szignifikans kiilonbséget mutatott (Z =

—5,810; p < 0,001).
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NAP pontszamok atlaga

3-4 évesek 5-6 évesek

31. abra. A NAP-pontszamok atlaga €s szorasa a két korcsoportban

8.3.3. A sziil6k és gyermekek pontszdmai kozotti lehetséges
Osszefiiggések

A gyermekek narrativ készségére kapott pontszamok és a sziilok gyermekirodalom-ismere-
tére adott pontszamok kozotti lehetséges Osszefiiggés feltarasara az adatokon Spearman-féle
korrelacioelemzést végeztem. Az elemzést mindkét korcsoportban kiilon elvégeztem. A fiata-
labb életkorban az elemzés nem mutatott osszefiiggést a narrativ teljesitmény és a sziilok
gyermekirodalom-ismerete kozott (n = 15; p = 0,255; r = 0,314). Az 5—6 évesek esetében erds
pozitiv korrelaciot figyelhetiink meg: minél magasabb pontszamot ért el a sziil6 a kérdéivben,
annal magasabb volt a gyermeknek a NAP-teszten elért pontszama (n = 12; p = 0,023; r =
0,646). A két csoport adatainak vizualis megjelenitését a 32—33. abra mutatja.
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32. abra. A 3—4 évesek NAP-pontszamainak és sziileik kérddives pontszdmainak &sszefiiggése
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33. abra. Az 5-6 évesek NAP-pontszamainak és sziileik kérddives pontszamainak dsszefiiggése

8.4. Kovetkeztetések

A vizsgalat egyik célja egy olyan magyar nyelvii kérddiv 1étrehozasa volt, amely indirekt
modon képes feltérképezni a sziilok gyermekirodalmi ismeretét. A kérddiv elkésziilt, a nagyobb
korben vald hasznalat el6tt sziikséges lenne kiilonb6z6 kulturalis és szocialis hatters csaladok
bevonasa a tesztelésbe. Az eszkoz jol hasznalhato a kés6bbiekben tobb teriileten is, az otthoni
nyelvi kornyezet indirekt felmérésére. A kérddivben az otthoni olvasasra, konyvtarhasznalatra
és konyvvasarlasra vonatkozo kérdésekre adott valaszok elemzése segitheti tovabbi iranyok
kijelolését az otthoni nyelvi kdrnyezet, kozos olvasas vizsgalataban.

A jelen vizsgalatban részben kimutathato volt 6sszefiiggés a gyermekek teljesitménye és
a sziileik gyermekirodalom-ismerete kozott (Hy). A fiatalabb ¢letkorban nem volt dsszefiiggés,
ennek oka lehet, hogy ebben az életkorban a nyelvi kompetencidk mas tertileteit fejleszti
a kozosen olvasott mese, €s hatdsa még nem kimutathat6 a narrativ szerkezet pontszdmai-
ban. Az idGsebb korosztaly esetében az dsszefiiggés egyértelmuien erds volt. A kiemelkedd
gyermekirodalom-ismerettel rendelkez6 sziilok gyermekei is magasabb pontszdmot szerez-
tek a teszten. Ez jelentheti azt is, hogy a kiemelkedd gyermekirodalom-ismerettel rendel-
kezd sziilok szamara az olvasas €s a kozos kommunikacios helyzet a gyermekiikkel fontos.
Ez a hozzaallas meghatarozza az otthoni nyelvi kérnyezetet, igy a gyermekeik anyanyelv-
elsajatitasa és a narrativ teljesitménye is kiemelkedo.

A bemutatott pilotvizsgalat folytatasa soran fontos lenne bevonni a vizsgalatba 1]
vizsgalati szempontokat (pl. a torténet mikroszerkezetének mutatoi, a sziilok olvasasi szoka-
sai ¢és vélekedése az olvasasrol).
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9. A torténetmesélés
a magyar logopédiai gyakorlatban

0.1. Bevezetés

Egy elmesélt torténet elemzése a gyermekek (nyelv)fejlodésének tobb teriiletére is betekintést
enged. A gyermekek narrativ készségének fejlettségébdl kovetkeztethetiink a gyermek nyelv-
komplex feladatat az angol nyelvii gyakorlatban szamos logopédiai tesztben, sziiréeljarasban
hasznaljak (lasd 1.4. és 1.5. fejezet).

A hazai logopédiai gyakorlatban tobb olyan tesztet talalhatunk, amelyekben képek, kép-
sorok szerepelnek, de nincs olyan, amely kifejezetten a narrativ készséget vizsgalja. Ennek
ellenére a tapasztalat azt mutatja, hogy a logopédiai diagnosztika soran a torténetmesélés
mint feladat gyakran része a gyermekek beszéd- és nyelvi felmérésének. Ebben a fejezetben
egy kérddives felmérés eredményeit ismertetem a hazai gyakorlatrol. A vizsgalat célja az volt,
hogy feltarjam, hogyan hasznaljak a hazai logopédiai gyakorlatban a torténetmesélést.

9.2. Mddszertan

A vizsgalatban 53 magyar anyanyelvi logopédus vett részt, és toltotte ki az online kérdoivet
(7. melléklet).

A sajat készitésti kérdoiv 12 kérdést tartalmazott a logopédiai diagnosztikéaval és
terapiaval kapcsolatban.

Az els6 kérdésben a kitdltok megadtak a korosztalyt, amellyel az idejiik nagy részében
foglalkoznak, a tovabbi kérdéseket erre a korosztalyra vonatkozoan valaszoltak meg. A tesztet
kitolt6 logopédusok tobbsége (81%) az 6vodas korosztallyal foglalkozik. Az 53 logopédus
koziil 43 £6 a 3—6 éves 6vodasokkal foglalkozik, 7 f6 (13,5%) a 7—10 éves korosztallyal, 3 f6
(6%) felndttekkel.

A kérdéiv elso részében a diagnosztikara (9 kérdés), a masodik részében a terapiara
(2 kérdés) vonatkoz6 kérdések szerepeltek. A diagnosztikardl szol6 elsd négy kérdés arra
vonatkozott, hogy milyen tipust feladatot haszndl a kitolt6, valamint arra, hogy a szdbeli
torténetekrol készit-e hangfelvételt, lejegyzi-e dket.
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Az ezt kovetd kérdésekben a torténetek elemzési szempontjaira vonatkozoan egy sajat
valaszt igényld és egy tobbszoros valasztds kérdés szerepelt a kérddivben. A nyitott kérdésre
adott valaszokat kategoriakba rendeztem aszerint, hogy a valasz milyen nagyobb teriilethez
sorolhato. A kategoriakat (grammatika, szokincs, prozodia, 6sszefliggések, tartalom, idérend,
lényeglatas) a beérkezett valaszok alapjan alakitottam ki.

Egy kérdés kifejezetten a torténetelemek kifejtésére kérdezett rd, abban az esetben, ha
az eldzdéekben a valaszado jelolte azt az opcidt, hogy a torténetelemek szdmara megfigyelési
szempontot jelentenek. A diagnosztikara vonatkozoé nyolcadik kérdés konkrét vizsgalo eljara-
sok felsorolasat kérte, az utolsé kérdés pedig arra vonatkozott, hogy a kit6ltok szerint hozza-
jarul-e a torténetmesélés készségének vizsgalata a logopédiai diagnosztikdhoz, sziiréshez.

A terapiara vonatkozodan két kérdés szerepelt a kérdoéivben. Az elsében a kitoltoknek azt
kellett megvalaszolni, hogy hasznaljak-e a torténetmesélést a logopédiai terapia soran, a maso-
dikban pedig azt, hogy milyen esetben, milyen eszkdzoket hasznalnak.

A kérdések dsszeallitasakor a nemzetkdzi gyakorlatban hasznalt narrativ készséget mérd
tesztek modszertanat, szempontrendszerét vettem alapul (ENNI — SCHNEIDER et al. 2005;
NAP — JusTICE et al. 20006).

9.3. Eredmények

Az alabbiakban a logopédusok altal kitolttt kérd6iv diagnosztikai és terapias gyakorlatokra
vonatkozé eredményeit ismertetem.

9.3.1. Logopédiai diagnosztika

Arra a kérdésre, hogy a logopédiai diagnosztika soran hasznaljak-e a torténetmesélést feladat-
ként, a kitoltok 73%-a igennel valaszolt.

Hangfelvételt az elhangzd torténetekrol az igennel valaszolok csupan 7%-a készit minden
alkalommal. 27%-uk idonként rogziti a gyerekek altal elmesélt torténeteket. Azt a lehetdséget,
hogy soha nem készit felvételt az elhangzott torténetrdl, a kitoltok 52%-a jeldlte. 27%-a a vizsga-
latban részt vevd logopédusoknak egyaltalan nem hasznal ilyen feladatot (34. abray).

A torténetek lejegyzésével kapcesolatos kérdésre a logopédusok 32%-a azt a véalaszt
adta, hogy mindig lejegyzi az elhangzottakat, 42%-uk idénként, és 8% soha nem készit
lejegyzést.

Arra a kérdésre, hogy milyen tipust feladatot hasznalnak a torténetmesélés inditasahoz,
a legtdbben a képsort jeldltek meg (28 6, 53,8%), ezt kdvette a képhasznalat (25 16, 48,1%),
majd a spontan torténetmesélés (24 £6, 46,2%). A valaszadok koziil tobben tobb lehetoséget is
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megjeloltek. Mas tipust eszkozoket, példaul targyakat vagy iranyitott kérdéseket csak keve-

sen (1-1 f6) hasznalnak. Kilencen jelezték, hogy nem alkalmaznak ilyen feladatot (17,3%)
(34. abra).

targyakat hasznalok 1

nem hasznalok ilyen feladatot

spontén, a beszélgetés kdzben kérdezek ra 12
egy személyes torténetre
képet hasznalok 25
képsort hasznalok 28
0 5 10 15 20 25 30

34. abra. A torténetmeséléshez hasznalt feladattipusok megoszlasa (3. kérdés)

Arra a nyitott kérdésre, hogy milyen szempontok szerint elemzik az elhangzott torténetet,

a valaszadok altal megjel6lt teriiletek (pl. beszédhangok, a mondatok szerkezete, szohasznalat)

koziil a grammatika, a szokincs és az artikulacio keriilt az els6 harom helyre. Ezutan olyan

szempontok kdvetkeztek, mint az 6sszefiiggések megfigyelése, az idérend vagy a 1ényeglatas.
A valaszok kategoridba rendezését és eloszlasat a 35. abran mutatom be.

Grammatika

Szokincs

Prozodia, artikulacio

Osszefiiggések megfogalmazasa

Mondatalkotas

Tartalom, torténetszervezés

Id6rend

Lényeglatas

0 5 10 15 20 25 30

35. abra. Az elemzési szempontok alakulésa (6. kérdés)
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Az elére meghatarozott szempontok koziil a valasztas soran a leggyakrabban jelolt hdrom
kategoria (szohasznalat, grammatikai szerkesztettség, a beszédhangok ejtése) megegyezett
az el6z6 kérdésben szabadon megadhato valaszokkal (36. dbra).

szOhasznalat

grammatikai szerkesztettség

beszédhangok ejtése

logikai viszonyok megnevezése

a torténet lényeges elemeinek megnevezése
ok-okozati viszonyok megnevezése

nem hasznalok ilyen feladatot

0 10 20 30 40 50

36. dbra. Az elére meghatarozott szempontok alakulasa (7. kérdés)

A kovetkezo kérdés a torténetelemek kifejtésére vonatkozott. A vizsgalatban részt vevd logo-
pédusok 51%-a jelolte szempontként a térténet Iényeges elemeit. A kovetkez6 kérdés azokhoz
sz0lt, akik bejelolték ezt az elemzési lehetdséget. A feladat az volt, hogy fejtsék ki, hatarozzak
meg, szamukra mit jelent ez a kategéria. Osszesen 17 valasz érkezett erre a kérdésre. A leg-
tobbszor, Osszesen 8 esetben irtak a valaszadok a szereplok, helyszinek, események megneve-
z€sét. 3 valaszado fogalmazta meg, hogy a torténetben szerepld oksagi 6sszefiiggések meglétét
tartjak megfigyelendének a torténetekben. A valaszok kozott szerepeltek a torténet nyelvi
megformaltsagara vonatkozé szempontok is. A feltett kérdésre adott néhany valasz az (50)
példaban olvashato, a kitoltok altal irt formaban.

(50) Fonevek, melléknevek, igék.

Szovegkornyezet. logikai kapcsolatok

Oksag, a cselekmeny haladasa

A mese {6 torténése, ahhoz kapcsolodik-e a tovabbi torténet, szereplok allandoak-e,
vagy csapong, fonalat elveszejti.

Szereplok allandosaga, helyszin, torténések sorrendje, dsszefiiggések

Kiilonbozé szofaju szavak legyenek benne, az ¢letkornak megfeleld szintti toldalék
és ragok hasznalataval.
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A nyelvi szintek elemzésével. Megvizsgalom, hogy ezeken a kiilonb6z6 szinteken
a gyermek milyen fejlettségi jellemzoket mutat a korsztalyahoz mérten.
Kik a szerepldk, mit tesznek/mi torténik veliik, hogyan érzik magukat

A 9. kérdés arra vonatkozott, hogy a valaszaddk hasznélnak-e olyan logopédiai sziir6-,
vizsgaloeljarast, melynek része a torténetmesélés. A vizsgalatban részt vevo logopédusok
42%-a nem hasznal ilyen eljarast, 21% sajat készitésti képanyaggal dolgozik, 18% a Logopédiai
vizsgdlatok kézikonyvében (JuHAsz 2007) szerepl6 eseményképet hasznélja, 4% valaszolta,
hogy az iskolaérettségi feladat részeként hasznalja a térténetmesélést, 6% a Juhasz—Bittera:
Képanyag a megkésett/akadalyozott beszéd- és nyelvi fejlesztéshez (2002) cimi fejleszto-
eszkozt hasznalja a diagnosztika soran.

A 10. kérdésben a kitoltok véleményére voltam kivancsi azzal kapcsolatban, hogy szerin-
tiilk hozzajarul-e a logopédiai diagnosztikahoz, sziiréshez a torténetmesélés elemzése. A ki-
toltok koziil 48-an valaszoltak meg ezt a kérdést, a valasz 98%-ban igenld volt, egyetlen
valaszolo irta azt, hogy nem igazan gondolja ezt az eljarast hasznosnak a diagnosztikaban.
A valaszadok tobbsége meg is indokolta, miért, vagy kifejtette bévebben a véleményét. Tobben
megfogalmaztak, hogy ez a tipustl spontan szovegalkotas alkalmas a nyelvi és gondolkodasi
készségek felmérésére. A valaszok koziil néhanyat kdzzéteszek az (51) alatt, a valaszadok altal
irt modon.

(51) Mindenképpen, jol mutatja a nyelvi fejlettséget.

Igen, hozzajarulhat. A gyermekek spontan beszédben sokszor rosszul ejtik azokat
a hangokat, amiket feladathelyzetben, egy-egy szoban jol képeznek.

Képet ad a gyermek altalanos beszédallapotardl szokinesérél, gondolkodasmaodjarol,
Osszeszedettségérol, kommunikacios készségérol stb.

Igen. JOl megfigyelhetd a beszédhangok allapota, a mondatszerkesztése, a szokincs,
valamint az 6sszefiiggések felismerése.

Mindenképpen! Képet kaphatunk a gyermek szdokincsérodl, kifejezd készségérol,
grammatikai helyzetérél. Mindemellett a vizsgalt személy beszédlégzésérol és
a prozddiai elemek hasznalatardl is.

Sztirésnél kevésbé, a differencial diagnosztikahoz tobbet ad, de véleményem szerint
csak bizonyos beszédproblémak esetén.

Igen, nyelvi fejlettségre, grammatikai készségekre, kreativitasra, ok-okozati 0ssze-
fiiggésre lehet beldle kovetkeztetni

Igen. Spontan beszéd vizsgalata, gondolkodasi folyamatok fejlettségi szintjének
mérése

Igen, a foként a nyelvi és kommunikacios képességek felméréséhez nagyon hasznos
vizsgalo eljarasnak tartom.

Igen, atfogo képet ad a gyerek nyelvi szintjérdl
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Nagy mértékben, ugyanis egyszerre tobb teriileten lehet felmérni a gyerekmek
képességeit.

Igen. Gondolkodas és beszéd kapcsolata, szokincs, grammatika megfigyelése.

Mindenképpen. Fel lehet térképezni a szocialis, emocionalis vonalat, a nyelvi szintek
fejlettsége mellett

Igen. Jelz6 szerepet tolthet be hangzohibak, grammatikai hibak, szokincsbeli el-
maradas tekintetében.

A diagnosztikdhoz mindenképp, hiszen fontos eldrejelzés lehet a beszédértéshez és
szovegértésihez is. A szlirésnél nem tartom Iényegesnek.

9.3.2. Logopédiai terapia

A vizsgalatban részt vevo logopédusok 94%-a hasznalja a torténetmesélést a logopédiai terapia
soran. A kitdltok 88%-a sorolt fel olyan eszkozt, jatékot, feladatot, melyet a fejlesztés soran
hasznal. Ezek kozott szerepel a kiilonbdzé mdodon szerzett vagy sajat készitést képsorok,
mesekonyvek, babozas, bongész6 konyvek, gyurmazas, rajzolas, storykockak hasznalata.

A valaszado logopédusok 37%-a irt olyan esetet, melyrdl ugy gondolja, a terapia soran
hatékony lehet a torténetmesélési feladat. A legtobbszor a beszédhangok automatizalasat és
anyelvfejlodési késést irtak, de szerepelt a felsorolasban az autizmus spektrumzavar és a dado-
gas is. Ezeken kivill a szerialitas, a szovegértés és az auditiv figyelem fejlesztése is megjelent
a valaszok kozott.

9.4. Kovetkeztetések

A bemutatott kérd6ives felmérésben logopédusok adtak valaszt arra, hogyan jelenik meg
a torténetmesélés a hazai logopédiai diagnosztikdban és terapiaban. A vélaszadok tobbsége
mindkét teriileten hasznal olyan feladatokat, melyekben a gyermekeknek torténetet kell
létrehozniuk.

A megjeldlt elemzési teriiletekbdl jol lathato, hogy a hazai gyakorlatban nincse-
nek egységes elemzési szempontok a torténetmesélési készség értékelésére. A valaszadok
a torténetgeneralast eszkozként hasznaljak a beszédhanghibak felismerésére, a szokincs meg-
ismerésére, a nyelvi hibak feltérképezésére. Ennek ellenére a valaszaddk szabad szavas va-
laszaibol az is kideriil, hogy hasznos eszkdznek tartjak a torténetmesélést a gondolkodasi
¢és a nyelvi készségek felmérésére. A terapia soran a valaszadok t6bb mint 90%-a hasznal
torténetmesélést mint fejleszto feladatot. Ez is azt tdmasztja al, hogy a magyarorszagi gyakor-
latban sziikség lenne egy olyan szempontrendszerre, mellyel objektiven vizsgalhatova valna
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a gyermekek narrativ készsége. A logopédiai gyakorlatban is hasznos eszkoz lehetne egy
magyar nyelvii narrativkészség-teszt, mely a torténetek mikroszintjén és makroszintjén is
kijelol objektiv szempontokat. Ez nem csak a folyamatdiagnosztikaban, de a terapiaban is

segitség lehetne.






10. Kovetkeztetések

A konyv kitlizott célja az volt, hogy bemutassa a narrativ készség fejlddését, és ismertesse
a hazai gyakorlatban eddig nem hasznalt médszertanokat, elemzési szempontokat. A kdnyv-
ben szerepld hat vizsgalat az 6vodas korcsoport narrativ fejlédését mutatja be kiilonbozo
elemzési szempontok szerint. A vizsgalatokban egyszerre volt cél a narrativak sajatossagainak
megfigyelése és a modszertani elemek tesztelése, adaptalasa. Az els6 kisérletben (3. fejezer)
tobb szempontot figyelembe véve azt mutattam be, milyen jellemz6i vannak az évodaskori
torténetmesélésnek az dvodaba 1épd kiscsoportosok és az iskoldba induld nagycsoportosok
teljesitményének Osszehasonlitasaval. A konyvben szerepel harom olyan kisérlet (4., 5., 7.
fejezet), melyek nemzetkdzi mutatok, a NAP és az ENNI makroszerkezeti és mikroszerkezeti
mutatoinak adaptalasi lehetdségeit vizsgaljak, magyar nyelvre. Egy longitudinalis vizsgalatban
(6. fejezet) harom éven keresztiil kdvettem nyomon 12 6évodés gyermek narrativ készségének
valtozasait.

Sziilok és gyermekeik részvételével vizsgaltam azt, hogy a sziilék gyermekirodalom-
ismerete hatassal van-e arra, hogy gyermekeik hogyan mesélnek torténetet.

A 7. fejezetben szerepld kérddives vizsgalatban logopédusok valaszai alapjan jartam
koriil azt a kérdést, hogy hogyan jelenik meg a torténetmesélés a magyar nyelvii logopédiai
gyakorlatban.

A kovetkezbkben a kutatas hipotéziseit vizsgalom meg, a kisérletekben kapott eredmé-
nyek tiikrében.

H,: Az életkor elérehaladtaval a 1étrehozott narrativdk egyre komplexebbek. A nagy-

csoportosok jobban teljesitenck a narrativ készséget vizsgal6 feladatokban, mint a kdzépsd

és kiscsoportos gyermekek.
Az elso hipotézist az értekezésben bemutatott vizsgalatok egyértelmiien alatamasztottak.
A longitudinalis vizsgalat (6. fejezet) és a két teszt adaptalasaval foglalkoz6 kisérletek is ala-
tamasztjak, hogy a nagycsoportba jard gyermekek teljesitményérdl tobb mérdszam alapjan
is elmondhatd, hogy hosszabb és komplexebb torténeteket hoznak 1étre. A produktivitasra és
a narrativ szerkezetre vonatkozoan egyarant kiilonbség volt a nagycsoportosok ¢és a fiatalabb
korosztalyok teljesitménye kozott.

H,: A torténetek létrehozasa az €letkor elérehaladtaval egyre gordiilekenyebb €s 6nallobb
lesz. A nagycsoportosok dnallobban hoznak 1étre torténeteket, mint a kdzEépso és kiscso-
portos gyermekek.
A masodik hipotézist az explorativ vizsgalat megerdsitette. Az 6nallosag tekintetében jelentds
kiilonbség latszott a két korcsoport kozott. A vizsgalat adatai szerint a kiscsoportosok tobb
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mint fele nem tudott 6nalldéan Iétrehozni és elmesélni egy szobeli térténetet. A nagycsopor-
tosok koziil 6sszesen harom narrativa keriilt az ,,6nallotlan” vagy ,,segitségre szorul” kategd-
riakba, mig a kiscsoportosok narrativai mind ezekbe a kategoriakba tartoztak.

H,: Kiilonbség van a vizsgalatban részt vevé fitk €s lanyok nyelvi teljesitmenye
kozott.
Az elso, feltar6 vizsgalatban (3. fejezet) részt vevd fiuk és lanyok teljesitményének
Osszehasonlitdsa nem tadmasztotta ald a hipotézist, miszerint kimutathat6 kiilonbség van
a két csoport nyelvhasznalataban. A szdkincs, a szofajok gyakorisaga és a strukturaltsag
vizsgalatanak eredményei nem mutattak érdemi kiillonbséget egyik vizsgalt teriileten sem.

H,: Kiilonbség van a korcsoportok teljesitmenye kzott mind a makroszerkezet, mind
a mikroszerkezet mutatoiban.
Minden elvégzett kisérletben megerdsitést nyert, hogy a nemzetkdzi szakirodalmi adatok
alapjan feltételezett életkori sajatossagok a magyar anyanyelvii gyermekek narrativaiban is
felfedezhetdek, kimutathatoak.

H,: A produktivitds mutatoi €s a makroszerkezet pontszamai nem mutatnak 6sszefiiggést.

A hosszabban elmesélt torténetek esetén nem varhato, hogy a narrativ szerkezet is jobban

strukturalt lesz.
Az 6todik hipotézis részben megerdsitést nyert az ENNI adaptalasaval foglalkozo kisérletben
(4. fejezet), ahol a szavak szaman és a NSzM-n korcsoportonként és képsoronként elvégzett
korrelacidéelemzés alatamasztotta, hogy nem minden csoportban figyelheté meg egyértelmi
Osszefliggés a torténetek hosszusaga és a narrativ szerkezet Osszetettsége kozott. A kdzépsos,
legfiatalabb csoportban nem volt 6sszefliggés a két mutatd kozott egyik képsornal sem, mig
az egyetemistaknal szignifikans az 0sszefiiggés a két valtozo kozott. A legerésebb korrelaciot
az egyetemista adatkozI0k torténeteinek NSzM-ja mutatta a szavak szamaval. A nagycsopor-
tosoknal a konnyii képsornal nem volt Gsszefliggés a szovegek hossziisaga és a NSzM kozott.
A nehéz képsornal azonban erds dsszefiiggés volt megfigyelhetd.

H: A nemzetkozi gyakorlatban a narrativ szerkezet vizsgalatara vonatkozé modszer-
tanok elemei hasznalhatok magyar anyanyelvli gyermekek esetén is. A narrativ szer-
kezet pontszamaiban kimutathat6 kiilonbség varhaté a kiilonb6z6 korcsoportok
teljesitményében.
Az értekezésben szerepld kisérletek mindegyike hasznalt olyan mutatokat, amelyeket a nemzet-
kozi gyakorlatban mar kiprobaltak. A hatodik hipotézis igazolddott, az elvégzett vizsgalatok
alatamasztottak, hogy a makroszerkezetre vonatkozé mutatok magyar nyelven is objektiven és
megbizhatéan mutatjak a kiilonbségeket a kiilonbozo életkori csoportok kdzott.
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H.: Eletkori sajatossagok figyelhetok meg a kohézios eszkozok hasznalataban.

Az életkor elérehaladtaval nyomon kdvethetd valtozas kovetkezik be a kohézidteremtés
A hetedik hipotézist a koreferenciaval foglalkozé kisérlet részben megerGsitette (7. fejezet).
A vizsgélat eredményei alapjan kiilonbség latszott a torténet szerepldi és a torténetben szerep-
16 targy EE-iben. Az 1j referens bevezetésekor minden korcsoportban jelen van a hatarozott
néveld €s a hatdrozatlan néveld is. A felndtt korcsoportrdl sem mondhato el, hogy valamelyik
nyelvi format jelent6sen tobbszor hasznalta volna a masiknal. Az életkor elérehaladtaval egyéni
kovetkezetesség latszott abban, hogy a beszélok hogyan nevezik meg a torténet szerepldit.

H,: Az otthoni meseolvasas hatassal van a gyermekek narrativ készségére. Minél maga-
sabb pontszamot ér el a sziil6 a gyermekirodalmi kérddivben, annal magasabb pontszam
varhatd a gyermekétdl a narrativ készség tesztelésekor.
A kisérletsorozat nyolcadik hipotézise részben igazolodott. A témat feldolgozo kisérletben
(8. fejezet) a 3—4 évesek esetében nem volt kimutathato osszefiiggés a teljesitményiik és
a sziileik gyermekirodalom-ismerete kozott, mig az id6sebb korcsoportnal mar erds korrelacio
volt kimutathato.

Az értekezésben tobb szempontot és modszertant felhasznalva ismertettem, milyen jellem-
701 vannak az 6vodaskori torténetmesélésnek. A kdvetkezokben a vizsgalat eredményeit
a modszertanok tanulsagai és az életkori sajatossagok mentén foglalom 6ssze.

A vizsgalatokban kiprobalt nemzetkdzi modszertani instrukcioknak (NAP, ENNI) ko-
szonhetden lehetdség volt megfigyelni, hogy a kiilonb6z6 instrukcidk hogyan miikodnek
a gyakorlatban, milyen hatassal vannak a 1étrej6vo szévegekre. A gyermekek minden esetben
szivesen vettek részt a vizsgalatokban, hosszan és részletesen meséltek. Az elsé explorativ
vizsgalathoz viszonyitva a nemzetkdzi modszertanok kévetése megkonnyitette a hanganyagok
felvételének menetét. A narrativ szerkezetre vonatkozo NSzM ¢és a szovegkohéziot elemz6
EE olyan uj mutatok, melyeknek adaptalasaval jobban megismerhetjiik a magyar anyanyelvii
gyermekek narrativ készségét. A NSzM egy olyan objektiv mutatd, mely vizsgalhatova és
Osszehasonlithatova teszi a képrol valo szovegalkotasi képességet. A mutatd hasznalata a tor-
ténetek szerkezeti egységekre bontdsaval lehetséget biztosit arra, hogy kiilonbséget tegyiink
kiilonb6z6 életkorokban létrejovo narrativak kozott. Az EE-k elemzése hozzéjarulhat a korefe-
rencialis viszonyok szabalyszerliségeinek megismeréséhez a magyar gyermeknyelvben is.

A bemutatott vizsgalatokban megfigyelhetd életkori sajatossagok nagy hasonldsagot
mutatnak a bevezetdben ismertetett fejlodési szakaszokkal. A fiatalabb korosztaly narrativai
egyszerl narrativak, mig az id6sebb korosztaly torténetei a lancolas €s az igazi narrativa
jellemz6it mutattak.

A haromévesek és négyévesek narrativairdl elmondhato, hogy a hagyomanyos kezdés
¢s befejezés fordulatai ritkan jelentek meg. A torténetekben a célokat és az eredményeket ne-
vezték meg, a probléma és a megoldas megfogalmazasa azonban még hianyzik. A fészerepld
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megnevezése is a legtobb esetben elmaradt ebben az életkorban. Kevés olyan narrativa sziile-
tett, melyben a fészerepld pontosan meg volt nevezve, és kovetkezetesen igy utalt ra a mesélo.
Ebben az életkorban az események idérendje a legtobbszor ugyancsak jeldletlen maradt.
A torténet elmeséléséhez ebben az életkorban nem elengedd a megfeleld szokincs ismerete,
a torténetmesélés a kiscsoportban gyakran a képsoron szerepld szavak felsorolasat jelentette.
Ugyanakkor a torténet elmeséléséhez sziikséges szavak ismerete és aktivalasa nem volt elég
ahhoz, hogy a kiscsoportosok szavai torténetekké alljanak dssze.

Az otévesek és hatévesek narrativdiban megjelentek a hagyomanyos kezdés és befeje-
z¢s fordulatai. Megnevezték a célokat, eredményeket, és nem okozott nehézséget a problé-
mak, illetve megoldasok megfogalmazasa sem. A foszerepldt a legtobb esetben megnevezték,
¢és a torténet mesélése sordn is igy utaltak ra. A hatéveseknél megjelentek a torténetekben
az érzelmek. Megfogalmaztak, mit érezhet a fszerepld az adott szitudcidoban. A hatéves
korosztaly az események idérendjét is jelolte a legtdbb torténetben. A gyermekek tobbsége
ebben az ¢letkorban mar jol strukturalt, 0sszefiiggd torténetet hozott 1étre.

Az életkor el6rehaladtaval a narrativ szerkezet egyre kidolgozottabb lett. A narrativ kész-
ség mutatoi is ezt az allitast tdmasztottak ala. A gyermekek fejlodését és teljesitményét az ott-
honi nyelvi kdrnyezet is meghatarozza. A kiemelkedd gyermekirodalom-ismerettel rendelkezd
sziilok gyermekei jobban teljesitettek a torténetmesélds feladat soran, mint azok a gyermekek,
akiknek sziilei kevésbé jol ismerik az aktualis gyermekirodalmat.
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11. Kitekintés, a vizsgalatok
kozvetlen hozadékai

A nemzetko6zi vizsgalatok eredményeire tdmaszkodva biztosan elmondhatd, hogy a narrativ
készség fontos mutatdja a kognitiv és nyelvi fejlédésnek. A narrativ készség elsajatitasdban
megfigyelheto eltérések a nyelvi és kognitiv mitkodés egyéni sajatossagaira is ramutathatnak.

A konyvben szerepl6 szakirodalmi adatok alatamasztjak, hogy a narrativ kompetencia
szintje meghatarozhatd és mérhetd bizonyos mikroszerkezeti, illetve makroszerkezeti mutatok
mentén.

A jovbében hasznos lenne az elemzési modszereket, valamint mas, a nemzetkdzi
gyakorlatban mar hasznalt vizsgalati moédokat nagyobb mintakon végzett vizsgalatokban is
felhasznalni.

11.1. Narrativkészség-teszt

Az értekezés egyik kézzelfoghatd hozadéka egy olyan teszt kidolgozasa és tesztelése lehet,
amelyet a nyelvészeti kutatasokban és a logopédiai diagnosztikaban egyarant hasznosithatnak
a szakemberek.

Az értekezésben is bemutatott szakirodalom és az elvégzett vizsgalatok tanulsagai alapjan
elkezdddtek a magyar nyelvii, narrativ készséget vizsgald teszt kidolgozasanak elokésziiletei.
A tervezett teszt a 3—9 éves korosztaly torténetmesélési készségét méri majd fel. A teszt
modszertananak kidolgozasahoz a nemzetkdzi szakirodalom ismerete, az értekezésben be-
mutatott kisérletek eredményei és tanulsagai jarultak hozza. Az ismeretek és tapasztalatok
alapjan egy grafikussal megterveztiink két egyforma nehézségii képsort, melyek alkalmasak
a képsorrol vald torténetmesélés vizsgalatara.

Az értékelési utmutato elsd verzidjanak 1étrehozasahoz 30—40 év kozotti magyar anya-
nyelvii sziiléket kértem arra, hogy meséljék el ezt a torténetet. Ok azt az instrukciot kaptak,
hogy meséljék el a képsorrol a legrészletesebb mesét, amit csak tudnak. Az altaluk elmesélt
torténetek részletes elemzése még folyamatban van, de a szovegek lejegyzése soran az értéke-
1ési szempontok egyértelmiivé valtak. A képsort és a tervezett teszt makroszerkezetére vonat-
kozo értékelési utmutatot a 7. melléklet tartalmazza. A kovetkez6 Iépésben az elkésziilt tesztet
szeretném a 3—6 éves korosztalyban kiprobalni, tovabba a mikroszerkezeti elemzés szempont-
jait is kidolgozni és hasznalni az értékelés soran.
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11.2. Magyar nyelvl edukacios honlap

A gyermekek nyelvfejlodésével kapesolatos informaciok, uj kutatasi eredmények mindig
nagy érdeklddésre tartanak szamot a sziilék és a szakemberek korében is. A nemzetkdzi hon-
lapok ko6z6tt tobb olyat is lathatunk, kifejezetten logopédusok honlapjait is, melyek felhivjak
a figyelmet a narrativ készség elsajatitasanak fontossagéra, megbizhat6 informaciot nyujta-
nak a fejlédés lehetséges menetérdl, és otleteket osztanak meg azzal kapcsolatban, hogy mar
egészen csecsemokortol fejleszthetd ez a készség. Ezek kozott a weboldalak kozott talalhatunk
olyat is, amely sziiloknek, és olyat is, amely szakembereknek szo6l. 2022-ben a Tarsadalmi
Innovaciés Nemzeti Laboratorium egy palyazat keretein beliil timogatta egy olyan online
feliilet létrehozasat, mely a narrativ készséggel foglalkozik. A célom a weboldal 1étrehozasaval
az volt, hogy legyen egy magyar nyelvii edukacios honlap a témaban. A lezarult, timogatott
projektben a honlap létrehozasara és anyagokkal valo feltdltésére kertilt sor. A www.mondom.
hu-n az érdek16ddk hasznos informaciokat talalhatnak a narrativ készség kutatasarol és a kuta-
tasok eredményeinek gyakorlatban valo alkalmazasardl. Ezenkiviil az értekezésben szerepld
kutatasokra és a nemzetkozi kutatasok eredményeire timaszkodva létrehoztam és kozzétettem
olyan képsorokat is, melyek az alapot szolgaltatjak a magyar nyelvii narrativkészség-teszt
kidolgozasahoz, valamint fejleszté gyakorlatként is alkalmazhatoak.

A honlapon a sziilok és a szakemberek egyarant megtalalhatjak a szamukra fontos és
érdekes szakmai anyagokat. Terveim szerint a sziiloknek kifejezetten a narrativ készség
fejlodésérol és fejlesztési lehetdségeirdl biztositok anyagokat, illetve tovabbiranyitom 6ket
a megfeleld szakmai oldalakra. A szakemberek szamara bemutatom a legfrissebb kutatasi
eredményeket, vizsgalati modszereket és szakmai anyagokat. A hosszu tavu tervek kozott
szerepel, a magyar nyelvil narrativkészég-teszt kidolgozasat kovetden, azt hozzaférhetévé
tenni ezen az oldalon. Jelenleg az oldalon folyamatosan frissiilé informéaciokat, fejleszt6 6tle-
teket, ajanlokat, ismertetket és szakirodalmi dsszefoglalokat talalhat az érdekl6do.

11.3. Intervencio, tovabbi kutatdsi irdnyok

A szdbeli szovegalkotas minden esetben az irds és az olvasas alapjaul szolgél. Az iskolaba
1épés elotti szobeli szovegalkotas fejlesztése amellett, hogy megalapozhatja az iskolai teljesit-
ményt, mas teriileteken is sikerességet biztosithat a gyerekeknek.

A gyermeknyelven beliil a narrativ készség vizsgalata, részletes megismerése hozza-
segithet olyan fejleszt6 modszerek kidolgozasahoz is, amelyek e készség fejlesztése mellett
az iras-olvasas elsajatitasat alapozzak meg. A torténetmesélés képessége az egyike azoknak
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a kulcsfontossagu 6vodaskori kompetenciaknak, amelyekre a gyermek fejlesztése soran
késbbb alapozni lehet.

Az 6vodai pedagogiai munka soran, a késébbi fogalmazasi feladatok elékészitéseként
érdemes lenne kifejezetten a szobeli megnyilvanulast, fogalmazast is fejleszteni a percepcid
¢és a szokincs erdteljes fejlesztése mellett. A jatékos fejlesztéfeladatok az 6vodai mindennapok
részeként segithetnek a gyerekeknek hozzaszokni a csoport el6tti beszédhez, valamint meg-
ismerkedni az elbeszélések struktirdjaval. A pedagogusok éltal bemutatott torténetegységek
(szerepldk, helyszin, alaphelyzet, reakcio stb.) és az ok-okozati 6sszefiiggések ezekben a jaté-
kos mesékkel atszott szituacidkban biztos alapot adhatnak a fogalmazas tanitasahoz és ezzel
a tovabbi iskolai sikerességhez.

Az eredmények arra is engednek kovetkeztetni, hogy ezt a kompetenciat mar 6vodas-
korban is célzottan lehet €s sziikséges fejleszteni. A fejlesztés elOkészitheti a kés6bbi
fogalmazastanitas, 6nall6 szovegalkotas sikerességét, €s nem utolsé sorban 6nbizalmat, maga-
biztossagot adhat a feln6ttkori kommunikacios helyzetekben.

A fejlesztés iranyainak meghatarozasahoz és a folyamatdiagnosztika meghatarozasa-
hoz sziikséges egy olyan teszt kidolgozasa, mely megbizhatéan mutatja a tipikus fejlodést
gyermekek életkori normait. Emellett azonban fontos a késébbiekben atipikus csoportokban is
kisérleteket tervezni. Ezek az eredmények hozzasegithetnének, hogy teljesebb képet kapjunk
a magyar anyanyelvil gyermekek narrativ készségérol.
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1. melléklet

Mellékletek

A Narrative Assessment Protocol eredeti, angol nyelvii pontozasi Gtmutatdja
a Racoon Makes Lemonade (A mosomedve limonadeét készit) cimii torténethez

Temporal Ordering

Elongations
Similes and Metaphors
Gratuitous Terms
Time Reference

Tier Two Verb

Tier Two Adjective
Interrogative “wh” Questions
‘Conjoined Adverbial Phrase

Elaborated Noun Phrase

Sub-Goal

Sub-Problem

Sub-Solution

Sub-Resolution

Conventional Ending

Score

Yes

Yes.
1 2 3+
1 2 3+
1 2 3+
1 2 3+
1 2 3+
1 2 3+

1 2 3+

1 2
1 2 ED
1 2 3+
1 2 3+

1 2 3+

1 2 3+

Yes

3+

i ) ) Example(s)
Raccoon makes lemonade
Once upon a time; One day

Rachel; Rachel Raccoon

(Exceptions: the raccoon, friends)

First; soon; after; while; a second time; finally; suddenly
(Exception: then)

Frustrated; happy; silly

Loooong
Quick as a flash
Really liked the lemonade; very carefully; way too sour

(Exception: too)
One spring day; It was morning; it was time to ride

>7 letters: Galloped ; grinning; d; carrying
>7 letters: Excitedly; carefully; suddenly

>7 letters: iful; fr d; p lips; I d

How am I going to get that down?
Carried the pitcher slowly and carefully

three, best friends; three, heaping fuls; sweet, g | o

(Exceptions: possessives such as his/her, articles such as a/the)
1-  Opens fridge to see pitcher/ runs inside for lemonade

Takes drink (took a sip)

Carries pitcher outside to friends

Pitcher too high (too far up)

Too sour (doesn’t taste right)

No cups

Gets step stool

Adds sugar (something to change flavor)

Runs inside for cups

Gets pitcher (reaches it)

Tasted yummy (sweet)

Returns with cups

T ol Ty R e

Forras: JUSTICE et al. 2010
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2. melléklet

A narrativ készségek mérhet6ségét feltard vizsgalat soran hasznalt képsor
(3. fejezet)

Forras: Happy House 1 New Edition Class Book (ROBERTS et al. 2009)

3. melléklet

A NSzM értékelési utmutatoja

Az elsé kisérletben hasznalt képsorokhoz vezet6 linkek, valamint az NSzM értékelési
utmutatdja

A konnyl képsor ttmutatdjat az ENNI pontozasi itmutatdja alapjan adaptaltam magyar
nyelvre. A nehéz képsorhoz az értékelést az ENNI instrukcidi alapjan dolgoztam ki. A tablazat
tartalmazza a torténetegységek leirasat, és azt, hogy hany pont adhat6 rajuk. Eléfordulhatnak
azonban olyan egyedi esetek is, amikor a narrativ szerkezetbe illeszkedve mas valaszok is
elfogadhatok (példaul a jelenlegi vizsgalatban egy adatkozl6 kovetkezetesen narancsnak
hivta a labdat). A felsorolt lehetséges valaszok koziil elég egynek szerepelnie, hogy pontot
érjen az adott torténetegység. A pontozas soran vagy a maximalis (1/2) pontot, vagy pedig 0
pontot lehet adni. A szereplok reakcioi tobbszor is szerepelnek a pontozasi utmutatoban, de
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minden képsornal egy szerepléhoz egy epizodban csak egy reakcid tartozhat (hiaba nevez meg

az adatkoz16 esetleg tobbet is).

A tréninghez hasznalt képsor: https://www.ualberta.ca/en/communications-scien-

ces-and-disorders/media-library/documents/enni/training-story.pdf

A konnyt képsor: https:/www.ualberta.ca/en/communications-sciences-and-disorders/
media-library/documents/enni/story-al-slide.pdf

A torténetegység Ertékelési szempontok Adhat,o
neve pontszam
Elfogadhato: barmilyen karakter/allat megnevezése (pl.: zsiraf/
" tehén/fi); sajat magat nevezi meg f6szereploként.
Szerepld 1 (SZ1) Nem fogadhato el: csak a ragozassal utal a szereplokre; csak !
névmast hasznal.
Elfogadhato: barmilyen karakter/allat megnevezése (pl.: zsiraf/
,, tehén/fil); sajat magat nevezi meg foszereplként.
Szerepl6 2 (S22) Nem fogadhato el: csak a ragozassal utal a szereplokre; csak !
névmast hasznal.
Alaphelvzet SZ1 és SZ2 jatszanak, labdaznak, medencénél/vizparton vannak, 1
phcly vagy szeretnek jatszani/labdazni/sétalni.
A torténetet A labda beleesik a folyoba/vizbe/sarba.
meghatarozé SZ1 és SZ2 meglatnak egy labdat, a labda a vizben van. 2
esemény
Valaki szeretné megszerezni a labdat, az egyik allat szomora
Belsé reakcio lett, parbeszéd is elfogadhato. |
Nem fogadhato el: szeretnének Gszni, bemenni a vizbe
(mindenképpen a beesett labdara kell reagalniuk).
SZ2 / a zsiraf eldonti / azt gondolja, hogy bemegy a vizbe /
Terv . , 1
megszerzi a labdat.
T SZ2 beugrik a vizbe, megprobalja megszerezni a labdat.
A cél eléréséért . N, . A
. Nem fogadhat6 el: ha cél nélkiil uszni megy valamelyik szerepld, 2
tett 1épések . .
vagy beesik a vizbe.
Eredmény, A labda megszerzése, atadasa. )
kovetkezmény Nem fogadhat6 el: ha SZ1 adja SZ2-nek a labdat.
Reakei6 1 SZI./ az ele,fant boldog/halas/szerelmes, megkdszoni SZ2 / |
a zsiraf tettét.
Reakcio6 2 SZ2 / a zsiraf biiszke/boldog/szerelmes/oriil/vizes/faradt. 1
Mindkét szerepld | Szerelmesek/boldogok/driilnek. |
reakcidja
Maximum
13 pont
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A nehéz képsor: https:/www.ualberta.ca/en/communications-sciences-and-disorders/media-lib-

rary/documents/enni/story-b3-slide.pdf

A torténetegység Ertékelési szempontok Adhato
neve pontszam
Epizod 1 Elszall a lufi
Elfogadhat6: barmilyen karakter/allat megnevezése (pl.: kutya/
. szamar/lany); sajat magét nevezi meg f6szereploként.
Szerepld 1 (SZ1) Nem fogadhato el: csak a ragozassal utal a szereplokre; csak !
névmast hasznal.
Elfogadhat6: barmilyen karakter/allat megnevezése (pl.: nyuszi/
,, cica/fit); sajat magat nevezi meg fészereploként.
Szerepld 2 (S22) Nem fogadhato el: csak a ragozassal utal a szereplékre; csak !
névmast hasznal.
Elfogadhato, ha a leirasban a kdvetkezdk koziil valamelyik
Alaphelyzet szerepel: jatszanak, talalkoznak, kdszénnek, egyiitt vannak, 1
vagy szeretnek jatszani/sétalni/parkban lenni.
A torténetet
meghatarozd Megtetszik az egyiknek/nyuszinak/SZ2-nek a lufi. 2
esemény
Belsé reakcio SZ2 szeretné a lufit megfogni/megszerezni/megnézni/jatszani 1
vele.
Terv SZ2 eldonti/kitalalja, hogy megszerzi a lufit. 1
A cél eléréséért SZ2 eloldozza/leszedi/kikéti a lufit. ’
tett 1épések Nem fogadhato el: odakéti a lufit.
redmény, , Ly
E.. . Elszall/eloldédik a Iufi. 2
kovetkezmény
Reakci6 1 SZ1/kutya szomort/csalodott/haragszik. 1
Reakeid 2 SZ2/myuszi szomoru/haragszik/csalodott/szégyelli magat. 1
Mlndk,e.t szerepld Mindketten/mindenki szomoru(ak)/mérges(ek). 1
reakcidja
Epizéd 2 A lufidrus
Elfogadhato: barmilyen karakter/allat megnevezése (pl.: bacsi/
B lufiarus/oreg/felnott); sajat magat nevezi meg szereploként.
Szerepld 3 (S23) Nem fogadhato el: csak a ragozassal utal a szereplokre; csak !
névmast hasznal.
Esemény Eszrevesznek/meglatnak egy masik nyuszit/lufiarust/felngttet. 2
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A torténetegység Ertékelési szempontok Adhat’o
neve pontszam
Megoriilnek / a nyuszi megoriil neki.
Belso reakcio Szeretnének egy masik lufit. 1
SZ2 szeretné felviditani SZ1-et.
Terv Elhatarozzak / a nyuszi elhatdrozza, hogy vesz/kér lufit. 1
A célért tett S"Zl’odamegy SZ3-hoz, és segitséget/lufit kér / elmeséli, mi
lénések tortent. 2
P Nem fogadhato el: cél nélkiil beszélgetnek.
Eredmény, Nem kapnak lufit, mert nincs pénziik / SZ3 nem ad lufit, mert )
kovetkezmény nem tudnak fizetni.
Reakcid 1 Sir/szomoru/csalddott/gondolkozik. 1
Reakei6 2 Sir/csalodott/szomoru/gondolkozik. 1
Reakci6 3 SZ3 mérges/szigori/tiirelmes. 1
Reakcio Mindannyian/tobben szomoruak/csalodottak. 1
Epizod 3 A segitség
Elfogadhato: barmilyen karakter/allat megnevezése (pl.:
néni/orvos/anya/felnétt/nyuszi); sajat magat nevezi meg
Szerepl6 4 (SZ4) | foszereploként. 1
Nem fogadhato el: csak a ragozassal utal a szereplokre; csak
névmast hasznal.
Esemény Eszreveszik SZ4-et, SZ2 odamegy SZ4-hez. 2
Belsé reakeié SZZ szeretne segiteni/segitséget kérni, SZ1 reménykedik, SZ4 1
varakozik.
Terv SZ2 eldonti/rajon/elhatarozza, hogy segitséget kér. 1
A célért tett SZ2 odaszalad/odamegy SZ4-hez, és elmeséli, mi tortént / 5
lépések segitséget kér.
Eredmény, SZ4 odamegy SZ3-hoz, és kér/vesz lufit. )
kovetkezmény SZ1 és SZ2 lufit kap.
Reakecio 1 SZ1 halas/boldog / 6riil / nem haragszik / mar jobban érzi magat. 1
Reakei6 2 SZ2 boldog/biiszke. 1
Reakcid 3 SZ3 biiszke/boldog / 6riil, hogy segitett. 1
Reakcio 4 SZ4 6riil/boldog / kedvesen mosolyog. 1
Reakcio Mindenki 6riil a lufinak. 1
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4. melléklet

A mosomedve limonadeét készit cim{i mese magyar forditasa

A mosomedve limonadét készit

1.

Egyszer, egy forrd nyari napon Roni mosémedve és a harom legjobb baratja fociztak.
A nap tiizott, a mozgastol megizzadtak és kimelegedtek. Hamarosan mindenki
megszomjazott.

2. Roninak hirtelen eszébe jutott valami: — Igyunk egy kis limonadét! — kialtott fel.

© %0 N o

11

12.

13.

14.
15.

16.
17.

154

Roni beszaladt, és kinyitotta a hiitészekrényt. A legfelsé polcon volt egy kancsé
limonadé¢.

Megprobalta elérni a limonadét, de az tul magasan volt, sajnos nem sikertilt neki. — Hogy
fogom ezt megszerezni? — kérdezte magaban.

Roni diihos volt, amig észre nem vett egy fellép6t a pult alatt: Ez az! — gondolta.
Megragadta a nehéz fellépdt, és a hlitészekrény elé helyezte.

Felmaszott, és 6vatosan kivette a kancsot a hiit6bol.

Roni nagyot kortyolt, hogy megkostolja az italt.

Fuj! — kialtotta teli szajjal. — Ez ihatatlan, tal savanyu! — De Roninak lett egy Gjabb terve.
Kivette a cukortartot a szekrénybdl, aztan harom nagy kanallal tett a limonadéba.

. Roni masodszor is megkdstolta a limonadét, ezuttal finom és édes volt! — Tokéletes! —

mondta boldogan.

. Nagyon 6vatosan kivitte a kancsot, hogy megoszthassa az italt barataival. Sz6lt, hogy

kész a limonad¢. — Juhé! — mindenki vidaman ugrott oda.

Gyorsan odamentek az innivalokhoz, de hianyzott valami. Nincs pohar! Hogy fogjak
igy meginni a limonadét?

Kézbbl nem lehet limonadét inni. Mikdzben a baratai vartak, Roni mint a villam befutott,
hogy poharat szerezzen.

Egy perc mtlva boldogan tért vissza egy talcaval és négy poharral.

Roni lassan és ovatosan Ontdtte a limonadét a poharakba. Nagyon figyelt arra, hogy
mindenki ugyanannyit kapjon.

Végiil a négy barat megitta a frissité limonadét — Koszonjiik Roni! — kiltotta mindenki.
Itt a vége!
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5. melléklet
A gyermekirodalmi kérddiv (2022)
Kérdéiv — A gyermekirodalmi kérddiv (2022)

K06sz6nom, hogy kitoltésével hozzajarul a gyermekek nyelvfejlédésével kapcsolatos
vizsgélathoz.

1. A kitoltéssel eziton hozzéjarulok, hogy Muranyi Sarolta az altalam rendelkezésére bocsa-
tott adatokat bizalmasan kezelje, azokat semmilyen koriilmények kozott harmadik félnek ne
adja ki. A személyes adatokat egymastol fiiggetlen, kiilon dokumentumokban, sajat tarhelyén
tarolja, igy azokat csak egy specialis kod alapjan lehet egymassal 6sszefiiggésbe hozni.
Soronként csak egy ovalist jeldljon be!

0 igen

O nem

2. A gyermek neve:

3. A sziil6 neve:

4. A felsorolt, gyermekeknek sz0l6 konyvek koziil jellje azokat, melyeket ismer!

o 3-5-8 perces mesék o Babaroka ajandéka

o A csaladom szinei o Baratném, Bori

o A Cserfelgék o Berkenye és baratai

o A halcirkusz o Bogyo6 és Baboca beteg
© A majom maméja o Boribon, a bajnok

o A medve o Boroka meséi

o A papirhajo-kikdtd o Boszi seprinyélen

o A szellemkutya o Boti a robot

o A titoktiindér o Bruné Budapesten

o A varazslocica o Csoda és Kosza

o A vilag els6 kuflizenekara o Doktor Hti de Fay

o Afonya barétai o En mér nagyfit vagyok
o Aranyfa o Flora és a varazstaska
o Az almok varazsldja o Hella reggelei

o Az elveszett sz¢él o Hisztimesék

o Az odu nélkiili bagoly o Hold a padlason
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Huncutka nem fél
Kippkopp és Tipptopp
Kit hallok?
Kockacukor lovassuli
Lelle és Fruzsoka - Pizsamaparty
Lengemesék

Leszel a baratom?
Mareci és a pokkiraly
Maszat jatszik
Maszatka és az ajandék
Mazsola és Tadé
Mesék csak batraknak
Mesél az erd6

0 0O o 0O o o oo 0o o o o o

Nem szeretem a fagyit

o 0O O 0O O O O

o O O O O O

Nincs mas bajom, majom
Nyarsziget lakoi

Nyl Péter és baratai

Oli az oktopusz

Pati és a szivarvany sorényt 16
Pettson és Findusz

Pipp és Polli — A kis tocsa Pitypang
sziiletésnapja

Rumini Datolyaparton
Sarkanyovi

Soha és a Nem

Szofi tiisszent

Téli vidamsagok

Vidam mesék

5. Rendelkezik-e jelenleg érvényes konyvtari olvasojeggyel?

Soronként csak egy ovalist jeldljon be.
o igen
0 nem

6. Gyermeke rendelkezik-e jelenleg érvényes konyvtari olvasojeggyel?

Soronként csak egy ovalist jeloljon be.
0 igen
o nem

7. Milyen gyakran kélcsondznek konyvet a konyvtarbol?

Soronként csak egy ovalist jeloljon be.
o soha

o hetente

o havonta

o fél évente

o fél évnél ritkabban

8. Milyen gyakran vasarolnak konyvet?
Soronként csak egy ovalist jeldljon be.
o soha

© hetente

o havonta

o fél évente

o fél évnél ritkabban
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9. Jelolje meg az otthon tartott, gyermeknek sz6l6 konyvek szamat!
Soronként csak egy ovalist jel6ljon be.

o 1-10db

o 11-20 db
021-30db

0 31-50 db

o tobb mint 50 db

10. Egy héten hanyszor olvasnak kozosen a gyermekkel?
Soronként csak egy ovalist jeloljon be.

0 egyszer sem

o 1-3 alkalommal

0 4—6 alkalommal

o 7-9 alkalommal

o t6bb mint 10 alkalommal

11. Mennyi id6s volt a gyermek, amikor elkezdtek neki mesét olvasni?

Soronként csak egy ovalist jeldljon be.
o 1 évnél fiatalabb

o 1-2 éves

0 2-3 éves

0 3—4 éves

0 4 évesnél idGsebb
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6. melléklet

A logopédusoknak sz0616 kérd6iv

Kérdéiv — A narrativ készség vizsgalati lehetdségei

1. Munkaja sordn milyen korosztallyal foglalkozik a legtobbet? A tovabbi kérdéseknél, kérem,
erre a korosztalyra gondoljon a valaszok megadéasanal.

Soronként csak egy ovalist jeldljon be.

o 1-3 évesek

o 3-6 évesek, dvodasok

o 7-10 évesek

o 11-14 évesek

o 15-18 évesek, feln6ttek

2. A logopédiai DIAGNOSZTIKA soran hasznal olyan torténetmesélds feladatot, melyben
a kliensnek kell elmesélnie egy torténetet?

o igen

O nem

3. A torténetmeséléses feladathoz...
Valassza ki az 0sszeset, amely érvényes.

o képet hasznalok.

o képsort hasznalok.

o spontan, a beszélgetés kozben kérdezek ra egy személyes torténetre.
o nem hasznalok ilyen feladatot.

o Egy¢b:

4. Készit hangfelvételt az elhangzott torténetrdl?
Soronként csak egy ovalist jeldljon be.

© mindig

o idénként

o soha

© nem hasznalok ilyen feladatot
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5. Lejegyzi az elhangzott torténetet?
Soronként csak egy ovalist jel6ljon be.
o mindig

o idénként

o soha

o nem hasznalok ilyen feladatot

6. Milyen szempontok szerint elemzi az elhangzott térténetet?

7. Az alabbiak koziil melyik megfigyelési szempontokat hasznalja a torténetmesélés soran?
Valassza ki az sszeset, amely érvényes.

© a beszédhangok ejtése

o szohasznalat

o grammatikai szerkesztettség

o a torténet lényeges elemeinek megnevezése
o a logikai viszonyok megnevezése

o az ok-okozati viszonyok megnevezése

o nem hasznalok ilyen feladatot

o Egyéb:

8. Abban az esetben, ha a torténet ,,Iényeges elemei” szerepelt a fentebb megjelolt szempontok
kozott, fejtse ki, hogy mi alapjan hatarozza meg ezeket!

9. Hasznal olyan logopédiai sziir6-, vizsgaloeljarast, melynek része a torténetmesélés? Mi ez?
Melyek ezek?

10. On szerint a térténetmesélés hozzajarulhat a logopédiai diagnosztikédhoz, szliréshez?
Hogyan?

11. A logopédiai TERAPIA soran hasznalja eszkozként a torténetmesélést?
Soronként csak egy ovalist jeloljon be.

o igen

O nem

12. Milyen esetekben és helyzetekben, milyen torténettel dolgozik (pl. mesekdnyv, képsor,
babozas, spontan torténetek)?
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7. melléklet

A tervezett narrativkészség-teszt képsorai és pontozasi utmutatoi

1. képsor:

Gyakorléanyag

a narrativ készség

fejlesztésére

mondom by

Az 1. képsorhoz tartozo értékelési itmutato:

dllnak.

Ertékelési szempontok Az értékelési szempontok leirasa Adhat,o
pontszam
Konvencionalis kezdés A hagyomanyos mesei kezdés fordulatainak hasznalata, 1
pl. Egyszer volt, hol nem volt.
A szereplé megnevezése.
A szereplok megnevezése | Elfogadhatdk az allatnevek és a szereplék konkrét 2
megnevezése is, pl. Lili cica, cica, cicus.
A tevékenység és a helyszin megjeldlése, pl.
Alaphelyzet Gérkorcsolydaznak a parkban. 2
A torténetet meghatdrozé A probléma megfogalmazasa, pl. 4 nyuszi elesik. 2
esemény (probléma) P glog - PLAY ‘
A terv vagy a konkrét 1épések megfogalmazasa, amivel
A megoldasért tett Iépések | a probléma megoldhato, pl. 4 cica eldveszi a sebtapaszt, 2
és bekoti a nyuszi kezét.
Barmilyen valtozas megfogalmazasa elfogadhatd, pl.
Eredmény, kovetkezmény | tovabbmennek, nem szomorii mar a nyuszi, boldogan 2
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Ertékelési szempontok Az értékelési szempontok leirasa Adhat’o
pontszam
Az érzelmek, reakciok Maximum harom érzelem megfogﬂalmazase‘l pon'tozhato.
meonevezése Ezek vonatkozhatnak egy szereplore, de mindkét 3
g szereplore is, pl. Boldogok voltak.
Az események A torténések egymasutanjanak jelolése, pl. ezutdn, 5
egymasutanjanak jelolése | késobb.
Konvenciondlis befejezs A hagyorrrlanyos befejezés hasznalata, a torténet lezarasa, 1
pl. Itt a vége.
A szerepldk g9nd01atalnak A cica szeretne segiteni. 1
megfogalmazasa
Osszesen 18
2. képsor:
Tesztanyag
a narrativ készség
felmérésére

A 2. képsorhoz tartozo értékelési itmutato:

megnevezése is, pl. malac, Rofi Rudi.

Ertékelési szempontok Az értékelési szempontok leirasa Adhat,o
pontszam
Konvenciondlis kezdés A hagyomanyos mesei kezdés fordulatainak hasznalata, |
pl. Egyszer volt, hol nem volt.
A szereplé megnevezése.
A szereplok megnevezése | Elfogadhatok az allatnevek és a szereplék konkrét 2
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Ertékelési szempontok Az értékelési szempontok leirasa Adhat,o
pontszam

Alaphelyzet A tevékenység és a helyszin megjeldlése, pl. Fagyit esznek 2
a parkban.

A torténetet meghatarozd | A probléma megfogalmazasa, pl. Kiesik a malac kezébdl )

esemény (probléma) a fagyi.
A terv vagy a konkrét 1épések megfogalmazasa, amivel

A megoldasért tett Iépések | a probléma megoldhatd, pl. Az egyik malac odaadja 2
a fagyijat.
Barmilyen valtozas megfogalmazasa elfogadhato, pl.

Eredmény, kovetkezmény | tovabbmennek, nem szomoru mar a kismalac, boldogan 2
setalnak.

i -, Maximum harom érzelem megfogalmazasa pontozhato.
Az érzelmek, reakciok ,, . ,
megnevezése Ezek vonatkozhatnak egy szereplére, de mindkét 3
& szereplore is, pl. Szomoruak voltak mindketten.

Az események A torténések egymasutanjanak jeldlése, pl. ezutdn, )

egymasutanjanak jelolése | késobb.

Konvencionalis befejezés A hagyomanyos befejezés hasznalata, a torténet lezarasa, |
pl. Itt a vége.

A szereplok

gondolatainak, o . . .

motivAciinak A malac kitaldlja, hogy odaadja a fagyit a kismalacnak. 1

megfogalmazasa

Osszesen 18
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A
BESZED + KUTATAS « ALKALMAZAS
cimi sorozat eddig megjelent kotetei:

MARKO ALEXANDRA!
Az irregularis zonge funkcidéi a magyar beszédben
ISBN 978-963-312-195-5

BONa Jupir:
A spontan beszéd sajatossagai az idoskorban
ISBN 978-963-312-199-3

HORVATH VIKTORIA:
Hezitacios jelenségek a magyar beszédben
ISBN 978-963-312-205-1

NEUBERGER TILDA:
A spontan beszéd sajatossagai gyermekkorban
ISBN 978-963-312-204-4

BEKE ANDRAS:
Gépi beszélodetektalas magyar nyelvii spontan tarsalgasokban
ISBN 978-963-312-234-1

DEME ANDREA:
Maganhangzok ejtése és észlelése a szopranéneklésben
ISBN 978-963-312-261-7

TAR Eva:
Fonolégiai fejlodés, variabilitas, beszédhanghibak
ISBN 978-963-312-289-1

AUSZMANN ANITA:
Magyar gyermekek magianhangzoinak akusztikai-fonetikai jellemzdi
ISBN 978-963-312-295-2

KOHARI ANNA:
Id6zitési mintazatok a magyar beszédben
ISBN 978-963-312-296-9
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BONA JuDIT — HORVATH VIKTORIA (szerk.):
Az anyanyelv-elsajatitas folyamata haroméves kor utan
ISBN 978-963-312-310-2

MARKO ALEXANDRA (szerk.):
Tanulmanyok a beszédtudoméany alkalmazasainak korébél
ISBN 978-963-489-358-5
ISBN 978-963-489-359-2 (pdf)

DEME ANDREA — KUNA AGNES (szerk.):
Tanulmanyok a nyelvészet alkalmazasainak teriiletérdol
ISBN 978-963-489-520-6
ISBN 978-963-489-521-3 (pdf)

KUNA AGNES
Az orvos-beteg kommunikacio nyelvészeti elemzése
ISBN 978-963-489-694-4
ISBN 978-963-489-692-0 (pdf)
ISBN 978-963-489-693-7 (epub)

NEUBERGER TILDA
Magyar geminatak produkcios és percepcios sajatossagai —
zongétlen explozivik elemzése
ISBN 978-963-312-393-5
ISBN 978-963-312-394-2 (pdf)

MURANYI SAROLTA
A narrativ készség fejlodése
és vizsgalati lehetdségei gyermekkorban
ISBN 978-963-489-904-4
ISBN 978-963-489-905-1 (pdf)
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Muranyi Sarolta konyve tobb tekintetben hoz Gjdonsagot a gyermeki nyelv-
hasznalatot elemz6 szakirodalomba. Egyrészrél nagyon kevés adat all ren-
delkezésre a magyar gyermekek torténetmesélésérdl, arrdl pedig egyaltalan
nem, hogy ez a kompetencia hogyan mérhet6, és milyen kovetkeztetések
vonhatok le bel6le. Masrészt a vizsgalathoz hasznalhaté médszerek alkal-
massagardl a magyar nyelvii kozegben szintén keveset tudtunk eddig. A ko-
tet vizsgalatai tobbféle szempontbdl elemzik a torténetmesélést, és bar el-
sésorban a gyermekek e téren mutatott produkcidja és annak fejlédése all
a kozéppontban, a szerz6 (egyebek mellett) azt is megvizsgalja, hogy hogyan
fiigg ez Ossze a sziil6k jartassagaval a gyermekirodalomban. A kotet egyik
legfontosabb értéke a sok-sok példa, amelyek nem pusztan illusztraljak az
elemzések eredményeit, hanem hozzaférhetévé teszik a gyermeki logikat,
a nyelvi megformaldst, szinte halljuk a gyermeki hangot, amely a képekrél
mesélve probalja hozzaférhet6vé tenni és megmagyarazni az altala latotta-
kat. A mellékletek segitségével akar magunk is kiprobalhatjuk, hogy hogyan
mesélnénk el mi (avagy a gyermekiink) egy torténetet, illetve mit valaszol-
nank egy-egy kérdésre. A konyvhoz honlap is tartozik, amely segit a pedago-
gusoknak, a sztil6knek és az érdekldd6knek a témaban valé eligazodasban,
a tovabbi elmélyiilésben, az itt megszerzett tudasnak a gyakorlatba torténd
atiiltetésében.

ISBN 978-963-489-
9
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