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ELOSZO0?!

Igencsak meglepédtem, amikor néhany évvel ezel6tt Thaif6ldon felajanlottak,
hogy egy hagyomanyos helyi leves és egy tal siilt rizs koztl valasszam ki a leg-
inkabb fogamra valot reggelire. Kiillonosen, amikor megkodstoltam a levest, és az
felidézte a gyermekkori emlékeimet, a vasarnapi ebédek illataval.

A masik kedvenc emlékem, amikor elszor léptem be egy aprocska étterembe
egy szlovak faluban. Az ételek ize radobbentett, hogy a legtobb étel, amit anyu-
kam csaladi receptként adott 4t nekem, és generaciok ota veliink van, miéta egyik
6s06m, Jan Masztiss Liptoszentmiklosrol Budapestre koltozott, tokéletes szlovak
finomsag.

Az ehhez hasonl6 élmények ébresztettek ra engem, és tudatosithatjak mind-
annyiunkban, hogy sokszintek vagyunk, identitasunk kiilénb6z6 elemei hibriden,
keveredve veliink élnek mindennapjainkban. Folyamatosan hatast gyakorolnak
rank a kiilvilag ingerei, nap mint nap talalkozunk téliink eltéré kulturalis hattér-
rel rendelkez6 emberekkel, akik hatnak rank, egy-egy emléket el6hivva, épitve
és alakitva minket. Mindezen inspiracioktol indittatva szenteltem az elmult tiz
év kutatasait az interkulturalis és interdiszciplinaris talalkozasoknak. Ezekbdl az
irasaimbol valogatva készilt ez a kétet, melyet az olvasokozonségnek atnyujtok.
Bizom benne, hogy segithet felismerni azt a sokféleséget, mely mindnyajunk
életét atszovi.

Budapest, 2024. majus

! Nyilatkozat a tarsszerz6krél: Nyilatkozom, hogy minden tarsszerzé e-mailes nyilatkozatot tett

arrol, hogy hozzajarul a kotetben valé megjelenéshez. Minden tanulmany kezddéoldalan 1ab-
jegyzetben szerepel az adott tanulmany eredeti cime és megjelenési helye.
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1.1. BEVEZETO GONDOLATOK

A tanulmanykétet olyan magyar nyelv(, korabban lektoralt foly6iratokban meg-
jelent cikkeket tartalmaz, melyek mindegyike a gyermekkort vizsgalja, kiillonos
tekintettel a koragyermekkorra. Minden egyes kutatas azt kivanja koriljarni,
hanyféle mdédon értelmezhetjik a gyermekkort; hanyféle narrativa létezik, és
ezen narrativak milyen szempontok mentén konstrualédnak. Az itt 6sszefoglalt
és publikalt kutatasok a gyermekkép mint konstrukcié paradigmat tekintik
kiindulopontjuknak, kiemelten az interdiszciplinaris moédszertant és az inter-
kulturalis kontextust allitva a fokuszba.

Multiperspektivikussag jellemzi a kotetet. A multiperspektivikus gondolko-
das a gyermekkorkutatasban 4j paradigmanak szamit. A gyermekkortorténészek
sokaig azon az allasponton voltak, hogy valid, értelmezheté és objektiv kizarolag
az irott dokumentumok vizsgalata lehet. Francia neveléstorténészek, igy Philippe
Aries és kore, Didier Lett vagy Alexander Bidon és kutatétarsaik mar a hetve-
nes évektdl erdteljes figyelmet szenteltek a vizualis dokumentumok elemzésének.
Kévetve a francia vizualis neveléstorténeti iskola nyomvonalat, korabbi doktori
disszertaciomban azt a témat jartam koriil, hogy a gyermekkortorténésznek
milyen médszerek segitségével van lehetésége a reneszansz idészakabol szar-
maz0, kizaroélag vizualis dokumentumok elemzésével megalkotni egy lehetséges
reneszansz gyermekképi narrativat. A képtudomany és a neveléstudomany kisérleti
6tvozésére torekedtem. Ezt a vizsgalatot kiterjesztve, eldszor a gyermekkortorténeti
ikonografia teriiletén kisérleteztem és javasoltam néhany lehetséges iranyt, mod-
szert és fokuszpontot a kutatasban.

Célom mindvégig az volt, hogy mas, neveléstudomannyal foglalkozo kutatok
is biztonsaggal merjenek képi dokumentumok elemzéséhez nytlni. Jelen kotet
egyik perspektivajat tehat az adja, hogy interdiszciplinaris keretek kozt gondolko-
dom. A vizualis elemzések mellett kognitiv nyelvészettel és pszicholingvisztikaval
foglalkozo nyelvészekkel, valamint mas oktataskutatokkal is egytitt dolgozom 2017
oOta. Kutatotarsaim, akik jelen kotetben is szerepelnek: Imai Ren kognitiv nyelvész
— japanologus, Lénart Istvan pszicholingvista — nyelvész és Prof. Markovina Irina
nyelvész.

Egy masik perspektivat a térbeli kiterjedésnek koszonhetiink, elészeretettel
vizsgalédom Eurdpan kivil. Az a szandékom, hogy arnyaltabb képet kapjunk
lehetséges narrativakrol az Europan kiviili kultarak gyermeknevelési szokasairol,

12



ELOSZO

melynek a globalis térben er6s6d6é migracié miatt gyakorlati haszna lehet az in-
tézményes nevelésbe keriilé gyerekek elfogadasa, megértése, tisztelete, szeretete
tekintetében. Kiilonos figyelmet szentelek az azsiai, kiilonosen a kelet-azsiai, a dél-
kelet-azsiai térség és Japan kulttirainak. A mar emlitett migracio és globalizacio
hatasara a japan kultara a mainstream kutatasokba is egyre inkabb bekeriil,
am a délkelet-azsiai térség, killondsen a hazai szakirodalmakban még kevésbé
feldolgozott. Joggal kérdezhetnénk, hogy mit adhat egy gyermekkorkutaténak
egy latszolag tavoli kultura ismerete. Ha rajoviink arra, hogy a gyermekképben
vannak, lehetnek k6z6s elemek valamely magyarazoé elv mentén, akar a gyermek-
képi narrativak kulturdlis univerzaléira is ratapinthatunk. Igy tértént ez példaul
a malaj és a magyar ovodapedagogusok gyermekképének vizsgalatakor.

Egy Gjabb perspektiva a torténeti, amely jelen kotetben is fellelhet6 szamos
irasban. E tanulmanyok mindegyike - és vallom, hogy a neveléstudomanyi
kutatasok szamos eleme — esetében megtermékenyitd, ha egy-egy eseményt,
cselekményt torténeti perspektivabol is vizsgalunk. A tanulmanykétet kiilonésen
Japan teriiletérdl hoz példakat.

Végiil, de nem utolsésorban az Osszehasonlitéo pedagogia teriiletét kell
megemliteni. Jelen kotet valamennyi irasa besorolhat6 az 6sszehasonlité pedagogia
tudomanyteriiletére. Fontos célkittizésének tekinti, hogy dsszevesse, elemezze az
egymastol latszolag tavol levo tertiletek gyermekeinek nevelését is. Lényeges kihang-
sulyozni, hogy ezek a térbeli tavolsagok nem feltétleniil jelentenek akkora kulturalis
kalonbséget, mint akar a fizikai térben egymashoz kozelebb es6 teriiletek esetében.
Es hogy milyen egyéb tényezdk befolyasoljak mindezt? Erre is hozunk példat, mikor
a vallasi, vilagnézeti iranyokat igyeksziink feltarni Japan esetében.

Osszefoglalasul kiemelhetjiik, hogy jelen kotet minden tanulmanya multi-
diszciplinaris. Frickel és kutatotarsai a kozelmaltban publikaltak azt a vizsgala-
tukat, mely az interdiszciplinaris egytittmtkodéseket helyezi kozéppontba, és
megallapitja, hogy minden ilyen vallalkozas inspiraléan hat az adott kutatokra.
Az elmult évtizedben folyamatosan nének az ilyen tipust k6zos munkak (FRICKEL
et al. 2017). Bar a lehetséges hatarteriiletek koziil szamos kutat6 inkabb a pszicho-
légia vagy a szociologia teriiletét valasztja, felmeriilhet a kérdés: Kell-e bizony-
talankodnunk, ha oktataskutatoként a mtivészettorténet, a nyelvészet vagy akar
az irodalom keriil inkabb latokoriinkbe? Bizom benne, hogy e tanulmanykétet
megerssiti abban a kedves olvasokat és kollégakat, hogy van 1étjogosultsaga ezen
diszciplinak és a neveléstudomany egytuttmikodésének.
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A fenti rovid bevezet utan alljon itt részletesebben a kotet strukturaja,
szerkesztési logikaja és elvrendszere. Tekintsiik at, milyen f6bb fejezetek, milyen

logika mentén kovetik egymast!

1.2. A KOTET SZERKESZTESI ELVEI

Eloljaroban fontos leszogezni, hogy a kotet nem idérendi sorrendben tartalmazza
a kutat6 irasait. A {6 szerkesztéelv a témakorok és modszerek sokszintiségét
hivatott bemutatni.

Vannak olyan kutatasok, melyeket két kiilonb6z6 oldalrél mutatunk be,
mint példaul a képtudomany és a neveléstudomany oldalarél a japan fametsze-
tek vizsgalatanak lehetdségeit taglalo 2. fejezetben. Az eredetileg publikalt valto-
zatt6l annyiban tér el az iras, hogy a feleslegesnek hat6 redundans részek csak
a tartalomjegyzékben elérébb sorolt miiben jelennek meg, és értelemszerien fel-
tételezik, hogy az olvasé mar ismeri a korabban szerepl§ irast.

Minden esetben a példa fell haladunk az altalanosabb érvényt mondanivalo
felé, a konkréttol az altalanosabb felé.

A bevezetében szerepl6 fogalmi kort kivanja koriiljarni a tanulmanykotet,
tehat modszereket, lehetséges megkozelitésmodokat mutat be azzal kapcsolatban,
hogyan bonthatjuk ki a kiilonféle gyermekkép-narrativakat és -definiciokat.
Minden iras igyekszik 6sszegzben is megjeleniteni egy-egy ilyen konstrukcioét

a konkluzio és/vagy a diszkusszio részben.

1.3. A FEJEZETEK LOGIKAJA ES SORREND]JE

A fejezetek az érintett tudomanyteriiletek alapjan szerepelnek. Olyan fejezet is
van, amely két vagy tobb teriilethez is kothetd; igy példaul az 5. fejezetben szerepld
Laci és az oroszlan cimd Marék Veronika-mesekonyv mindharom lentebb részlete-
zett diszciplinaba besorolhato, ezért is szerepel a kotet kozepén, szivében, hiszen
a mesekonyvet vizualis, nyelvészeti és kulturalis, kiilongs tekintettel japanologiai
megkozelitésmoddal is elemezziik. Mindezek alapjan tekintsiik at roviden az egyes
fejezeteket diszciplinak szerint.

14
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Ikonografia — A kotet 2-5. fejezete
Japanolbgia — A kotet 2., 4-6. fejezete
Nyelvészet — A kotet 5., 7. fejezete

1.4. FELHASZNALT IRODALOM

FRICKEL, S. — ALBERT, M. — PRAINSACK, B. (eds) (2017): Investigating Interdisciplinary
Collaboration: Theory and Practice across Disciplines. Rutgers University Press,
New Brunswick. https://doi.org/10.36019/9780813585918


https://doi.org/10.36019/9780813585918
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UKIYO-E - A JAPAN FAMETSZET
MINT LEHETSEGES
GYERMEKKORTORTENETI FORRAS?

2.1. ABSZTRAKT

Korabbi gyermekkortorténeti ikonografiai kutatasok folytatasaként, japan metszetek
vizsgalati modszereinek bemutatasara tesz kisérletet a tanulmany, a rendelkezésre
allo Edo-korszakbeli (1600-1867), illetve a Meidzsi-restauracié (1868-1912) iddszakabol
szarmazé mintegy 600 digitalizalt metszetet tartalmazé korpuszon. A probléma-
felvetés kitér arra, hogy az igy feldolgozott képek mast, illetve tobbet mondhatnak
a gyermekkortorténész szamara, mint az irott munkak. A viszonylag nagy torténel-
mi attekintésnek azért van jelent6sége, hogy a késébbiekben kisebb idészakot koriil-
hatarolva, mélyebb komparativ vizsgalatokat folytathassunk. A tanulmany egyik
vallalasa, hogy ramutasson a térség komplex vilagnézeti hatterére, a konfucianus—
buddhista—sintoista vonasok lenyomataira. A képek alapjan ugyanis feltarhato, hogy
a mivészek el6szeretettel és elementaris er6vel abrazolnak olyan témakat, mint
a paranyi szitakotd kergetése vagy a csaladi kozos haloszoba kévetkezményei, illetve
hogy a japan gyermekek a természettel szerves egységben élik mindennapjaikat.

2 A fejezet eredeti valtozata a kovetkez6 cimen és helyen jelent meg: ENDRODY-NAGY Orsolya
(2017): Ukiyo-e: A japan fametszet mint lehetséges gyermekkortorténeti forras. In: ZsoLNAI
Aniké - Kasik Laszl6 (szerk.): Uj kutatdsok a neveléstudomanyokban 2016: A tanulds és nevelés
interdiszciplinaris megkozelitése. MTA Pedagogiai Tudomanyos Bizottsag — Szegedi Tudomany-
egyetem Neveléstudomanyi Intézet, Szeged. 311-325.
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A kutatasban 4j elemként jelenik meg az 6sszehasonlito vizsgalat, valaszt
keresve arra, hogyan érhetd tetten a gyermekszemlélet kiilonbsége a vizualis
lenyomatokon az eurdpai és tavol-keleti térségben (festmények, sumi-e — tus,
grafika, ukiyo-e — fametszet), illetve milyen gyermekkép konstrualhaté6 a ké-
pek segitségével a valasztott idészakban. A kutatas olyan képelemzési modszert
mutat be, mely alkalmas lehet méas, gyermekeket abrazold vizualis forrasok
hasznalatara.

Kulcsszavak: ikonogrdfia, gyermekkortorténet, japanologia

2.2. PROBLEMAFELVETES

Lehetséges-e univerzalis képelemzési modszer(eke)t talalni vagy létrehozni,
mely(ek) kulturafiiggetlen(ek)? Egyaltalan szitkséges-e kulturafiiggetlennek lenni?
Ez a kérdés alapvetd fontossagu, ha térben és id6ben kiilonb6z6 helyrdl szarmazo
vizuélis dokumentumokat vonunk be kutatasunkba. A tér, az id6, a vallas, a gen-
der és az etnicitds mint befolyasold tényezdk jelentkeznek a vizsgalt dokumen-
tumok esetében. Részproblémaként el6kertil az ikonografia kérdése, a kiilonboz6
vallasi/vilagnézeti hattérrel rendelkez6 adott kutatok kiilénb6z6é modon irhatjak
le, s6t az alkotéasi folyamatot még inkabb befolyasolja, hogy melyik térségben,
idészakban, és az adott idészakban milyen tarsadalmi, vilagnézeti kontextusban
szliletett a mtalkotas.

Jelen kutatas fokusza a japan szinezett fametszetek gyermekképi vizsgalata,
igy relevans az adott térség vilagnézeti attekintése, jelen esetben a buddhizmus-
sintoizmus és a konfucianus szemlélet lenyomatainak keresése a mialkotasokon.
Enélkiil mindenfajta elemzés tévutra vihet. Raadasul Europabol, Magyarorszag-
rdl szemlélve az adott miialkotasokat 6hatatlanul az eurdpai zsido/keresztény-
gyokeri szemlélet, nézépont rabjaiva valhat az a kutato, aki nem foglalkozik
a fent leirt problémakorok attekintésével. Milyen képelméleti kiilonbségek
vannak a két térséggel foglalkozo irodalmakban, egyaltalan hogyan olvasnak
és milyen irasrendszert hasznalnak az egyes régiok? Ahhoz, hogy megfeleld,
adaptiv kodrendszert allitsunk fel, at kell tekintentink néhany lehetséges elemzési
modszert, vajon érvényes-e egy alapvetéen eurdpai kultirkérben megfogalmazott
ikonografiai elemzési metoddus, és forditva, érvényes-e az azsiai kulturkorben
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sziiletd modszertan. Segit-e, ha egy révidebb id6szakot, vagy csak egy képtipust
vizsgalunk. Ezekre a komplex kérdésekre igyekszik valaszt keresni a tanulmany.
A kutatas alapvetden interdiszciplinaris, szamos tudomanyteriilet hatarteriiletein
vizsgalodik, melyek koziil jelen keretek kozt elsédlegesen a gyermekkortorténet,
a japanologia és a képelmélet teriiletére tér ki.

2.3. ELMELETI KERETEK: A GYERMEKKOR-
TORTENETTOL AZ IKONOGRAFIAIG

Az elsé munka, mely a japan gyermekkor feltarasat tizte ki célul, 1901-ben
sziletett Chaplin (1901) tollabol, aki elsésorban a jatékok gyujtésére és leirasukra
fokuszalt. A legtijabb pedig egy 2016-ban sziiletett 6sszefoglaldo munka, mely a mai
globalisan érzékelhet6 Japanbdl induld, gyermekeket érinté trendek gyokereit
kutatja — manga, anime, Nintendo, Hello Kitty. A kotet felhivja a figyelmet arra,
hogy a Japanba érkez6 kiilfoldiek racsodalkoznak arra, ahogy a gyermekekkel
foglalkoznak a japanok, ugyanakkor arra is, hogy ma a gyermekek siettetése,
teljesitménycentrikussa tétele a kortars gyermekkép része (Kinski et al. 2016).
A japan neveléstorténettel foglalkozo6 kutatok csak mostanaban kezdenek fel-
figyelni a gyermekkortorténeti aspektusokra.

A korabbi kutatasok, igy Dore (1965) munkaja is — mely Education in
Tokugawa Japan cimmel jelent meg — elsésorban az oktatas teriiletén vélik meg-
talalni a japan gazdasag gyors adaptacios tevékenységének okat, s munkajukban
ezt a tézist igyekeznek alatdmasztani. Vagy Rubinger (2007), aki pedig egy korabbi
téves nézetet igyekszik eloszlatni, mely szerint a terakoya, tradicionalis japan
oktatasi intézményben kevés taneszkoz lett volna. Ezek sokféleségére az alta-
lunk vizsgalt ukiyo-e (fametszetek) kozt is szamos példat talalunk, ugyanis alap-
tipus az Gn. omocha-e, ami nem mas, mint festett, szinezett fametszettechnikaval
készult jaték/oktatasi segédeszkoz.

Kéri Katalin (2016) a nem nyugati kultarak neveléstorténetérél irt munkaja-
ban jelzi annak sziikségességét, hogy ne csak az eurdpai/nyugati vilag nevelés-
torténeti vizsgalatat tartsuk szem el6tt. Kéri Katalinnal egyetértve, szitkséges
lehet a multiperspektivikus kutatas a hazai gyermekkortoérténeti kutatasokban.
Kereszty Orsolya (2014) szerint minden esetben a posztkolonialista szemléletmod

lehet a kiindulasi alap.
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A gyermekkortorténet alapfogalmai Heywood (2001) szerint a kovetkezok-
ben foglalhatoak Gssze: biinds/artatlan, természet/taplalas, fiiggetlenség/fiiggeés,
kor/nem. Véleménye szerint ezekre a kérdéskorokre minden gyermekkortérténeti
munkéban, minden vizsgélat soran ki kell térni. Az elsé felvetés, hogy vajon ezek
a fogalomparok vizsgalhatoak-e a japan szigeteken alkotott, gyermeket abra-
zolo munkak alapjan. A blinosség/artatlansag kérdésére erésen fokuszalnak az
eurdpai munkak, a keresztény eredendo biin dogmaja miatt, de ahhoz, hogy erre
a kérdésre kitérhesstink, meg kell ismerniink a térség vilagnézeti hatterét.

2.3.1. JAPANOLOGIA

A vilag kezdetekor sziiletett Izanagi férfiisten és Izanami néi isten a monda szerint
egy 6si mocsarbdl hozzak létre Japant, égi hidon allva szent kardot martanak
a tengerbe, és létrehozzak Onogoro szigetét (READER 2000: 46). Mar az eredetmonda
is sziirrealis, de ha ismerjiik az amerikai-eurdpai fokuszua orientalista elméletet,
illetve a magyar eredetmitoszok varazslatos vilagat, akkor megérthetjiik a tavol-
keleti vilag irant érzett vagy miszticizmusat. A japanologiai fokusza kutatasok
viragkorukat élik Eurépaban, s igy hazankban is (SZEKACSNE VIDA 1971; HIDASI
2003, 2007; FARKAS és mtsai 2009; GORDON GYORI 2006; UMEMURA 2010, 2017;
ENDRODY-NAGY 2011, 2014), és még szamos kutato torekszik a kultura, a nyelvészet,
vagy épp a japan—magyar oktatas komparativ vizsgalatara. Ezekben a munkakban
a meseszer( és varazslatos vilag bemutatasa helyett az objektiv 6sszehasonlit6 vizs-
galatokra torekszenek a kutatok, bar tovabbra is érezhetd tendencia, hogy a koz-
életben Japanban szamos kutatoéintézeten beliil foglalkoznak az ukiyo-e (szinezett
fametszet) miivészeti kutatasaval (Fujisawa 2008), de a gyermekkép kibontasara
még nem vallalkoztak kutatok.

A gyermekabrazolas gytjtésére szép példat lathatunk a Kumon Institute
katalégusaban, vagy az online kereshet$ adatbazisokban (Japan Art Open Data-
base, ukiyo-e search), am ha 6sszefoglald munka sziiletik sem a képekbél indul ki
a vizsgalat, hanem a sz6veges dokumentumok illusztralasara szolgal.
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2.3.2. A JAPAN GYERMEKKOZPONTUSAG
VILAGNEZETI GYOKEREI

A vilagnézeti sokféleség, mely egyszerre jellemzi a japan embereket, nehezen
bonthat6 elemekre, de mégis meg kell probalkozni vele, annak érdekében, hogy
a mdalkotasokat jobban értsiik. Ezért tekintsiik at azt a harom erés hatast, mely
minden ember sajatja a térségben, ezek a vilagnézeti gyokerek pedig: a konfucia-
nizmus, a sintoizmus és a buddhizmus. Konfuciusz elvei szerint jésagot, igazsagot,
fegyelmezettséget, értelmességet és Gszinteséget var az embertdl, hiszen termé-
szeténél fogva jo, de e josag allapota megbomlott, ezért szitkségesek a vallasi gya-
korlatok, hogy visszaallitsuk a belsé egyensulyt. Véleménye szerint sziikséges az
6s0k, a fitknak az apa, a fiatalnak az id6sebb, a feleségnek a férj, az alattvalonak
a csaszar tisztelete. Ez az elvrendszer wu lun-ra, azaz 6t alapvet6 kapcsolodas-
ra épilil. Az ember ugyanis kapcsolatok haldjaban létezik, ami a tarsadalomba
tagozza, és ez a kovetkez6 5 lehet6ség: 1. apa és fia, 2. hatalmat gyakorlo és alatt-
valo, 3. férj és feleség, 4. fittestvérek, 5. baratok (Yurr 2004).

A Japanban els6sorban teret hodit6é zen buddhizmus vallasi gyakorlasanak
célja a megvilagosodas, melyben fontos szerepet t6lt be a meditacié. Az iranyza-
tot Lin ji (rinzai) nyoman 1191-ben alapitja Eiszai (Csex 1996). A zen buddhizmus
népszerilisége a mai napig toretlen.

A sintoizmus pedig a japan Gsvallas; a sint6 sz6 jelentése: Istenek utja
— kami-no micsi. Azt vallja, hogy kiilon istene van mindennek, azaz kb. 8 milli6
kami —Isten —ismert: fold, viz, erd®..., 6sok szellemei, természeti szellemek léteznek.
A vallas a samanizmussal és a természeti vallasokkal rokon, elvei szerint az embe-
rek a kami(k) gyermekei, az ember isteni szent természetének megmutatkozasa-
hoz el kell tavolitani a tisztatalansagot (READER 2000). A Japanban tapasztalhato
gyermekkozpontusag egyik bazisa is a sint6 tradicidkban keresendé; pl. az tjsziilott
30. és 100. napon tett templomi latogatasanak alapja, hogy az isteneknek bemu-
tassak a gyermeket, és dldast kérjenek ra az élete soran. Ugyancsak gyermek-
kozpontu tradici6 a sichi-go-san: a fiik 5, a lanyok 3 és 7 éves kori szentélylatogatasa,
november 15-én, ezzel a gesztussal segitik az athaladast a koragyermekkorbol
a gyermekkorba.
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2.3.3. A JAPAN LELEK REJTELMEI

A fentebb azonositott japan vilagnézetbdl kovetkezhet, és a japanologiai kuta-
tasok a gyermekkép elemeinek tartjak a kodomo-rashi, azaz gyermekiesség
fogalmat, amely a gyermekek lehet&ségét jelenti arra, hogy gyermekségiiket
megéljék szabad jaték formajaban. Tobin és kutatotarsai megallapitasa szerint
a legfébb értékek ugyanakkor az empatia, az alkalmazkodoképesség és a szocia-
bilitas, a tarsakkal vald egyiittmikodés (ToBIN et al. 2009: 224). Ez az attit(id,
azaz a gyermeki engedelmesség a japan amae fogalmabol is kovetkezik (Dor 1981:
51; FOLOP 1998: 470; NUMATA 2006: 260. Az amae fogalmardl lasd még a 6. feje-
zetet.) Erdekes, eurépai szemmel ellentmondasnak tiiné kévetkeztetés huzodik
meg e mogott a két tétel mogott, mégpedig, hogy a gyermek korlatok kozé
szoritva élje meg gyermekségét. Igen 4m, de gondoljunk arra, hogy Azsia tébb
orszagahoz hasonléan a népstirliség igen magas, igy mar csak emiatt is fontos,
hogy a gyermekek koran elsajatitsak az alkalmazkodas legmagasabb fokat. Ehhez
hozzatarsul a konfucianus vilaglatas, mely — a mar korabban is emlitett médon —
az egymas iranti tiszteletre épithet (ENDRODY-NAGY 2014). Vajon ezek a jelen kor-
szak gyermekképére vonatkozo6 elemek a korabbi idszakok gyermekképében is
felfedezhetdek, esetleg abban gyokerezhetnek? Ahhoz, hogy a kérdésre valaszolni
tudjunk, hivjuk segitségiil az ukiyo-e fametszeteket.

2.3.4. KEPELMELET

Horanyi (1982) szerint a képjelentés konvenciofiiggd, és konstittcio eredménye, mi
teszi a képet képpé. Gadamer (1971) ramutat, hogy a képeket és épiileteket képesek
vagyunk olvasni, Thomka (1998) szerint el6szor csak bettizgetjiik, aztan olvassuk.
Nyiri Kristof (2016) Elfelejtett képelméletek cimG munkajaban jelzi, a nehézséget az
adja, hogy nincs konszenzus mar az alappillérek tekintetében, illetve hajlamosak
vagyunk megfeledkezni bizonyos elméletekrél. Egy korabbi munkéjaban (2009)
jelzi a képek konzervativ funkciéjat, azaz, hogy képesek olyan informaciok taro-
lasara, melyek mas médon nem maradnak fenn. Kress és van Leeuwen (2006)
szerint a képelemzés segit megérteni, feltarni a kodolt informacidkat. A japan
vizualis dokumentumok esetében a nehézségeket fokozza, hogy kép dekddolasa
esetén figyelembe kell venniink az olvasas euroépaitol eltérd iranyat.
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Hogyan olvassuk a képeket? Mitél fiigg a képolvasas mikéntje? Véleményem
szerint az olvasast befolyasolja az a tapasztalat, amellyel rendelkeziink a vilag-
rol, hiszen minden latott kép egy belsé képen alapul, a belsé képek pedig olyan
kiildé képeken, melyeket korabban lattunk, észleltink. Mindezen tul az olva-
sast befolyasolhatja a tarsadalmi kontextusunk, a nemiink, a vilagnézeti, vallasi
hovatartozasunk, az adott id8szak és térség, a kornyezet, melybe belesziiletiink.
Mindezek miatt egy adott képnek szamos olvasata lehetséges. Fontos lenne olyan
vizualis elemzési modszereket megalkotni, melyek a fenti tényez8k hatasait figye-
lembe veszik (ENDRODY-NAGY 2017b).

A japan fametszetek esetében a képfilozéfia és az iras/olvasas rendszere is
kilonbozik. Mi balrél jobbra olvasunk és irunk, Japanban hagyomanyosan jobb-
r6l balra. Valdszintileg az is mas, ahogyan a képeket kodoljuk. Lasd az 1. képet.
Ezen a lenyomaton lathatjuk, hogy a férfiak jobbrol balra haladnak, ami mas

torténetre utal, mintha balrél jobbra sétalnanak.

1. kép. Katsushika Hokusai: 2t =17"&= FIIBEET,

A fukagawai Mannen-hid alatt (Fukagawa Mannenbashi shita),
a Fuji-hegy harminchat latképe (Fugaku sanjarokkei) sorozatbol,
1830-1832 koriil; polikréom fametszet; tinta és szin, papir,
25,7 x 38,6 cm (10 1/8 x 15 3/16 in.);

Metropolitan Museum of Art, New York
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Addis és Seo (1996) Hogyan nézziik a japan miivészetet? cimi munkajaban foglalja
Ossze, hogy a japan miivészet befogadasdhoz milyen hattérrel kell/érdemes
rendelkezni. Hogyan nézziik, hogy lassuk is, teszi fel a kérdést a szerz6 (Appis
- SEO 1996: 7). Egymaés mellett é16 ellentétek orszaga, a zen béke és a felh6karco-
lokkal teli nytizsgés kettdssége van jelen; a vallas, a zene, a szinhaz, a nyelv sokat
segithet a befogadasban. Ezen tényez&k koziil jelen munka elsésorban a vallasi
vonatkozasokra tér ki, de tudomasul kell venniink, hogy a természet iranti tisz-
telet és megértés minden alkotas része, s ennek lehet része az is, hogy a miivész
faval dolgozik az alkotaskor, hisz fadtcra készil a metszet, a ,természetesség
érzése” mindig jelen van. Addis és Seo (1996: 9) felhivja a figyelmet, hogy sokszor
a természet kifejezGereje fontosabb, mint a kidolgozas. Véleménye szerint a masik
jellegzetesség a kiilfoldi hatas és az ennek tokéletesitésére vald igény, és végil
a tér és az aszimmetria kolcsonhatésa; a nyitott téralakitast, valtozatossagot, dina-
mizmust sugallja. Felhivja a figyelmet két érdekes karakterre: az egyik a széls6-
ségekre valo hajlam, ugyanaz a mivész az egyik mivén dinamikus vonalakkal,
a masik alkotasan aprolékosan kidolgoz mindent; a masik, hogy humor és jaté-
kossag hatja at a miivészetet. Az emberi gyarlosag guny targya lesz. Kacagjunk
magunkon, vallja a japan miivészet (ADDIS — SEO 1996: 9).

2.3.5. A GYERMEKKORTORTENETI IKONOGRAFIAROL

Az ikonografia a miivészettorténet segédtudomanyaként valt elismert diszcipli-
nava. Azt vallja, hogy a m{ialkotas rejtett jelenségek hordozoja, amit kiillonféle
modszerekkel kell megfejteni (ENDRODY-NAGY 2015). A nemzetkozi neveléstorté-
neti szakirodalomban 1999 6ta talalunk ikonografiara épiilé munkakat, a jelen-
tésebbek Grosvenor (1999), Depaepe és Henkens (2000), Mietzner és Pilarczy
(2005) tollabal sziilettek, de ezek mindegyike a fotokra épit. Hazankban 2008-tol
folyamatosan sziiletnek ikonografiaval foglalkozé tanulmanyok, illetve olyan
munkéak, melyek modszertana az ikonografiara épil. Az elsé jelentésebb munkak
torténeti hattérrel 2008 és 2010 kozott sziilettek (GEczr 2008; KERT 2008; MIKONYA
2008; Grczr — DARvVAI 2010; ENDRODY-NAGY 2010), egy kivétellel a fotokra épite-
nek; 2010-ben szintén megjelent néhany ikonografiara épiilé modszertani tanul-
méany Géczi Janos (2010), illetve Endrédy-Nagy Orsolya (2010) tollabdl; majd
harom modszertani disszertacioé, Somogyvari Lajosé (2015) a fotok elemzésére,
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mig Endrédy-Nagy Orsolya (2015) munkaja a festészetre fokuszalva mutatott be
lehetséges elemzési metddusokat, majd Tamba Renato (2016) irasabdl egy iskola
miivészetébdl kiindulva kaptunk hasonl6 tampontot.

Erdemes még megemliteni a Gyermeknevelés cimti folyoirat 2017/1. szamat,
mely szamos kutat6 ikonografian nyugvé modszertani irasat kidltvanyként adja
kozre (ENDRODY-NAGY 2017a). A gyermekkortorténeti ikonografia teriiletén beliil
a kutatok batrabban nyulnak fotokhoz, mint mas vizualis dokumentumokhoz,
de azért lényeges, hogy olyan munkak is sziilessenek, melyek festmények, famet-
szetek vagy mas vizualis forrasok elemzését tartjak szem el6tt. Tekintsiik at, mi
szikséges a fametszetek elemzéséhez.

2.4. KUTATASI MODSZEREK

A kvalitativ kutatas alapvetden a korabbiakban feltart ikonografia — vizualis antro-
polégia modszertanat teszi probara, vajon validnak tekinthetéek-e a japan metszetek
tekintetében a gyermekkortorténeti ikonografia lehetséges metodusai. A modszer-
tant az eurdpai reneszansz idészakaban keletkezett kiillonb6z6 vizualis forrasokon,
dekddolt informaciok segitségével alaposabb, arnyaltabb gyermekkép rajzolodik ki
egy-egy id6szakban. A jovo feladata a fent emlitett tér-id6-—nem-vilagnézet-nemzeti
hovatartozas figyelembevételével kialakithaté modszertan, vagy modszertanok
kidolgozasa. A modszertanhoz Panofsky (1984), Bouteaud (1989) és Collier (2010)
munkait dolgoztam fel. A buddhista ikonografiarél ismert tény, hogy az dbrazolasok
minden részletét meghatarozza (CSEH 1996), és mint ahogy az eurdpai képek, ugy
a japan dokumentumok esetén is fontos, hogy lehet6leg olyan dokumentumokat
talaljunk, melyek a koznapi emberek életét jelenitik meg. Az ukiyo-e japan szine-
zett metszetek erre az elvarasra vonatkozoan alkalmasnak tlinnek, nagy szamban
és konnyen hozzaférhetéek, nem isteneket, hanem hétkoéznapi szituaciokban tevé-
kenyked6 embereket abrazolnak. Addis és Seo (1996: 115), a japan mtivészet kutatdja
a kovetkezd szempontokat javasolja megfigyelni a metszetek esetében:

Miivész és terv:

a. Mit arul el a nyomat a mtivészrél?
b. Milyen szokatlan vonasok fedezheték fel a metszeten?
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c. Hogyan épiil fel a kompozici6?
d. Milyen a vonalvezetés?
e. A szinek természetesek, élethtiek?

Levonat - az adott nyomat megfigyelése:

f.  Elesek vagy elmosédottak a kontirok, a vonalak?
g. Kimaradasok, atfedések vannak az alkotason?

h. Folytonosak vagy szaggatottak a vonalak?

Allapot:

i.  Udék vagy kifakultak a szinek?

Ep, kériilvagott vagy szabalytalan a széle, roncsolodott?
Beszennyez6dott vagy tiszta a papir?

Hajtasok, javitasok vannak a képen?

5 — &

Milyen altalanos allapotban van?

Kontextus:
Mit mond a nyomat a keletkezéskori Japanrol?

°

Kifejezi a mulo vilag értékrendjét?
p- Realista vagy eszményitett az abrazolas?
q- A természet iranti magatartasbol mit érzékeltet?

A kép altalanos leirasanal probaljuk meg kovetni a Panofsky-féle (1984) preikono-

grafikus leiras lépéseit, illetve Bouteaud (1989) technikai 1épéseit, mivel munkank

igy alaposabb lehet. Ha ukiyo-e képeket vizsgalunk, javasolt a fenti szempontokat

is figyelembe venni. A mddszertan feladatai az anyaggyjtés utan a csoportok,

a témakorok kialakitasa, majd az elemzések elkészitése, és végiil Gsszevetés az

eur6pai mintaval.

2.4.1. A KORPUSZROL

Annak érdekében, hogy hétkoznapi szituaciokrol, jatékokrol, gyermekekrol

talaljunk értékelhet, elemezhet6 metszeteket, az ukiyo-e zsanerképei megfeleld
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valasztasnak bizonyulnak. Az ukiyo-e ugyanis egy olyan japan fametszet-tipus,
mely hagyomanyosan hétkdznapi szituaciokat abrazol. Szokas az elillané vilag
képeinek is nevezni (INAGAKI — KamI 1998; UMEMURA és mtsai 2010). Egyrészt
a korabban emlitett médon szamos ingyenes adatbazisban taroljak a digitalizalt
valtozatukat, masrészt készitésitk aranykoraban, a 17-19. szazadban nem volt
cenzura az alkotasukkal kapcsolatban, azaz barmely, Euréopaban akar tabunak
is szamit6 témara talalhatunk példakat, igymint a szexualitas, a sziilés vagy
a halandosag. Ugyanigy a gyermekkor vagy az idéskor kedvelt téméja ezeknek
az abrazolasoknak. Az egyes képtipusokra kiilon elnevezést hasznal a miivé-
szeti irodalom, és igy a keresésiik is konnyebb. A bijin-ga példaul a néalakokat
abrazolo, néi szépséget fokuszba allité képtipus elnevezése, és sokaig a gyerme-
keket abrazold képek csoportja is ide tartozott (INAGAKI — Kamr 1998), igy el-
s6sorban ezek kozt kell keresniink. Ennek oka lehet, hogy a néi szerepek kozé
soroljak a gyermeknevelést. Ezen tdl a shun-ga tipusu abrazolasok kozt is talalunk
példakat, melyek a szexualitast allitjak fokuszba. Ennek oka pedig a lakhatas
térelrendezésében keresendd, hisz a csaladi szobaban egyiitt aludt a gyermek
a sziillékkel. A korpusz jelenleg tobb mint 600 metszetet tartalmaz, mind
kapcsolatban all a gyermekkorral és a gyermekekkel.

A kutatashoz felhasznalt adatbazisok, illetve helyszinek:
Hopp Ferenc Kelet-Azsiai Mizeum, Budapest (2700 db)
Szépmiivészeti Mizeum, Boston (37 142 db)

Smithonian Intézet, Washington (1450 db)

Ukiyo-e Search (online adatbazis)

Japan Art Open Database (online adatbézis)

™o oA o

Kumon Oktatasi Intézet, Osaka (gyermekabrazolasok gytjteménye)

A témakorokre attérve, a kovetkez nagyobb csoportokat lehet kialakitani az
atvizsgalt adatbazisokban fellelheté metszetekbdl:

a. A gyermeknevelési szokasok, és ebbdl kibontva az anya-gyermek kapcsolat

A gyermekek mindennapjai, és ezen beliil a jaték szerepe

Gyermekszerepek

A gyermekkor szakaszai és helyszinei: az otthon és az intézményes tanulas

® Ao T

Halandosag — betegség/egészség
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Kilon csoportot és kiilon kutatast lehetne inditani a mar emlitett in. omocha-e
tipust dokumentumokbdl, melyek kozé tartoznak a tablas és kartyajatékok,
a tanszerként hasznalt eszkozok. Ezek vizsgalata egy kiilon kutatas keretében

lenne lehetséges.

2.5. A DISZKUSSZIO KERDESKOREI

A képek elemzése kozben a kovetkez6 kérdések meriilnek fel.

A természet csodalata — A harmonia kérdése, mely a vallassal/vilagnézettel
— konfucianizmus, buddhizmus, sintoizmus — 4ll 6sszefiiggésben (EMMANUEL
2016). Ugy ttinik, hogy a japan metszeteken sosem latunk a természet uraldsara
utal6 cselekedetet, viszont a harmoéniara szamos példat sorolhatunk fel, példaul
a cseresznyeviragzas csodalata, vagy a szitakotd kergetése, a jaték a természetben.
Mig azonos idészakban Eurépaban az egyik leggyakrabban abrazolt jatékszer
példaul a disznéholyag volt, melyet felftjva lufiként, labdaként hasznalhattak,
vagy csak fujogattak.

A jaték szerepe, fontossaga — Erdekesség, hogy mar az elsé atnézéskor lathaté
szamos hasonldsag az eurdpai és japan jatékszerek kozt, de ahhoz, hogy a jatékok
szerepét megértsiik, tovabbi kutatasokra van sziitkség, ebben lehet jelentésége
a mar emlitett omocha-e tipusu festett jatékok tanulmanyozasanak. A képanyag-
ban a korszak Europajahoz hasonléan talalunk labdaszeri eszkozoket, karikat,
porgettyfit, babzsakot, babat. — Japanban ez elsésorban fabol késziil, neve kokeshi.
Természetesen vannak az eurdpaitol eltérd jatékszerek, mint a kendama, ami egy
hagyomanyos tigyességi fajaték, egy kalapacsszeri eszkozre kell feldobni a rajta
16gb goly6t. Ugyanebben az idészakban éli viragkorat Eurépaban a kolf, mely egy
hokihoz és golthoz hasonlo, jégen jatszott jaték (ENDRODY-NAGY 2015).

A gyermekek patrénusa — Erdekesnek latszik, és tovabbi kutatasokat igényel
az a feltételezés, hogy a Japan kulturaban létezik Hotei, a gyermekek védoistene
(GETTY 1998; BUNCE 2001), akit gyakran abrazolnak gyerekekt8l koriilvéve,
jatszva, kiabalva, viddman bohdckodva, énekelve boldogan, zaszlokkal. Eléfor-
dul olyan abrazolas, ahol a hatan, a vallain egy névendék lanyt visz at a vizen,
aki rendkiviil faradtnak latszik. Erdekes, hogy a keresztény hagyomanyokban
Szent Kristof — a gyermekek patronusa —, a legenda szerint Jézust vitte hasonld

modon a vallan.
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Betegség, halandosag — Mind a két kultaraban talalunk olyan aggodoé asszony-
abrazolasokat, akiknek beteg a gyermekiik. Az ukiyo-e képeken a rémalom-
mal kiizd§ ijedt gyermekabrazolas (lasd 2. kép), és szamos esetben a gyermek
betegségét kezel6 édesanya is el6fordul. Gyakoriak az ehhez hasonlé szituaciok
a képeken. Ugyancsak mindkét régidban fellelhet6ek a csontvazabrazolasok, mig
Eurdépaban inkabb a kézépkor és a reneszansz idején, halaltincmotivumként,
addig Japanban az elemzett 17-19. szazad kozott is talalni embereket ijesztget
csontvazabrazolast, aki el6l rémiilten menekiilni prébalnak.

2. kép. Kitagawa Utamaro:
Rémalomtol megriadt gyermek és anyja — gyermek szellemekkel almodik,
1800-1801; ukiyo-e fametszet;
Kumon Oktatasi Intézet, Oszaka, Japan

Gyermeknevelési szokasok — Az ukiyo-e hétkoznapi szituaciokat dbrazold képei
kozt szamos gyermeknevelési szokast fedezhetiink fel: fiirdetés, gondozas, etetés,
szoptatas, fésilés, ezek a leggyakoribb abrazolasok. A mozdulatok az anyai
szeretet megnyilvanulésait tikrozik. Mig az eurdpai abrazolasok a szoptatasrol
legtobbszor szabadtérben zajlanak, addig a japan képeken minden esetben
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szobabelsében, intim pillanatban lathatjuk az édesanyat gyermekével. Erdekes
lesz a tovabbi kutatasok utan elgondolkodni ennek jelentésén. Erdemes meg-
emliteni a képek cimadasat is, mely sok esetben jelzi, hogy a gyermek kincs,
kiilon kifejezés is van erre a japan nyelvben - a kodakara (INAGAKI — Kam1 1998).

Intézményes nevelés — A mar emlitett terakoya a tradicionalis japan iskola,
mely a templomok részeként, mellette vagy benne m{ikédik (a mai napig van
olyan 6voda/iskola, mely igy helyezkedik el). Ugy tlinik, hogy az iskolamester
nem minden esetben ura a gyermekek nevelésének, vannak olyan abrazolasok,
ahol a gyermekek az iskolamestert ijesztgetik raugorva, vagy meglepve valami-
lyen rosszcsont-tevékenységgel (1asd 3. kép). Erdekes, hogy Németalfoldon Ostade
vagy Steen el6szeretettel abrazolt hasonlé szituaciot.

3. kép. Utagawa Hiroshige: Hiroshige’s Caricature —
Mischievous Boys at Terakoya (Schoolhouse of the Edo Period),
1839-1844; Kumon Institute, Oszaka, Japan
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2.6. OSSZEFOGLALAS

Ahhoz, hogy kovetkeztetéseket vonhassunk le, tovabbi kutatasok sziikségesek,
az egyes képek, képcsoportok mélyebb elemzésével. Azon is érdemes elgondol-
kodni, hogy amennyiben révidebb korszak képeit elemezziik, kiillonosen érdekes
lehet az atmeneti idészakok megtalalasa, ezért szlikséges elszor egy nagyobb
idészakot attekinteni, majd kivalasztani azt a periédust, amikor jelentds valtozas
érzékelhet6 a gyermekkép alakulasaban.

Végezetiil meg kell emliteni, hogy a nézépont és a képolvasas modja be-
folyasolhatja a kép értelmezését, mit lat az eurdpai befogadd, és mit a japan,
illetve mas azsiai orszag befogadoja.

Ahogy hangsulyoztuk, a képek mint a kodolt szévegek 6rz6i, fontos
konzervativ funkciot toltenek be, jelen esetben a japan gyermekkép valtoza-
sat kovethetjik nyomon rajtuk keresztiil. Az ukiyo-e fametszetek a hétkéznapi
gyermeknevelési szokasokba, a gyermekek iranti attit@id valtozasaba engednek
bepillantast, igy alkalmasak lehetnek gyermekkortorténeti dokumentumok-
nak, egy lehetséges gyermekképi narrativat olvashatunk ki segitségiikkel az
Edo-korszakbol és a Meidzsi-restauracio korszakabol. Ez a narrativa egy huncut,
jatékos gyermekképet mutat, olyan gyermek képét, aki sziileit tiszteli, a termé-
szettel harmoniaban nevelkedik az anyai gondoskodéassal korillvéve. A képek
mindegyike a konfucianus, a sint6 és a buddhista vilagnézet/vallas jegyeit eré-
teljesen magan viseli, akar a természettel valdo harmoniat, akar a tiszteletteljes
magatartasra valo torekvést vessziik figyelembe.
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3

A GYERMEKKORTORTENETI
IKONOGRAFIA
KUTATASI IRANYAI ES LEHETOSEGEI®

3.1. ABSZTRAKT

A tanulmany az ikonografiai kutatas lehetéségeivel foglalkozik a neveléstorténet,
és szlikebb értelemben a gyermekkortorténet teriiletén. A 2008 6ta hazankban
megjelent tanulmanyok, kotetek historiografiai attekintésén til modszertani
példat kinal a képek lehetséges elemzésére. Igyekszik attekinteni a képolvasas
lehetséges metodusat, és javaslatot tesz kutatasi iranyokra, valamint azt taglal-
ja, milyen lehet6ségeket ad, ha az ikonografiai kutatast a szovegek elemzésével

egyutt hasznalja a jovében a neveléstorténészek kozossége.

Kulcsszavak: ikonogrdfia, gyermekkortorténet, képelemzési modszerek, kép-
olvasds, hermeneutika

3 Afejezeteredetilegakovetkez6 helyen jelent meg: ENDRODY-NAGY Orsolya (2017): A gyermekkor-
torténeti ikonografia kutatasi iranyai és lehet6ségei. Gyermeknevelés Tudomanyos Folyoirat 5(1).
110-122. https://ojs.elte.hu/gyermekneveles/article/view/593 (Letoltés ideje: 2017. december 31.)
https://doi.org/10.31074/gyntf.2017.1.110.122
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3.2. BEVEZETO GONDOLATOK

Merlin Donald az emberi gondolkodasrdl irott méivében kifejti, hogy az emberi
kulturalis termékeket a szobeliségen alapuld kulturakban olyan formakban
taroltak, mint a vallasok, a ritualék, a szajhagyomany utjan atadott irodalmi
alkotasok, a fafaragvanyok vagy az énekek. Ide tartoznak mindazon kulturalis
eszkozok, melyek a tartos kiils6vé tett emlékezetet szabalyokkal és elérési utakkal
tamogatjak (DoNALD 2001: 273). Fontos szerepiik volt a jeleknek, a vizualis emlé-
kezetnek, a képi kifejezésmodnak. Kress és Leeuwen (2006) a vizualis kutatasaik
soran kimutattak, hogy az 1600-as évek el6tt a vizualis vilag volt a dominans.
Jeleket hordoztak a ruhak, az ékszerek, a diszités, illetve az embereket korilvevé
vildg (HU1zINGA 1979: 268-270).

Emlékeztetniink kell magunkat arra, hogy az irasbeliség — joval a hatékony
irasrendszerek kialakulasa utan is — a mitikus gondolkodas és a narrativ készsé-
gek, valamint a kiilonféle performativ tartalmak alarendeltje maradt, és a kiilsé
tarolorendszerek épitésében elsajatitott készségek az uralkodo osztaly privilé-
giumanak szamitottak (DoNALD 2001: 300). Mivel az alfabetizmus a nyomtatas
elterjedése el6tt elenyészd, a képeknek és a metakommunikacionak is kiemelt
szerep jutott. A céhek egyes tagjai miihelytik ajtaja f6lé helyezett cégérrel jelezték
osszetartozasukat. Osszességében elmondhato, hogy szamos jel vette koriil a ko-
zépkori embert, melyeket tudott értelmezni, azaz megtanulta ,,0lvasni”.

A szinek viselésének elemzését példaul Huizinga a ruhazat vizsgalataval teszi
meg. Egy parizsi szabo pénztarkonyveinek vizsgalataval ramutat, hogy az tinnepi
ruhék esetében a vords uralkodik, ezt a fehér koveti, a hétkoznapi viseletnél pedig
a sziirke, a fekete és a lila gyakori. A kék és a z6ld az erés szimbolikaja miatt vala-
mivel ritkabb, hisz ezek a szerelem szinei. Csupan a barna és a sarga nem jellemzé
a korszak viseletére (HuiziNGa 1979). Feltételezem, hogy a kézépkori emberek
értették a metakommunikacio targykorébe tartozo jeleket, jelzéseket, ismerték
a szinek és a szimbolumok jelentését, a festményeket ugyanugy ,olvastak”, ahogy
mi értjuk manapsag a képek, a filmek vagy a televiziomisorok informécidit.
A kozépkori Europaban él6k mindennapjait példaul atszétte a keresztény szim-
bélumrendszer — ahogy a reneszansz legjelesebb kutatoi, Burckhardt és Huizinga
jelzik —, tisztdban voltak a szentek legendaival (BURCKHARDT 1978; HuiziNGA
1979), épp annyira, mint amennyire mi a szinészek, vagy mas meghatarozé
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kozéleti személyek életét ismerjitk. Végsésoron igy kimondhato, hogy egy nyelvet
beszélt a fest6 és a néz6, azaz az alkoté és a befogadd.*

Ha képesek vagyunk a képek olvasasara,” miért tartunk mégis a képek értel-
mezését6l? Tobben keressiik erre a kérdésre a valaszt, melyet leginkabb akkor
tudunk megvalaszolni, ha megértjiik és elfogadjuk, hogy valoéban tartunk a kép-
olvasis mechanizmusatdl, és ezt tessziik azért, mert sokszor a tobbféle olvasat
elbizonytalanit minket. Ugyanakkor Schapiro (1983) szerint a képek sokkal
konkrétabbak és komplexebbek a szavaknal, torténeteknél. Ha lenne valamilyen
moédszeriink az olvasas mikéntjére vonatkozoan, akkor biztosabban mernénk
a képolvasas felé elmozdulni, a vizualis dokumentumokat az irottakkal egyen-
értékiinek tekinteni a torténeti kutatasok soran.

A kovetkez6kben attekintem a képolvasas mikéntjére vonatkozo hazai és
nemzetkozi irodalmakat, majd nemzetkozi kitekintéssel a torténeti, gyermekkor-
torténeti ikonografia feladatait, lehetéségeit targyalom.

3.3. MIT JELENT A KEPOLVASAS?

A képeknek képességiik, lehet6ségiik van arra, hogy olyan informaciokhoz jut-
tassanak hozza minket, melyek méas Gton nem kdédolhatbak, vallja Nyiri Kristof
(2009). Ahhoz, hogy ezekhez a kodolt informaciokhoz hozzajussunk, hermeneuti-
kai modszerekre van szitkségiink. A képelemzési modszerek segitenek a kutatok-
nak, hogy megértsék a képekben kodolt informaciokat és a szocialis kontextust
(KrESs — VAN LEEUWEN 2006). Hogyan olvassuk a képeket? Mitél fugg a kép-
olvasas mikéntje? Véleményem szerint az olvasast befolyasolja az a tapasztalat,
mellyel rendelkeziink a vilagrol, hiszen minden latott kép egy bels6 képen alapul,
a bels6 képek pedig olyan kiilsé képeken, melyeket korabban lattunk, észleltiink.

Mindezeken tul az olvasast befolyasolhatja a tarsadalmi kontextusunk, a ne-
miink, a vilagnézeti, a vallasi hovatartozasunk, az adott idészak és térség, a kor-
nyezet, melybe belesziiletiink. Mindezek miatt egy adott képnek szamos olvasata

4 A gondolat teljesebb kifejtését lasd ENDRODY-NAGY 2015a.

5 A képek olvasasanak lehet6ségét elészor Gadamer veti fel a korabban mar emlitett Epiiletek és
képek olvasasarol c. munkajaban. Magyarul megjelent: GADAMER 1994.
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lehetséges. Fontos lenne olyan vizualis elemzési modszereket megalkotni, melyek
a fenti tényez6k hatasait figyelembe veszik (lasd 1. dabra).

Hermeneutikai folyamat
E18bb Kep
ozl s  Olvasis SR  Jelentés

Szoveg
Sencity Tobbféle
L funkcio
Vizualis
referenciara van *
sziikségiink

Vizualis elemzési modszerekre
van sziikségiink, melyek tértél,
1d6t6l, nemtdl, vallasi és nemzeti
hovatartozastol figgetlenek.

1. abra. A képolvasas lehetséges folyamata (a szerzé sajat abraja)

Az 1. abra igyekszik tomoren bemutatni, hogyan olvassuk, dekddoljuk a képe-
ket, illetve milyen moédszertanra van annak érdekében sziikségiink, hogy ne
tartsunk annyira a képek és szovegek kutatasban vald egyenértékii alkalmaza-
satol. Assmann A kulturalis emlékezet cim( kotetében (2013) kifejti, hogy a kép
el6bb volt, mint a szdveg, azaz a vizualitast az emberi agy korabban volt képes
képi kiils6 taroloban megjeleniteni és kodolni, mint irott formaban. Példaként az
ékirast hozza fel, mely a képek egyszerusitésével alakult ki. Kétetében az ékiras,
és igy a kép alapu irasok esetén felhivja a figyelmet a repetitiv, ritualisztikus
funkciéra. A Gilgamesben példaul a parallelizmusok, az ismétlések problémakat
jelenthetnek az értelmezés, a befogadas szempontjabol (AssMANN 2013: 253-257).
Ugyanigy példaként emlithetjiitk a sokszorositd grafikai eljarasokat, melyeket pél-
daul az 6snyomtatvanyok vizualis gazdagitasara hasznaltak, és egy adott jelenet
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tobbszor is eléfordulhatott egy-egy kotetben, mas-mas torténet illusztralasara.
Erre lathatunk példat Schedel Vilagkrénikajaban is (ENDRODY-NAGY 2015b).¢
Erdekes felfedezni olyan ma is létez6 irdsrendszereket, mint példaul a japéan,
ahol mind a mai napig az irott sz6veg olvasasa is elbizonytalanité lehet, hiszen
a kovetkez6 szotagtol, kandzsitol fiigg az adott jelentése. Kulcsar-Szab6 Zoltan
A kép és a jelentés a retorikai olvasasban cimi fejezetben felhivja a figyelmet arra,
hogy a képolvasas korantsem megnyugtato folyamat, a kép és az alakzat, azaz
a kép és a korabban tapasztalt bels6 kép, valamint az érzékelés és a megélt kiilsé
kép sokrétti lehet (KuLcsArR-SzaBO 2005). Kulesar-Szabo utal Gadamerre, aki az
Igazsag és modszerben fejti ki, hogy az egyértelm jelentésre vald visszautalast
az alkot6 és a befogad6 megértésfolyamata gatolja (GADAMER 1989; KULCSAR-
SzaB6 2005). Bal kifejti, hogy a kép és értelmezése egy kolcsonhatas eredmé-
nye, fontos minden egyes kép esetén az értelmezés diskurzusa, és a sokrétiiség
minden esetben az értelmez6 bedgyazottsagatol, sajat kontextusatdl is figg,
végs6soron kulturafiiggd. Az elemzd nézetein, normain, ideolégiain, hatterén
keresztil szlir6dnek at (BAL 1998: 159). Mindezek miatt egy képelemzési modszer
esetén fontos lenne figyelembe venni az alkot6 és a befogado kontextusat is. Az
interdiszciplinaris kutatas lehet6séget ad arra, hogy egy adott képet mélyebben
megértsiink, elemezziink (BAL 1998: 158). Erre tesz kisérletet a mar nevébdl is
kovetkezen tobb tudomanyteriileten ativel$ gyermekkortorténeti ikonografia.

3.4. A TORTENETI IKONOGRAFIA MINT
A GYERMEKKORTORTENETI IKONOGRAFIA ,SZULOJE”

Az ikonogréafia sz6 etimologiai eredetét keresve az ikon (eikon) és a grafia szavak
Osszetételéhez jutunk, melybdl az ikon a kép, a grafia a leiras szavakat takarja.’
Eredetileg a miivészettorténet segédtudomanya.

6 Schedel Liber Cronicam, vagy Weltcronic, azaz Vilagkronika cimi konyve, 645 dicot tartalmazo
mt, 1808 metszet jelenik meg benne, ami azt jelenti, hogy van olyan kép, amit t6bbszor is, kiilon-
féle szituaciok illusztralasara alkalmaznak (ENDRODY-NAGY 2015a, 2015b).

7 Ikon: 'kép, fatablara festett bizanci stilust szentkép’, *stilizalt abra, piktogram’, nemzetkozi szo
a latin icon ’kép’ nyoman, amely a gorog eikon kép, arckép’ atvétele (TOTFALUSI 2008).

Grafia: (tudomanyos szo0sszetételek utotagjaként) -rajz, -leiras, a gorog graphikosz *az irassal
vagy rajzzal kapcsolatos’, a grapho ’ir, rajzol’ jelentés(i szobol (TOTFALUSI 2008).
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Basics Beatrix mar elsd, torténeti ikonografiaval foglalkoz6 tanulmanyaban
jelezte, hogy mint résztudomanyra tekint ra, a mivészettorténet-tudomany egyik
modszereként, valamint javasolja, hogy az irott forrasok mellett a torténészek is
hasznaljak a képeket (Basics 2003: 35). Basics hangsulyozza, hogy a torténészi
munkahoz elengedhetetlen bizonyos adatok feltarasa minden képnél, igy a pontos
cim, a leltari szam, az 6rzési hely, a méret, az anyag és a technika ismerete fontos
(Basics 2003: 41). Mikonya Gyorgy szerint a kép sokszor kifejez6bb, mint a sz6-
veg, am értelmezéséhez holisztikus megkozelités szitkséges, igy fontos kitérni
a készités koriilményeire, az abrazolas modjara vagy az egyéni jellegzetességekre.
A rejtett és szimbolikus tartalom kibontasat sokszor utalasok segitik (Mikonya
2011). Basics problémaként felveti, hogy a torténelmi eseményekrdl nem feltétle-
nill sziiletett abrazolas (Basics 2003), Kéri Katalin pedig, hogy az elemzett képek
sok esetben nem nevelési szituaciok abrazolasanak céljaval sziilettek (K&r1 2001:
99), ugyanakkor a rejtett informacidkat, melyek esetleg szovegekbdl vagy mas
forrasbol nem hozzaférhet6ek, segithetnek feltarni (Gtczi 2008). M. Nadasi Maria
dokumentumnak az olyan anyagot tekinti, mely az adott idéponttol szamitva
maximum egy emberoltén beliil sziiletett, és bar nem pedagogiai kutatas céljara
készult, de alkalmas arra (M. NADASI 2004: 328).

Itt mar vissza is kanyarodhatunk Basics Beatrix gondolatahoz, mely szerint
nem minden eseményrdl késziilt hiteles abrazolas. Ismerni kell az adott kor-
szakot muivészettorténeti szempontbdl, és tudni kell, mely rétegeket szitkséges
lehantani egy adott kép esetében, és mennyire kell a mélybe hatolnunk, hogy az
esetleges neveléstorténeti jelentéségét feltarhassuk. Kéri Katalin kifejti, hogy az
ikonografiat mint médszert alkalmazd neveléstorténésznek a képi forras kivalasz-
tasa tekintetében nagy feleléssége van, hiszen befolyasolhatja, meghatarozhatja
a szakmai tudast az adott id6szakrol (KErr 2001). Mindezt szem el6tt tartva olyan
modszertant sziikséges kidolgozni, mely az elemzésre alkalmas képeket kelléen
szliri, valamint minden egyes kép esetén beagyazhato az adott torténeti kontext-
usba, valamint figyelembe veszi M. Nadasi Maria fent emlitett javaslatat, nevezete-
sen, hogy egy adott idéponttdl szamitva maximum egy emberdltén beliil sziiletett.
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3.5. A GYERMEKKORTORTENETI IKONOGRAFIA
ELHELYEZESE A MAGYAR KEPELMELETI
ES NEVELESTUDOMANYI KUTATASOK KOZOTT

Németh Andras neveléstorténész tanulmanyaban megfogalmazza azt a jogos
elvarast, hogy létesiiljenek olyan kereshet6 adatbazisok, melyek egy-egy korszak
neveléstorténetileg relevans képanyagat taroljak (NEMETH 2010). Itt szitkséges
felvetni, hogy az altalunk feldolgozott képek és felvonultatott lehetséges elemzési
modszerek sziikségszerien nem térekedhetnek a valasztott korszak gyermek-
képének teljes ikonografiai alapt elemzésére, sem a teljes igazsag feltarasara
(ENDRODY-NAGY 2015b).

Hazankban 2008-t6l folyamatosan sziiletnek ikonografiaval foglalkozo tanul-
manyok, illetve olyan munkak, melyek modszertana az ikonografiara éptlt. Ebben az
évben szinte egy id6ben harom kutato jelentetett meg ilyen munkakat, melyek koziil
ketté a Gyermeknevelés-lapszamunk szerzgje is: Géczi Janos, Kéri Katalin és Mikonya
Gyorgy (GEczr 2008; KERI 2008; MikoNYA 2008). Ezen munkak el6zményeinek te-
kinthet6 Péter Katalin 1996-ban publikalt Gyermek a kora tjkori Magyarorszagon
(PETER 1996), Baska Gabriella, Nagy Méaria és Szabolcs Eva kozos munkaja (BAskA és
mtsai 2001), valamint Pukanszky Béla A nénevelés évezredei cimi irdsa (PUKANSZKY
2006), melyek mindegyike elsédleges forrasként képeket is hasznalt. Géczi Janos
Darvai Tiborral kz6sen publikalt tanulmanyaban jelzi, ezekben a munkakban ké-
z0s, hogy a gyermekképet bontjak ki a torténészi felkésziiltség hatterével (Geczr -
DARVATI 2010). 2010-ben szintén megjelent néhany ikonografiara épiil6 modszertani
tanulmany: Géczi Janos (GEczr 2010), illetve Endrédy-Nagy Orsolya (ENDRODY-NAGY
2010) tollabol. Majd a kévetkezd 1épés két modszertani disszertacié parhuzamos
megsziiletése volt, az egyik Somogyvari Lajosé a fotok elemzésére (SOMOGYVARI
2015), mig Endrédy-Nagy Orsolya munkaja a festészetre fokuszalva (ENDRODY-NAGY
2015a, 2015b) mutatott be lehetséges elemzési metodusokat a neveléstorténet szamara.
Azbdta még egy disszertacio sziiletett Tamba Renat6 tollabol (TAMBA 2016), mely
ezzel a moédszerrel dolgozik, festményeket elemez, és ujdonsag, hogy egy festéiskola
egészére kiterjed6 vizsgalatot végez, és igy tarja fel a gyermekképet.

A neveléstorténeti kutatasokban a fiatal kutatoéi generacié korében jelentds
sullyal van jelen az ikonografiai kutatas, ugyanakkor a levéltari alapokra épiils
forraskutatas is. Példaul Pirka Veronika pedagogiai folydiratok tartalomelemzésére
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alapozott életreform-kutatasa (P1rka 2013), Garai Imre E6tvos Collegiumot bemu-
taté monografiaja (GARrAr 2015), vagy Farkas Péter a szabadmtvel6dés iranyi-
to szervezeteinek torténetét (1945-1949) teljesebbé tevd disszertacidja (FARKAS
2016) tovabbra is jelents bazisa a tudomanyos kutatasnak. A mddszertani sok-
féleség tobbek kozt mas tudomanyteriiletek bevonasaval johet létre, igy példaul
a diskurzuselemzést Szabd Zoltan Andras a grafok bevonasaval szinesiti kutatoi
munkéjaban (SzaB6 2015a, 2015b). Az irott dokumentumok elemzésének termé-
szetesen a jov6ben is nagy szerepe lesz, azonban a képi, vizualis dokumentumok
kutatasa arnyalhatja egy-egy korszak neveléstorténetét, gyermekképét. A jovében

A képelméleti kutatasok kozott az ikonografiai munkak szintén emlitésre
méltd helyen szerepelnek a Nyiri Kristof akadémikus vezetésével miikodd
Képi Tanulas Miihelyében (NYIRr1 2016; VESZELszKI 2017). Elfelejtett képelméletek
cimd munkajaban Nyiri Krist6f jelzi, hogy a miihely kutat6i mely témakoroket
vizsgaljak a képtudomanyon beliil: ,ikonoldgia, ikon-téma szamitégépkorszak
hajnalan, mentalis képek, képjelentés — képi hasonlosag — képigazsag, képteologia,
képprobléma a fogalmi metaforaelméletben, képi metaforak, vizualis retorika,
taglejtésnyelv, gyermekrajz, képregény, filmelméletek, az informéacié vizualiza-
ciéja” (Nyir1 2016: 4). Az ikonologiai fejezetnél hivatkozik Mitchellre, aki ramutat,
Gombrich és Arnheim kutatasainak kdszonhet6, hogy a miivészettorténet rab-
sagabol kikeriilve az ikonografia 6nallo életre kelve segiti a humantudomanyok
kutatasait (MrrcHELL 2008; NY{Rr1 2016). A magyar kezdeteknél fontos megemlite-
niink az Ikonologia és miiértelmezés sorozatot, melyben szamos elemzés megjelen-
hetett. A nemzetkozi vonulatnal pedig a Panofsky — Mitchell — Schapiro kutatok
nevével fémjelzett kiindulast tartja indokoltnak (Nyfr1 2016).

3.5.1. MILYEN MODSZERT HASZNALHATUNK?

Megismerve szamos lehetséges képelemzési modszert, disszertaciomban és az erre
épilé monografiamban harom, Panofsky 1984-ben, Bouteaud 1989-ben, valamint
Collier 2010-ben publikalt képelemzési modszerét egyesitettem. Az ismertetett
modszertan a reneszansz idészakabol 100 kiilonféle képi dokumentum elemzésére
adott lehetéséget az 6snyomtatvanytdl a miniatiran at a festményekig, feldlelve
grafikai és festészeti, azaz fekete-fehér és szines alkotasokat. Az egyes bemutatott
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modszerek akar egy-egy dokumentumtipus bemutatasara is alkalmasak lehetnek,
azonban a kutatas eredményeként kideriilt, hogy alapvet6en a harom moédszer
kombinacidja jelent nagyobb lehet6séget. A jovében fontos lenne egy olyan egy-
szerlibb mddszer kidolgozasa, mely nem feltételez mivészettorténeti ismeretet.
Olyan modszerre van sziikség, mely lehetdséget nyujthat barmilyen kép, legyen
az festmény, miniatura vagy akar fot6 elemzésére.

Panofsky 1984-es képelemzési metodusaval kapcsolatban (PANOFSKY 1984)
a modszer hatranyanak tartom, hogy alapos miivészettorténészi felkésziiltsé-
get igényel, mellyel nem feltétleniil rendelkezik a képekkel foglalkozé nevelés-
tudoméanyi kutaté. A Panofsky-féle modszerre épiil Mietzner és Pillarczyk (2005)
korébban féként fotdelemzésekre hasznalt technikaja, mely annyiban egésziti
ki a Panofsky-féle médszert, hogy mélyebb 6sszefiiggésekre enged kovetkeztetni
a realitas vagy a cél tekintetében. A képelemzésekre féleg technikai hattér-
ismerettel rendelkez6knek ad lehetéséget a francia szakirodalomban feltart
Bouteaud-féle modszer (BouTEAUD 1989), valamint a vizualis antropologia teriile-
tére sorolhatd, sorozatelemzésekre korabban csak fotok esetén kiprébalt Collier-
féle modszer (CoLLIER 2010; ENDRODY-NAGY 2015a, 2015b).
rajzolédnak ki. A jovo feladata a fent emlitett tér-id6—nem-vildgnézet-nemzeti
hovatartozas figyelembevételével kialakithaté modszertan, vagy modszertanok ki-
dolgozasa. A tanulmany tovabbi részében a sajat, fent emlitett modszeremet kivanom
mintaelemzéssel bemutatni, mely a kutatok korében még kevéssé ismert, valamint egy
miivészettorténeti elemzésen alapulé modszertan lépéseit nem részletez6 elemzéssel.

3.5.2. HAROM LEHETSEGES MODSZER EGYESITETT
ALKALMAZASA LEPESROL LEPESRE

A reneszansz gyermekképe cimli munkaban részletes és szaz képre kiterjedd
kvalitativ kutatas keretében mutatom be, hogyan lehet harom kiilonb6z6 oldal-
rol ugyanazt a képet elemezni. Az ikongrafiai munka az alabbi harom moédszert
mutatja be részletesen (ENDRODY-NAGY 2015a, 2015b).%

8 Jelen fejezetben erre a tipust elemzésre mintaadassal nem kivanok kitérni - hiszen ez mar meg-
jelent a fent emlitett keretek kozott —, csupan annak magyarazatara, mely 1épések szitkségesek
a komplex elemzéshez.
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Panofsky (1984) munkéja szerint az elemzés lépései:

1.

Preikonografikus leiras, hattérinformaciokkal: Itt minden adatot felvesziink,
a hattérinformacidknak utananézunk: alkotd, cim, évszam, hol érhetd el
jelenleg, hol késziilt, milyen technikaval, mekkora méretben stb. Ugyanebben
a pontban irjuk le nagyon részletesen, hogy mit latunk a képen.
Tkonografiai jelentések: Javasolt a képleirasban szereplé alakokra parhuzamo-
kat keresni. J6 kiindulas lehet az adott korszak ikonografiai szimbélumait
feltaré lexikonok attekintése, majd hasonl6 képek keresése.

Ikonologiai szintézis: A feltart jelentések a korszak miivészettorténetébe, tor-

ténetébe, gyermekkortorténetébe, miivel6déstorténetébe dgyazva.

Bouteaud (1989) javaslata alapjan, kitérve a kddokra:

1.
2.
3.

Leiras: Ez megegyezik Panofsky preikonografikus leirasaval.

Uzenetek: Kereshetiink metaforakat, szimbdolumokat a képen, az alkotason.

Koédrendszer: Az alabbi részletes leiras segitséget nyuijt:

a. Technika: hogy késziilt az alkotas?

b.  Grafika: ecsetkezelés, grafikai felkésziiltség megallapitasa.

c. Szintani: mely szineket kombinalja az alkoto, aktiv-passziv szinek, szin-
keverés, komplementer szinek, szinskala, fészinek szerepe.

d. Tipografiai: a képeket kisérd szoveg, cim, és a képen lathaté szovegek
bettitipusa, elrendezése.

e. Szin és figurak viszonya: mely figura milyen szineket visel, hord, milyen
szini 6 maga, milyen szinfoltnak érzékeljik?

f.  Szociokulturalis (ruhdk, jelzések, esztétika, stilus): mennyire esztétikus az
elrendezésiik a viselt ruhdknak és egyéb jelzéseknek a képen, egyaltalan
mit viselnek az alakok, milyen egyéb jelzések lathatoak rajtuk? Milyen
stilus jelenik meg a képen?

g.  Nonverbdlis: a kongruencia kérdése nagyon fontos, illetve maga a non-
verbalis kommunikéacio: gesztusok, mimika, térkoz.

h. Tarsas szituacio: kik vannak a képen, van-e kapcsolatuk egymassal, és
ha igen, milyen viszony olvashato le a szereplék kozott?

Collier (2010: 39) munkaja alapjan sorozatelemzés végezhetd, melynek lépései

a kovetkezok:
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1. ,Hagyatkozzunk érzéseinkre, nézziik az egész adathalmazt egységként, és
rogzitsitk az érzéseinket. Hagyjuk, hogy minden benyomas felszinre jojjon,
minden kérdést rogzitsiink, ami motoszkal benniink, mert lehet, hogy a ké-
s6bbi analizisnél fontos iranyba terel.”

2. ,Készitsiink leltart minden képrdl, a cél fiiggvényében, hogy mit szeretnénk
feltarni, készitsiink kategdriarendszert.”

3. ,Strukturdljuk az elemzést, mérjink tavolsagot, szamoljunk, hasonlitsunk.
Az evidens kérdéseket is vizsgaljuk meg. Alapos leirasokat készitsiink, és
legyenek grafikonok, statisztikai szamitogépes elemzések.”

4. , Keressiik meg a szignifikans elemeket, Ggy, hogy ismét az egészet nézziik,
az Osszes elemet egyiitt. Ez alapjan irjuk le a konklaziot.”

Mindharom moédszert kiprobalva a neveléstorténeti magyar nyelv(, illetve
a History of Childhood cim(i angol nyelvii szeminariumokon, elmondhatd, hogy
az érettségin elsajatithato torténelmi ismeretekre tamaszkodva Collier moédszere
kivaléan alkalmazhato.’

Végs6 konklazié — Hogyan vonjuk le a végsé konkluziot? Azért szitksé-
ges megkiilonboztetni ezt az egyes modszerekkel feltart eredményeitél, mert
itt a hdrom eredményt sziikséges mérlegelni, azonossagokat és kiillonbségeket
tenni. A harom moédszer elvégzése utan az adott korszak tarsadalmi viszonyait,
a torténeti, miivel6déstorténeti hatterét, gyermekkortorténetét ismerve vonhato
le egy végs6 konkluzio, és arnyalhat6 a gyermekkép.

9 A 2014/2015., a 2015/2016., illetve a 2016/2017. tanévekben a tanitd, az 6vodapedagogus,
a csecsemd- és kisgyermeknevel$ szakos hallgatok koziil osszességében minden csoport ki-
probalta a fenti modszereket. A szemindriumi modszerek tapasztalatairdl egy tovabbi tanul-
many fog megjelenni.
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3.6. ELEMZES A MUALKOTAS HATTERENEK
MUVESZETTORTENETI FELTARASAVAL

ID. PIETER BRUEGHEL SZAMAR AZ ISKOLABAN (1556)
CIMU GRAFIKAJANAK PELDAJAN KERESZTUL

M i e
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4. kép. id. Pieter Brueghel: Szamar az iskolaban,
1556; toll és tus; Staatliche Museum, Berlin

A humorosnak hato képet 1556-ban alkotta id. Pieter Brueghel. Az iskola és iskolaz-
tatas ilyen tipusu abrazolasmodja azonban nem el6zmény nélkiili a 16. szazadban,
gondoljunk csak Holbein Erasmus ihlette iskolaabrazolasara. Erasmus ugyanis azt
vallotta, hogy a gyermek ,allati alakot vesz fel, ha nem alkotunk emberi format
beléle” (Erasmus 1529: 54). Brueghel gondolatai a protestansok szerint oly siirgetd
iskolareformok sziikségességével is rimelnek. Erasmus A balgasag dicsérete cimi
konyve igen népszeri volt ekkoriban. Ennek lapjait javarészt a balkezes Hans és
egy-két esetben a jobbkezes testvére, Ambrosius Holbein munkai illusztraljak
(Buck 1999; MULLER et al. 2006). A képek a kétet margojan szerepelnek.
Vessiink csak egy pillantast a képekre (lasd 5-7. kép).
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5. kép. Rotterdami Erasmus: A balgasag dicsérete,
Ambrosius Holbein, 55. sz. illusztracidja, A szamar és a harfa,
1515; toll és fekete tinta; Szépmiivészeti Miizeum, Bazel

6. kép. Rotterdami Erasmus: A balgasag dicsérete,
ifj. Hans Holbein, 1. sz. illusztracidja, Bolond a pulpituson,
1515; toll és fekete tinta; Szépmiivészeti Miizeum, Bazel

7. kép. Rotterdami Erasmus: A balgasag dicsérete,
ify. Hans Holbein, Az iskolamester tyrannisa,
1515; toll és fekete tinta; Szépmiivészeti Muizeum, Bazel

A 5-7 kép, valamint A balgasag dicsérete bizonyara nem volt ismeretlen Brueghel
el6tt, hisz az illusztraciokbol szinte mozaikként osszeallithato a 6. képen latott
Szamar az iskolaban. A vessz6zés motivumanak iskolamesterrel val6 6sszekap-
csolasa a korszak t6bb munkajan is latszik, igy Albrecht Diirer 8. képen kozolt
fametszetén is. Nézziik csak! Erdemes megfigyelni az iskolamester bibircsokos
orrat. Hasonlo orrbetegségre utalé jeleket Ghirlandaio Nagypapa unokajaval
cim( mtvén lathatunk, amelyen egyértelmtien megallapithato, hogy a mivész
a természeth(i abrazolas miatt dolgozza ki oly részletgazdagon az orrot. A rene-
szansz képzémiivészei gyakran alkalmazzak ezt a tritkkot technikai bravur-
juk bemutatasara, és egyuttal igy teszik le névjegyiiket (ENDRODY-NAGY 2015a,
2015b). A Diirer-metszet esetén a valésaghti abrazolast timasztja ala ezzel, azaz
valoban létezhetett testi fenyités. Mindennek nyomait a korszak teoretikusai is

bizonyitjak.

49



Endrédy Orsolya » Gyermekkor: interkulturalis és interdiszciplinaris kontextusban

Werrechtbefcheyoenvolverden
Derpicgottrumbyeaufferd

8. kép. Albrecht Diirer: Iskolamester,
1510; fametszet; British Museum, London

Az ikonografiai vonatkozasok mellett a szépirodalomban sem példanélkiili
a szamar vagy szamarfej osztalytermi kérnyezetbe vald helyezése. Egy 1479-es
fametszeten, mely a Rodericus Zamorensis-féle Spiegel des Menschlichen Lebens
illusztracidja, az osztalyteremben valaki szamarfejet visel (BAGLEY 1984). Az isko-
laba jar6é szamar motivuma az irodalomban is tobbszor felmerult, mar 1180-ban
is, el6szor Nigellus Wireker szerzetes szatirikus kolteményében, a Speculum
Stultorumban (magyarul: Balgak tiikore). A korban kedvelt tanitomesék, példa-
zatok egy jellegzetes darabja ez, allatmesébe oltoztetett szerzeteseket ostorozo
szatira, a ridicula. A szatirdaban Wireker f6ként az egyhazat és a szerzeteseket
kritizalta, de egy részben az egész emberiség és az iskola ellen is kikel. A Balgak
titkorének fészerepl6je Brunellus, a szamar. Brunellus tal révidnek talalja a farkat,
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ezért megszokik gazdajatol, és Salernéba megy, hogy egyetemista legyen, és igy
megtalalhassa a farka meghosszabbitasara valo szereket, eszkozoket. Itt azonban
mégsem iratkozik be a hires orvosi egyetemre. Egy londoni keresked6 rasozza
csodaszeres fiolait, de azok sem segitenek. Beiratkozik a parizsi egyetemre is,
hatha tudos lesz. Az angol diakokkal hét éven at dorbézol, mert azt hiszi, igy 6
is angol uriember lesz. Azonban mindezek utan is csak ,ia"-t tud mondani, igy
hazaindul, s szerzetes szeretne lenni. Egyik renddel sincs megelégedve, ezért azt
gondolja, hogy majd 6 alapit egyet, am gazdaja ratalal. Hiaba a sok kalandozas,
ismét teherhord¢ allat lesz.

A mulattatas kozépkori eszkoze volt tehat az idézett ridicula. Ugyancsak
gyakori volt az él6 szoban eléadott farce, ami tulajdonképpen a komédia el6-
futara. Farce-okat vasarokon és egyéb tinnepi alkalmakkor lathatott a kbzépkori
kozonség. Brueghel ismerhette a jellegzetes Zenész szamar cimt farce-ot is (SzIGETI
2009). Nem tudhatjuk, Erasmus ismerte-e a fent emlitett miveket, de az biztos,
hogy mindkett6 évszazadokig igen nagy népszertiségnek orvendett. A Speculum
Stultorum j6 néhany példanyat 6rzik szerte Eurdpa legnagyobb konyvtaraiban
Dublintél Pragan at Kolnig (BAGLEY 1984). Az is bizonyos, hogy mind Erasmus,
mint Brueghel iskolaképében talalunk hasonlésagokat, rokon vonasokat.

A kép komplex szimboélum, hisz kifejezheti egyszerre, hogy a didkok szama-
rak, vagy — mivel igen kiemelt helyet foglal el a képen (mintegy katedrara emelve)
—, hogy a tanar a szamar. Erdekes jaték a szavakkal a kép angol cime: Ass at the
school — az ’ass’ ugyanis a fenék szleng valtozata, és a kép kézéppontjaban épp
egy csupasz feneki gyereket (akit elképzelhet6, hogy az alkot6é Brueghel szamar-
nak tekint atvitt értelemben) latunk, akit a tanar épp elfenekel. (A szatirikus
hangvételi kép egyébként a mai napig Brueghel egyik legkelendébb, legtobbszor
reprodukalt alkotéasa.) A csupasz feneki gyerekrél parhuzam juthat esziinkbe.
Brueghel a Saul megtérése cimt alkotasaban Sault hattal abrazolja egy anatémiai-
lag szinte hibatlanul festett 16 hats6jan tilve. Korabbi kutatasaimban beazono-
sitottam, hogy Saul nem mas, mint Alba herceg. Mindkét esetben a fenék a kritikat
fejezi ki, de mig Alba herceg ,portréja” esetén annyit tesz: ,nem fogom megfesteni
az arcodat”, a Szamar az iskolaban esetén az tizenet komoly iskolakritikat jelenthet.
Erre utalhat a szamar mint allati alak megjelenése a metszeten.

Ez az iskoladbrazolas szamos kérdést vet fel a korszak oktatassal kapcso-
latos nézeteit illet6en. Bar a tanar kozépen helyezkedik el, szemmel lathatéan
vetélytarsra akadt a szamarral, tekintélye azonos az allatéval. Korilotte vihogo,
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huncutkod6, oda nem figyel6 diakok tomege. Kiilonosen érdemes felfigyelni arra,
hogy legalabb 30 gyerek van a tanité hata mogott. A szamar a didkok hata mogott
helyezkedik el (talan egy koziiliik), de istallojabol figyeli a terem eseményeit, akar
egy iskolamester. Rdadasul kottat olvas, szemiivege lazan az iromany mellé van
téve. Az egész képen egyediil 6 az, aki iskolara jellemz6 elmélyiilt tevékenységet
folytat; feltinéen intelligensnek hat a sok gyerek kozt. Néhany kortlotte ilé
gyermek arca olyan, mintha nagyon idés, illetve beteg lenne. Talan kivételt képez
a rendetlenked8k kozill az a hatf6s csoport, akik a sarokban szinte megbuijva
figyelmesen olvasgatjak konyviiket. (Ez kifejezheti azt is, hogy mennyire hattérbe
szorul maga a tanulas az iskolaban.) Brueghel nagy valdszintséggel sajat tapasz-
talatai alapjan festett korképet a korabeli iskolardl, hisz feljegyzések bizonyitjak,
hogy elbszeretettel bujt meg észrevétleniil hétkéznapi és tinnepi eseményeken.
Erre utalhat az a kép hatso részében elhelyezked6 figura is, aki egy racsos meg-
figyel6 ablak mogott leskelédik.

A tanar-iskolamester abrazolasa igen nevetséges, tollas kalapja, semmibe
révedd tekintete alapjan akar felfedezhetjiik a Brueghel mas képein szivesen
abrazolt bolond figurajat is. Persze ezzel azt is kifejezheti, hogy mi a véleménye
arrdl, aki tanit. Zumthor kutatasaira timaszkodva jelzi, hogy ekkoriban sok olyan
iskolamester akadt, aki még az abécé bettiit sem tudta megnevezni (ZUMTHOR 1985).

Mindez a gondolat sokban rokon Erasmus feljegyzéseivel, aki a tanitokrol igy vall:

A gyermeket alig négyesztendés koraban iskolaba kiildik, ahol egy tudatlan, durva,
romlott erkdlest, néha nem is jozan esz(i, gyakran holdkéros vagy nyavalyatords
vagy ugynevezett francia betegségben szenved6 tanité tronol. [...] Gondold el,
mennyi sok termékeny elmét tesznek tonkre ama tudatlan, de a tudas hitében f6l-
fuvalkodott, mogorva, részeges, durva hohérok, kik kedvtelésbél vernek; kiknek
oly vad a lelkiiletiik, hogy mas ember kinzasaban gyonyortségiiket lelik. Az effajta
embereknek mészarosoknak vagy hohéroknak kellene lenniiik, s nem gyermekek
alakitoinak. (Erasmus 1529, idézi KERT 1999)

Monika Poniatowska tanulmanyaban a szamar-szimbolum jelentéségét vizsgalja
a vallasban és a kulttraban. Kitér arra, hogy a Jézust szive alatt hord6 Szliz Mariat,
illetve a Jeruzsalembe bevonulo Jézust hordé szamarat 6sszekoti valami, mégpedig
az, hogy egyediil 6 nem latta Jézust, mindenki mas igen. Igy — atvitt értelemben —
a szamar a megujulas, a haladas és egyuttal a poganysag szimboluma: bar nem
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latja az 0 tanokat hirdetd Jézust, mégis el6reviszi (Pon1aATOWSKA 2009). Ha ezt
a gondolatot a képen alkalmazzuk, akkor ismét a reformacié szimbolumaként
értelmezhetjitk az alkotast. Hidba all a kozéppontban a tanitomester kozépkori
szemlélete és allatias brutalitasa, a hattérben mar ott 4ll a reformacié jelképe-
ként a szamar. O ugyan nem latja a fejlédést, de jelenléte biztositja, hogy mar
az altala szimbolizalt gondolatok jelen vannak a németalf6ldi gondolkodasban,
valéjaban a tanitomester az allatias, a ,szamar”, és a szamar az élet tanitomestere,
a haladé (hidba van be- vagy kizarva). Megemlitendé még a szamarral kapcsolat-
ban a szamariinnep jelensége, ami a kdzépkorban egyet jelentett a bolondozassal
és a forditott nappal. Ezen a napon mindennek a forditottja szamitott normalisnak
(NEMETH 2008). Visszautalva a mar elemzett tanit6-szamar kettGsségre és felcserél-
hetéségre: a képen a tanitordl Brueghelnek valdszinileg az a véleménye, hogy
6 a szamar, és a szamar a tanito.

A szamar mint szimbdlum kifejezheti azt is, hogy bolondsag olyanokat pro-
balni tanitani, akik egyaltalan nem az osztalyterembe valdk, hisz a szamar semmit
sem képes megtanulni. Azaz, ha szimbolumként értjiik, és altalanossagban a bal-
gakrol beszél, akkor azt mondja, hogy a balga hiaba tanul. Am ha ez volt a festé
véleménye, akkor a reformaci6 eré6feszitéseirdl is igen lestijtd képe lehetett. Vajon
azt gondolta, hogy hiaba minden iskolareformra vonatkozo eréfeszités?

Bar Brueghel f6ként paraszti életképek festésével foglalatoskodott, ez a met-
szet egyik legismertebb alkotasa. Osszességében kibonthatd, hogy a mtialkotés
a kor iskolarendszerének kritikajaként és a reformok sziikségességének siirget6je-
ként értelmezhet6 elsésorban.

3.7. EGY KEPTAR GYUJTEMENYENEK
VIZSGALATI LEHETOSEGEI™

Egy képtar teljes gydjteményének, egy korszaknak, illetve egy alkoténak az elem-
zése segithet egy tézis kortiljarasaban, a gyermekkép kibontasaban, vagy egy

10 A 3.7. és 3.8. alfejezetek eredeti valtozatanak megjelenési helye az alabbi tanulmany részfejezetei-
ként talalhaté meg: ENDRODY-NAGY Orsolya (2018): Gyermekkortorténeti ikonografia — A kép-
tudomany és a neveléstudomany hazassaga. In: ENDRODY-NAGY Orsolya — FEHERVARI Aniko
(szerk.): Innovacio, kutatas, pedagégusok. Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiilete (HERA),
Budapest. 448-460.
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részprobléma megértésében. A mikrotorténeti vizsgalat segithet a miizeum rejtett
izeneteit is feltarni. Jelen keretek kozt a madridi Prado képanyaganak vizsgalati
alapelveit kivanom bemutatni, néhany eredménnyel, melyek részletesen egy 6n-
allé tanulmanyban jelennek majd meg.

3.7.1. APRADOROL

A Muzeum 1891 novemberében nyitotta meg kapujat, és azoéta folyamatosan
nyitva tart, az eredeti épiiletet fokozatosan campussa bévitve. A kollekci6 alapja
a Habsburgok gytjteménye, melyet a 16. szazadban V. Karoly gyarapitott leg-
nagyobb léptékben. Alapitasa o6ta 2300 mutarggyal gazdagitotta a gydjteményt,
mely elsésorban a kora ujkorra fokuszal, és tovabbra is a Habsburg teriiletekrol
akviralt képek jelentik a magjat. Az elsé jelents béviilés a Baron Emile d’Erlanger-
féle adomanynak koszonhetéen a Goya-képekkel 1881-ben, mig a legutobbi, az
Oscar Alzaga Villaamil-féle néhany évvel ezel6tt tortént meg.

3.7.2. NEHANY GYERMEKABRAZOLAS A GYUJTEMENYBEN

A gytjtemény szamos darabjan abrazolnak a mitivészek gyermeket. Ebbél kiemel-
kedik a Goya-gyidjtemény, mely a jatékszerek tanulmanyozasahoz, egyes szabad-
idés tevékenységek megfigyelésére adhat lehetdséget, vagy a legtjabban akviralt
Alzaga-gyijtemény, melynek talan legszebb darabja Manuela Isidra Téllez-Giront,
a leend6 hercegnét gyermeki mivoltanak artatlansagaban egy babaval a kezé-
ben abrazolja. A ruhéja konnyed, légies, mig babajan sajat vonasait felnéttkori
énjének kicsinyitett masaként ismerhetjiik fel (lasd 9. kép). A kép porcelanbérrel,
artatlannak abréazolt kislanya mélt6 parja a sokszor elemzett és gyermekkor-
torténeti dokumentumként is elfogadott Joshua Reynolds-féle Artatlansag kora
cim(, Tate Galleryben 6rzétt festménynek, mely nem mellékesen nagyjabol 10 év-
vel korabban keletkezett és lett meghatarozo eleme a korszak gyermekabrazola-
sanak. Az alkotason Velasquez, Murillo és Goya hatésa is érzékelhetd.
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9. kép. Agustin Esteve y Marqués:
Manuela Isidra Téllez-Girén, a jovébeli Abrantes hercegné,
1797, olaj, 110,5 x 86 cm; Prado Nemzeti Miizeum, Madrid

Jelen tanulmény keretei kozt egy 1650-ben alkotott Murillo-képet kivanunk
alaposabban bemutatni. Bartolomé Esteban Murillo Szent csalad cim munkéja
a gyermek Jézust allitja a kozéppontba, és figyelmiinket a gyermek és a kutya
kozti kapocsra fokuszalja. Jézus egy tengelicet fog a kezében, és a kutya tekin-
tetét ezzel vonzza magara (SANCHEZ 1992). Az olajkép Maria gyengéd érzelmeit
lattatja, mely tekintetébél tiikroz6dik, s melynek szimbo6luma lehet a kezében
tartott gyapot is (lasd 10. kép).
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10. kép. Bartolomé Esteban Murillo: Szent csalad,
1650; olaj, 144 x 188 cm, inv. 960; Prado Nemzeti Miizeum, Madrid

A szimbolumokat attekintve, kozponti szerepe lehet a kutyanak, a madarnak
és a gyolcsot tartd kosarnak, valamint a mar emlitett gyapotnak. A kutya
ikonografiai jelentései: az ember hiliséges tarsa, kiséréje, altalaban pozitiv jelen-
tés kapcsolhaté hozza, annyira hiiséges, hogy sokszor a gazdaja siremlékét is
disziti, 6rzi, igy atvitt értelemben lélekkisérd is. Ezt erésitheti a gyolcs, mely egy
helyen erételjesen piros, ami talan Krisztus 4ldozatara hivatott utalni. A madar
pedig szabadsagszimbdlum, mely jelen esetben fogva tartott, szorongatott hely-
zetben van Jézus kezében (KORBER et al. 1994: 199; ENDRODY-NAGY 2015a, 2015b;
CARrrR-GrROMM 2015). A kanonikus jelentésen tul gyermekkortorténészként az
anyai és apai gyengédségre, a gyermeki jatékossagra érdemes figyelemmel
lenniink.
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3.8. A GYERMEKKORTORTENETI IKONOGRAFIA
HASZNOSSAGA, EREDMENYEINEK LEHETSEGES
ALKALMAZASI MODJAI

Az elmult évtizedben az ikonografiai modszer 4j utakat nyitott a torténeti és
neveléstorténeti kutatasokban, tagitva a kutatok megismerési lehetéségeit.
A gyermekkortorténeti kutatasokban elssorban az adott korszakban keletkezett
szoveges dokumentumokbol kibonthat6 gyermekképi narrativakat arnyalhatja.

Szamos tanulmany (PETER 1996; GEcz1 2008, 2010; MIkKOoNYA 2008; KERT 2008;
ENDRODY-NAGY 2010, 2013; TAMBA 2014; FOLDESI 2017; JANEK — BaLoGH 2017,
SoMoGYVARI 2017), valamint szakdolgozat (MucsINE 2017) sziiletett az elmult év-
tizedben, mely az ikonografiai médszertant hasznalja. Az elmult két évben pedig
az atfogd munkak, melyek egy-egy tertlet, illetve korszak gyermekképét szine-
sitik (SoMmoGYVARI 2015; ENDRODY-NAGY 2015a, 2015b; TAMBA 2016). A kutatdk
Osszefogasaval, tovabbi mddszertani munkakkal, k6z6s szimpo6ziumok és publi-
kaciok létrehozasaval egyfajta altudomany-teriiletté valhat, elésegitve ezaltal
a gyermeknevelési, az iskolaztatasi szokasok alaposabb megismerését, és kiilo-
nosen a gyermekek iranti attit(id feltarasat.

A kozeljovo feladata, hogy elkésziiljon egy olyan atfogd munka, mely
a gyermekkortorténeti ikonografia lehetséges modszertanat targyalja. Ez a munka
eléfeltétele, hogy egy-egy korszakrol ikonografiai munkak sziilessenek, az adott
korszak képeken kirajzol6dé gyermekképi narrativainak kibontasaval.

Az ikonografia, tigabb értelemben a vizualis kutatasok, melybe beletartoz-
nak a plasztikai elemzések (PATAKY 2017), a rajzelemzések (HOrRTOVANYI 2017)
is, nagy kihivasok el6tt all. Sziikségesnek és egyuttal megtermékenyitének lat-
szik a kiilonb6z6 tudomanyteriletekkel 6sszekapcsolni a gyermekkortorténeti,
a gyermektudomanyi kutatasokat, mint amelyre példa a most indulé bronz-
kori régészetet és gyermekkortorténetet 6sszekapcsolo kutatas (FoLop 2017),
annak megallapitasara, vajon hany éves gyermek lehetett képes az egyes targyi
dokumentumok eléallitasara. Az ikonografia modszerét és tagabb értelemben
a vizualis kutatasokat kivaléan lehet hasznalni a nyelvészeti, igy példaul az
olyan etno-pszicholingvisztikai kutatasokban is, mint a Lacuna-elmélet (vagy
laktinaelmélet), mely szerint bizonyos szokészlet egy adott kultarara jellemzé
(MARKOVINA — LENART 2016), ha kisgyermekeket vizsgalunk a két modszertan
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egyesitésével. A koragyermekkor kutatasanak is 4j iranyokat, eredményeket ad-
hat, ha tobb tudomanyteriiletet sikeriil bevonni a gyermekkor kutatasaba.
Fontos lenne a gyokerekhez visszanyulni, és fontos lehet a hasonlo teriileteken
kutaté miivészettorténészekkel - mint példaul Virdg Agnes (VIRAG 2017) — és kép-
tudomannyal foglalkoz6 vizualis kutatokkal a mar mikodé Képi Tanulas Miihelye
keretében a jov6ben is kutatocsoportban egytttmikodni (NYiR1 2016; VESZELSZKI
2017). A feladat az, hogy egymas eredményeit felhasznalva egyre mélyebben feltar-
juk a vizualis kutatasokban rejlé lehetéségeket, megmutassuk a tavolabbi teriiletek
kutatéinak, hogy a képolvasas lehetséges, s6t kimondottan hasznos, hisz — Thomka
szavaival élve — elGszor betiizgetjiik a képeket, aztadn megtanuljuk olvasni.
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A

POSZTMODERN GYERMEKKOR?
— EGY JAPAN RAJZFILM GYERMEKKEPE"

4.1. ABSZTRAKT

Milyen gyermekkeépet sziirhetiink le egy japan rajzfilmrél, és mennyiben tekint-
hetd ez a gyermekkép posztmodernnek? A tanulmanyban arra vallalkozom,
hogy egy a hazai kzonség szamara kevéssé ismert, Kiki, a boszorkanyfutar cimet
viselé japan rajzfilm gyermekképét kibontsam. Bar a film alkot6i f6ként japanok,
a rajzfilm elsésorban nem a japan, hanem az eurépai-amerikai néz6kozonségre
szamitva egy, a mai korra jellemz6 nevelési eszményképet mutat be. A tanul-
manyban a hazai és az angol nyelvl gyermekkortorténeti kutatasok tradicioit,
eredményeit felhasznalva, mikrotorténeti perspektivabol bontunk ki egy lehetsé-
ges posztmodern gyermekképet.

4.2. BEVEZETES

Elsére talan furcsanak tiinik, hogy juthat valakinek eszébe egy japan rajzfilm
elemzése a posztmodernhez kapcsoloédva, igy a valasztas némi magyarazatra
szorul. A gyermekkorok térben és idében, és ezen belil a kozépkori és reneszansz

11 A fejezet eredeti valtozata a kovetkezd cimen és helyen jelent meg: ENDRODY-NAGY Orsolya
(2012): Posztmodern gyermekkor? — Egy japan rajzfilmen kirajzol6dé gyermekkép. Képzés és
Gyakorlat / Training and Practice 10(3—4). 140-149.
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gyermekkép témajahoz kapcsolodva — barmennyire is szokatlanul hangzik — kiva-
l6an illeszkedik Kikirél, a kis boszorkanyjeloltrdl szol6 mesefilm elemzése, hiszen
egy olyan posztmodern animérdl (animalt rajzfilmrél) van sz6, amely korabbi
korok boszorkanytradicioit is magan viseli, azokat Gjraértelmezi; ezen tilmenéen
pedig kévetkeztetni enged egy lehetséges posztmodern gyermekkép-narrativara.

4.2.1. KIKITORTENETE

Kiki egy 13 éves kislany, aki sziileivel él. Mondhatnank, hogy ez természetes, de
nem Kikinek, hiszen nagy utazasra késziil. A hagyomany szerint ugyanis csak
ugy valhat igazi boszorkannya, ha elhagyja sziileit, keres egy olyan varost, ahol
mas boszorkany még nem él, és ott letelepszik.

Természetesen az utazashoz a legjobb eszkoz a seprii, melyet édesanyja készit
neki, a legmegfelel6bb pillanat az indulasra pedig teliholdkor az éjfél. Kiki tehat
felpattan sepriijére, és elrepiil az dcean partjan fekvé tiineményes kisvarosba,
Korikoba. Vele tart a boszorkanyok nélkiilozhetetlen attributumaként megjelend
fekete macska is, a szemtelen - olykor pimasz — Gigi. A boszorkanytanonc-lany
egy pékségben talal munkat, és a tulajdonos asszony felajanlja neki a munkaért
cserébe kis padlasszobajat, ahol Kiki 6nallé életet kezd. Ugy dént, hogy futar-
szolgalatot indit, sepr(ijén repiilve kézbesit ki csomagokat a kornyék lakoéinak.
Ahogy az a mesékben lenni szokott, a futarkodas soran izgalmas kalandokon
megy at, és az ifjui szerelem is megérinti a repiilésrajongd zseni, Dombo segitsé-
gével. Kiki 13 évesen elhagyja otthonat, és a torténet tanisaga szerint nem is tér
haza, letelepszik Korikoban, vallalkozasa sikeres lesz.

4.2.2. HAYAO MIYAZAKIROL

A Kikit az azonos cimt kényv adaptacidjaként a Studio Ghibli, Japan legnagyobb
rajzfilmgyartoja készitette Hayao Miyazaki vezetésével. Hayao Miyazaki egyike
azoknak a miivészeknek, akiket a japan egész estés animé-mozifilmek atyjanak
tekintenek. Mtivei jorészt a gyermekek vilagarol (hagyomanyos japan és mai
globalis vilagkép), valamint a hdbord borzalmairdl és elkertilésének eredménye-
ként a hén ahitott vilagbékérdl szélnak (CavaLArRO 2006). Alkotott kimondottan
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gyermekeknek sz6l6 filmeket és olyanokat is, amelyeket 16 éven feliili nézéknek
ajanlanak. A ma mar nemcsak Japanban, hanem Amerikaban és Eurdpaban is
nagy elismertségnek orvendd rajzolo-zseni olyan kifejezéerével villant fel egy-
egy eseménysort, mely feledteti, hogy nem valds figurakat, hanem csupan rajzolt
alakokat latunk a képsorokon. Elvei koziil még egyetlenegy dolog érdemel uta-
last, a nevével fémjelzett filmek nagy részében - igy a Kikiben is — csak 10%-ban
hasznalnak szamitogépes tritkkoket-effekteket.

4.3. A MESEBOL KIRAJZOLODO GYERMEKKEP

A fejlédést mint kulcsfogalmat hasznald gyermekkor-értelmezések ma mar nem
(SzaBoLcs 2004). Angol szociolégusok egy csoportja ezért kezdte el a gyermekkort
mint szociologiai fogalmat megvizsgalni. Azt valljak, hogy a gyermekkort a tarsa-
dalom és a kulttra részének, nem pedig azok el6futaranak, a gyermekeket pedig
a tarsadalom szerepléinek, nem csupan arra torekvéknek kell tekinteni (JAMES
— ProuT 1997). Alljon itt réviden az emlitett paradigma kézponti magja James és
Prout (1997) alapjan:
- A gyermekkor-fogalom tarsadalmilag-szociologiailag konstrualt. A gyermek
- gyermekkor-fogalom alatt minden tarsadalomban mast és méast értenek.
Példaul a gyermekek éretlensége biologiai tény, de az éretlenség fogalma és
annak értelmezése kultiranként kiilonbozik.
- A gyermekkor fogalma adott tarsadalmi kdzegben is kiilonféle lehet, figye-
lembe véve a nemet, a tarsadalmi osztalyt és az etnikumot.
- A gyermek aktiv résztvevdje és alakitoja életének, és a kornyezete életét
is befolyasolja.
Elképzelhet6, hogy ez a mese komplex posztmodern gyermekkép-narrativat
rajzol ki. A tovabbiakban ezt kivanom kifejteni. Fontos kiemelni, hogy a Kiki
esetében is — mint a posztmodern mualkotasok esetén - a gyermekkorrdl mint
tarsadalmi konstrukciorol beszéliink, igy ez is csak egy lehetséges megkozelitése
a gyermekkor-fogalomnak (GOLNHOFER — SzaBoLCS 2005)!
Paul Kurnit interjujaban emliti, hogy az életkorok 6sszecsusznak mai vila-
gunkban. A KGOY-jelenségként ismert (Kids Get Older Younger) fogalom nem mas,
mint annak 9sszegzése, hogy a fiatal generaciok hamarabb kertilnek be a felnétt
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tarsadalomba, egyre korabban és egyre tudatosabban reagalnak a gyermekek
avilag kihivasaira. A jatékgyartas példaul mar évek ota csupan 8 éves korig alkot
jatékszereket (KURNIT 1999).

Az édesanyatol val6 kényszert elszakadast fejezi ki az a momentum, mikor Kiki
varazsereje kihunyoban van, és még seprije is eltorik. Valsagot él at lelkében. Kény-
telen lesz sajat labara allni, és sajat sepriit késziteni, azaz anyjatol végleg elszakadni,
és megtalalni nélkiile is a helyét a vilagban. Miyazaki sajat bevallasa szerint erre
akarja 6sztonozni a japan leanyokat, akik abszurd médon még 30-as éveikben is
sziileikkel laknak, és fizetésiikb6l csupan a szérakozasra koltenek (Miyazaki 1989).
A mi ezen a ponton igen kritikus a japan lanyokkal és a kitolod6 gyermekkor-
ral szemben. Ha mindezt 6sszevetjiik a KGOY-jelenséggel, rajohetiink, hogy nem
beszélhetiink altalanos gyermekkor-fogalomrol, a film egy kényszertien koran fel-
nové, am a nagyvilagban kissé tanacstalan gyermek-ifju képét rajzolja fel el6ttiink.

Az id6sekhez valo viszonyulas kérdése kiemelt szerepet kap az animében.
Kiki kortarsai tiszteletleniil beszélnek és bannak az idésekkel, 6t azonban a film
mintaként allitja minden néz6 elé, mikor baratsagosan viselkedik az idés nénik-
kel, és els6 szora ugrik, ha valamit kérnek téle.

A sziillé6-gyermek kapcsolat nem egyértelmid a mesében. Kiki vérszerinti
sziileit elhagyja, és a torténet szerint nem is tér/térhet mar haza, s bar tartja
veliik a kapcsolatot, levelet ir nekik, nem jelentés a hatasuk az elkoltdzése utan.
Erdemes lenne azonban részletesen elemezni a fébérléjével és kenyéraddjaval ki-
alakitott kapcsolatat, ugyanis Osono tanacsokkal latja el, Kiki nem fél kérdezni
téle, bizalméaba avatja, és mikor Kiki beteg lesz, ellatja, gyogyitja 6t. A kolesonos-
ségen alapul6 kapcsolat er6s anya-lanya felhangokkal tarkitott. Az apa szerepét
is atveszi Osono férje, akivel a lany ugyanolyan benséséges viszonyt tud kialaki-
tani, mint sajat édesapjaval.

4.3.1. KIKI JELLEME

Kikit atlagos kislanynak abrazoljak a film elején, de hamar kirajzolodik sokszor
bajba keveredd, tigyetlenkedd, Am bajos, szerethet6 alakja (lasd 11. kép). A gyere-
kek szinte mind egykortiak, kiskamaszok, tinédzserek. Altaldban szemtelenek,
illetlenek az idésebbekkel és a nékkel, szeleburdiak, kivancsiak és oktondiak. Kiki

és baratja, Dombo mind leleményességiiket tekintve, mind szellemi képességeik
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tekintetében kirinak a gyermektarsasagbol. Kiki igazan csak a felnéttek kozt tud
feloldédni, talan egy kicsit koravén is. Példaként all a gyermek nézék elétt az
id6sek iranti tisztelete, a szeretnival6 kedvessége miatt.

11. kép. Kiki, a boszorkanyfutar — jelenet az animébd6l

4.4. POSZTMODERN ELEMEK A MESEBEN

A posztmodern sz6 az amerikai kontinensen a kritikusok és a szociolégusok kérében
altalanosan hasznalt. A kultira helyzetét jeloli azon atalakulasok utan, melyekkel
a 19. szazad vége Ota a tudomany, az irodalom és a mitivészetek jatékszabalyainal

taldlkozunk. (LYOTARD 1993: 7)
Lyotard allitasaval egyetértve probalom kiemelni a posztmodernre jellemz6 tenden-

cidkat, és ezzel alatamasztani, hogy az elemzett mese nem a japan, hanem a mai

vilagra jellemzé altalanos tendenciakat villant fel.
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4.4.1. AZ EMANCIPACIOS ESZME MEGJELENESE

A 19. és 20. szazadi gondolkodast és cselekvést egyetlen eszme uralja. Ez az emanci-

paci6 eszméje. (LYOTARD 1993: 205)

A kozépkorban a fitknak 14 éves korukban birtokmegosztassal, a lanyoknak pedig
12 éves korukban kihazasitassal kellett feln6tté valniuk (NEMETH — PUKANSZKY
2004). Ezekre a hagyoméanyokra jol rimel, hogy a mesében a 13 éves Kiki elindul
repiiléutjara a sepriijén. Az utazasanak célja, hogy egy idegen varosban tegye
magat probara, és — kevésbé arnyaltan megfogalmazva - helyt alljon, feln6tté
valjon. Mindezen tul, utalast tehetiink a kézépkori céhes tanulasi folyamatra is,
mikor a remek elkészitése el6tt vandorutra indul a mesterjel6lt. Valoszintleg az
ilyen tipusu tanuloutra is 12-14 évesen indultak. A filmben jelképesen Kiki édes-
anyjatol kap egy felnéttes ruhat. Itt ismét a kozépkorra utalnék, hiszen abban
a korban is a felnétté valas egyik szimboluma volt, hogy a gyermekek minden
atmenet nélkiil felnétt 6ltozéket kaptak.

Marie Luise von Franz kutaté szerint a mesékben a hés olyan én képét vazolja
fel el6ttiink, amely megfelel a pszichének, a sziitkségszeriiségeinek, utat mutat,
gyogyit. Az én valora valthatja a lehet6ségeket (FRANZ 1995). Ennek az elméletnek
is kivaloan megfelel a f6hésiink.

A nék munkahoz valé jogat és egyenjogusagunk eszméjét vélem felfedezni
a rajzfilmben tobb helyen is, mivel a f6hés sokszor komoly fizikai erérél tesz
tanubizonysagot a képsorokon. Példaul mikor villanykortét cserél, tiizet rak és
kalyhat javit, vagy batran megmenti baratja, Dombo életét, aki egy kétélen 16g le
a leveg6ben a varoshaza tornyarol.

4.4.2. A SZOCIALIZACIO POSZTMODERN ERTELMEZESE

A szocializacid az a folyamat, amelyben az ember csoportjanak normait, értékeit és
szerepeit megtanulja. Nem passziv alkalmazkodas a tarsadalmi mintakhoz, hanem
aktiv tanulasi folyamat, amelyben az egyén internalizalja a tarsadalmilag érvényes
normakat, feladatokat és szerepeket, és ezekkel kritikusan banik. [...] A szocializacio
sok esetben 6nszocializacid, a nevelés pedig tobb mint tervszer( és célra iranyuld
befolyésolas. (BANGO 2008: 200)
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A fenti allitas akar tételmondata is lehetne a Kiki cim@ animécios filmnek, hiszen
hésiink aktivan vesz részt kifejezetten gyors felnétté valasaban, a letelepedésében,
az Uj lakhelye, Koriké ,belakasaban”, és a helyi norméakhoz valé alkalmazkoda-
saban. A feladatokkal és a szerepekkel valé kritikus banasmoédra is szamtalan
példat lelni: nem elégedett sem magaval, sem a futarkodasi és boszorkanyi teljesit-
ményével (csak a repiiléshez ért — sajat bevallasa szerint). Ezen kiviil kritikus
a helyi emberekkel, akik szerinte baratsagtalanok az idegenekkel. Onszociali-
a varostol valo elvonulasaval, az Gj sepri készitésével, a baratnéjéhez és pot-
anyjahoz, Oson6hoz fordulasa mind el6segitik szocializacidjat. Mindezek ered-
ményeként ér el sikereket és lesz hires boszorkany a varosban.

4.4.3. A KOZEPKORI BOSZORKANY-HAGYOMANY UJRAERTELMEZESE

A film szamos boszorkanytipust ismertet meg veliink. Van gyogyit6-vajakos
(Kiki édesanyja), jos — szerelmi tigyekben (talalkozas egy masik boszorkannyal
a leveg6ben), de boszorkanynak, vagy legalabbis boszorkanyos kéziigyességtinek
tekinthet6 Ursula, Kiki baratndje, a festémivész is (megszeliditi az emberekre
tamado varjakat). O egy talalkozasukkor kimondja, hogy az emberben lakozo
tehetséget hogyan lehet kibontakoztatni bels6 erénk segitségével. A film ilyen
szempontbol mar-mar vallasos szinezetet 61t6, filozofikus mi. A rendezé-alkot6
Hayao Miyazaki sajat bevallasa szerint példat akar mutatni a fiatal lanyoknak,
milyen dolgokba kapaszkodhatnak, ha nehézségekkel talaljak magukat szemben
(M1YAZAKT 1989).

4.4.4. TER ES IDO A RAJZFILMBEN

Ha torténetinek nyilvanitjuk ezt a vilagot, az annyit tesz, hogy narrativaként
kezeljiik. (LyoTARD 1993: 291)

A Kiki cimi rajzfilm nem mas, mint a vilag egy narrativaja. Egy specialis konst-

rualt vilagban létezik. Tér- és idészemlélete megérdemli, hogy kicsit bévebben
kitérjiink ra, mert meghatarozo a Kiki esetében. A torténetben Kiki Koriko (12. kép)
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varosban telepszik le, amely nagyrészt a svédorszagi Gotland-szigetén talalhato
Visby varos mintajara rajzolddott. Visbyrél tudni kell, hogy az UNESCO 1995-
ben nyilvanitotta a Vilagorokség részének (UNEsco 2013). A varos falai és ma is
lathat6 épiiletei jorészt a 12-14. szazad kozott épiiltek, igy a Kikiben is els6sorban
kozépkori éptiletek lathatoak. Az animacioés filmben felismerhet6é még tobb észak-
eurdpai varos nyoma (CAVALARRO 2006: 9), igy Miinchen, Stockholm, Edinburgh
és mas skot telepiilések egy-egy jellegzetes utcajat is felhasznaltak. Azt mond-
hatjuk, hogy az alkotégarda egy sajatos Hanza-Skandinav atmoszférat teremt
Ujraértelmezve, megkonstrualja sajatos észak-eurdpai milijét.

Vajon miért jatszik a térrel ily modon az alkotégarda? Nem tudjuk ponto-
sajatos egzotikumot képvisel Eurdpa és kiillondsen az északi régio. A cél talan az
lehetett, hogy egy idealis varost teremtsen mesebeli hangulattal, kacskaringos
utcakkal, dimbes-dombos latképpel. Az 6sszhatés lenytlig6z6, precizen kidolgozott,
hihetd. Azt kell mondanom, hogy itt minden a hitelesség latszatat kelti! Ha ezt
a gondolatot az egész mesére kivetitem, azt mondhatom, hogy egy hiteles, auten-
tikus beszamolé alapjaul szolgalhat. Uzenete: Boszorkanyok léteznek. Egy ma-
sik lehetséges feltételezés szerint azt hivatott jelezni, hogy valésagos, van atjaras
a Kikiben teremtett vilag és a mi vilagunk koézott. A fikeio, akarcsak a Harry Potter
esetén, érintkezik a valo vilag helyszineivel valamilyen médon (KALMAN 2000: 119).

12. kép. Koriko varos — jelenet az animébdl
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Az id6 ismét csak sajat konstrukciot jelent a rajzfilmben. Vajon hogyan lehetsé-
ges, hogy a torténetben egyszerre latjuk a ’60-as évek autéit, televizio-késziilé-
két vagy taskaradiojat a 20. szazad elején fénykorat €16, 1937-ben megsemmisiilt
Zeppelin-féle léghajoval? Mit jelentsen mindez? Talan utalast érziink arra, hogy
a film fiktiv idében jatszodik, egy specialis aranykorban, ahol vilaghabort nem
létezik, nem létezett. A mi lett volna, ha... gondolattal jatszanak az alkotok.
Ha nem robban fel és zuhan le tragikusan a zeppelin 1937-ben (Bakos 2009),
akkor taldn még ma is létezne ez a repiilési forma. Miyazaki 1941-ben sziiletett,
gyermekkorat meghatarozta a révidesen lejatszodott II. vilaghabort, ezek utan
nem csoda, ha filmjei nagy része a vilaghaboruardl, vagy annak elkeriilésérél és
a vagyott vilagbékérdl szélnak (McCARTY 2002: 29).

Fontos kiemelni, hogy ebben az animében a kézépkornak is kiemelt szerepe
van, pontosabban szamos visszautalast talalunk ra. Ezek az utalasok érdekes modon
a fekete macska szajabol — Gigi — hangzanak el, pl. ,régen a varjak szolgaltak min-
ket” — humoros utalas a kozépkori boszorkanymesterségre. Jellegzetes a mar em-
litett Visby (a mesében Koriko) varos esetén is a sok sziik utca és a céhes arculatot
6rz6 kisboltok hangulata, melyek a kdzépkor é16 hagyomanyait hivatottak jelezni.

4.4.5. A JATEK SZEREPE

A filmben egy gyermeket sem latunk jatszani, csupan felnéttesen viselkedni,
6lt6zkodni, beszélni, autot vezetni. Semmi gyermekségre jellemz6 tevékenységet
sem tapasztalunk, hacsak nem Dombd¢ takolt biciklireptl6jét, vagy Kiki sajat
maga altal készitett sepriijét tekintjiikk gyermeki tevékenységnek. A gyerekek
egyedill sétalnak, vasarolnak, zenés-tancos mulatsagon vesznek részt. Kérdés,
hogy 6k valéban gyermekek-e. Ugyanugy, ahogy a kozépkorban, itt is inkabb
kicsinyitett feln6ttekrésl beszélhetiink. Talan ez is a posztmodern szemlélet le-

nyomata a miben. Winn szerint:

Az 6sszes valtozas kozil, amely atalakitotta a gyerekkorrol alkotott képiinket, a leg-
dramaibb a jatéknak, mint a gyermekek egyik legf6bb tevékenységének a meg-
szlinése. Még egy-két évtizeddel ezelbtt is a gyermekkor egyik megkiilonboztetd
vonasa a jaték volt, ma viszont a gyerekek a felnéttekével szinte teljesen megegyez6
szabadidds tevékenységeket folytatnak. (WINN 1990: 104)
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A jaték nem a hagyomanyos értelemben jelenik meg a Kikiben, hanem megfigyel-
hetd a jaték a térrel és idével, ahogy azt mar fentebb kifejtettem, valamint a nyelvi
jatékok, melyek Lyotard szerint (LYOTARD 1993: 24) ismét csak a posztmodern
elbeszélések jellemz6i. A mliben ugyanis szerepel egy pékség, melynek neve az
altalunk is ismert ké-papir-oll6 jaték nevének anagrammajabol all. Vajon miért?
Talan a jatékossagot szandékozik kifejezni. Vagy annak a fesziiltségét akarja
oldani, hogy a filmben egy 13 éves kislany (Kiki) dolgozik a pékségben.

Jatékos emlékeztet a japan posta cimerére Gigi, a fekete cica, aki kis hs-
nénket segiti futarkodas kézben. Kalman C. Gyorgy Harry Potter jatékai (KALMAN
2000: 119) cim@ mtvében az ilyesfajta jatékossagra a posztmodernizmus jegye-
ként tekint.

Kiki boszorkany-vandorutja elején édesanyjatol sepriit és egyenruhat kap
(lasd 13. kép), ami természetesen a boszorkanytradiciok miatt fekete. Egy nagyon
egyszer( fekete egyenruhardl van sz6. Tudjuk, hogy japanban minden iskola-
tipusban megtalalhat6, igy a boszorkany-egyenruha erre valé jatékos utalasként
is értelmezhetd.

13. kép. A seprii és az egyenruha — jelenet az animébol
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4.5. OSSZEGZES

A japan animék egy része miivészi-filozofikus jellegli mialkotas, igy a Kiki
is, melynek segitségével akar egy gyermekkor-narrativat is bemutathatunk.
A rajzfilmben kirajzol6dé ahitott gyermekkép egy figyelmes, udvarias, idéseket
tisztel6 kislany-kisfia képe, aki szorgalmasan segit a feln6tteknek, megdolgozik
mindennapi falatjaért, és emellett megvalositja almait. Id6ben el tud szakadni
sajat sziileitdl, &m ez nem torzitja személyiségét, sét inkabb engedi kibontakoz-
tatni belsé talentumait. Es mindez hogyan jutott eszembe a posztmodernrdl
sz010 el6adas kapcsan? Azt gondolom, hogy hazankban méltatlanul csak nega-
tiv tarsitasok jutnak esziinkbe az anime sz6 hallatan. Igaz, hogy a tomegcik-
ként ontott miniszériak sokszor er6szakosak, de a klasszikus japan rajzfilmek
— melyek tébbek kozt a Ghibli studiobol keriilnek ki — pontosan ennek az ellen-
szeretnék valdssa tenni. Ezért valasztottam a filmet, hisz talan bizonyithattam,
hogy egy remek posztmodern mtialkotasrol van sz6, mely minden korosztalynak
kikapcsolodast nyujt eszmei mondanivaldja mellett.
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LACIES AZ OROSZLAN
- EGY MAGYAR GYERMEKKONYV
ES JAPAN VALTOZATA®"

5.1. ABSZTRAKT

A Laci és az oroszlan cim magyar gyermekkonyvet Marék Veronika irta és
illusztralta. 1961-ben jelent meg. A konyvet kinai, angol, német, koreai, roman
és japan nyelvre is leforditottak. A japan forditas 1965-ben jelent meg. A konyv
a leghiresebb magyar gyerekkdnyv Japanban, és a torténet szerepel egy japan
altalanos iskolai irodalomtankényvben is. Jogosan meril fel a kérdés, vajon miért
szeretik annyira a japanok ezt a magyar gyerekkonyvet? A japanok altal kedvelt
torténet az aranyos karakterek vagy az oroszlan mint szimbolum miatt lehet eny-
nyire relevans? Lehetséges, hogy kulturalis gyokerei vannak a kotet ennyire po-
zitiv fogadtatasanak? Ebben a tanulmanyban a kényv gyermekkor-koncepciéjara
fokuszalunk a metaforikus és ikonografiai elemzés segitségével. Megvizsgaljuk
az oroszlanszimbolumot, mint a kotet kozponti elemét. Jelen kutatas egyrészt egy

12 A tanulmény eredeti, angol nyelvi valtozata a kovetkez helyen jelent meg: IMAL R. - ENDRODY,
0. (2019): Conceptualisation of lion and childhood: A cross-cultural and iconographical analy-
sis of “Tommy and the Lion’: A Hungarian children book and its Japanese version. In: JuHAsz
Erika — ENDRODY Orsolya (szerk.): OKTATAS — GAZDASAG — TARSADALOM. HERA Evkony-
vek, VI. Debreceni Egyetem — Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiilete (HERA), Buda-
pest — Debrecen. 834-847. Angolbdl forditotta: Endr6dy Orsolya (2024).
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kognitiv nyelvész és egy gyermekkorkutatd, masrészt egy japan és egy magyar
kutaté interdiszciplinaris egyiittmikodésén alapul. Az egyiittmikodés elsédleges
célja a mélyebb elemzés, interkulturalis és interdiszciplinaris keretek kozt.

5.2. KUTATASUNK CELKITUZESEI

A kutatas interdiszciplinaris, mivel a nyelvészetre és a gyermekkorkutatasra
Osszpontosit, masrészrél kulturak kozotti elemzés. Bar szamos mas teriiletre is
kiterjedhetne érdekl6désiink, jelen tanulmany kereteibe csak ez a metszet fér bele.

A magyar gyermekkonyvet és annak japan forditasat vizsgalva a kovetkez6
kérdéseket tartottuk szem el6tt: Hogyan konstrualjak meg a magyar és a japan
emberek a konyv gyermekképét, amikor a konyvet olvassak? Milyen kiilonb-
ségek és hasonlosagok vannak az oroszlan fogalmanak konceptualizalasaban
a két nyelv és kultura esetében, kiillonosen annak tudataban, hogy az oroszlan
egy olyan vadallat, amely sem Japanban, sem Magyarorszagon nem 6shonos, csak
allatkertben é1? Mindkét térségben az ott é16 emberek ismernek torténeteket és
meséket az oroszlanrol. Raadasul a képzeletiiket is hasznaljak, elképzelik, hogy
milyen allat lehet az oroszlan. Bar tudjuk, hogy milyen allat az oroszlan, a réla
alkotott elképzeléseinket kulturalis 6rokségiink befolyasolhatja. Vizsgalhatjuk
példaul az attittidoket, a benyomasokat, az elképzeléseket, a nyelvi hatasokat és
a mentalis képeket. Mindezek tudataban ugy dontéttiink, hogy az oroszlan fogal-
mat mindkét kultiraban, valamint a magyar és a japan nyelvben is elemezziik.
Ezutan Osszegezziik a killonbségeket és a hasonlésagokat az oroszlan-fogalom
vonatkozasaban a két nyelv és kultura esetében.

5.3. A TORTENET

A Laci és az oroszlan torténete réviden a kovetkezb. A f6hés, Laci, a leggyavabb
fit a vilagon. Fél a kutyaktol, a sotétségtol és a tobbi gyerektsl. Mindig egyediil
olvas, és vagyik egy oroszlanra. Egyszer végre kap egy kis vords oroszlant, aki
orokre megvaltoztatja az életét. Az Oroszlan minden nap tornaztatja, tréneli,
és megtanitja Lacit, hogy er6s és bator legyen. A kisfit a kis vords Oroszlannal
a zsebében legy6zi minden félelmét. A kiképzés olyan hatékony, hogy egy nap
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mar az Oroszlan nélkiil is meg tud jelenni az emberek kozt, korabban valaszolni
sem mert senkinek, de eljon a nap, amikor mar képes erre is. Ekkor az Oroszlan
elbucsuzik, mivel ugy érzi, hogy a fit maga is olyan erés és bator lett, mint egy
oroszlan.

5.4. ELMELETI HATTER

Ahogy fentebb emlitettiik, bar tobb tudomanyagat is érinthetnénk, mi elsésorban
a kognitiv nyelvészet és a gyermekkorkutatas teriiletén vizsgalodunk. A kognitiv
nyelvészet érdeklédési és vizsgalati teriilete a szoveges metafora. Ahhoz, hogy
megértsiik az oroszlan fogalmat a lehet6 legteljesebben, valamint a Lacival vald
kapcsolatat, érdemes lehet az oroszlant metaforaként értelmezni. A gyermekkor-
kutatas pedig segithet megalkotni azt a narrativat, amelyet az ir6 megjelenit.
Véleményiink szerint mindez arra mutathat ra, hogy az ir6 az adott korszakban
milyennek latja a gyermekeket.

5.4.1. A METAFORA A KOGNITIV NYELVESZETBEN

A metaforat hagyomanyosan retorikai konstrukciénak tekintik, és a hasonlosa-
gon alapul (K6vEcsEs 2002). Az ,Akhilleusz oroszlanként kiizd6tt” mondatban pél-
daul az oroszlan sz6 nem szo szerint jelenti azt, hogy Akhilleusz egy oroszlan, de
amikor Akhilleusz harcolt, abban hasonlitott az oroszlanhoz, hogy mindkét él6-
lény erds és bator (KOVECSEs 2002: 9). Az oroszlannak tehat metaforikus jelentése
van. Lakoff és Johnson (1980) szerint a metaforikus kifejezéseket nemcsak kolt6k
vagy regényirok alkotjak, hanem az emberek is a mindennapi nyelvhasznalatuk-
ban. S6t, az emberek is metaforikusan gondolkodnak, és metaforak segitségével
értik meg az olyan elvont fogalmakat, mint amilyenek példaul az érzelmek vagy
egyes jelenségek. Kovecses tanulmanyai szerint a metaforikus kifejezések kul-
turalis tapasztalatokon alapulnak, ezek a tapasztalatok konstrualjak a fogalmi
metaforakat az emberi elmében (KO6vECsEs 2002). Kovecses a kovetkezéképpen
definialta a fogalmi metaforat:
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A kognitiv nyelvészeti szemlélet a metaforat gy definialja, mint egy fogalmi tertilet
megértését egy masik fogalmi teriilet szempontjabol (és ez a kovetkez6 képlettel

adhat6 meg): A fogalmi tertilet azonos a B fogalmi teriilettel. (KOVECSES 2002: 4)

A fogalmi tartomany a tapasztalat barmely 6sszefiiggdé szegmensére vonatkozo
fogalmi reprezentaciéonk vagy tudasunk (KOvEecses 2002: 324). A fogalmi meta-
forara adott példa a SZERELEM EGY UTAZAS fogalmi metafora. Ha egy absztrak-
tabb fogalmat, példaul a sZERELMET szeretnénk megérteni, akkor szisztematikus
megfeleltetését hasznaljuk az uTazAs konkrétabb fogalmanak. A sZERELEM az
A fogalmi tartomany, azaz a céltartomany, az UTAZAs pedig a B fogalmi tarto-
many, azaz a forrastartomany. A forras és a cél kozotti fogalmi megfeleltetéseket
leképezéseknek nevezziik. Példaul, amikor azt a mondatot mondjuk, hogy ,Nem
megyiink sehova”, a valahova megyiink kifejezés egy célallomasra valo utazasra
utal, a mi sz6 pedig az utazokat jelenti. Itt az utazas céljat a kapcsolati cél(ok)ra,
az utazokat pedig a szerelmesekre képezziik le a fejiinkben. Igy, ha megfelelé
kontextusban halljuk ezt a mondatot, ugy értelmezhetjiik, hogy a beszélé nem az
utazasra, hanem a szerelemre gondol. A Kévecses (2002) altal idézett 1. tablazat
a SZERELEM Az UTAZAS fogalmi metaforat jellemz6 megfeleltetések vagy leképe-
zések szisztematikus halmazat mutatja be (KOvVECSEs 2002: 8-9).

1. tablazat. A sZERELEM és az UTAZAS kozotti kapcsolat elemzése
(készitette: Imai Ren és Endr6dy Orsolya)

Forrastartomany: UTAZAS Céltartomany: SZERELEM

az utazok — a szerelmesek

a jarmu — maga a szerelmi kapcsolat
az utazas — események a kapcsolatban

a megtett tavolsag — a haladas

a felmeriuilt akadalyok — a tapasztalt nehézségek
dontések arrol, — valasztas azzal kapcsolatban,
hogy merre menjink hogy mit tegytink

az utazas célja — a kapcsolat célja(i)
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Egy absztrakt fogalmat konnyen megmagyarazhatunk vagy kifejezhetiink
a forrastartomanyon keresztiil. Ugyanigy, tanulmanyunkban azt igyeksziink
dekodolni, hogyan alakitjuk az oroszlan fogalmat a magyar és a japan nyelvben
és kulturaban. A vizsgalat alapjan meg tudjuk allapitani az oroszLAN fogalmahoz
kapcsol6do elvont tartalmi elemeket.

5.4.2. GYERMEKKORKUTATAS

Az angol szociologusok kezdték el el¢szor a gyermekkort mint tarsadalmi konst-
rukciot vizsgalni. Véleményiik szerint a gyermekkort a tarsadalom és a kultara
szerves részének kell tekinteni, nem pedig Ggy tekinteni rajuk, mint akik csu-
pan arra torekszenek, hogy azok legyenek (JAMEs — ProuT 1997). A fent emlitett
paradigmardl részletesebben a korabbi fejezetekben olvashattunk. Osszefoglalva
elmondhatjuk, hogy alaposan megvizsgalva minden forrast, és a fent emlitett
paradigmara reflektalva megalkothatjuk a gyermekkorrdl alkotott koncepcionkat.
A gyermekkor-narrativat pedig minden, gyermekekrél sz616 mtialkotas esetében
vizsgalhatjuk, legyen sz6 vizualis vagy széveges alkotasrol.

5.5. MODSZEREK

Mivel jelen kutatéas kétféle elemzést alkalmaz, alabb réviden mindkét modszert
bemutatjuk.

5.5.1. A METAFORAK ELEMZESEROL

Azt a lexikalis megkozelitést vagy lexikalis modszert valasztottuk, amelyet
Koévecses tanulméanyai javasolnak (elsé leirasat lasd KovEecses 1986, 1990). A lexi-
kalis megkozelités a kovetkez6képpen irhato le: tobb kiilonb6z6 tipusa szotar
hasznalata (példaul egy- és kétnyelvii szotarak, tezauruszok, kollokacids szo-
tarak, kiilonboz6 tipusu idiomaszotarak, és altalaban egy fogalomhoz kapcso-
16d6 szavak és kifejezések barmilyen gytjteménye); kiillonb6z6 lexikai elemek
vagy mas tipusu informaciok keresése, amelyek a vizsgalt altalanos témahoz vagy
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fogalomhoz kapcsolodnak (pl. harag, félelem, jelen esetben az oroszlanfogalom-
hoz kapcsoldédva). Minden esetben olyan szotarakat érdemes bongészni, amelyek
magukban foglaljak a szinonimakat, antonimakat, rokonértelmu szavakat, kiilon-
boz6 idiomakat és kifejezéseket, kollokaciokat, és ami szintén fontos, a lexémak
definicioit. Kovecses kimutatja, hogy a fent emlitett szétarakban talalhat6 infor-
macidk gazdagsaga hasznos a metaforakutatasban (KGVECSEs 2015).

Mindezek ismeretében elészor tobb magyar és japan szotar segitségével
kerestiink metaforikus nyelvi kifejezéseket. Olyan metaforikus kifejezéseket
talaltunk, amelyek a magyar nyelvben az oroszlan, a japanban pedig a shishi,
azaz oroszlan szo6t tartalmazzak. Masodik 1épésben csoportositottuk az oroszlan
sz6hoz kapcsolodo fogalmakat, melyek jellemzden absztrakt fogalmak voltak.
Elemeztiik, hogy milyen absztrakt fogalmak kapcsolédhatnak az oroszlan széhoz
a két nyelvben. Harmadik lépés az volt, hogy megvizsgaltuk az oroszlan konk-
rét és a talalt absztrakt fogalmak kapcsolatat. Feltartuk, hogy az oroszlan és az
absztrakt tartoméany mely elemei kapcsolédnak egyméashoz.

5.5.2. AZ IKONOGRAFIA MINT KUTATASI MODSZER

Az ikonografia a mivészettorténet egyik aldiszciplinaja Panofsky Erwin 6ta,
akit a teriilet egyik alapitéjanak tekintiink. Panofsky nyomdokain haladva ez
a teriilet a szimbolumok feltarasan keresztiil jut el az értelmezésig. A gyermekkor-
kutatas esetében azonban Panofsky (1984) modszertanat alkalmazva, nem biztos,
hogy eljutunk a narrativaig, bar kévetni tudjuk az 6 utmutatasait, de nem feltét-
leniil rendelkeziink kutatoként alapos miivészettorténeti ismeretekkel. Mindezek
miatt kévetjik Bouteaud (1989) mddszerét, amely a technikai hattérrel rendelkezé
kutatok szamara alkalmazhato, valamint a vizualis antropolégia tertiletérol szar-
maz6 Collier-féle modszert (COLLIER 2010), amelyet eddig f6leg fotoelemzéseknél
teszteltek sorozatelemzések esetében, és ez az egyetlen, amely lehetévé teszi,
hogy a kutat6 az intuici6it is hasznalja (ENDRODY-NAGY 2018; lasd még jelen kotet
3. fejezetét). Ezeket a modszereket szamos mas kutatasban is hasznaltuk, példaul
reneszansz képi forrasok vagy japan ukiyo-nyomatok elemzésénél (vo. 2. feje-
zet), ebben az esetben érdemes megprobalni az ,oroszlanrol” szol6 abrazolasokat
keresni Azsidban és Eurépaban egyarant.
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5.6. ELEMZES

Vizsgalatunkat a konyv széveges elemzésével kezdjiik, majd ezt koveti az oroszlan
abrazolasainak vizualis elemzése tagabb — kultarakozi — kontextusban.

5.6.1. SZOVEGELEMZES

Az oroszlan szo6t tartalmazoé metaforikus nyelvi kifejezésekhez, mint példaul
a magyarban az allatok kiralya (BARDOSI 2012), a japanban a shishi (oroszlan),
az oroszlankiraly (MATSUMURA 2006), mindkét nyelvben kozos fogalmak tarsulnak
hozza. A kiraly az emberi vilagban hatalommal bir, képes egy orszag iranyitasara,
az erés ember szimboluma lehet, és nemesnek is kell lennie, ahol van kiraly, ott
6 all a csticson. A kifejezés (kiraly) az erd, a hatalom és a biiszkeség fogalmat fedi
le mind a magyar, mind a japan nyelvben.

A kovetkez6 magyar és japan kifejezések is ugyanarra az oroszlanfogalomra
épiilnek, azaz mint félelmet ad6 entitas jelenik meg. A magyar kifejezések: félénk
kuvaszok tavolrdl ugatjak az oroszlant, ami azt jelenti: a gyava kutyak tavolrol
ugatjak az oroszlant; és holt oroszlantol a nyulak sem félnek, azaz: még a nyulak
sem ijednek meg egy élettelen oroszlantdl (MARGALITS 1993). Az oroszlan nagy
ereje miatt a gyengébb kutyak félelmet éreznek. Igy a kutyak csak akkor mernek
ugatni, ha az oroszlan a tavolban alszik. A nyulak is félnek az oroszlantdl, csak
a halott oroszlantol nem, mert 6 mar nem tud artani nekik.

A félelmet ado entitas fogalman alapuld japan kifejezések: shishi ku, azaz: az
oroszlan ordit; és nemureru shishi, azaz: alvd oroszlan (MATSUMURA 2006). A shishi
ku kifejezés azt jelenti, hogy egy oroszlan ordit, de metaforikus jelentése az,
hogy Buddha tanitasa. A tanitas hasonlit az oroszlan erejéhez, amely minden-
féle vadallatot rettegésre késztet. A nemureru shishi, alvd oroszlan kifejezés azt
a hatalmat jelenti, amelyet egy személy vagy egy orszag még nem mutat meg. Az
alvé oroszlan metaforikus jelentése Kinara utalhat, mert az emberek ugy vélik,
hogy Kina nagy er6t és potencilis hatalmat rejt, és az emberek félnek téle. Mind
a négy kifejezés az oroszlant mint félelmet kelt6 entitast mutatja.

A tovabbi magyar metaforikus nyelvi kifejezések a kovetkezdk: (a) oroszlan-
bérbe bujt szamar, (b) a leborultakat nem bantja az oroszlan, (c) ne ébreszd fel az
alvo oroszlant (MARGALITS 1993), (d) felébreszti az alvé oroszlant (BARDOSI 2012).
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Az (a) kifejezésben a szamar metaforikusan olyan személyt fejez ki, akinek nincs
hatalma. Adott az oroszlan ereje vagy hatalma, a szamar az oroszlan méltésagaval
lehet bator. Az oroszlan konkrét szo6, ebben ez esetben az eré elvont fogalmat fog-
lalja magaban. A régi kozmondas (b) esetében az oroszlan azt fejezi ki, hogy aki
biiszke, az tisztességgel harcol. Az absztrakt oroszlanfogalom tehét a biiszkeséget
mint elvont fogalmat hordozza magaban. A (c) kifejezés az oroszlan veszélyes ol-
dalara utal. Az oroszlan ereje/hatalma miatt veszélyt érziink, amikor felébred.
Az oroszlan a (c) kifejezésben veszélyt vagy bajt jelent. A (d) kifejezés is ugyanazt
a sz6t, az alvo oroszlant hasznalja, de a jelentése sziikebb, mint a (c) kifejezésé.
A (d) kifejezés azt jelenti, hogy valakit feldiihit, és az oroszlan a (d) kifejezésben
az emberben 1év6 haragra utal. A (d) metaforikus kifejezés, a diith a veszélyes allat
fogalmi metaforan alapul, mint példaul: Ne harapd le a fejem!, vagy Kezdi kivillantani
a fogait! (K6VECSES 2010: 240). Az oroszlan veszély fogalma tehat a ptn fogalmahoz
kapcsolodik, hiszen a dithds ember irracionalis, és viselkedése veszélyes lehet.

A kovetkezékben attekintjiik a shishi, azaz oroszlan jelentést japan kifejezé-
seket: (e) shishi ku, az oroszlan 0volt, (f) shishi no za, az oroszlan széke, (g) shishi
shintyu no mushi, egy bogar az oroszlan testében (MATSUMURA 2006). A shishi,
azaz oroszlan a buddhizmus vagy maga Buddha szimb6luma. Az (e) metaforikus
nyelvi kifejezésben az oroszlan hangja Buddha hangja. Az (f) kifejezés Buddha
oltarara utal. A (g) kifejezés arra utal, hogy egy rossz tanitvany elpusztithatja
Buddha tanitasat, mint a betegséget. Ezt a harom japan metaforikus nyelvi
kifejezést a vallasi gondolkodéas befolyasolja. Itt az oroszlan fogalma a TISZTELET
targya. Lathatjuk, hogy az oroszlan és a vallas kozotti kapesolat nem korlatozodik
az ikonografiara, hanem a nyelvre is vonatkozik.

Osszességében elmondhatjuk, hogy az oroszlan a metaforikus nyelvi
kifejezésekben olyan elvont fogalmakat jelent, mint példaul Er®, BUSZKESEG,
BATORSAG, és igy tovabb. E fogalmak egy része hasonl6, mas résziik viszont az
orszagok kultarajabol adédodan eltéré a magyar és a japan nyelvben.

Vannak olyan fogalmak, amelyek csak a japanban fordulnak elé (pl. BubDHA
[3], FELSOBB OSZTALY [1], MELTOSAG [1], SZIGORUSAG [1]), és olyanok is, amelyek
csak a magyarban (pl. VESZELY [3], HARAG [1], VEDELEM [1]). A szdm a metaforikus
nyelvi kifejezések szamat jelenti, példaul a BuppHA (3) azt jelenti, hogy harom
metaforikus nyelvi kifejezés kapcsolédik a BuDDHAHOZ: Az oroszlan ivolt, Az

oroszlan széke, Egy bogar az oroszlan testében. Az oroszlan f6 fogalmai mindkét
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nyelvben megjelennek (példaul eré/hatalom, félelmet kelt6 entitas, batorsag, biiszke-
ség). Ha azonban a koz6s fogalmakat szamoljuk, azok gyakorisaga eltérd. Az
els6, az ERG/HATALOM a két nyelvben, de a masodik a japanban a FELELMET ADO
ENTITAS, a magyarban pedig a BUSZKESEG.

Az oroszlanfogalom és az absztrakt fogalmak kozotti kapcesolat abrazolasa
a 2. tablazatban lathato.

2. tablazat. Az orOSZLAN fogalmanak leképzédése
(készitette: Imai Ren és Endr6dy Orsolya)

Céltartomany: AZ OROSZLAN SZ0

Forrastartomany: OROSZLAN
FOGALMI KERETE

— az ember fizikai ereje

az allat fizikai ereje .
(ERG/HATALOM)

fizikai er6 — pszicholdgiai eré (BATORSAG)

— a viselkedés mogott allo

alelvsdhaets gondolkodasmod (BUSZKESEG)

— a tarsadalomban vagy a kézosségben

az allat szerepe a dzsungelben 1 X .
P & betoltott szerepe (FELSOBB OSZTALY)

— harc 6nmagaval vagy egy masik

harc mas allatok ellen bl (o)

— befolyas a tarsadalomban vagy

B a kozosségben (FELELEMKELTES)

— harc a tarsadalomban vagy

harc a dzsungelben a kozosségben (VEDELEM)

Ezeket az elvont fogalmakat az oroszlan konkrét fizikai ismeretével tudjuk meg-
magyarazni. Az oroszlan fizikai ereje a pszichologiai erét, azaz a BATORSAGOT
jelentheti. A torténetben a kisfi, Laci bator akar lenni, ezért a kis oroszlan edzi
a testét. Laci azaltal gy6zi le a gyengeségét, hogy az Oroszlannal edz. A fizikai
erd, amit Laci az Oroszlannal szerez, metaforikusan jelzi a fit batorra valasat.
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Most az OROSZLAN mint FELELMET ADO ENTITAS fogalmara 6sszpontositunk.
A félelemmetaforakhoz kapcsoléddéan Kovecses (1990) a kovetkezé fogalmi meta-
forakat sorolta fel:

A FELELEM EGY FOLYADEK EGY TARTALYBAN: A latvany félelemmel toltétte el.

A FELELEM EGY REJTETT ELLENSEG: A félelem lassan felktszott ra. Az a félelem iil-
dozte, hogy az iizlet megbukik. A gondolat tovabbra is ott motoszkalt az elméjében.
A FELELEM KiNzZO: Anyamat a félelem gyotorte.

A FELELEM TERMESZETFELETTI LENY: A félelem kisértette.

A FELELEM BETEGSEG: Jill beteg volt a félelemtdl.

A FELELEM ORULTSEG: Jack megdriilt a félelemt6l.

A FELELEM TARGYA A MEGOSZTOTT EN: A félelemtdl magamon kivil voltam.

A FELELEM ELLENFEL A KUZDELEMBEN: A félelem hatalméba keritette.

A FELELEM TEHER: A félelem sulyként nehezedett rajuk.

A FELELEM TERMESZETES ERO: Elontotte a panik.

A FELELEM TARSADALMILAG FELSOBBRENDU: A tetteit a félelem diktélta.

A Laci és az oroszlan cim( mesében a kisfid, Laci a kis oroszlan segitségével gy6zi
le félelmét. A FELELEM érzelemként a torténet egyik alaptémaja. A félelem az alap-
érzelmek kozé tartozik (KGVECSEs 2000). A mese szerzdje fogalmi metaforak hasz-
nalata nélkiil magyarazza el a fogalmat a kisgyermekeknek. Csak felsorol néhany
példat arra, hogy Laci mit6l érez félelmet (ok), és hogyan reagal ra (hatas). Talan
ez a legjobb és legegyszertibb modszer az elvont érzelmi fogalmak magyarazatara
a 2-3 éves gyermekek szamara. Még ha nem is hasznal metaforikus nyelvi kifeje-
zéseket, a hattérben metaforak rejtéznek. Maga az oroszlan, e tanulmany targya,
tobb metaforikus jelentéssel bir. Példaul az utolsé jelenetben Laci harcol a kis
oroszlan ellen, és azt mondja: Legy6zte az oroszlant! (MAREK 1961). Ennek a kulcs-
mondatnak a hatterében a félelem metafora 4ll, A FELELEM REJTETT ELLENSEGKENT
szerepet jatszik a félelme legy6zésének megértésében. Amikor Laci gy6zott a kis
oroszlan ellen, ami ebben az esetben a FELELMET ADO ENTITAS fogalmat jelenti,
legydzte gyengeségét, és végiil nagyfiava valt.
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5.6.2. KEPELEMZES

Ahhoz, hogy megértsiik az oroszlan ikonografiajat, meg kell érteniink a lehetsé-
ges jelentéseit mindkét régioban, Eurépaban és Azsidban, és kiilondsen Japanban
és Magyarorszagon.

A japanok el6szor Kinabol hallottak az oroszlanokrdl. A 9. szazadban egy
szentélyben az oroszlant hagyomanyos kinai fantaziaallatként is bemutattdk
(SHIMONAKA 1985). Az oroszlan abrazolasat a japan mivészetben athatja a valla-
sos tanitas, ami ugy tekint az allatra, mint a buddhizmus védelmezgjére. Amikor
a buddhizmus allamvallassa valt Japanban (794-1185 kozott, azaz tébb mint ezer
évvel ezel6tt), elkezd6dott az oroszlanszobrok felallitasanak sorozata, a templo-
mok és szentélyek el6tt kaptak helyet. A szobrok szerepe nemcsak a buddhizmus,
hanem az orszag békéjének védelme is, védelem a gonosz ellen. A szentélyek
kapudreként az oroszlan a dolgok kezdetét és végét jelenti Kotera kutatasai szerint
(KoTera 2019). (Ilyen 4brazolast lathatunk Kinéaban is, tobbek kozt a Tiltott Varos
kapujanal.) Ezekben az esetekben mindig két szobor van, akik parokat alkotnak
(ScHUMACHER 2017; K10TO 2019). A szoborpar egyik tagjanak szaja mindig egy
»A” hangot formaz, a masik ,UM”-et, ami ugy hangzik, mint az 6rék ,AUM”
hang. Sri Lanka - korabbi nevén Ceylon - hagyomanyai szerint az els6 kiraly
apja egy oroszlan (Gn. szingha-oroszlan) volt. Kindban az emberek ugy tartjak,
hogy az oroszlan egyrészt a rossz szellemek elleni védelmez6, masrészt tul vad
és veszélyes, ezért allatovi jegyként a ’tigrist’ valasztottak az ’oroszlan’ helyett.

Eurdpaban viszont az oroszlan mint szimbolum mas jelentéssel bir: az alla-
tok kiralya, a kiralyok, arisztokratak hirnoke. A Biblia szerint szinte lehetetlen
legy6zni, lasd pl. Herkules, David. Daniel allegériaja egyenérték(i a megvaltas
jelentésével. Oroszlan tobbek kozt szent Jeromos, Szent Mark és Velence (Olasz-
orszag) varosanak jelképe (SEIBERT 1980). Az emberek altal feltételezett belsé tulaj-
donsagai a vadsag és az éberség — ezért lehet kapudr palotak és mas épiiletek el6tt.

A magyar ’oroszlan’ sz6 etimoldgiaja szerint feltehetéen a torokbol keriilt
anyelvbe, mivel az ’aslan’ torok sz6bdl szarmazik. Az elsé abrazolas, amelyet képi
dokumentumokon talaltunk, a 9. szazadbdl Veszelovobdl, Etelkozbdl szarmazik
(MESTERHAZY 1994). Az abrazolast egy tarsolylemezen talaltak, amelyet a tiiz-
csihol6 szerszamok és kisebb személyes targyak tarolasara készitettek (lasd a 14.

képen).

87



Endrédy Orsolya » Gyermekkor: interkulturalis és interdiszciplinaris kontextusban

14. kép. Veszelovai tarsolylemez (MESTERHAZY 1994: 199)

Ez és sok mas 9-10. szazadi targyi emlék lehet a bizonyiték arra, hogy a magyarok
a Karpat-medencébe érkezésiik el6tt talalkozhattak oroszlanokkal. Elemzésiink
lezarasaként 6sszefoglaldan megallapitjuk, hogy Eurépaban az oroszlant gyakran
a vadsag, a hatalom és az er6 szimbélumaként abrazoltak.

5.7. DISZKUSSZIO

Ami az oroszlant mint szimbdélumot illeti, AZ OROSZLANT japanul ERS, FELELMET
ADO ENTITAS, TISZTELET, magyarul pedig ERO, VADSAG, BUSZKESEG jelképként
lathatjuk. Mindkét nyelvben megjelenik az OROSZLAN sz6 jelentésében az ERG/
HATALOM, FELELMET ADO ENTITAS, BATORSAG, BUSZKESEG. Az egyik fogalom,
a TISZTELET azonban csak a japan metafordkban talalhaté meg. Ugy tapasztal-
tuk a kutatas soran, hogy az oroszlan fogalmi korét az adott kultiira befolyasolja,
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kilonosen a T1szTELET fogalmat a buddhizmus befolyasolja. Az OROSZLANROL
alkotott kiilonb6z6 kulturalis fogalmak hatéassal lehetnek az olvaséra, amikor
a Laci és az oroszlan cim( konyvet olvassa. A magyar olvasok egy hatalmas orosz-
lant vizualizalhatnak, a japan olvasok pedig az oroszlanrdl egy tisztelt tanitot
képzelhetnek el. Marék Veronika irond, a vele készitett személyes interjunkban
elmondta, egy japan felnétt férfi elmesélte neki, hogy elsirta magat, amikor
a torténetet el6szor olvasta. Azért lehetett ra ilyen erds hatassal ez az oroszlanos
torténet, mert a kisoroszlanban a TIszTELET targyat lathatja.

Az elemzést illetéen megprobaltunk egy gyermekkor-koncepciot, -narrativat
alkotni. Mindezt az ikonografiai és metaforikus elemzés tekintetében tettiik. A re-
piil6 helikopter, — amely a konyv utolsé képe — a gyermekkor bucsuztatasanak
szimbo6luma lehet, Laci oroszlanja pedig valdszinileg egy sziil6, valaki, akinek
hatalma, ereje van, és aki segit Lacinak megtalalnia az utat, hogy hasonlo tulaj-
donsagokat szerezzen maganak. Osszességében elmondhatjuk, hogy a torténet
valdszintileg az emancipaciorol is szol.

A félelem lehet rejtett ellenség, a térténet soran rajohetiink, hogy Laci gy6-
z6tt a FELELME felett, hiszen felnd, kind a félelembdl, erés lesz, mint egy oroszlan,
személyesen is erGsebb lesz, feln6ttebbé vagy felnétté valik. A korabban emlitett,
James és Prout nevével fémjelzett elmélet szerint a gyerekeket aktiv cselekvének
kell tekinteni, mert képesek arra, hogy befolyasoljak sajat életiiket és a korulottiik
lévé emberekét (JAMES — PROUT 1997). Jelen mesében Laci képes megvédeni magat
az ellenségétdl, aktivan részt vesz az életében, és jogot kap arra, hogy belépjen
a felnétt életbe.

Valészintileg ez az elemzés segit a tanaroknak és a sziil6knek is felismerni,
hogy egy ilyen gyermekkonyvnek 6sszetett szimbolikus jelentése van. A szoveges
és vizualis elemek segitik a gyerekeket abban, hogy megértsék a latszolag nehéz
témakat, mint a feln6tté valas vagy a batorsagrol szo6lo beszélgetés. Az ilyen sz6-
veges és vizualis szimbolumok a kulturalis hattértél figgéen valtakozhatnak,
de lehetnek benniik univerzalis vonasok is, mint jelen esetben a félelem vagy
a felnétté valas, vagy akar a felnétté valastol valo félelem.
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5.8. KOVETKEZTETESEK

Kutatasunkban a Laci és az oroszlan ciml konyv eredeti magyar valtozatat és
japan forditasat vizsgaltuk, a kotet gyermekkor-koncepcidjara és a metaforak
elemzésére Osszpontositva. Ikonografiai modszert hasznaltunk a vizualis ele-
mek elemzésére, és metaforaelemzést az oroszlan konceptualizalasara, mindkét
kulturaba agyazottan. Kimutattuk, hogy a gyermekkonyv tele van metaforakkal,
és ezek dontd szerepet jatszanak abban, hogy az olvasék az emberi kapcsola-
tokrol, a baratsagrol és az érzelmekrdl mélyebb tudast szerezzenek. Az olvasok
ezeken a metaforakon keresztiil absztrakt fogalmakat is megérthetnek a torténet
olvasasa vagy hallgatasa kozben. Vizualis és szovegelemzésiinkben feltartuk,
hogy az oroszLAN fogalma a magyar és a japan kultiraban eltéré jelentéssel bir.
Eltérései befolyasolhatjak a kiillonb6z6 kultaraju kis olvasokat a konyv orosz-
lanjanak értelmezésében. Annak érdekében, hogy tételiinket és allaspontunkat
meger6sitsiik, szitkség lenne arra, hogy megvizsgaljunk mas, magyar és japan
szerzOk altal irt oroszlanos gyermek-képeskonyveket, és elemezniink kellene az
OROSZLAN fogalmat az egyes konyvekben.
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VALLASI ELEMEK EGYES TAVOL-KELETI
KULTURAK GYERMEKKEPEBEN

6.1. ABSZTRAKT

A tanulmanyban kisérletet tesziink olyan vallasi iranyzatok elemz6 bemutatasara,
melyek a tavol-keleti térségb6l érkezd gyermekek vilagnézetére hatassal lehetnek.
Kizardlag a tavol-keleti térségre fokuszalunk, és nem vallalkozunk a hinduizmus
elemz6 megkozelitésére. A tanulmany végén megfogalmazunk néhany hipotézist
arra vonatkozoan, hogy mely vallasi elemek lehetnek hasonlatosak egyéb nagy
vilagvallasok nézeteihez, gyakorlataihoz, ezzel segitve a gyermeki gondolkodas
megértését és az elfogadast az inkluziv intézményes nevelési kornyezetben.

13 A tanulmény az alabbi két tanulmany alapjan késziilt: ENDRODY Orsolya (2020): Vallasi elemek
egyes tavol-keleti kultirak gyermekképében — kiilonds tekintettel a kinai, japan, vietnami és
koreai gyermekekre. In: ADAM Szilvia — ENDRSDY Orsolya — Svraka Bernadett — F. Lassy
Zsuzsa (szerk.): Sokszinti Pedagogia: Inkluziv és multikulturalis szemléletmdd a pedagégiai
gyakorlatban. ELTE Eo6tvos Kiado, Budapest. 376-387; valamint ENDRODY Orsolya (2019): Zen
gyermekkép. In: TOTH Péter — BENEDEK Andras — MIKE Gabriella - DucHON Jend (szerk.):
Fejlédés és partnerség a felséoktatasban hatarok nélkiil: Az I Szakképzés és oktatas: Ma-Holnap
Konferencia tanulmanykotete. Budapesti Mszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, Gazdasag-
és Tarsadalomtudomanyi Kar, Miszaki Pedagogia Tanszék, Budapest. 357-364.
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6.2. A BUDDHIZMUS KULONFELE IRANYZATAINAK
ELTERJEDESE

A 2011-es népszamlalas adatai szerint hazankban kozel 10 ezer hivet szamlalnak,
és tobb mint 20 ezren ajanlottak fel a kiilonboz6 buddhista egyhazaknak adéjuk
1%-4at (CsorDAs 2014). Budapesten miikodik a buddhista vallasi fenntartasa fels6-
oktatasi intézmény, a Tan Kapuja Buddhista Féiskola."

A Japanban elsésorban teret hodité zen buddhizmus vallasi gyakorlasanak
célja a megvilagosodas, melyben fontos szerepet tolt be a meditaci6. Az iranyzatot
Lin-ji (rinzai) nyoman 1191-ben alapitja Eiszai (CSEx 1996). A zen buddhizmus nép-
szerlisége a mai napig toretlen. Ugyanakkor fontos kiemelni, hogy szamos kutato
megallapitasa szerint az egyhaz tulajdonképpen nem sorolhaté a nagy vilagvallasok
kozé (HUTTINGTON 1996; GREEN 2016). A kutatok elsGsorban a vallas sokféleségére
hivatkoznak, illetve hogy a vallas sziiletési helyén jelentésen lecsékkent a hivek
szama, mas vallasok, elsésorban a hinduizmus térhoditasa miatt.

A tovabbiakban elsésorban a zen buddhizmust igyeksziink vazlatosan bemu-
tatni, azzal az indokkal, hogy a nyugati vilag hivei korében ez az iranyzat ismert
és népszer(i (GREEN 2016). Mindezekbdl a gondolatokbdl is kideriil, hogy a budd-
hista vallas korantsem alkot olyan filozoéfiai-vilagnézeti egységet, mint a tobbi
vilagvallas. F6bb iranyzatai a Vadzsrajana, a Mahajana és a Théravada, ugyanak-
kor meg kell emliteni, hogy szamos kisebb-nagyobb egyhazra, szektara bomlik.

6.3. ABUDDHIZMUS ROVID TORTENETE

A buddhista vallas alapitoja a tanitasok szerint Siddhattha Gotama, a torténeti
Buddha maga, de életérl nem sok bizonyossaggal rendelkeziink, még az életéhez
kotheté sziiletési és halalozasi évszam is a kutatok folyamatos vitajanak kereszt-
tiizében all, de az elfogadott adat: Kr. e. 566-486. Az életével kapcsolatos elsd
dokumentumok a Kr. u. 1. szazadban bukkantak fel, a torténészek és régészek
feladata, hogy a vallasi tradiciot levalasztva megalkossak Buddha életének hiteles
rekonstrukcidjat. A feladatot neheziti, hogy Buddha maga nem irta le tanitasait,

14 A Tan Kapuja Buddhista Féiskolat 1991-ben alapitottak, és az egyhaz tovabbi intézményei
a gimnazium, illetve a Tejat Buddhista Pedagogiai Kézpont.
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tanitvanyai csupan halala utan néhany honappal kezdték rogziteni az elsé 500
tanitasat a Rajagha nevli munkaban. Ennek két f6 része van: az els6 a szerzetesi
szabalyok, a masodik a tanitasok; késébb kiegészitették a magasabb tanitasokkal,
melyek a vallas filozofiai alapjait jelentik.
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15. kép. A buddhizmus elterjedése (HARRIS 2010: 101)

A vallas eredetileg az Indiai szubkontinensen terjedt. Az elsé egyhaz irott
kanonnal a pali-tradicio6 volt, mely Sri Lankarol terjedt el. Szamos eredeti vallasi
irat maradt fenn szanszkrit, illetve kinai nyelven. A vallas elsésorban Kinaban —
az 1. szazadtol, illetve Tibetben a 7. szazadtol — terjedt, ezzel megalapozva a két
nagy tradiciot, am sokszintivé téve az északi és déli hagyomanyokat és az eredeti
pali-tradiciot kib6vitve az iun. Mahayana iratokkal. Ezek az iratok tartalmazzak
a nirvana, a tantrikus tanitas és a megvilagosodas elemét (EMMANUEL 2016: 1-3).
A Mahayana-ag els6sorban Kina — Tajvan, Japan, Korea, Szingapur és Vietnam
teriiletén él ma. A Kinaba érkez6 Mahayana buddhista hagyomanyt vitték tovabb
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Japan teriiletére, és alakult ki a zen buddhizmus, ami oly népszert a nyugati
vilagban (GREEN 2016). Ezt a tradiciét ezekben az orszagokban egésziti ki a konfu-
cianus vilaglatas, valamint Japanban a sint6 hagyomanyok, melyek elegye nehe-
zen valaszthato szét elemeire.

A buddhista ember az 6zek szelidségét igyekszik elérni. Az idealnak tekintett
allatokat két-haromszaz éve telepithették Nara varosaba, az egykori févarosba.
Arra a kérdésre, hogyan keriiltek az 6zek a varosba, az a valasz, hogy Isten kiildte
6ket. Mig a sintoistak gongot zenditenek és tapsolnak, a buddhistak teljes meg-
tisztulas, azaz ritualis kézmosas és 1élektisztito fiistolégyujtas utan lépnek csak
be szentélyiikbe. Es hogy az élmény teljes legyen, teaszertartason vesznek részt
a latogatas utan (ENDRODY-NAGY 2014).

A zen tradicid, melyet Kindban Chan, Japanban Zen, Koreaban Seon néven
ismernek, azért terjedhetett el oly széles korben, mert valamennyi eurdpai nyel-
ven olvashatjuk tradicioit, melynek kézponti eleme a meditacié. Ennek gyakorlasa
lecsendesiti a testet, a vagyakat és az elmét, és igyekszik elérni az énkozpontu-
sag megszlinését, hiszen csak igy lehet megszabadulni a vagyaktol és a szen-
vedéstdl. A zen hivei a megértést gyakoroljak, és igyekeznek megérteni a sajat
emberi természetiinket, s mivel a sajat természetiink buddha-természet, megérté-
se a buddhasag mibenlétéhez vezet, a tanitas szerint éppen ezért nem szabad fiig-
geni a szavaktol és a bettiktél. Pont ezt segiti megérteni az emlitett csend (HAMAR
2004; GREEN 2016). A japan zazen, azaz il6-meditaci6 ezt az allapotot, az elme
lecsendesitését igyekszik elérni az egy pontra fokuszalassal, a befele figyeléssel,
és erre a szokasra épit a tradicionalis japan Noh-szinhaz, vagy a mar emlitett
teaszertartas is (GREEN 2016; Davis 2022). A vallas f6 célja az emlitett elcsende-
siilés altal az iiresség, a lelki elcsendesiilés megélése (Davis 2022). Hamar Imre
a chan iranyzattal kapcsolatban kiemeli, hogy a ma ismert chan erésen ideali-
zalt valtozatban terjedt el Kinan és Japanon kiviil, D. T. Suzuki tevékenységének
koszonhetben, és sokan ezt az iranyzatot tartjak a legfontosabb kinai vallasi
iranyzatnak (HAMAR 2009). Hamar az alabbi mddon mutatja be a chan Indiabol
Kinaba érkezését:

Bodhidharma hozta el Indiabol Kinaba 520-ban. Talalkozott a Liang-hdzi Wu csészar-
ral, &m nem aratott nagy sikert, igy atkelve a Jangcén az Eszaki Wei kiralysagba ment.
Ott kilenc évig lt a fallal szemben, a falmeditaciét gyakorolva. Mikdzben gyakorolt,

egyszer egy Shenguang 3t nevezetii szerzetes kereste fel, s kérte, hogy tanitsa meg
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neki a chan-t. Bédhidharma azonban tudomast sem vett az érdekl6dordl egészen ad-
dig, mig az le nem vagta a kezét. Ekkor tanitani kezdte, s elnevezte Huikenek EA.
(HAMAR 2004: 143)

Sok elemét tekintve tehat mondai hagyomanyba vész az alapitasa és az orszagba
érkezése.

6.4. A SINTOIZMUS

Ahogy a 2.3.2. fejezetben emlitjiik, a sintoizmus a japanok természeti eréket tiszteld
vilagnézeti rendszere. ,Ha valakit csak egyszer latsz, 1égy vele nagyon kedves,
hogy mindig j6 emléke legyen rélad.” - Igy szdl a tanités. A vallas tanitésa szerint
nagyon fontos a hagyomanyok, az id6sek tisztelete.

A sint6 vallasnak a hagyomény szerint nincs alapitdja, mivel nincsenek
formalis doktrindi, a vallast az emberek a fesztivilokon és a vallasi ritualékon
keresztiil gyakoroljak. Az Istenekkel valo talalkozast az emlitett formakkal lehet
elérni, ezek a gyakorlatok vezetnek a békéhez és a harmonidhoz; annak érdeké-
ben, hogy a talalkozas létrejojjon, a lelket meg kell tisztitani. A vallas a japan
lélekhez kotédik elsésorban, és a japan nép 6svallasanak tartjak. 1869-ben Japan
hivatalos vallasava avatta Meiji csaszar (RAMAKRISHNAN 2009: 306-308).

6.5. A TAOIZMUS

Smullyan a taoizmust taglalé munkaja egészét arra épiti, hogy a taoizmus nem
koriilirhat6 jelenség, az egész egy homalyos, elmosddott fogalom: ,A tad elmoso-
dott és homalyos! Rejtett, titokzatos és sotét! Minden dolog forrasa!” (SMULLYAN
2005: 22). Akkor mégis minek tekinthet6? Meriil fel benniink a kérdés. Egy olyan
nézetrendszer, mely er6s kapcsolatban van a zen buddhizmussal és a konfucia-
nus szemléletmoddal, és erételjes hatast gyakorol — ezekhez hasonlatos médon
— a kelet-azsiai emberek mentalitasara, gondolkodasara.

Osszefoglalva, a zen buddhizmus kivaléan leirhaté a kinai taoizmus és az
indiai (minden bizonnyal mahayana) buddhizmus keverékeként, s leginkabb
a filozofiai nézetrendszer fogalmaba tartozonak vallja magat. Maga a sz6
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a kovetkezoket jelentheti: Isten, természet, abszolutum, a nagy lresség, az Gt
maga, bar tobbek szerint meghatarozhatatlan. Egy érdekes gondolata példaul,
hogy mindenki, akivel kapcsolatba keriiliink, tiikor, a sajat gondolatainkat,
tulajdonsagainkat latjuk visszatitkr6z6dni benne (SMULLYAN 2005). Mennyire el-
fogadhato ez a gondolat szamunkra? Mennyire érezheti magaénak akar az europai
vagy a magyar ember is ezt a gondolatot? Valdszintileg nagyon is, a pedagogusok
szamos esetben a gyermekeket a tiikor metaforaval illetik, mikor a gyermek-
képiiket vizsgaljuk (ENDRODY-NAGY 2013), igy nagyon is altalanos emberi gondo-
latokat fogalmaz meg és gyjt egy csokorba a tao. Talan a legegyszertibb ebben
a nézetrendszerben meglatni az altalanos emberit. A bolcsnek semmi sziiksége,
hogy bizonyitsa a tao létezését, teljesen lekoti annak élvezete — vallja munkajaban
Smullyan (2005).

6.6. A KONFUCIANUS SZEMLELETMOD

A konfucidnus szemléletm6d, mely maig téretlen Azsiaban, a hagyomany szerint
egyetlen alapitora, magara Konfuciuszra vezethet6 vissza. Konfuciusz Kr. e. 551 és
479 kozott élt, és neve a kinai Kong Fuzi név latin atiratabol eredeztethet6. Kong
a csaladneve, mig a Fuzi elnevezés a mester szora utal; a személyneve Qiu, ami
hegyet jelent, egyes magyarazatok szerint azért kapta, mert a sziilei a hegyek kozt
imadkoztak egy fidgyermekért. A kordn magara maradé Fuzi a tanulméanyaiba
temetkezett, és koran népszert tanitéva valt (Huanc 2013).

Annyi bizonyos, hogy 2000 év tavlatabol életét atszovik a legendék, de
haboru és dinasztiavaltas idején élt és tanitott. Nem tudjuk, hogy nézett ki, bar
hagyomanyos abrazolasa szerint magas, izmos ember volt. Ez az abrazolas inkabb
valdszintisiti a mitoszteremtést, mint a valodi kullemét. Halala utan kezdték le-
jegyezni tanitvanyai tanitasait. Els6dlegesen Lun Yu Analects cim@ munkéjat kell
itt megemliteni. Eletérdl csak a késébbi idészakokban sziilettek feljegyzések, és
ez teszi bizonytalanna kilétét, mindenesetre tanitasai a mai napig 6riasi hatast
gyakorolnak Kelet-Azsia lakossaganak gondolkodasara (RAINEY 2010). A hagyo-
many szerint Konfuciusz hitt abban, hogy a feladata a régi-hagyomanyos kinai
bolcsesség atadasa az emberiségnek. Egyik alapvet6 tanitasa, hogy a jotett helyébe
jot varj, azaz, ha valaki jot cselekszik, te is tegyél jot vele, csak er6szakos, gonosz
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ember teszi ennek az ellenkezéjét. Atfogalmazva, minden cselekedetet azonos
értéki cselekedettel viszonozz (HUANG 2013).

Mint minden keleti filozé6fia, a konfucianizmus is nehezen foglalhat6 keretbe,
kérdéses, mely elvek mentén miikodik. A gondolkodasmod kézéppontjaban
a Menny és a Fold, illetve az emberek kapcsolata, vagy még inkabb a Menny és
az emberek viszonyanak kérdése all, illetve hogyan mtikodik a vilagegyetem,
és az embereknek mi a szerepiik ebben. Az ember a Menny és Fold kozott helyez-
kedik el ebben az univerzumban. Alapvet6en erkélcsi és etikai kérdésekkel, a nor-
maval, illetve azzal foglalkozik, hogy milyen kotelességei vannak az embernek, és
hisz abban, hogy az ember személyisége az alapja a politikai problémaknak. Az
emberiesség, a josag, a tulajdon és az Gszinteség az emberi moralitas alapjainak
kérdéskorei. A legfébb értékek pedig a megbizhatdsag az interperszonalis kapcso-
latokban, a lojalitas, a hiiség a szocialis kohézio érdekében, a csalad és a hiség alta-
lanos gyakorlata. Az emberi természetet a béke érdekében ezen értékrend szerint
sziikséges keretek kozt tartani. Az alapveté normarendet, a csaladi és erkolcsi
értékeket a konfucianus szemlélet alapozta meg Kelet-Azsidban, vallja Yao (2003).

Ez a szemlélet athatja az élet szamos teriiletét, és mar alakulasanak pillanata-
ban kapcsolatba lépett a taoizmussal, késébb a buddhizmussal. Vallasi szinezetét
sokszor taglaljak, a szellemek, a lelkek, a fels6bb iranyité hatalmak létezését
valljak, ugyanugy, mint az egyes természeti elemek lelkében valo hitét is, akar
a nap, a hold, a f6ld, a hegyek vagy a folyok lelkének 1étét.

6.7. NOKEP, GYERMEKKEP

A vallas kézponti elemeinek megismerése utan, attérve a néképre és a gyermek-
képre, elmondhatjuk, hogy a vallas tradicidi szerint szerencsétlenséget jelent
néként Gjrasziiletni. A megvilagosodott tanitok az abrazolasokon legtobbszor
férfiként szerepelnek, maguk a tanitok is férfiak. A pedagogusok kozt is tradicio-
nalisan férfiakat talalunk éppen ezért, bar a 21. szazad Japanjaban a szakma
szintén elndiesedett. A fizikai alapja ennek az, hogy a tanitok képzése a férfiak
szamara volt csak nyitott (Gross 2016).

A mar emlitett médon, a fentebb azonositott vilagnézeti hattérbél kovet-
kezhet a kodomo-rashi, azaz a gyermekiesség fogalma, Tobin és kutatotarsai
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megallapitasa szerint pedig ehhez tarsul az empatia, az alkalmazkodoképesség
és a szociabilitas, a tarsakkal vald egyuttmiikodés (ToBIN et al. 2009: 224). Ez az
attit@id a japan amae fogalombdl is kovetkezik (Dor 1981: 51; NUMATA 2006: 260).
Az amaevel kapcsolatban fontos jelezni, hogy egy lakiina (a fogalomrol rész-
letesen irunk a 7. fejezetben), azaz mas nyelvre pontosan le nem fordithato ki-
fejezés (pl. a kimonohoz hasonldan). Doi (1981) a gyermekkorhoz kapcsolédva az
amae fogalomroél a kovetkezé példat hozza: kono ko wa amari amaemasendeshita
- azaz ez a gyermek sohasem tamaszkodott a sziilei feltétlen joindulatara, vagy
értelmezve talan, sosem hasznalta ki a szeretetkoteléket, hogy rendetlenkedjen,
rosszul viselkedjen (Dot 1981: 18). Az amaeru szb az édes — amai sz6tére épiil,
altalaban a gyermek anyja, sziilei irdnti viselkedésére hasznaljak, de két feln6tt
kapcsolatara is utalhat. A sz6bol képzett tovabbi alakok egyébként az emberek
egymas irant tanusitott szeretetére is utalnak, mashol pedig negativ értelemben
a kozeli ismeretség felhasznalasaval vald hizelgésre is. Indires felhivja a figyelmet
az alabbiakra:

Az amae dependens szinezet(i kényeztet§ kapcsolat, az egymasra utaltsag érzése,
amiben az egyik fél gyermeki, befogadé tiszta szivvel (sunao na kokoro) fogadja
a torédést, gondoskodast (példaul az amae irdnyulhat a gyerek felél az anya

felé, a férj feldl a feleség felé, a beosztott feldl a f6nok felé). (INDIRES 2009: 185)

Fontos még megemliteni, hogy a japan gondolkodasmod olyan mas elemeire is
hatassal van az amae fogalom, mint a tarsadalmi kotelezettségek, a tartézkodo
viselkedés, a szégyen vagy a blin fogalma (DaviEs — IKENO 2020: 23-24).

A gondolkodasrol hozottak utan nézziink példat a gyermeki vilagra is.
A sint6 hagyomanyok szerint él6 Japanban tetten érhet6 a szellemekben val6 hit
a gyerekdalokban is, melyek masodlagos vagy mogottes jelentéstartalma sokszor
hatborzongatd, és koziilitkk sokat a nyar végi Bon fesztivalon is énekelnek, ezzel
hivva meg meghalt éseik szellemét foldi latogatasra. Nem az 6sszes gyermek-
dal ilyen félelemkelts, koziilik tobb a holdrdl, a bogarakrol, a viragzo6 fakrol és
mas természeti jelenségekrol sz6l. Meglehet6sen sok érdekes, ma is népszerd
jaték kisérédallamai, igy a sarkanyeregetés, az ugrokotelezés vagy a bujocska is
kozismertek.

A kelet-azsiai emberek mindig nagy gondot forditanak arra, hogy egyensulyt
teremtsenek az elemek: a fold, a viz, a levegd és a tliz kozott, és ezt igyekeznek
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elérni minden mozdulatukkal. A természet szeretete és tisztelete azért is alakul-
hatott ki ennyire ebben a térségben, mert sokaig az elemeknek kiszolgaltatva
éltek: gyakoriak a foldrengések, a tajfunok, és vannak aktiv tizhanyok is. A sok,
pusztitd erejii katasztrofat kiallt orszag lakdit a természet békezlien ajandékozta
meg szines viragokkal és madarakkal is. A mar emlitett suru’, azaz daru is szim-
bolikus alak, sok népmese és hagyomany kotddik hozza, a joszerencse és a hossza
élet jelképe. Aki beteg, annak a hagyoméany szerint 1000 darab darut kell hajto-
gatnia, és igy a madarkak segitenek visszanyerni az illet6 egészségét.

A kelet-azsiai kozegben a zen buddhizmus, a sintoizmus és a konfucianizmus
gyermekképe kivaloan vizsgalhato vizualis és irott dokumentumok alapjan. Egy
nemrég lezajlott kutatasban az ukiyo-e fametszeteket vizsgalva megallapithato
volt, hogy a hagyomanyos gyermekkép sok esetben kimutathatéan a ,gyer-
mek kincs” paradigma (ENDRODY-NAGY 2017a, 2017b); kiilon kifejezés is van erre
a japan nyelvben, a ’kodakara’ (INAGAKI — Kamr 1998). Megfigyelhet6 a természet
csodalata, a harmonia kérdése, mely a vallassal/vilagnézettel — a konfucianiz-
mussal, a buddhizmussal, a sintoizmussal — all 6sszefiiggésben (EMMANUEL 2016;
ENDRODY-NAGY 2017a, 2017b). Ugyanigy a gyermekek, a gyermekség tisztelete,
a gyermeki szabadsag, ami sokszor neveletlenségnek ttinhet magyar szemmel,
hiszen a gyermek feltétlen és korlatlan szabadsaganak megélését hordozza, vala-
mint a jaték szerepe, fontossaga, a jatékossag, kajlasag, huncutsag megélésének
lehet6sége. Egy tovabbi érdekesség a buddhista patronus, az istenségek koziil
Hotei szerepe.

Tovabbi kutatasokat igényel az a feltételezés, hogy a Japan kultiraban létezé Hotei,
a gyermekek véddistene (GETTY 1998, BUNCE 2001), akit gyakran abrazolnak gyere-
kektél koriilvéve, jatszva, kiabalva, viddman bohdckodva, énekelve boldogan, zaszlok-
kal, réla eléfordul olyan abrazolas, ahol a hatan egy novendék lanyt visz a vallain at
a vizen, aki rendkiviil faradtnak latszik. Erdekes, hogy a keresztény hagyomanyokban
Szent Kristof — a gyermekek patronusa — a legenda szerint Jézust vitte hasonlé médon
a vallan. (ENDRODY-NAGY 2017a, 2017b)
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6.8. JAPAN KET ARCA - KET LEHETSEGES KIINDULAS
A GYERMEKKEP-NARRATIVAK FELE

A metrébdl kipillantva jobbra-balra kapkodjuk fejiinket, hol pagodat, hol felh6-
karcolot és hat-nyolcsavos feliiljaro-rendszereket latunk. A metréban az 6ltényds
izletemberek is Manga-képregényeket olvasnak.

Igaz, a japan tarsadalomban a mérce a hajtas, vagy a hajszoltsag. Kiilon
szavuk is van erre: ,Gambatte!” — Halljuk Gton-utfélen, azaz gyeriink, meg tudod
csinalni, all egy hosszu sz6 f6l6tt merengve egy 6vodas, hogy tudna ezt leirni.

~Gambatte!” — mondja a méasik k6zéps6s a totyogdsnak, ki tudod cserélni egye-
diil a pelenkad. Aztan ,Gambatte!” — halljuk a parkban a mamat, amint egy cstszda
tetején megszeppent gyerekét biztatja. Ez a sz6 végigkiséri életiiket, s a sziil6knek,
majd a tanaroknak, késébb a tarsaiknak, a kollégaiknak, a hazastarsuknak meg-
felelni akaré japanok kimeriilten zuhannak agyukba, vagy esnek be ebédsziinet-
ben egy kis alvasra az oxigénbarba.

Egy masik példa, a gyerekdalok masodlagos vagy mogottes jelentéstartalma
sokszor hatborzongato, és sokat koziilitkk a nyar végi Bon fesztivalon is énekelnek,
ezzel hivva meg meghalt éseik szellemét foldi latogatasra.

Nem az 6sszes gyermekdal ilyen félelemkeltd, koziiliik sok a holdroél, a boga-
rakrdl, a viragzo fakrol és mas természeti jelenségekrdl szol. Meglehet6sen sok
érdekes, ma is népszeri jaték kisérédallamai, igy a sarkanyeregetés, az ugro-
kotelezés vagy a bujocska is kozismertek. A dalok életben tartasat pedig mi
sem szolgalhatna jobban, mint egy igen o6tletes japan megoldas, a gyalogos-
atkel6 zebrak hangjelzése leggyakrabban a Toriyanse cimi dal. Képzeljik csak el
ugyanezt a Bijj-bujj zoldaggal!

A gyerekszobaban a videojaték mellett a hagyomanyos babzsakocska, az
otedama is megtalalhat6, amit dobalgatva jatszanak évszazadok 6ta a japan
gyerekek.

Ha Japanban jarva kisétalunk egy parkba, tokéletesen tervezett mini vilagot
talalunk; van szentély, emeletes pagodaval, kis t6 kocsaggal és kacsaval. Hidacska
ivel a to felett, melyben szabalyosan elrendezett kavicsokon tekndsok siitkérez-
nek. A t6 tulpartjan daru lépdel. Koros-koriil porcelan- és elefantcsontszinben
pompazé szakura, azaz japan cseresznyefak. Aki még nem jart Japanban, az is
atélheti azt a szerelemhez hasonl6 érzést, melyet a felkel6 nap orszaganak lakoi
éreznek a természet irant. Mindig nyugalom toltétt el, ha beléptem egy kertbe,
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mert harmonikusak. Nagy gondot forditanak arra, hogy egyensulyt teremtsenek
az elemek: a fold, a viz, a levegd és a tliz kozott. Sok helyen kis kélampéasokat
latunk a t6 kozepén, igy megjelenitve a tiizet a vizben. Osszel az izz6 vords juhar-
levelek segitenek felidézni a tiiz elemet. Egy kert minden eleme jelképeket hordoz.

Kyot6, tobb mint 1000 éve Japan régi févarosa volt, s minden japan igyekszik
ide ellatogatni az enyhe 6szi idében, hogy a piroslé falevelekben gyonyorkodjon.
Kyotoéban ugyanis tébb, mint 200 kiilonféle sint6 és buddhista templom talalhato.
A szentélyek, mivel fabol késziiltek, az évszazadok soran sokszor leégtek. A sintd
templomok ilyenkor 6sszel megtelnek iinneplé kimonds csaladokkal, akik aldast
kérnek a 3 és 7 éves lanykakra és az 5 éves fitgyermekekre. Ez a mar emlitett tn.
sichi-go-san.

Ilyenkor a szentélyek kertjében ételsatrakat is felallitanak, ahol a ropogods
rakoktol a frissen siilt polipgolydig mindenféle finomsagot megkapni. Gon-
dolt mar arra a kedves olvasd, hogy a piroslé 6szi hullé faleveleket ki is lehet
rantani? A japanok kedvelt csemegéje 6sszel az édeskés izt forr6 olajban kisiitott
momiji tempura, azaz a rantott juharlevél. A rantott juharlevél szuvenirként kap-
hato, és ragcsalnivaloként fogyasztjak. Ugyancsak népszer(i az a juharlevél for-
maju teastitemény, melynek kdzepén édes babpurét talalunk.

Mindezek a példak jelzik azt a kettésséget, melyet a modernizmus és a zen
tradici6 léte jelent Japanban.

A gyermekeknek iskolaskorukat megel6zéen két lehetéségiik van az intézmé-
nyes nevelésben vald részvételre. A bolcs6de megfeleléje a hoikuen, mely hosszu
nyitvatartasi idével varja a dolgozo édesanyak gyermekeit, és lehetéség van arra
is, hogy ebben az intézményben maradjanak egészen 6 éves korukig. A yochien
alapvetéen az 6voda megfeleldje, azzal a kiilonbséggel, hogy csupan délutan 2-ig
van nyitva, ami utan a sziilék altalaban hazaviszik a gyermekeket, kivéve, ha az
6voda szervez valamilyen kiilonorat, illetve biztosit feliigyeletet, de ebben az eset-
ben is 4 6rakor bezar az intézmény. Mindebbdl kévetkezéen jol érzékeljiik, hogy
az un. arnyékoktatas viragzo szolgaltatasi paradicsomot jelent a gyermekek sza-
mara. (Arnyékoktatas alatt, a bray-i terminolégiaval élve, a magéan tutori jellegti
iskolan kiviili oktatasi-nevelési intézményeket értem [BrAyY 2013: 18].) Gy®6ri jelzi,
hogy a 3-5 éves gyermekek 30-50%-a, az 5-6 évesek 95%-a jar 6vodaba, de csupan
20%-uk allami-6nkorméanyzati intézménybe (GorpoN GyYORrI 2009: 36).

Az arnyékoktatas legfébb intézménye az a kiterjedt iskolael6készité halo-
zat, melyet japanul juku-ként szokas emliteni. Japan és Kelet-Azsia mas részein
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ez a tipust intézmény viragzik (NUMATA 2006: 261). A 2007-es nemzeti felmérés
adatai mutatjak, hogy az altalanos iskola 1. osztalyaban a gyermekek 15,9%-a,
a 3. osztalyos als6 kozépiskolasok (15 évesek) 65,2%-a vesz igénybe ilyen intéz-
ményt tanulményai soran, ehhez hozz4jon még esetiikben a hazi korrepetalas,
melyet a 6,8%-uk veszi igénybe (Bray 2013: 19). Tapasztalataim szerint az 6voda-
soknak is lehet6ségiik van ehhez hasonlé un. iskolael6készit6 foglalkozasokra.
(Egy 3 éves kisfia példaul minden nap elmesélte, hogy el6z6 nap milyen bettiket
gyakoroltak a jukuban, miutan az 6vodabdl tavozott.)

A rovid iskolarendszer-attekintés utan feltehetjiik a kérdést, hogy miért
olyan fontos az angol nyelv minél korabbi elsajatitasa a japanok szerint. A kérdést
torténelmi és gazdasagi sikon indokolhatjuk. Japanban az un. Edo-korszakban
1603-1867-ig (NUMATA 2006: 243) a hatarok zarva voltak, igy az amerikai kultara
a 20. szazadban fokozatosan terjedt el, majd az atombombak ledobasa utan sz6
szerint berobbant a japan gondolkodéasba, és az amerikai katonék jelenléte miatt
megnovelte a veliik térténé kommunikaciéra valo igényt. Az orszagra erételje-
sen hatottak az UNESCO eléirasai is, hiszen vilaghaborus vesztesként igyekezett
minél jobban megfelelni azoknak. Az eléirasok kozt szerepelt, hogy mindent
meg kell tenni annak érdekében, hogy mas orszagok kulttrajat barati médon
megismerhessék (FUJIKANE 2006: 135). Késébb a gazdasagi forradalom elindulasa
szintén novelte az angol teriiletekrdl és teriiletekre torténd migraciot. A 60-as
évektdl fokozatosan jottek létre az angolnyelvoktato iskolahalozatok (ECC 1962;
AEON, GEOS 1973; NOVA 1981). Ezek az iskolak Anglia, Ausztralia, Cj—Zéland és
az észak-amerikai kontinens orszagaiban tartanak angol nyelvtanartoborzast.
Azonban a fokozatosan begytir(iz6 gazdasagi lassulas, majd valsag menekiilésre
és Osszeolvadasra késztetett szamos iskolahalozatot, illetve hazatelepiilésre sok
native, azaz anyanyelvi angoltanart. Igy jelenleg mar egyre tobb iskola alkalmaz
szivesen europai angolnyelvtanarokat is, akiknek a feladata nemcsak a nyelvtan
és a szé€p kiejtés megtanitasa, hanem az amerikai és brit kultiira utan mas eurdpai
kultardk megismertetése is.

A juku, azaz el6készit6 iskola latogatasa kiilonosen az iskolas korosztalyra
jellemz6, a napkozihez hasonlo, ahol a gyermekeknek lehet6ségiik van a hazi
feladatok megirasara és ezen tul tovabbi gyakorlasra. A tantermi elrendezés
résztvevoi megfigyelés alapjan frontalis, de a tanar — akinek nem feltétleniil van
tanari végzettsége — egyénileg, differencialtan foglalkozik a didkokkal. A jukuban
az iras gyakoroltatasa mellett f6ként a szdmtani és az angol nyelvi ismeretekre
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fokuszalnak (ENDRODY-NAGY 2007: 11). Mivel a kanjik, azaz japan irasjelek el-
sajatitasa a pontos masolason és gyakorlason alapszik, a tanarok elészeretettel
ismételtetnek és iratnak le tobbszor példamondatokat az angol nyelv gyakorla-
saként is.

A japan oktatasi rendszer f6 kritikajarol ir részletesen Gordon Gyéri Janos,
ezek kozil néhany: nem nevel kreativitasra, tilsagosan tantargycentrikus (GYORI
2009). Ez okozza azt a jelenséget, hogy a japanok sokkal magasabb szint(i angol
nyelvismeretrél tesznek tandibizonysagot irasban, mint széban, valamint ez
okozza azt a jelenséget is, hogy az anyanyelvi nyelvtanaroknak inkabb a sz6-
beli produkciora kell fokuszalniuk. Kiilon kifejezés van az angolnyelvtanitasban
a szobeli-kommunikacids fejlesztésre: eikaiwa — ami nem mas, mint angol kom-
munikacios szobeli ora, s6t, vannak kimondottan eikawa-iskolak is. Ilyenek a mar
fent emlitett lancok is.

Emlitsitk meg még azt a vizsgalatot, mely Japanban egy 6voda 20 évvel
korabbi és jelenlegi gyakorlatainak, programjanak elemzésére esettanulmanyként
épit, és kimutatja a hagyomanyos japan vilagnézet értékeinek jelenlétét: empatia,
szocialis érzékenység, alkalmazkodas (ToBIN et al. 2009: 240).

Ugyancsak érdemes lehet mélyebben foglalkozni a k6z6sségi takaritas jelen-
ségével, mely Somodi szerint az Osszetartozast éppigy hivatott erésiteni, mint
a felel6sségtudatot a kérnyezetiink irant (Somonr 2019).

6.9. A BUDDHISTA ELVEK HAZAI INTEZMENYI
ADAPTACIOS LEHETOSEGEI

Hazankban terveznek egy buddhista szellemiségi altalanos iskolat és évodat is,
ahol a gyermekeket a hazai 6vodai nevelési alapprogram betartasaval, ugyanak-
kor a buddhizmus alapelvei mentén nevelnék. Ennek a koncepcionak az alapja
Tenjin Gjacao Oszentsége a Dalai lama tanitasai nyomén, hogy az emberek egye-
temes felelésségét gyermekkorban kell megalapozni, és a gyermekeket meleg-
sziviinek nevelni. Ezt a tudatossagot azért kell gyermekkorban elkezdeni, mert
még nem merevedett be a gondolkodasuk — vallja a tervezet. Az elvek kozt emliti,
hogy a testet és a tudatot egyidejtileg kell fejleszteni, valamint a nyitott szemlélet
- mely elsédleges cél — megalapozasara tokéletes a gyermeki kivancsisagra valo
alapozas és a tanulas megszerettetése. Fontos tovabba, tébbek kozt a meditacio és
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a tudatossag megtanulasa, valamint a szeretet, a szabadsag, az er6 és az akarat
megélése (ALTMANN — CSORGS 2008).

Amint a fentiekbdl kiolvashato, a koncepci6 nem iit el az eurépai és a magyar
normarendszertél sem, célkitizésiik szerint illeszthet6 az Gn. nyugati vilagkép-
hez és a magyar hagyomanyokhoz. A kezdeményezés éppen ezért lehet példa-
értékii. A koncepcié megsziiletése ota egyébként pedagogiai kdzpont, valamint
gimnazium indult hasonlé elvekkel, és az altalanos iskolai hitoktatas szamara is
készultek tanagyagok.

6.10. DISZKUSSZIO

Az alabbiakban igyeksziink a kotetben bemutatott vilagvallasokban megismert
szamos hasonlésagot mind a tanitasok, mind a vallasgyakorlas formaiban 6ssze-
gezni. Tekintslink at néhany ilyen hasonlésagot a kévetkezékben:

a. Lét/halal utani lét - A megismert vallasok mindegyike foglalkozik a halal
utani léttel, igy a cselekvéseink hatasaival a tulvilagon.

b. Lélek — Az ember lélekkel és testtel rendelkez6 érzé lény.

Istennel valé kapcsolat — Minden megismert vallas nagy hangsulyt fektet
az Istennel val6 kapcsolatra, mely a vallas gyakorlasa révén jon létre. Ilyen
gyakorlat lehet az ima, illetve a szent hazban, a vallas szent helyén, templo-
maban valo gyiilekezés, elmélkedés, kozos istentisztelet.

d. Isten létezése — Mindegyik vallas hisz egy életiinket iranyit6 felsébb
hatalomban.

e. Er6, ami mozgat és mozgasban tart — Az isteni lélek egy olyan mozgatoéerd,
mely minden megismert vallas tanitasaiban jelen van. Isten iranyithatja
cselekedeteinket, ha megfeleléen gyakoroljuk a vallast.

f.  Magyarazatkeresés — A megismert vallasok keresik az élet értelmét és
a mozgatorugdit.

g. Az élet létrejotte — Az élet keletkezésére vonatkozoan az 6sszes megismert
vallas elmélettel rendelkezik. Minden megismert vallas hisz abban, hogy
a Foldet az Isten teremtette.

h. Cselekvéseink hatasai — Cselekvéseinknek hatasuk van a mésik emberre, a lel-

kére, de a mi halal utani létezéstiinkre, sorsunkra is.
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6.10.1. A PEDAGOGUSOK TEENDOI

A tanulmany zarofejezetében kisérletet tesziink arra, hogy a pedagoégusok teen-
déit 6sszefoglaljuk azokban az esetekben, amikor a nagy vilagvallasok valame-
lyikének gyakorléi keriilnek az intézményes nevelésbe. Altalanosnak téinhet az
allitas, ha figyelembe vesszitk a magyar lakossag 0sszetételét, hisz tradicionalis
keresztény orszagként, elsé pillantasra a gyakorl6 keresztények nem jelenthet-
nek feladatot. Am a kereszténység kiilonbozé vallasi irAnyzatai, hagyomanyai
felkésziletlentl érhetik a pedagogust, ha 6 maga mas vallas gyakorloja, vagy
nem vallasos. A legfontosabb az elfogadas és a tiirelem. A sziil6kkel val6 8szinte
kommunikacio, nyitottsag segithet megmagyarazni a szokatlan, vagy els6 pilla-
natban furcsanak hat6 gyakorlatokat.

Egy késébbi fejezetben néhany esettanulmanyban elemziink par vallasi vetii-
letd intézményes nevelési konfliktushelyzetet, a lehetséges megoldasi javaslatok-
kal. A kulcs a legtobb esetben az elfogadas, hisz sokszor csak arrél van szo, hogy
a pedagdgus nem ismeri a konfliktushelyzetet eredményez6 gyakorlatot.

Néhany, eredetileg vallashoz k6t6d6 gyakorlat az elmult évtizedben megjelent
az intézményes oktatas keretei k6z6tt, mint a joga, vagy a kimondottan gyermekek
szamara kidolgozott stresszcsokkenté meditacié az ujabbakat koziil. Olyan hagyo-
manyokat is emlithetiink példaként, amelyek a kereszténység nagy iinnepeihez
kotédnek, mint a hisvét vagy a karacsony. Itt kell megemliteni, hogy nem evi-
dencia a karacsony megiinneplése, a mas vallast és mas nemzetiségi gyermekek
sziileit érdemes megkérdezni, a gyermek részt vehet-e az tinnepi késziilédésben.
Sok multikulturalis hattérrel rendelkez6 gyermeket nevel6 évoda egyszeriien év
végi iinnepnek nevezi ezt az eseményt, athidalva a vallasi sokféleséget, és meg-
ismerteti a keresztény, a zsido, esetleg mas vallasi hagyomanyokat a karacsony,
a hanuka vagy akar a kwanzaa® egyiitt inneplése kapcsan.

A pedagdgusnak javasolt utananéznie az adott vallas tradicidinak, és meg-
egyezni a sziilével abban, hogy melyik hagyomany vagy szokas nem fér dssze
esetleg a magyar intézményes nevelés elbirasaival, és melyik elfogadhaté. Példaul
a gyermekkori vegetarianizmus tényét mindenképp sziikséges a sziil6vel meg-
targyalni, ha ezt a fajta specialis étkezést kérvényezi gyermekének. Ugyanigy

15 A kwanzaa afrikai, afroamerikai tinnep, mely a karacsony mellett els6sorban az afroamerikai
kozosségekben terjedt el.
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a palcikaval vagy a kézzel evés gyakorlatat is sziikséges egyeztetni, javasolva,
hogy a gyermek a hazai beilleszkedést elésegitendd ismerje meg a késsel-villa-
val evés modjat is. Ugyanakkor izgalmas kihivas lehet megfelel6en kontrollalt
kortlmények kozott, példaul egy csaladi napon a palcikaval vagy a kézzel evés
modjanak elsajatitasa azon gyermekek és sziilok vezetésével, akik erre képesek.
Jatékos 6tlet lehet példaul, hogy egyetlen borsoszemet kell kiemelni egy pohar
vizbdl szabalyos palcikahasznalattal. A palcika egyik fele a gyakorlatlan hasznalo
szamara veszélyt is jelenthet, mert bokésre alkalmas, ezért fontos a kiemelt sziil6i
vagy pedagogusi figyelem a hasznalat gyakorlasakor.

6.11. KONKLUZIO

A vallas érziilete athatja a kelet-azsiai ember gondolkodasmodjat, akar vizualis
dokumentumokrol, akar a mai élet hétkoznapjairol beszéliink. A tanulmany kitér
a japan csaladi és intézményes nevelés egy lehetséges gyermekképi narrativa-
jara. A gyermekkép hatterének bemutatasakor kiilonos figyelmet forditottunk
a kelet-azsiai orszag (sint6 — buddhista — konfucianus) vilagképének elemzésére.
Mindemellett igyekeztiink attekinteni a hazai pedagégusok és pedagogia szama-
ra azokat a vilagnézeti, filozofiai és vallasi iranyzatokat, melyekkel a hazank-
ba érkez6 gyermekek érkeznek a térségbdl. Fontos, hogy a pedagoégusok ezen
szemléletméd tudataban, nyitottan forduljanak a gyermekek felé.*®

A kapcsolodo kutatas kozponti feltevése, hogy a bemutatott zen gyermekkép
egyes elemei hasznosak lehetnének a hazai csaladi és intézményes nevelésben,
mint példaul a gyermekiesség, a hagyomanytisztelet, a kozosségi takaritas, vagy
az iskolai ebédeltetés rendjének megszervezése. A tanulmany a kutatas hazai
el6zményeinek, a kapcsolodo japanologiai kutatasoknak (FLop 1998; GORDON
GYORI 2006, 2009; ENDRODY 2007; ENDRODY-NAGY 2014, 2016; SomobrI 2019) az elem-
zésével mutat ra arra is, hogy az eddig elérteken tul miért lehet hasznos a hazai
kutatok szamara a kelet-azsiai térség orszagainak gyermekképét elmélyiiltebben
tanulmanyozni.

16 A tanulmany a lehetséges megkozelitéseknek csupan néhany elemét emeli ki, mindegyiket
lehetne még részletesebben koriiljarni, igy példaul a laza és kotott kulturakrdl is értekezni.
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OROSZ OVODASOK A GYERMEKKORROLY

7.1. ABSZTRAKT

A 2018-ban megkezdett empirikus kutatasunk a 4-5 éves korosztaly gyermekképének
feltarasat és nyelvi tudatossaganak mélyebb megértését tiizte ki célul orosz és magyar
tas alapvet6en a pszicholingvisztika és a koragyermekkor-kutatas hatarteriiletén
vizsgalodik, mind modszertanilag, mind az elméleti hattér tekintetében a két diszcip-
lina szoros egytttmikodésével valosul meg. Modszertanunkat a shoulder-to-shoulder
(vallt vallnak vetve) (GRIFFIN et al. 2014) és a szdasszociacios modszer felhasznala-
saval alakitottuk ki, az elméleti hattérnél pedig a Moszkvai Pszicholingvisztikai
Iskola, valamint a gyermekkor mint konstrukcié paradigma tekinthetd kiindulasi
pontnak. A kutatast egy parhuzamosan Moszkvaban és Budapesten dolgoz6 kutato-
csoport végzi, mely a 4-5 éves korosztalyt kovetden mar megkezdte a 10-12 évesek
korében végzett felmérést is. A munkat az Orosz Alapkutatasok Alapja (RFFI) tAmo-
gatja. Jelen tanulmanyunkban a kutatas modszertanara fokuszalunk.

Kulcsszavak: széasszociacié, pszicholingvisztika, shoulder-to-shoulder (vallt
vallnak vetve) médszer, gyermekkép, koragyermekkor

17 Aszoveg eredeti valtozatanak megjelenési helye: ENDRODY Orsolya — LENART Istvan — MARKOVINA,
Irina (2019): Vallt véallnak vetve — gyerekek a gyermekkorrol. Gyermeknevelés Tudomanyos Folyo-
irat 7(2-3). 125-135. https://doi.org/10.31074/201923125135
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7.2. EGY KULTURAKOZI INTERDISZCIPLINARIS
KUTATAS INDULASA

Szamos hazai és nemzetkozi vizsgalat igyekszik feltarni egy-egy korszak, térség
vagy tarsadalmi csoport nézeteit a gyermekkorrol (példaul ENDRODY-NAGY 2013;
AGGNE PIRKA — ENDRODY-NAGY 2015, 2017a, 2017b; SERFOz6 — BODDI 2018), Am
ezek kozul kevés kivancsi arra, hogy mit gondolnak a gyermekek sajat maguk-
rol, hogyan élik meg gyermekségiiket, s hogyan definialjak magat a korszakot,
amelyben felnének.

Ugyanigy évtizedek ota léteznek szdasszociacios szotarak, melyek elséd-
leges célja egy-egy nemzet nyelvhasznaléinak szokincsét minél alaposabban
feltérképezni, s ennek részeként egyes szavak asszociacioit 6sszegy(jteni. Eze-
ket a vizsgalatokat a kutatok anyanyelvi felnétt nyelvhasznalok lekérdezésével
valositjak meg. Vajon a gyermekek ugyanazokat az asszociaciokat kapcsoljak
egy-egy szo6hoz, mint a felnéttek? Hogy kaphatunk képet a kiilonféle nyelvi tuda-
tossagrol a gyermekek esetén? Melyik az a legfiatalabb korosztaly, amelyik képes
megérteni a vizsgalat kérdéseit és érdemi valaszokat adni?

A két, latszolag tavoli kutatasi teriilet — a gyermekkorkutatas és a pszicho-
lingvisztika — a fenti kérdésfeltevések mentén rendkiviil jol segit pontosabban
megvalaszolni a kérdéseket. Am egy dologra minden pillanatban figyelemmel
kell lenniink: a két kutatasi teriiletnek folyamatos egyensulyban kell lennie, bar-
mennyi nehézséggel is szembesiiliink. Arra, hogyan érhet6 el az egyensuly, jelen
tanulmanyban a médszertan koriiljarasaval igyeksziink ravilagitani.

7.3. A KUTATAS CELJAI

A kutatas egyediségét az adja, hogy magukat a gyermekeket kérjiik meg, definial-
jak sajat vilagukat. A legf6bb cél, hogy megértsiik a gondolkodasukat 6nmagukrol,
a gyermekkorrdl, az elsédleges és masodlagos szocializacids szintereik fogalmi
hatterérdl, ezért a kutatas f6 fokusza a 4-5 éves gyermekekkel felvett szobeli ki-
kérdezés a gyermekképiik és nyelvi tudatossaguk megértésére iranyulva.

A pszicholingvisztika szemszogébdl nézve pedig tovabbi céljaink kozt
szerepel a korabbi szoasszociacios vizsgalatok arnyalasa az életkori valtozo

beemelésével.
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7.4. AZ INTERDISZCIPLINARIS KUTATASOK
JELENTOSEGE, KULONOS TEKINTETTEL
A KORAGYERMEKKORRA

Az elmult évtizedekben folyamatosan novekszik az interdiszciplinaris egyttt-
miikddések szama; ezekben minden tudomanyteriilet érintett. A két vagy tobb
teriileten tevékenyked6 kutatok egyiittmikodése segitheti a vizsgalt jelenségek
mélyebb megértését, bonyolultabb 6sszefiiggéseket tarhat fel, mint az egy disz-
ciplinaris teriiletben elmélyed6 kutatasok (FRICKEL et al. 2017: 5).

Az egyitt dolgoz6 kutatok szamara stimulalo és inspiralé lehet a kutatas
témaja, az ujdonsagként megismert elméleti hattér, a masik, vagy a tobbiek altal
feltart és gyakorlatban alkalmazott mdodszertan, vagy az eredmények tjfajta
megkozelitése. Mindezek mellett fontos hangstlyozni, hogy a kutatok kivancsisaga,
nyitottsaga és egymas teriiletének tiszteletben tartasa, fokozatos megismerése,
a torékeny 6sszhang megdérzése els6dlegesen befolyasolja a kutatas sikerességét.
Ha a fenti kompetenciakkal mindkét, vagy az érintett dsszes fél rendelkezik, Gj
perspektivakat és lehetséges 0j kutatasi teriilete(ke)t tarhatnak fel az egyiitt-
miikodo felek.

7.5. ELMELETI ATTEKINTES

7.5.1. A GYERMEKKEP MINT KONSTRUKCIO

Eloljaréban definicioként — egyetértve Nobik Attilaval — a kdvetkezd meghatarozast
tekinthetjiik kiindulasnak: ,,Gyermekkép alatt a gyermekrdl és a gyermek vilaga-
rol vald ismereteket, és az ahhoz kapcsolodo hozzaallast érthetjiik.” (NOBIK 2000:
374). A fejlodést mint kulcsfogalmat hasznalé gyermekkor-értelmezések ma mar
(SzasoLcs 2003). Ujfajta nézSpontra van sziikség, mely a hagyomanyos tudoma-
nyossaghoz kapcsolodd gyermekfogalmat lebontja, dekonstrudlja, és a gyermekség
interpretalasa kapcsan egy olyan értelmezési keretet jelenit meg, mely a bevett,
mindenki altal elfogadott jellemzoktdl eltavolodik (GOLNHOFER — SzABOLCS 2005:
68-69).
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Canella nézetei szerint a dekonstrualas annyit tesz, hogy a hagyomanyo-
san megallapodott nézeteinket a gyermekkorral kapcsolatosan le kell bonta-
ni és mas Osszefiiggésbe helyezni, hogy ezaltal 4j értelmezések sziilessenek
(GoLNHOFER — SzaBoLcs 2005). Elgondolasa tobbek kozt az, hogy a gyermekség
a kiilonboz6 kulturalis kozegekben mast és mast jelent, valamint, hogy a fel-
nétt-gyermek killonbség konstrualt, a felnétt, azaz a hatalmi szerepben levé
feldl kozeliti meg a kiilonbségeket. Az individualis gyermekre koncentralva nem
rajzolédnak ki a gyermeki nemhez, osztalyhoz, kultirahoz tartozé tudasegyiitte-
sek (GOLNHOFER — SzABOLCS 2005: 71). Angol szociolégusok egy csoportja ezért
a gyermekkorra szociologiai fogalomként tekint, azt vallva, hogy a gyermekkort
a tarsadalom és a kultura részének, a gyermekeket pedig a tarsadalom szerepl6i-
nek, és nem csupan arra térekv6knek kell tekinteni (JaAMES — ProuT 1997).

A James, Prout, valamint Jenks altal létrehozott paradigma harom legfonto-
sabb eleme a kovetkez6 (JAMEs — ProUT 1997):

1. A gyermekkor-fogalom tarsadalmilag-szociologiailag konstrualt. A gyermek

- gyermekkor-fogalom alatt minden tarsadalomban mast és mast értenek.
2. A gyermekkor fogalma adott tarsadalmi kozegben is kiilonféle lehet, figye-

lembe véve a nemet, a tarsadalmi osztalyt és az etnikumot.

3. A gyermek aktiv résztvevéje és alakitoja életének, és a kornyezete életét is

befolyasolja.

Alderson 2013-ban megjelent Childhoods Real and Imagined cimtG munkajaban
kifejti, hogy a pozitivista szociologiai kutatasok természettudomanyos kutatasokon
alapulnak, szkeptikus a tudomanyos igazsag, valamint az altalanos igazsagok
létezésével kapcsolatban (ALDERsON 2013). Azt allitja, hogy a biologiai terminusok,
mint példaul a halal, tarsadalmi konstrukciot jelentenek. A tarsadalmi konstruk-
ci6 véleménye szerint nem mas, mint ahogyan a kulttira formalja tapasztalatain-
kat, identitasunkat és kapcsolatainkat (ALDERsSON 2013: 33).

Mindezen gondolatok rimelnek azzal a kijelentéssel, mely szerint a gyermek-
korok térben és idében nagy valtozatossagot mutathatnak, tehat nem lehet egye-
temes gyermekkorrél beszélni (SzaBorcs 2003). Fontos hangsulyozni, hogy az
egyes ember élete soran is valtozik a fogalmi koncepcioja egy-egy teriileten. Min-
denekel6tt azért fontos, hogy tudjuk: megkozelitésmodunk csak egy a lehetsége-
sek kozil, hiaba igyeksziink a kérdést tobb oldalrél megvizsgalni, nem adhatunk
teljes képet egy-egy korszak, térség vagy tarsadalmi csoport gyermekképérél
sem. Nagyon lényeges az is, hogy a gyermekeket ne a felnéttekhez viszonyitva
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vizsgaljuk, hanem — Harry Hendrick fogalmaval élve - tarsadalmi ,aktor™okként
(HENDRICK 2000; GOLNHOFER — SZABOLCS 2005). Mindezért a kutatasban a gyer-
mekek életét helyezziik reflektorfénybe, és nem hasonlitjuk 6ssze a gyermekek
életét a feln6ttekével. Christiansen szerint a kép 6sszeallitasa csak ugy lehetséges,
ha a szocialis interakciot és az emberi kapcsolatokat a sajat kodrendszeriikon
keresztiil értelmezziik (CHRISTIANSEN — JAMES 2000). Rdadasul Hendrick ramutat
arra, hogy a gyermekek kénytelenek életiik értelmezését egy masik korosztalyra
bizni, igy az objektivitas érzékeny kérdése ismét el6keriil (GOLNHOFER — SZABOLCS
2005: 43). Szabolcs Eva jelzi, hogy a gyermekkor-fogalom konstrukcié, még-
hozz4 a feln6tt konstrualja (SzaBoLrcs 2003). A kutatasokban igény és elvaras,
hogy a gyermekek vilagat ne felnétt tavolsagtartassal, feliilnézetbdl vizsgaljuk
(MtszAros 2010). Pont ezek miatt szitkségesnek és jogosnak tlinik, ha a gyerme-
keket magukat kérdezziik ki a sajat vilagukrol.

A posztmodern felfogas szerint nem lehet egyetemes gyermekkorrol,
szemléletrdl beszélni. A sokféleség egyszerre van jelen gondolkodasunk-
ban. A tudomanyos eredmények nem megkérdéjelezhetetlenek, a korabbiak
helyett a pluralis gyermekszemléletnek kell helyet adni a kutatéi munkaban
is (ENDRODY-NAGY 2015). Ez a fajta pluralis szemlélet kutatdi attittidként fontos
a gyermekkorkutatasban.

7.5.2. A MOSZKVAI PSZICHOLINGVISZTIKAI ISKOLA

Kutatasunk nyelvészeti oldalat elsésorban a Moszkvai Pszicholingvisztikai Iskola
keretében elért tudomanyos eredmények segitették, tanulmanyunk elméleti
hatterét is a moszkvai iskola teoériaira timaszkodva alakitottuk ki. A moszkvai
szellemi-tudomanyos kozpont létrejotte 1966-ra tehetd, ekkor indult a Leontiev
(1993) nevéhez kothet6, hires pszicholingvisztikai el6adassorozat Moszkvaban.

A moszkvai iskola a Vigotszkij-féle kulturalis-torténeti hagyomanyra
tamaszkodik (VicoTszkiy 1971), elméleti hatterének egyik axiomatikus feltétele-
zése pedig, hogy a nyelvhasznal6 nyelvprodukcios és -percepcios tevékenységekor
kettés nyelvi hattérrel rendelkezik, és ezzel operal. Az un. belsé nyelv — kiilsé
nyelv kozotti distinkciot Zsinkin igy fogalmazza meg:
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A bels6 vagy fogalmi nyelv kozvetitd szerepet tolt be az emberi elme tevékenysé-
gének végzésekor (pl. informéaciok keresése és feldolgozasa kozben), és semmilyen
kapcsolatban nem all a vilag egyik konkrét nyelvével sem. A kiilsé vagy formalis
nyelvet a nyelvhasznal6 az egy adott kultirahoz tartozé tarsaival valé kommunika-
ciora alkalmazza. E két ,nyelv” egyiittes miikodése alkotja a tudatossagként ismert

jelenséget. (UFIMTSEVA 2014b: 2; Lénart Istvan forditasa)

A nyugati szakirodalomban kevéssé ismert Moszkvai Pszicholingvisztikai
Iskola, fennallasanak tobb mint fél évszazada alatt szamos, a nyelvészet,
a kommunikacidelmélet és az interkulturalis kommunikacio teriiletén haté-
konyan alkalmazhat6 elméletet és modszert dolgozott ki (LENART 2019). Ezek
kozott emlithetjitk a verbdlis tudatossag terminus technicus bevezetését (TARASOV
1996), a laktinaelmélet kidolgozasat (MARKOVINA 2011), az asszocidcios modszer
(UFIMTSEVA 2014a) bevezetését és annak szisztematikus alkalmazasat interkultu-
ralis kommunikacios jelenségek kutatasara, valamint nagyméretii asszociacios
szotarak létrehozasat, mind orosz, mind egyéb (pl. francia, spanyol) nyelveken.

A verbalis tudatossagot, mint az interkulturalis kommunikacio kutatasanak
kozponti terminusat Tarasov igy definialja:

[...] a tudatossag mentalis képeibdl verbalis titon externalizalt dsszetett egész, amely
magaba foglalja az ember és tevékenységei fogalmat, illetve egy adott kulttra tagjai
altal kialakitott targyak és jelenségek fogalmat. (TARAsOV 1996: 7; Lénart Istvan

forditasa)

A nyelvi tudatossag vizsgalatat a moszkvai iskola az asszociaciéos modszer segit-
ségével valdsitja meg: ennek soran az adatkozlék adott stimulusszavakra reakcio-
szavakkal valaszolnak, olyan kifejezésekkel, melyek az adott stimulus hallatan
(vagy lattan) els6ként esziikbe jutnak. Az igy nyert nyelvi adatok az egyes
kultarak vizsgalata mellett 6sszehasonlité nyelvészeti kutatasokra is kivaloan
alkalmazhatok.

Végiil megemlitjitk a szintén a Moszkvai Pszicholingvisztikai Iskola keretei
kozott kidolgozott lakiinaelméletet (MARKOVINA 2011), amely a lefordithatatlan
— azaz célnyelvi ekvivalenssel nem rendelkezé — nyelvi elemeket vizsgalja, ezek
segitségével végez dsszehasonlitd nyelvészeti vizsgalatokat.
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7.6. NYELVHASZNALAT ES KULTURALIS
MEGKOZELITES

Réger Zita ramutat, hogy ,a kisgyermek és a kornyezete kozti beszédkapcsolat
alakulasa kulturalisan meghatarozott”, azaz mas és mas kultiraban mashogy
jelenhet meg, sok minden befolyésolja a vilagképtél az etnikai normarendszeren,
identitason at a k6zosségi normarendszerig; a nyelv része a szocializacionak, a kul-
tara és a normarendszer atadasanak (REGER 1995: 97), igy érdemes lehet a szoci-
alizacioés szinterekre figyelmet forditani, amikor gyermekek nyelvhasznalatat
vizsgaljuk.

Vigotszkij, aki a nyelvrél és gondolkodasrol alkotott kulturalis elméletet,
ramutat, hogy a gyermekek nyelvi tapasztalasai azért szocialis jellegtiek, mert
fejlédésiik felnéttek kornyezetében valosul meg. A beszéd olyan belsé dialoguson
alapul, melyben a gondolkodas és a nyelv szoros kapcsolatban 4ll, a parhuza-
mos fejlédés a kett6 kozt pedig kétéves kor koriil kapcsolodik dssze, a gondolko-
das verbalissa valasaval (VicoTrszkiy 1934/1987), igy valik alkalmassa a szokincs
és a gondolkodas vizsgalatara. Bar kutatasaik sok ponton eltérnek, Piaget felhivja
a figyelmet arra, hogy a kisgyermek a miiveletek el6tti szakaszban, azaz 2—6 éves
kora kozott képessé valik arra, hogy a dolgokrdl, a targyakrdl, az eseményekrél
akkor is gondolkodjon, mikor azok nincsenek jelen (PT1AGET 1929/1979).

7.7. A 4-5 EVES GYERMEKEK NYELVHASZNALATA

Roviden dsszefoglalva a korosztaly nyelvhasznalati jellemzéit, a kovetkezoket
tudjuk megallapitani:

Képes a sajat akaratat és érdeklédését kifejezni.

Csoportokat és neveket hasznal, kiterjedt szokinccsel rendelkezik.
Egyszerli magyarazatra és egyszer(ibb torténetalkotasra képes.

Egyszeri nyelvtani strukturakat hasznal.

Szabad jaték alatt hangosan beszél.

Megérti az egyszer( utasitasokat.

Folyamatosan novekvé szokincse van.

e

Jelentéskeresés és az Gj szavak hangjanak megjegyzése jellemzi.
A stimulal6, motivalo kérnyezet segiti a beszédfejlédését. (EYFS 2007)

e
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Korabbi vizsgalatok alapjan kimutathato, hogy a korszakra a nyelvtani komplexi-
tas gyors novekedése mellett a nyelvtani szabalyok tulaltalanositasa jellemzé
(CoLE - CoLE 2006), mindezek miatt a kzéps6 csoportos 6vodas korosztaly alkal-
mas lehet a lekérdezésre.

7.8. MODSZERTANI KERETEK

7.8.1. SZOASSZOCIACIO

A nyelvi tudatossag vizsgalatanak a Moszkvai Pszicholingvisztikai Iskola altal
leggyakrabban alkalmazott moédszere a széasszociaciés metddus (UFIMTSEVA
2014a), melynek keretében a valaszaddk un. stimulusszavakra reagalva nyelvi ada-
tokat — valaszreakcidkat — kozolnek. A reakciokat a kutatd rogziti, rendszerezi,
gyakorisagi sorrendbe rendezi, majd a gyakorisagi listak alapjan elemzi azokat.

A szbasszociacids modszer alkalmazasa soran a valaszadok azokkal a sza-
vakkal reagalnak, melyek az adott stimulusszo alapjan elséként esziikbe jutnak.
A modszer elénye egyszertisége mellett abban rejlik, hogy segitségével nagy-
szamu anyanyelvi nyelvhasznal6 kozvetlen lekérdezése valik lehet6vé, tovabba,
kivaléan alkalmazhat6 mind az eseti kutatasok elvégzésére, mind az egyes nyelv-
kozosségekre, kulturakra vagy orszagokra vonatkozd szdasszociacios szotarak
(Orosz Nyelv Asszociacios Szotara, Szlav Asszociacios Szotar, Edinburgh Asszociacios
Tezaurusz, Francia—Orosz Asszocidcios Szotar, Agykapocs Online Asszociacios Adat-
bazis) létrehozasara (KARAULOV et al. 2002; CHERKASOVA et al. 2004; Kiss et al.
1973; DEBRENNE 2011; LENGYEL 2008; KovAcs 2013).

7.8.2. KORAGYERMEKKORI KIKERDEZES

Az un. ,shoulder-to-shoulder”, azaz ,vallt vallnak vetve” mddszert Griffin és kutato-
tarsai (GRIFFIN et al. 2014) irjak le. A kutatocsoport a sajat, 7-10 éves korcsoporttal
végzett kutatasa két modszerét, a fent emlitettet, valamint az an. ,walk around”,
azaz ,sétaljunk korbe” metddusat elemzi. Mindkettd tanulsagos, a vizsgalat leirasa
alapjan hatékony lehet a 7-10 éves korosztallyal. Kutatécsoportunk a médszer
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alapos ismeretében, valamint a valasztott korosztalyba tartozé 5 magyar gyermek
lekérdezése utan ugy dontott, megfelels lehet a kutatasban elvart 100-100 f6s
minta eléréséhez is a vallt vallnak vetve metddus.

A mobdszert el6szor Meisinger emliti 2004-es olvasaskutatassal foglalkozo
vizsgalataban. Az olvasas folyékonysagat ugy vizsgalta, hogy maga mellé iltette
a gyermeket, és vallt vallnak vetve osztoztak a konyvon, mikozben egyiitt olvas-
tak azt (MEISINGER et al. 2004: 117). Griffin és tarsai megallapitjak, hogy a mod-
szer interjuszituacioban a vizsgalatukban hasonléan miikédott, mikézben egyiitt
olvasgattak, vagy osztoztak egy targyon, kivaléan tudtak beszélgetni és az inter-
jut megvaldsitani. A konkrét interjuszituaciot ugy irjak le, hogy hatukat a falnak
tamasztva, egymas mellett tltek, egy konyvtari konyvet nézegetve, és valluk
szinte Osszeért. A kutatok jelzik, igy milyen gazdag anyaghoz jutottak hozza,
és ezt maganak a modszernek tudtak be. Az interja flow-t el6idéz6 szituacidja
a szemkontaktus redukalasa és az adott targyra valé fokuszalas miatt valosul-
hatott meg véleményiik szerint (GRIFFIN et al. 2014). A kutatocsoport a disz-
kussziéban fogalmazza meg, hogy bizonyos életkori csoportoknal ez a modszer
jol mikodhet. Kisérletként kutatécsoportunk ugy hatarozott, hogy a 4-5 éves
korosztalynal konyv helyett a szabad jatékbol atvezetve, vagy rajzolashoz kapcso-
lédva talan miikodhet a modszer. A lekérdezéknek azt az instrukciot adtuk, hogy
szabadon jatsz6 vagy rajzol6 gyermek mellé telepedjenek le, kezdjenek beszél-
getni veliik ugy, hogy hagyjak, a gyermek iranyitsa a beszélgetést. Majd, amikor
a gyermek kell6en relaxalt allapotban van, a kérdéiv kérdésein haladjanak végig,
és minél pontosabban rogzitsék a gyermek valaszait.

7.8.3. A KERDOIVROL

A kérdéiv 27 kérdést tartalmaz, és 10 stimulust jar korbe. A 10 stimulusbol 5
a gyermek elsédleges és masodlagos szocializacios szinteréhez kothetd, ezek:
barat, gyerek, csalad, otthon, jaték; 5 pedig a korabbi szdasszociacios szotarakbol,
kutatocsoportunk korabbi kutatasaihoz kapcsolédoan volt kivalasztva: az angyal,
ordog, fekete, kiilfoldi és a viz szavak esetében.

Minden stimulushoz, azaz értelmezni kivant sz6hoz minimum két kér-
dés kapcsolodik, mely értelmezi és kornyezetbe helyezi az adott szot, igy teszi
konnyebbé a gyermekek szamara az értelmezést. A felvezetd kérdések minden
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esetben: Mi jut eszedbe arrol, hogy... Példaul a barat esetében: Mi jut eszedbe arrol,
hogy ,barat”?; vagy az angyal esetében: Mi jut eszedbe arrol, hogy ,angyal”? Ezek
a kérdések segitenek rahangolni a gyermeket az adott sz6 és a hozzakapcsolodo
fogalmi keret, érzések felidézésére. Az asszociaciokat el6hivo kérdéseket kovetik
az adott szoval kapcsolatos kiegészité kérdések. A barat és a csalad sz6 esetén
konkrét személyekre is rakérdeziink: Ki a baratod? Kik vannak a csaladodban?
A harmadik kérdéstipus pedig leirasra ad lehet6séget: Milyen a viz? Milyen az
ordog? Korabbi, felnéttekkel folytatott, a gyermekkép feltarasara iranyul6 vizsga-
latokban gyakran kérdeztiink ugy, hogy metaforakat gytjthesstink (ENDRODY-
NaGy 2013; AGGNE PIRKA — ENDRODY-NAGY 2016; SERFOzS — BODDI 2018), igy ezt
a kérdést a gyermekeknek is feltettitk: A gyerek olyan, mint... (folytasd), szolt az
instrukcio.

7.9. NEHANY EREDMENY

A kovetkezékben a 10 stimulus koziil a gyerek fogalmi korét és az eredményeket
mutatjuk be. A vizsgalat szamos univerzalét tart fel, mely kulturafiggetleniil
mindkét lekérdezett csoportban eléfordult. Igy a gyermekek kimondjak, hogy
utazik, €l)” ,a csalad az anyardl, a josagrol és a szeretetrdl szol”.

Szamos esetben tartunk fel kultarahoz, illetve nyelvhez kothet6 jelleg-
zetességeket: a mpyr-gpyXuth a barat, illetve a baratbol képzett ige, melynek
jelentése: baratkozni, baratoknak lenni; a uépr-uéprouka-uépusrii hasonlé hang-
zasu szavak, jelentésiik: 6rdog/pokol, vonal, fekete, ugyanakkor az 6rdog fogalmi
kerete a magyar nyelv esetében nem ennyire bdséges.

Megfigyelhetéek a globalizaci6 hatasai: a jatékszerek koziil a gyermekek
gyakran emlitik a tablet sz6t, azonos rajzfilmeket néznek Moszkvaban és Buda-
pesten (pl. Miraculous — Katica), és azonos termékeket és markaneveket sorolnak
kapcsolatban KovAcs 2019).

Tobb esetben forditasi anomalidkba titkoziink, mely alatdmasztja a lakina-
elmélet jelenségét. Példaul az ordog kiilonboz6 lehetséges forditasai: ovsason / uépm
/ bec / camana, melyek a fentebb emlitett tartalmat adhatjak vissza az egyes fordi-
tasoktol figgden. A magyar ordog sz6 emlitett orosz ekvivalensei (dvs6on / uépm /
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6ec / camana) kozott jelentésarnyalatbeli, konnotacios kiillonbségeket fedezhetiink
fel, azonban mind a négy lexémat 6rdogként fordithatjuk.

A szdbeli kikérdezés lehet8séget teremtett a gyermekek szaméara az elabora-
ciora; sok gyerek a problémairél mesélt, kiilondsen az otthoni gondjairdl, mint
példaul az apa halala vagy a sziilék valasa.

A vizsgalat megerésitette, hogy a gyermekek nem biztosak benne, hogy az
angyal és 6rdog létezik-e, vagy sem, azaz a fikcio és a valdsag még nem elvalaszt-
hato, a korosztalybol néhanyan kezdik felismerni és elkiiloniteni, de csak kevesen
biztosak a tudasukban.

A kovetkezOkben pillantsunk ra részletesebben a gyerek sz6 magyar és
orosz valtozatara, a kutatas eredményére. A 3. tablazatban a gyerek és a pe6éHox
(‘gyerek’) szavakhoz kapcsolodd emlitéseket és elemszamukat hasonlithatjuk 6ssze.

3. tablazat. A gyerek és a pe6énok (‘gyerek’) szavakhoz kapcsolodo
emlitések és elemszamuk (készitette: Lénart Istvan)

gyerek (child) pe6énox (child)
NOUN ADJ VERB NOUN ADJ VERB
kisbaba kicsi felné (grow  mamviw MmanmeHvKui  pacmu/
(small (small) up) 35; jat-  (kiddy) (little) 44; niakamo
baby) 10; 54; nagy szik (play)  46; uenosex  xopowuil (grow up/
baba (baby) (big) 22; 28; valaszol  (person) (good) 10; cry) 6;
9; jaték Jjo (good) (reply) 13; 18; mama 006poti JTr6umyv/
(toy/game)  20; kedves szeret (like/ (mom) 17; (kind) 6; podump
7; ovoda/ (kind) 13 love) 11 MaTbuuK 6orvuLoti (love/be
anyuka/fiv/ (boy) 8 (big) 6 born) 5
lany (nur-
sery/mot-
her/boy/
girl) 6

Elemzéstinkh6z a Sketch Engine nevi szoftvert hasznaltuk, mely lehet6séget
teremt a korabbi asszociacios vizsgalatokkal valo adatosszevetésre is. A Sketch
Engine (KILGARRIFF et al. 2014) egy online korpuszlingvisztikai eszkoz, melynek
segitségével szavak milliardjaibol all6 korpuszok 6sszehasonlitasa valik lehetévé.
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Elemzéstink soran a kutatas folyaman nyert nyelvi adatokat felt6ltottiik a Sketch
Engine rendszerébe, és az elemz6i funkcidi segitségével analizaltuk azokat.

A vizsgalat soran elemeztiik a gyerek stimulusra kapott valaszokat és ezek
gyakorisagat a 100-100 valaszadd korében. Az eredményeket a fénév, melléknév
és igék szofaji besorolas szerint csoportositottuk.

Melléknevek: kicsi, kedves, jo — ezekkel a tulajdonsagokkal azonositjak
a gyermeket, azaz magukat, vagyis ugy tiinik, hogy a gyermekségiikre pozitivan
reflektalnak.

Fénevek: a gytjtott szinonimak a gyerek szoéra a baba, a gyerkéc, mindkét
csoportnél felttinik az anya, az apa viszont nem.

Igék: a felnéni és a szeretni emlitése szignifikans mindkét nyelvhasznalo
csoportnal.

Az orosz emlitések: pe6énox (gyerek); BocriureiBath (n6); obmxarot (bant);
6bIBaTh (Van); raas (szem); manerkuit (kicsi/pici).

A magyar emlitések: gyerek, nagy, jo, néz, csinal, lesz, van, rossz, olyan.

Ezeket az emlitéseket segit térben is abrazolni a valasztott szoftver, mely
a 3—4. tablazatban lathatéan a szavakat és kornyezetiiket is megmutatja. Az
eredményeket kategoriakba csoportosithatjuk, és nyelvtani relaciokat allithatunk
fel, példaul targyat, alanyt vagy modositoszokat kereshetiink.

Végezetill érdekességképpen alljon itt a 15 leggyakrabban emlitett sz6 a két
vizsgalt csoportban (lasd 4. tablazat).

4. tablazat. A 15 leggyakrabban emlitett szo
(készitette: Lénart Istvan)

Hungarian (HU100) Russian (RU100)

word frequency word frequency
1. én() 228 oH (he) 161
2. 6 (he/she) 194 Mmama (mother) 158
3. anya (mother) 145 2 (D) 144
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4.  gyerek (child) 129 nana (father) 136
5. apa (father) 118 manenvkuil (small) 117
6. jaték (game/toy) 111 uenosex (person) 103
7. barat (friend) 77 oom (house/home) 75
8. mi(we) 76 uepamo (play) 69
9. csalad (family) 58 marvuu (kid) 54
10. haz (house) 58 MuL (we) 53
11. 6k (they) 54 6ormvwoti (big) 50
12. anyuka (mother) 53 opye (friend) 47
13.  ruha (clothes) 52 oo (love) 47
14. wviz (water) 48 bemnvuii (white) 47
15. szarny (wing) 46 xopowas (good) 45
7.10. DISZKUSSZIO

Jelen tanulmanyban a vizsgalat moédszertanara fokuszalunk, igy diszkusszionk-
ban is arra keressiik a valaszt, vajon megfelel6-e mdodszertanunk a 4-5 éves kor-
csoport vizsgalatara. Fontos hangstlyozni, hogy a viszonylag kis minta kvalitativ
kutatasunk esetén mélyfurasra alkalmasnak bizonyult. Az egyes stimulusok
megértését szavanként 2-4 kérdéssel jartuk korbe, ezzel biztositva, hogy a részt-
vevd lekérdezett gyermekek biztonsaggal szamot adhassanak a fogalom ismere-
térél és szamukra a stimulus fogalmi hatterérél, értelmezésérél, jelentésérol.
A korabbi shoulder-to-shoulder vizsgalatok idésebb gyermekekkel és els6sorban
tudasszintfelmérésre iranyulva zajlottak. Jelen kutatas a kozépsé csoportos ovo-
das korosztaly bevonasaval lényegesen fiatalabb gyermekek részvételével zajlott,
és a nyelvi tudatossagukra iranyult — nem konkrét tudasszintre, inkabb a gondol-
kodas megértésére.
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7.11. KONKLUZIO ES A TOVABBLEPES IRANYAI

A konklaziéban fontos kiemelni, hogy a gyermekek sajat magukat a felnéttek
kicsi valtozataként irjak le, sokszor hasonlitjak magukat kisallatokhoz, olyan
szavakat hasznalnak, mint példaul a nyuszika vagy a medvebocs.

Erdemes megemliteni, hogy a gyermekkorkutatas kézponti kérdése és
dilemmaja, illetve az arra rimel6 eredmények keriilnek felszinre, ami nem mas,
mint hogy ,A gyermek isteni vagy 6rdogi lény?” (HEywoob 2001). Kutatasi ered-
ban a jo és a szép.

A gyermekek a jatékot és a jatszast kizarolagos gyermeki normanak tekintik,
a gyermeket a feln6ttél az killonbozteti meg, hogy utobbi nem jatszik.

Végiil, de nem utolsoésorban le kell szégezniink, hogy a kutatasi eredmények
tovabbi elemzésére is sziikség van. Terveink kozt szerepel a kognitiv nyelvészeti
szempontok, példaul a lehetséges metaforak elemzése. Tovabbi kutatasokra van
sziikségiink, mert egyértelmiien latszik, hogy a gyermekek oriasi tudassal rendel-
keznek az 6ket koriilvevé vilagrol mar 4-5 éves korukban, és tudasuk az érintett
témakban is nagyobb, mint arra a kérd6éiv 6sszeallitasakor kutatocsoportunk
tagjai szamitottak. Tervezziik tovabba a kutatast tovabbi célorszagokkal, kultu-
rakkal béviteni, a tervek kozott jelenleg Japan és Laosz szerepel. A vizsgalat
soran felmerilt, hogy elvont fogalmakat, mint példaul a boldogsag, sziiletés, halal
vagy a szerelem is lehetséges lenne hasonlé mdodszerekkel, kellé 6vatossaggal

koruljarni.
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GYERMEKKOR: INTERKULTURALIS ES
INTERDISZCIPLINARIS KONTEXTUSBAN
— A JOVO KIHIVASAI -
OSSZEGZ0O GONDOLATOK™

Jelen kotet célkitiizése szerint igyekezett felvillantani néhany lehetséges aspektust
a gyermekkor multiperspektivikus megkozelitési lehetségeibdl. Olyan tanulma-
nyokat igyekezett egybefiizve az olvas6 kezébe adni, melyek a gyermekkorkutatast
interkulturalis és interdiszciplinaris keretek kozott vizsgaljak.

A gyermekkort a maga sokszintiségében, nem egy kizarélagos narrativara
épitve, hanem a lehetséges nézépontok koziil néhanyat koriiljarva igyekszik be-
pillantast engedni elsésorban a japan gyermeki vilagba. Mindez nem jelenti, hogy
ne lenne sziikség alaposabb és mélyebb vizsgaldodasra a témakdrben. A szerzé
tervei kozt szerepel egy Osszefoglalo munka megalkotasa, mely a gyermekkor-
koncepcidk sokféleségét kizardlag Japanra vonatkoztatva targyalja, folytatva
olyan jelentds kutatasokat, mint Mayerné Zsadon Eva (MAYERNE 1986), Varrok
Iona (VARROK 2009), Gy6ri Janos (GOrRDON GYORI 2006) és Halasz Gabor (HALASZ
2015) a japan oktatasi rendszerre vonatkozo6 irasai, illetve k6z6s munkank
(GYORI és mtsai 2017); vagy Farkas Katalin és kollégai (FARKAS és mtsai 2009),
Umemura Yuko (UMEMURA 2010), Téth Gergely (TéTH 2018) és Wintermantel
Péter (WINTERMANTEL 2016) japan-magyar kapcsolattorténeti irasai, illetve

18 A fejezet alapjaul szolgald keynote eléadas, ENDRODY Orsolya (2024): Intercultural Encounters —
Cultural Bonding: Creating Inclusive and Innovative Spaces for the Future cimmel 2024. marcius 1-jén
hangzott el a Book of Your Life (BOYD) projekt indulasakor az ELTE Egyetemi Konyvtaraban.
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tovabbi, a japan kulturaval és tarsadalommal foglalkoz6 elemzések (mint pél-
daul: SzEKAcsSNE ViDA 1971; Hipasi 2003, 2007; GORDON GYORI 2006; UMEMURA
2010, 2021; ENDRODY-NAGY 2011, 2014). Fontos itt megemliteni a szocialpszichologia
vonatkoz6 hazai irodalmat is, mint Fulop Marta (FGLOP 1998) és Indires Krisztian
(INDIRES 2009) munkai.

Az interdiszciplinaris egytttmiikodések szerepérdl is értekezik a kotet,
melyek a jelen korszak neveléstudomanyi kutatasainak egyik kurrens fokuszat
képviselik. Jelen munka a vizualis és nyelvészeti egytittmtikodések koziil mutat
be néhanyat, mely nem jelent kizarolagossagot. Mas tudomanyagak képvisel6i-
vel hasonléan elmélytlten lehet egyuttmiikodni — ahogy FrickEL (2017) kifejti —,
ezaltal inspiralva a bevont kutatok és tudomanyteriiletek munkajat.

Torténelmileg a kulttira szo6 a latin colere sz6bdl szarmazik, amely épiteni,
gondozni, iiltetni vagy mivelni jelentéssel fordithat¢ le. Igy altalaban olyasmire
utal, ami az emberek beavatkozasabodl szarmazik vagy ezaltal jon létre — a kul-
tarat mivelik. A fogalomnak nincs sem kizaroélagos, sem altalanosan elfogadott
meghatarozasa. A kulturarél valé gondolkodas egyik kézenfekv6é médja, ha
a) a nyelvet, b) az id6t és c) a helyet hasznaljuk a kulturak megkiilonboztetésének
kritériumaként. Az interkulturalis oktatas esetében ez azt jelentheti, hogy
képessé tesziink egy embert arra, hogy pontosan megértse azt, ami egy masik
kultaraban torténik. Azok az emberek, akik interkulturalis képzésen vesznek
részt, altalaban olyan készségekkel rendelkeznek, amelyekkel hatékonyabban
tudnak egyuttmikodni egy masik kultara tagjaival (TRiaNDIS 1989; ENDRODY
2023). Az interkulturalis fogalom tehat 6sszetett, és mélyrehat6 kérdéseket vet fel
a tapasztalatok tipusai, az embercsoportok kozotti kozvetlen kapcsolat, a masok
megismerésére valo nyitottsag, az attittidok, a cél, az érdeklédés és az idegen nyelv
tanulasara vonatkoz6 igények viszonylataban.

Mansouri (2017) az interkulturalis diverzitas mellett érvel, mint a sokféle-
ség menedzsmentje és ennek Gjonnan kialakuld paradigmaja, amelyre a jelen-
legi nemzetkozi kontextusban siirgésen sziikség van elméleti, politikai és etikai
érvek alapjan. A kérdés mar nem az, hogy az interkulturalizmus jobb-e a multi-
kulturalizmusnal, vagy fel kell-e valtania azt; sokkal inkabb az interkulturalis
paradigmak igéretérdl van szo6, mivel azok az egyének kozotti kapcesolatra és
kolcsonhatasra 6sszpontositanak helyi szinteken, nem pedig allamkézpontian.
Napjainkban a vilag legtobb tarsadalma egyre inkabb felfigyel a tarsadalmi
és kulturalis sokszintiség névekedésére, amelyet a globalizacié és kiillondsen
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a megnovekedett emberi mobilitas, valamint az informaciés és kommunikacios
technologiak jelents fejlédése idézett el6. A dilemma tehat az, hogyan lehet a leg-
jobban kezelni az ebbdl eredé sokféleséget, és milyen optimalis szocialpolitikai
paradigmakat lehet e célbdl elfogadni. Legtobben az interkulturalis kapcsoldda-
sokra valo odafigyelést javasoljak a tarsadalmi-kulturalis sokféleség kezelésének
lehetséges politikai iranyvonalaként.

Fontos, hogy mind az Eurépa Tanacs, mind az ENSZ dokumentumai kiilénb-
séget tesznek az altaluk multikulturalizmusként definialt fogalmak és a kulturak
kozotti megértést meghatarozé gondolkodasmod kozott. A multikulturalizmus
— érvelésiik szerint — a kiilonbségek statikus és valtozatlan korét irja le, beleértve
a nyelvi, vallasi és tarsadalmi-gazdasagi sokszintiséget, amely homogén marad,
és megkulonboztethet6 a tarsadalmi f6sodortdl. A fogalom az emberi tarsadalom
kulturalisan sokszinti természetét fedi le, utalva az etnikai vagy nemzeti kultira
elemeire, de magéaban foglalja a nyelvi, vallasi és tarsadalmi-gazdasagi sokszint-
séget is (MANSOURI 2017).

Az UNESCO (2006) dokumentumaiban a sokféleségre dinamikus lehetéségként
tekint, eljarasai lehetnek a méltanyossag, a parbeszéd és a csere. Az interkulturalis
kifejezés alatt igy a multikulturalizmusnak tulajdonitott valtozatlan jellemz6kon
talmutato, a kiilonb6z6 kulturalis csoportok megértésének, tiszteletének és a kozot-
tik foly6 parbeszédnek a megteremtését értik. A békés egytittélés, a tisztelet, a tole-
rancia, a fenntarthatosag és a parbeszéd fogalmait csak az interkulturalizmusnak
tulajdonitjak, dinamikus fogalomként tekintve ra, ,[amely] a kulturalis csoportok
kozotti fejlédd kapesolatokra utal”. Ugy hatéroztak meg, mint ,a kiilénboz6 kul-
tarak kolcsonhatasanak meglétét és a kozos kulturalis kifejezések 1étrehozasanak
lehet6ségét a parbeszéd és a kolesonds tisztelet révén” (MANSOURI 2017: 8).

Fontos ezuton is hangsulyozni, hogy a kotet célja nem az interkulturalitas
hazai szakirodalmanak 6sszefoglalé elemzése volt — melyet korabbi tanulma-
nyunkban igyekeztiink koértljarni (GOBOLOs — ENDRODY 2020) —, hanem az inter-
kulturalis térben valé gondolkodas, mely a jelentésebb hazai munkak és kutatok,
illetve kutatomuhely nélkiil elképzelhetetlen lenne. Az ELTE PPK Interkulturalis
Pszichologia és Pedagogia Intézetének jelenlegi kutatoi és kollégaim, Boreczky
Agnes, Borsfay Krisztina, Csereklye Erzsébet, Cs. Czachesz Erzsébet, Farkas
Palma, Forras-Bird Aletta, Gy6ri Janos, Kovacs Monika, Lendvai Lilla, Nguyen
Luu Lan Anh, Radé Péter, Ronay Zoltan, Simonovits Borbala és Vidra Zsuzsanna
munkai folyamatos inspiraciot jelentenek szamomra.
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A mai globalizalt vilagban a kulturalis sokszintiség egyre inkabb normava
valik. A sokszintséggel azonban egyitt jar a kulturak kozotti talalkozasok és
a kulturalis kotédésre valo fokuszalas sziikségessége is. A jové befogado és inno-
vativ tereinek létrehozasahoz elengedhetetlen a kulturalis kiilonbségek elfoga-
dasa és a kozosségek kozotti hidépités. A kulturak kozotti megértés és empatia
elémozditasaval mindenki szamara szebb jovét teremthetiink. Egy olyan vilag
megteremtésén dolgozom, ahol mindenki agy érzi, hogy értékelik és elfogadjak.

A lehetséges parbeszéd és egytttmiikodés alapjat, egyik lehetséges utjat tér-
képezi fel a kotet, mely els6sorban a gyermeki megismerésen keresztiil juttathat
kozelebb minket az interkulturalis megértéshez. Fontos ezuton is hangsilyozni,
hogy a kétet nem torekszik a teljesség bemutatasara, csupan néhany tendenciat
van lehet6sége felvillantani. Legfontosabb tizenete lehet a sajat identitasunk fel-
tarasasanak, megértésének hangsulyozasa. Mivel ez vezethet az elfogadashoz,
a kiulonbségek mellett az egyéni sokszinliség megértésén at a kozos pontok fel-

fedezéséig és az inklazidig.
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Endrédy Orsolya gyermekkorkutat6, az ELTE PPK Interkulturalis Pszicho-
a reneszansz gyermekképérél irta, ikonografiai elemzésen alapulé mono-
grafiaja szintén az ELTE E6tvos Kiadonal jelent meg. Budapesten él
gyermekével, Jazminnal.

Szamos hazai és nemzetkozi neveléstudomanyi szaklap szerkesztdje, lektora.
Kutatotarsaival interdiszciplinaris egytittmiikodésben a neveléstudomany,
a nyelvészet és a vizualis kommunikaci6 interszekciojaban publikal. Nemzet-
kozi publikacidi kozt talalhatunk Q1 és D1 besorolastakat is. A kutatas
mellett hivatasanak tekinti a gyermekek és az egyetemi hallgatok tamoga-
tasat, mentoralasat, a tehetségek felkutatasat. Vendégtanar Thaif6ldon,
Vietnamban, Malajziaban és Japanban. 5 évet élt Oszakaban, és dolgozott
nemzetkozi 6vodaban.

Azsia iranti szeretete és a csaladja inspiralta jelen kotetét, amely a doktori
cselekmény o6ta megjelent interdiszciplinaris és interkulturalis fokusztu
kutatasaibol ad attekintést. Nem titkolt célja, hogy ravilagitson a gyermek-
kor sokszintiségére, melyet mind torténeti keretek kézt, mind Azsidba
kalauzolva, azaz id6ben és térben igyekszik megmutatni. A kotet tobbek
kozt arra a kérdésre keresi a valaszt, hogyan lehet a gyermekek szamara
adaptiv kornyezetet teremteni, illetve hogyan széljunk a legkisebbekhez
ugy, hogy mesélni kezdjenek sajat vilagukrol.

Gyermekkora 6ta jarja a vilagot, és élvezi a kulturalis diverzitast. Gyermeki
énjét festményeivel tartja fenn; a boriton lathat6 kép sajat alkotasa, melyet
az ukrajnai haboru kitérése napjan készitett. Bizik benne, hogy kotete
megmutatja, hogyan lehet a nemzetek kozti parbeszédet elmélyitve hidat
épiteni, és békét teremteni a Foldon.
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