MID-KORKEP

MAGYAR MINT IDEGEN"NYELV

OKTATASI HELYZETEK, 5 <,
MODSZERTANI TUDNIVALOK




MID-KORKEP

Magyar mint idegen nyelv

Oktatasi helyzetek, mddszertani tudnivalok






MID-KORKEP

Magyar mint idegen nyelv

Oktatasi helyzetek, modszertani tudnivalok

Szerkesztette: Bandli Judit, Pap Andrea, Zajacz Zita

Budapest, 2021



A kotet az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem tankonyv- és jegyzettdmogatasi
palyazatan elnyert forras felhasznaldsaval jelent meg.

Szerkesztok:
Bandli Judit, Pap Andrea, Zajacz Zita

Szerzok:
Bandli Judit, Dinnyés Borbala, Foldiné Sztlics Krisztina, Mar6ti Orsolya, Marthy
Annamaria, Pap Andrea, Schmidt Ildiko, Zajacz Zita

Szakmai lektorok:
Bandli Judit, Jakab Ildiko6, Mardéti Orsolya, Pap Andrea, Rozsavolgyi Edit, Schmidt
11diké, Zajacz Zita, Zagar Szentesi Orsolya

© Szerzdk, 2021
© Szerkesztok, 2021

ISBN 978-963-489-385-1
ISBN 978-963-489-386-8 (pdf)

omELTE
o m EOTVOS
KIADO

Felel6s kiadé: az ELTE Bolcsészettudomanyi Kar dékanja
Projektvezet6: Urban Laszlo

Kiadéi szerkeszté: Tihanyi Katalin

Tordelés: Farkas Milan

Boritéterv: Csele Kmotrik Ildiké

Nyomdai kivitelezés: Multiszolg Bt.




TARTALOM

ELOSZO oot 7

Schmidt Ildiké - Foldiné Sziics Krisztina

Magyarnyelv-tanitas als6 tagozatos gyermekeknek ........................ 9
Dinnyés Borbdla

A magyar mint idegen nyelv oktatdsa nemzetkozi iskolai kornyezetben .... 29
Bdndli Judit

»Ritkasdgok tanitdsa” - A magyar mint idegen nyelv

a hazai bolcsészképzésben ....... ... . . 53
Pap Andrea

A magyar nyelv jelenléte a kiilfoldi oktatohelyeken régen és ma

- kiilonos tekintettel Olaszorszagra ............ ..., 77
Marthy Annamdria

A magyar mint idegen nyelv oktatasa az orvosképzésben ................ 113

Maréti Orsolya
Ismeretlen, de nem idegen nyelv — A szdrmazasnyelvi tudasszerkezetrél

és oktatasi helyzetrSl ..... ... ... .. 129
Zajacz Zita

A magyar mint idegen nyelv oktatasarol a digitalis térben -

Pillanatfelvétel .......... ... . 151






ELOSZ0

Az ELTE Magyar mint Idegen Nyelv Tanszékén idestova tiz éve tartunk olyan kurzu-
sokat — mind a tanarképzésben, mind pedig a magyar mint idegen nyelv (MID) minor
szakon -, amelyeknek az a célja, hogy bemutassuk a hallgatéknak a magyar nyelv
oktatasanak kiilonboz6 teriileteit, szintereit és célcsoportjait, valamint az ezekhez
kapcsolodé kihivasokat. A kurzusokon a tanszék oktatoi mellett komoly szaktudassal
rendelkezé meghivott eladok osztjak meg személyes tapasztalataikat a hallgatokkal,
akiknek a félév soran arra is lehetdségiik van, hogy hospitaljanak a kiilonb6z6 okta-
tohelyeken. Régi terviink valosul meg azzal, hogy ezeknek a kurzusoknak a tananya-
gait — a hallgatok érdeklddését kielégitve — hianypotld kotet formdjaban publikaljuk,
amelyben 6sszegzédnek a szakmai ismeretek.

Az évek soran tanszékiinkon eléadasok hangzottak el a menekiiltek oktatasarol, az
orvosi egyetemeken folyd nyelvi képzésrdl, a gyerekek tanitasardl, a kulturalis kiilonb-
ségek athidalhatdsagardl, bepillantast nyertiink a diaszpora kozosségeiben végzett
nyelvtanari és kulturakozvetit6i munka nehézségeibe és szépségeibe, valamint eléfor-
dult az is, hogy kiilfoldi egyetemen dolgozd lektorok videohivasokon keresztiil szamol-
tak be feladataikrol. Bar a kiilonb6z6 szakmai forumokon idérél idére megjelennek
olyan irasok, illetve elhangzanak olyan el6adasok, amelyek ezek koziil egy-egy témat
bemutatnak, bizonyos oktatasi helyzeteket érdemes részletesebben is feltérképezni.

Jelen tanulmanykoétetet elsésorban tankonyvnek szanjuk a magyar mint idegen
nyelv tandri és minor képzésekben tanuld, valamint hungarolégia szakos hallga-
tok szamara, de azoknak a kollégaknak is ajanljuk, akik kozos szakmank egy-egy
szamukra kevésbé ismert teriiletére szeretnének bepillantast nyerni, illetve ter-
mészetesen mindenkinek, aki érdeklddik a magyar mint idegen nyelv és kultura
tanitdsa irdnt.

A hét tanulmanyt tartalmazo kotet a témdakhoz kapcsolodo elméleti alapvetés
mellett a tanitds soran hasznosithato, konkrét informaciokat nyujt a tanarokra varo
modszertani kihivasokrdl harom nagyobb tematikus egység koré szervezve. Az els6
két iras az iskolas korosztaly tanitasaval foglalkozik: a kozoktatasban és a nemzet-
kozi iskoldkban vizsgalja a magyar mint idegen nyelv helyzetét. Schmidt Ildiké és
Foldiné Sztics Krisztina munkaja a gyermekek nyelvoktatdsainak moédszertandhoz
kothet6 technikakat ismerteti. A szerzéparos dsszefoglalja a célcsoport jellemzéit,
a kozvetitényelv hasznalatanak kérdéseit, majd bemutatjak az alsé tagozatos gyer-
mekek tanitdsahoz kapcsoldddan az alfabetizalas folyamatat. Dinnyés Borbéla
a magyar mint idegen nyelv oktatdsat nemzetkozi iskolai kornyezetben tekinti
at, ahol a munka soknemzetiségti kozegben zajlik. Tébbek kozott olyan relevans
témakkal foglalkozik, mint az interkulturalitas kérdése, a kétnyelviiség hatdsai és
a differencialas problematikaja.



Az ezt koveté harom tanulmany az egyetemi intézményrendszerben mutatja
be a magyar mint idegen nyelv oktatasanak valtozatos szintereit. Bandli Judit
a hazai felsGoktatas keretein beliil megvalosulé magyarnyelv-tanitas és kultara-
kozvetités problémakorét ismerteti a magyar szakos hallgatok tanitdsanak saja-
tossagait kiemelve. A célnyelvi kornyezetben folyo oktatas torténeti eldzményeit
és aktualis feladatait az ELTE-re 6sszpontositva foglalja 6ssze. Pap Andrea tanul-
manya egy régi hagyomanyokkal rendelkezd teriiletnek, a kiilf6ldi egyetemi okta-
tohelyeknek a jellegzetességeit ismerteti. Roviden attekinti ezek multjat és jelenét,
tovabba felvazolja a vendégoktatdi halozat mikodését, valamint a nem célnyelvi
kornyezetben torténd tanitas modszertani sokszintiségét. Marthy Annamaria
a magyar mint idegen nyelvnek egy specialisabb agardl, az orvosi egyetemen zajlo
magyaroktatasrol értekezik, leirast adva az orvostudomanyi képzések hallgatoi
csoportjainak kiilonleges igényeirdl is.

A két utols6 tanulmdny a magyarnyelv-oktatas egyéb aspektusait vizsgalja: az
egyik a magyar mint szarmazasnyelv kérdéseit jarja koriil, a masik pedig a tar-
sadalmi valtozasok kihivasaira reflektalva a digitalis oktatas modszertani saja-
tossdgairol ad atfogd képet. Maréti Orsolya a szarmazasnyelv fogalmat és jellem-
z6it mutatja be azzal a céllal, hogy a leend6 magyar mint idegen nyelv tanarok
megismerhessék a Karpat-medencei szérvanyban és a diaszporaban megvaldsulo
kozosségi nyelvtanitas lehetdségeit és korlatait, illetve a szarmazasnyelvi didkok
nyelvtudasanak specialis szerkezetét. Zajacz Zita munkaja — a kotet tobbi irasaval
szemben - nem egy bizonyos célkozonséget helyez a kozéppontba, hanem a tech-
nologiai kihivasokra adott valaszokat keresi. Azt tanulmanyozza, hogy az online
nyelvtanitds sordn a tanar milyen eszkozokkel tudja megvaldsitani a nyelvi tartal-
makra és a készségfejlesztésre vonatkoz6 modszertani elképzeléseit.

Természetesen a magyar mint idegen nyelv oktatasainak minden szinterét nem
tudjuk bemutatni egy kotet keretében, ezért tervezziik a megkezdett munka folyta-
tasat, hogy valamennyi teriilet megkapja a mélté figyelmet.

A szerkesztbk



MAGYARNYELV-TANITAS ALSO TAGOZATOS GYERMEKEKNEK

Schmidt Ildikd" — Foldiné Szlcs Krisztina?

Kulcsszavak: magyarnyelv-tanitds, kozoktatas, kiilfoldi tanuldk, anyanyelvi
nevelés, alfabetizdlas

1. Bevezetés

A magyar mint idegen nyelv tanitdsa terén szamos 0j kotet jelent meg az elmult
néhany évben (v6. Déla 2020, Gyongyosi-Kampo-M. Pintér 2018, Schmidt 2019,
Schmidt-Nagyhazi 2020). Ezek egyrészt a korabban irédott médszertanra foku-
szalo konyveket egészitették ki (Szili 2006), masrészt 1j teriileteket érintettek.
A jelen fejezet célja, hogy a gyermekek nyelvoktatasi modszertandhoz a nyelvi for-
mak tanitdsa terén Uj technikdkat irjon le. A tanulmany els6 részében a nyelvta-
nuldi csoportot jellemezziik, majd a kozvetitdnyelv hasznalatara tériink ki. Ezutan
az also tagozatos gyermekek tanitasahoz kapcsoléddan osszefoglald olvashaté az
alfabetizalas rendszerérdl, amely a kozoktatasba belépd tanulok szamara alapként
szolgal a tanorakba torténd biztonsagos bekapcsolodashoz.

A masodik részben két olyan teriiletet mutatunk be, amelyek kézéppontja-
ban az als6 tagozatos nyelvtan tananyag bevezetése és atadasa all: a targy és az
iranyhdrmassag. Mindkét anyagrész szerves részét képezi a magyar mint idegen
nyelv oktatasanak is, igy jo példaul szolgalnak az anyanyelvi nevelésbe torténd
integracio lehetéségére.

2. A gyermekek jellemzoi

A tanulmdanyban olvashaté mddszertani technikdk als6 tagozatos gyermekek
magyarnyelv-tanulasat segitik. A célcsoportba tartozoé tanulék magyarul tanul-
nak, iskolaba jarnak, tobbségiik kiilonboz6 kozoktatasi intézményekbe. Az iskolaba
érkezésiik pillanataban magyarul még nem beszélnek, és az intézményi integracio
mellett kell elsajatitaniuk a magyar nyelvet is. Ez a folyamat sok id6t vesz igénybe,
viszont megfelel6 tamogatassal felgyorsithatd, illetve megkonnyithetd.

! Schmidt I1diké PhD, Deutsche Schule, Budapest
2 Foldiné Sztics Krisztina mentortanar, Budapest VI. Keriilet Bajza Utcai Altalanos Iskola
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Moddszertani szempontbdl erre egy lehetséges megoldas, hogy a szaktargyi
o6rakba integraltan szerepel a nyelvoktatas, vagyis az aktualis tananyag egy szele-
tét a magyarul még kevésbé jol beszélé gyermeknek elérhet6vé teszi a pedagogus.
Igy a gyermek szdméra megnyilik a lehet8ség, hogy a sajat nyelvtudasa szintjén
ismerkedjen meg akar a szaktargyi tananyag szokincsével, akdr a kapcsolodé egyéb
nyelvi tartalommal. Ez a szemlélet illeszkedik a magyar kozoktatasi gyakorlatba,
hiszen nem kotelez6 a magyarul nem tudé gyermekek szdmara a magyar mint
idegen nyelv ora beépitése az 6rarendbe.

A szociolingvisztikai szakirodalombol ismert befullasztdsos modszernek meg-
felelden torténik a nyelvi integracié (vo. Bartha 1999). Ennek lényege, hogy az isko-
laba érkez6 gyermek nyelvi el6készités nélkiil kezdi el a tanulast, a sajat életkori
csoportjaban vagy egy osztallyal visszasorolva. A kornyezet nagy nyelvi inputja
alapjan kell elindulnia a nyelvelsajatitasnak, amely siker esetén egy év alatt eljuttatja
a gyermeket a tarsalgasban egy olyan szintre, hogy képessé valik a szaktargyi ora-
kon val6é minimalis teljesitményre. Ezt kovetSen tjabb egy-két év utan aktivan tudja
kovetni a kiilonbo6z6 orakat.

Az életkor jelentds szerepet jatszik ezen a téren: az alsd tagozaton tanuld gyerme-
kek esetében ugyanis a fentebb vazolt id6szakaszok lerovidiilhetnek, a fels6 tagozaton
viszont akar hosszabbak is lehetnek (Baker 2011: 12). Az egyéni fejlédési eltérések és
a mentalis, valamint a pszichés dllapot sajatossagai miatt nagy kiilonbségek latha-
tok a nyelvelsajatitasban, ezért gondos, egyénre szabott pedagogiai tervezésre lenne
sziikség, amire magyarnyelv-orak nélkiil nem nagyon nyilik lehetdség.

3. A kozvetitonyelv hasznalata

A pedagdgiai munka soran lényeges kérdés a tanulokkal folytatott kommunika-
cid. A gyakorlatban ez azt jelenti, hogy a tanar miként tud kapcsolatba lépni a didkkal,
és milyen a kapcsolatuk mindsége. Minél timogatobb és biztonsagosabb a tanorai lég-
kor, minél tobb olyan helyzet van, amikor a didk a pedagégus figyelmét érzi magan,
annal valdszinibb, hogy a tanulasi folyamat eredményesen alakul. A nyelvérakon
a legkézenfekvébb eszkoz a kozos nyelven torténé kommunikacio.

A nyelvtanitas soran vitatott kérdés a kozvetitényelv hasznalata. Az idegennyelv-
tanitas torténetében szamos példat lathatunk (v6. Bardos 2000, Nador 2019: nyelv-
tani-forditd, olvastaté mddszer), amely mellette érvel, de olyanokat is taldlhatunk,
amelyek elutasitjak a kozvetitényelv alkalmazasat a nyelvordkon (v6. Bardos 2000,
Nador 2019: Berlitz-mddszer, kommunikativ nyelvoktatas). Vitathatatlan elénye
a kozvetitonyelvnek, amennyiben az egybeesik a tanulé anyanyelvével, hogy a tanar
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konnyedén tamaszkodhat ra a jelentés megteremtése terén vagy egy-egy nyelvi forma
tisztazasakor. Bonyolultabb a helyzet, ha a kozvetitényelv a didk szdmara idegen
nyelv. Ebben az esetben a tanarnak szamolnia kell azzal, hogy a didk esetleg nem
ismeri ezen a nyelven a tanult sz6t, vagy adott esetben félreérti a nyelvtani magyara-
zatot. Ilyenkor ismétld, diagnosztizalasra alkalmas feladatoknak a feladatszekvenci-
akba valo beépitésével tud a pedagdgus megbizonyosodni arrol, hogy a diak érti, és
képes alkalmazni a tananyagot.

Kozvetitényelv hijan magyarul kell megvildgitani a tananyagegységeket, amely
folyamat soran egészen apro lépésekben érdemes felépiteni a tanitds menetét, tar-
talmi szempontbol pedig a jol érzékelhetd (nagyobb) kiilonbségekre fokuszalva tani-
tani az 4j tananyagot. A feldolgozas soran a spiralitds elvére épitve — az Gjabb, kevésbé
lathato eltéréseket késdbb bevezetve — érdemes haladni.

A kozvetitonyelv mellett fontos szerep jut a diakok literacios készségeinek, illetve
azok fejlettségi szintjének is. Itt akar az els6 nyelvi kompetenciak is meghatarozoak
lehetnek, igy érdemes megfigyelni a tanulas altalanos tempojat, az iras tempo-
jat, amely az els6 id6kben f6ként a masolast jelenti (1asd részletesebben kifejtve
a4.1. Az alfabetizdlds cim{ alfejezetben).

Koézvetitényelv nélkiil, valamint ha nehézség mutatkozik az irds és az olvasas
soran, érdemes a tanulds altalanos tempdjan lassitani, és figyelmet szentelni a diak
és a tandr kozotti kapcsolat elmélyitésének. Erre roppant nagy sziikség lesz ahhoz,
hogy a diak meg tudjon bizni a pedagégusban, és ne hagyja abba az 6rak latogatasat,
vagy hogy a gyermekek és fiatalok ne veszitsék el a tanulas iranti motivaciojukat.
A legalapvetdbb technikak a leghatékonyabbak: folyamatos szemkontaktus tartasa,
taktilis kommunikacid, megerdsité nonverbalis kommunikacid. Ajanlott tovabba
a didk anyanyelvén néhany sz9, esetleg rovid szolista készitése. Természetesen ez
nem feltétleniil az informacidatadas hatékonysdganak biztositdsa miatt lényeges,
sokkal inkabb a tanar és a diak kozotti kapcsolodas megerdsitése céljabol. A peda-
gbégusnak ez a néhany gesztusa csodakra képes: személyre szabotta teszi az orat, és
kiépiti azt a bizalmi kapcsolatot, amely a tanitas befogadasahoz sziikséges.

4. Literacios készségek az also tagozaton

Az iskolaba érkez6 els6 osztalyos kisgyermek legfontosabb feladata az, hogy az alsé
tagozat végére gyakorlotta valjon az iras és az olvasas, valamint az elemi szdmolasi
készségek terén. A fokusz jelen irasban az irds és az olvasas teriiletére esik, de fontos-
nak latjuk megjegyezni, hogy a fejlesztési munka soran a literacios készségek mellett
a numeraciohoz kapcsolddo tevékenységeknek is hangsulyosaknak kell lenniiik.

Magyarnyelv-tanitds also tagozatos gyermekeknek 11



A teljes literacio kiépiilése az altalanos iskola els6 6-8 évének a feladata, mivel
a magasabb szervezettségi szintli készségek kialakulasahoz sziikséges a metanyelvi
tudatossag elaboralt megléte, amely viszont életkor-specifikus sajatossagokat is
mutat. A literacio kifejezés az anyanyelvi neveléshez all a legkozelebb, viszont
magyarazatra szorulnak azon elemei, amelyek elvalasztjak attol. Az anyanyelvi
nevelés elnevezésbdl is lathatd, hogy a gyermek elsé nyelvérdl esik sz6, ami magyar
gyermekek esetében az anyanyelviikkel azonos, igy jogos a megnevezés. Ezzel szem-
ben a kiilfoldrél érkezett tanuldk esetében nem vonatkoztathatd az anyanyelviikre,
hisz nekik mas az els6 nyelviik, igy nem a nyelv irdanyabdl, hanem a készségek feldl
kozelit a megnevezés. A szakirodalombdl kiindulva a literacié osszefoglaléan a sz6-
vegalkotas és a szovegértéshez kapcsolddé kompetenciakat jelenti, beleértve az
irds és olvasas procedurdlis, illetve tartalmi tudésat is (Schmidt 2019: 31). Tovabba
kibéviil az alfabetizalassal, amely az adott nyelv abécéjének ismeretét, valamint
a kapcsolodo elemi irast és olvasast jelenti. Ebben az értelemben az alfabetizalas
a literacioé bevezet6 szintje, vagyis ,el6szobaja” olyan gyermekek és fiatalok (vagy
akar felnéttek) esetében, akik még nem tudnak magyarul, illetve nem tanultak meg
készségszinten irni és olvasni, de mar tul vannak az iskola elsé néhany évén.

4.1. Az alfabetizalas

Az alfabetizalas mibenléte nyelvészeti és — az UNESCO altal megfogalmazott —
szociologiai definiciok alapjan a kovetkezékben foglalhato Gssze.

1. Nyelvészeti perspektivabol nézve az alfabetizdlas a latin betlis dbécét nem
ismer6k és/vagy irni-olvasni egyaltalan nem tudok irds- és olvasastanitasat
jelenti. Altaldban az elemi szdmolas elsajétitasat is magaba foglalja, amely
elsésorban a szamjegyekre, a szamokra utal kézjelekre és a miiveleti jelekre
iranyul. A terminoldgiaban annyi valtozas figyelheté meg, hogy a kozelmult-
ban megjelent szakirodalom ezeket numeracios készségeknek (numeracy
skills) nevezi (Windle-Miller 2012), és némiképp kiilon kezeli a literacios kész-
ségektdl. Barmelyik elnevezést is hasznaljuk, a lényeg, hogy a szamjegyek és
a kézjelek tanitdsanak folyamata megegyezik a bettikével.

2. Az UNESCO alfabetizaltsagra vonatkozo6 dsszefoglaldja alapjan alfabe-
tizaltnak az az ember tekinthetd, aki rendelkezik literacios készségekkel,
vagyis az iras-olvasas-szamolas készségeivel. Azok a személyek, akik részt
vettek ugyan iskolai oktatasban — hozzajutottak az anyanyelvi neveléshez
és elsajatitottak a szamolasi ismereteket —, azonban nem tudjak azokat
készségszinten hasznalni életiik kiilonbo6z6 teriiletein, funkcionalis analfa-
bétanak szamitanak (Majzik 1998, Steklacs 2013: 95). Az alfabetizdlds
alapdefinicidjan tal a magyar nyelv nagyszamu és sajatos, mas nyelvekétdl
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nagymértékben eltéré hang-betii megfeleléseinek tanitasa fontos cél, amely
a didkok kezébe eszkozt ad a magyar mindennapok megértéséhez, a vizu-
alis kozlések rengetegében valo eligazodason keresztiil (Schmidt 2019).

A literacios készségekhez kapcsolodé mddszertani hattér kialakitdsakor alapvetd
fontossagu a magyar anyanyelvi nevelési programokra val6 tamaszkodas. A kiilon-
b6z6 megkozelitések koziil a tanitdsi tapasztalatok alapjan a Meixner-mddszer
bizonyult a leghatékonyabbnak az alfabetizalasra. A diszlexia-prevenciés prog-
ramokban részt vevé tanulok és az atlagos nevelési igényt magyar elsé nyelvi
tanulok mellett a magyar mint idegen nyelvet tanuldk szdmara egyarant ez a leg-
megfelel6bb, mivel figyelembe veszi a hangképzés és bettiformalds soran fellépo
interferenciajelenségeket (Meixner 1993, Sipos 2021).

A modszertani alapelveket tekintve a betiisorrend, vagyis a bettik tanitasanak
egymasutanisaga koveti a hangképzés sajatossagait, amely elkeriili a hangok és
betiik hasonlé mivoltabdl fakadé interferenciajelenségeket. Ez a hangok esetében
az egymashoz kozel esé hangképzési mozzanatokat mutaté hangok kozotti ossze-
mosddast jelenti, a bettiknél pedig a formai jegyek kozotti vizualis hasonlésagon
alapuld felcserélést.

Az eltéré vizualis kultaraban felnovekvo gyerekek esetében a literacios kész-
ségek kialakulasakor kitiintetett szerep jut annak a ténynek, hogy az elsé nyelvii-
ket jobbrol balra haladé irasirany jellemzi, szemben a magyar nyelv balrdl jobbra
tartd irasmodjaval. Fiiggetlentil attdl, hogy a gyermekek adott esetben még nem
tanultak irni-olvasni, a vizualis kdrnyezet, a megszokott képi valdsag sajatossagai
jelentdsen befolyasoljak a térbeli percepciot. Az igy leirt vizualis tapasztalatokkal
rendelkez6 gyermekek esetében fokozott hangsulyt kell fektetni az iras-olvasdst
megel6z6 el6készitd fazisban a szenzomotoros képességek vizsgalatara és fejlesz-
tésére (Gyarmathy 2007: 90-92, Sipos 2021). Kiemelten fontos tertilet a téri ori-
entacio, a sorba rendezés: téri és idébeli sorozatok létrehozasa, a szemmozgas és
a finommotorikus mozgasok irdnya.

Az alfabetizaldas mddszertani sajatossagait roviden jellemezve az lathato, hogy
a literacids készségek kialakitasanak alapja a beszélt nyelvbdl kiinduld graféma-
fonéma differencidlas. Az alfabetizalds mddszertani alapelveinek megfeleléen
ennek terén ot nagy fejlesztési teriilet hatdrozhaté meg: az auditiv differencidlas,
az auditiv-vizudlis intermodalités, a beszédmotorika, a vizudlis differencialas és
a vizuomotoros koordinacié (Gdsy 2002, Porkolabné Balogh 2005).

Az egyes teriiletek a kovetkezéképpen definialhatok:

1. Az auditiv differencialas, vagyis a hangok és a hangsorok megkiilonboztetése

az azonos, illetve hasonld hangzasu hangok, szotagok, szavak hallds utani meg-
kiillonboztetésének, a finom hangzasbeli kiilonbségek észlelésének a képessége.
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2. Azauditiv-vizualis intermodalitas a szavak és a hangok felidézése képekkel
és bettikkel. Ezen a teriileten lényeges, hogy a rovid tavi emlékezet a tanulasi
folyamatok soran kiemelkedéen fontos szerephez jut, mert ezen keresztiil
valik lehet6vé a hangok bettikhoz, illetve a szavak képekhez valé kapcsolasa.
A felidézési folyamat eredményeképpen a rovid tavi emlékezetben tarolt
hang és hangsor vagy sz6 kivalasztasa a betiik és képek koziil elérhet6vé valik.

3. A beszédmotorika miikodése soran a hallott hangok és szavak pontos ész-
lelése és megismétlése torténik, ami lehetévé teszi a beszédértés és a beszéd-
produkcid sikeres miikodését.

4. Avizualis differencialas a bettik és szamok irott alakjanak a megkiilonboz-
tetését jelenti. A latdson keresztiil felvett informaciok pontos percepcidja és
feldolgozasa adja az azonossag és a kiilonbség észlelését a betiik és a szamok
Osszehasonlitdsa soran.

5. A vizuomotoros koordinicio, vagyis a szem és a kéz 6sszehangolt munkaja
képezi az {rastechnika alapjat. A pontos vonalvezetésbdl indul ki, ami a latas
altal pontosan iranyitott és kontrollalt mozgas kivitelezésében nyilvanul meg.

A graféma-fonéma differencialdskor a fentebb leirt fejlesztési teriiletekbdl
kiindulva a betiik kozotti kiejtésbeli és vizudlis kiilonbségek szerepe hangsu-
lyossa valik, igy tobb szempontbol is figyelembe kell venni. Egyrészt a zongés-
zongétlen parok (v-f, b-p, g-k, d-t) gyakoroltatasat illetéen, mivel ezeknek az
oppozicidknak a készségszint(i elsajatitasahoz hosszt id6 kell, amit jelentésen
befolyasol a didk anyanyelve és el6zetes nyelvi tapasztalatai. Mdsrészt a diffe-
rencialas kiilondsen nehéz a hangképzés szempontjabol egymashoz kozel es6
hangok esetében (I-r, cs-ty, gy-dzs), ami foként a beszéd akcentualizaltsaganak
mértékét hatarozza meg.

A beszédprodukcio szintjén lényeges, hogy a beszél6 elérje a hallgatosag sza-
mara még jol feldolgozhat6 akcentusmindséget, a Kenworthy altal kényelmes
jolérthetéségként leirt szobeli performanciat (Bardos 2000: 106). Az irds terén
belép az iraskép hasonlésdga miatti bettitévesztés (b-d, b-p, d-p, p-q, m-n), ami az
olvasas terén fokozottan érvényesiil. Az olvasas soran a betitévesztés elsédlegesen
értelemzavard jelenség, masodlagosan pedig erételjesen lelassitja az olvasast, olyany-
nyira, hogy a betlizés lassiisaga miatt a mar elolvasott és megértett egységeket tjra
kell olvasni, mert az olvasé idékozben elfelejti a korabbi elemeket. Iras esetében az
altalaban eleve nehezen olvashatd szoveget roncsolja a nem megfelel6 bettivalasztas,
ami demotivélja az olvasét a tulzott figyelmet igényl6 miivelet soran.

A literacios készségek kialakitasa soran alkalmazott alfabetizalaskor specialis
modszertani fogdsokra van sziikség, mivel a pedagogiai alapelvek figyelembevéte-
lével kialakitott tanitasi technikak pontos alkalmazasa segiti a tanulasi folyamatot.
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Ezek a technikak feladattipusokba rendez6dnek, amelyek alapvetéen négy nagy cso-
portba sorolhatdk: mitiveletek a graféma—fonéma differencialds terén, irastechnika,
miveletek a nyelvvel, vagyis az iras 6sszekapcsoldsa az idegennyelv-tanitas modszerta-
naval, valamint a szamok bevezetése. A feladattipusok kozott nyilvanvaléan akadnak
atfedések, vagyis bizonyos feladatok végrehajtasakor egyszerre tobb készség is fejleszt-
heté. (A tanitasi technikak alkalmazasanak részletes leirdsahoz lasd Schmidt 2019.)

Az alfabetizdlas soran az iras és olvasas alapjainak kialakitdsa egyidejtileg tor-
ténik, raaddsul a magyar anyanyelvi nevelésben bevett szokasrenddel némileg
ellentétes teoretikus elvek mentén: a fonéma-graféma megfeleltetési szabalyokat
az irason keresztiil vezetjiik be, és ebbdl kiindulva — vagy sokkal inkabb ezzel par-
huzamosan - torténik az dsszeolvasas. A tanitasi tapasztalat azt mutatja (tehat
kutatasi eredmény ezt a folyamatot a megfigyeléseken tul nem tamasztja ala), hogy
az alfabetizalas folyamata, vagyis az irashoz sziikséges graféma-fonéma megfelel-
tetések, a szavak hangokra bontasa és az ehhez kapcsolddo bettik vizualis képének
elsajatitasa 6nmagaban elinditja az iras mellett az dsszeolvasast is. Természetesen ez
nem szovegszinten alkalmazhatd tudast biztosit a tanulénak, de eszkozt ad a maga-
sabb szintti literacios készségek kiépitéséhez.

4.2. A kozoktatashan tanulé gyermekek alfabetizalasanak lehetoségei

Az also tagozatra érkez6 gyermekek koziil azok, akik még egyaltalan nem tudnak
magyarul, és az elsé nyelviikon sem irni, sem olvasni nem tudnak, mindenképpen szert
kell tenniiik olyan szinti magyarnyelv-tuddsra, amely lehetévé teszi szimukra az irds és
olvasas elsajatitasat. Ilyen esetekben az iskolak a mar fentebb emlitett modszert alkal-
mazzak: altalaban az alacsonyabb osztalyba sorolassal vagy az in. mélyviztechnikaval
élve a gyermekek nyelvelsajatité mechanizmusaira hagyatkozva varjak, hogy elinduljon
egyszerre a magyar nyelven valo beszéd, valamint az iras és az olvasas.

Ez a stratégia jelentds kockazattal jar abban a tekintetben, hogy amennyiben
a gyermeknél valamilyen okbdl fakadéan nem elég gyors a magyar nyelv elsajati-
tasa, akkor olyan mértékben lemarad a tarsaitdl, hogy azt mar nem tudja az iras-
-olvasas terén behozni. Ilyenkor kovetkezik az évismételtetés, amelynek demotivalo
hatdsa belathatatlan kovetkezmeényekkel bir a kisgyermek tovabbi iskolai teljesit-
ményét illetéen. A masik megoldas, hogy nem értékelik a tanul6 teljesitményét, és
igy némi id6t nyer a gyermek, hogy behozza a kezdeti lemaradast.

Lathatd, hogy mindkét megoldas a gyermeket terheli, a felel6sség a tanitokrol
és az iskolarol 4tkeriil a kisdidkok oldalara. Ok altaldban egyediil maradnak ezzel
a teherrel, mivel a csaladjuk tagjai az esetek tulnyomo tobbségében nem beszélnek
magyarul elégséges szinten ahhoz, hogy érdemben tudjanak segiteni a nyelvi fel-
zarkozasban avagy a készségszintii fejlesztésben.
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Azok a gyermekek, akik mar megtanultak a szarmazasi orszagukban irni-olvasni,
igy harmadik/negyedik osztalyos korukban kezdik el az iskolat Magyarorszagon, kony-
nyebb helyzetben vannak, mivel a magyar nyelv elsajatitasara kell elsésorban koncent-
ralniuk. Az életkorukbol fakaddan viszonylag gyorsan végbemegy a tarsalgasi szint(i
nyelvelsajatitas, és a kovetkezd iskolaévet ugy tudjak elkezdeni, hogy mar a literacio
magasabb szintjeinek fejlesztését célozzak meg, vagyis a szovegalkotds és a szovegértés
keriil a kozéppontba. Ahhoz viszont, hogy ezt a folyamatot megkonnyitsiik nekik,
mindenképpen sziikségiik van alfabetizalasra.

Esetiikben a nyelvvel val6 ismerkedésiik kezdeti fazisdban az alapszdokészlet
elemeinek megtanuldsa taimogatja a nyelvi jelek kozotti eligazodas biztonsagat,
és ezen a szokészleten keresztiil a fonéma-graféma megfelelések kialakuldsa is
megtorténik. Igy a beszélt és irott elemek egyidében keriilnek a gyermek elé, de
tekintettel arra, hogy mar az els6 nyelviikon tudnak irni és olvasni, a proceduralis
tudas elsajatitasa elhagyhato. Igy lehetségessé valik a szobeliség és az {rasbeliség
parhuzamos bevezetése. A nyelvspecifikus abécéelemek és az irott nyelv vizualis
iranyultsaganak szokatlan volta természetesen visszavetheti a tanulds folyamatat.
Azonban ezeket kisztirve és a megfelel6 pillanatban fejlesztve jo hatasfokkal halad-
hat a kisgyermek a tanulasban.

5. A nyelvi formak integralt tanitasa nyelvtandran

Az ltalanos iskoldba bekeriil$ gyerekek kezdettdl fogva egyiitt tanulnak a magyar
anyanyelvi gyerekekkel. Azonos tankonyveket, munkafiizeteket hasznalnak, igy
a pedagogusokra harul az egyéni differencialasuk, fejlesztésiik feladata. Az alabbi-
akban két témakor — a targyrag és az iranyharmassag — lehetséges tanitasi meneté-
nek bemutatasaval arra probalunk ravildgitani, hogy milyen nehézségek meriilhet-
nek fel a tankonyvek és munkafiizetek hasznalatakor az adott nyelvtani jelenségek
targyaldsa sordn.

5.1. Atargyrag

A sz6t6 és a toldalék fogalmaval el6szor a 2. osztalyos nyelvtanéran talalkoznak didk-
jaink. Itt a nem magyar els6 nyelv{i nyelvhasznal6 szamara azonnal problémaként
meriilhet fel, hogy egy olyan versrészletben vagy monddkaban szerepl6 szavakat kell
vizsgalnia, amely szovegeknek a nyelvi szintje til magas. A benne szerepl6 szavak
jelentését nem feltétlentil ismeri a tanuld, ebbdl fakaddan a sz6té6 megkeresése, azo-
nositdsa szamadra értelmezhetetlen feladat (Fillop-Szilagyi 2019: 58).
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Vizsgaljuk meg az alabbi sz6vegben
az erdd szonak és toldalékos alakjainak
a megjelenését!

Ozike mondékdja

Erdé az én otthonom,

erddben a lakdsom,

Bardtaim mokusok, rigdk, nyulak,
szarvasok.

Az erdd6t jol ismerem:
fdkat, tisztdst, rejteket.

Az erddbdl félve,
kimegyek a rétre,

de ha vaddszt sejtek,
az erddbe szokkenek.

l

Figyeljetek fitik, lanyok,
az erddre vigydzzatok.

1. abra. Tankonyvrészlet (Flop-Szilagyi 2019: 58)

A kezdeti szakaszban els6 lépésként kiilfoldi didkjainknak meg kell tanitanunk a vers-
ben eléfordulé szavakat, hogy képesek legyenek a feladat elvégzésére, mert a szamukra
érthetetlen szoveggel nem tudnak dolgozni. Csak olyan szavaknal adhatunk utasitast
a szot6 megkeresésére, amelyet a tanulé ismer. Tovabba ajanlott a feladatban szerepel-
tetni toldalék nélkiili alakot is — ahogy a fenti példaban lathato -, hiszen ez tampontot
ad a ragozott alakok vizsgalatahoz. A szoveg feldolgozasakor a magyar gyerekek sza-
mara nem okoz nehézséget a toldalékos szavak parositdsa a megadott kérdészavakkal,
mig ez mar a masodik kihivas a magyarul még nem vagy csak kezdé szinten beszélé
tanulok szamara. Egyszerre tobb kérddszo jelentésével kell tisztaban lennie a feladat
sikeres megoldasahoz: Mi? Hol? Mit? Honnan? Hova? Mire? (Fiilop-Szilagyi 2019: 58).

A -t toldalékos szavak cimmel veszi nyelvtankonyviik a targyrag témakort.
Ebben az esetben is versrészletbdl kiemelt szavak megfigyelését varja el a magyar
tanuloktdl (2. dbra).
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Keresgélo

Megyek, megyek,

mendegélek,

kerek erdon

keresgélek:

vackort,

vadroézsit,

virdgszagu

szamocdt,

nagykalapos gombadt,

de nem a bolondjat! y

Csanddi Imre

2. dbra. Tankonyvrészlet (Fulop-Szilagyi 2019: 60)

Itt a korabban emlitett jelentéstani problémak mellett egy Gjabb nehézség var
a diakokra, mert a tankonyv a magyar tanuldkat arra 6sztonzi, hogy kérdezzenek
r4 a kiemelt szavakra (Mi? Hol? Mit? Honnan? Hova? Mire?). Ezzel a technikaval
mozgdsitja az anyanyelvi kompetencidjukat, de ez nem alkalmazhat6 a magyar
nyelvvel még csak ismerkedd gyerekeknél. Naluk a kérddszo eléhivasa csak abban
az esetben alkalmazhato, ha megfelel el6zetes ismeretekkel rendelkeznek a kér-
ddszavakkal kapcsolatban, illetve ismerik a feladatban szerepld szavak jelentését
is. Ezek hidnyaban esetiikben a feladat csak forditottan mtikddhet a Mit? kérdészo
bemutatasaval kezdve. Meg kell emliteniink azt is, hogy kiilfoldi tanuldink még
nem ismerik a tévégi maganhangzok megvaltozasaval kapcsolatos a—d szabalyt sem
pl. szamdca - szamécdt, gomba - gombat, vadrozsa - vadrézst.

A magyar didkok nyelvtani ismereteik megszerzése soran a szavakbdl kiindulva
haladnak a mondatok és a szoveg iranyaba. Ezek a feladatok szamukra nem okoz-
nak problémat, még akkor sem, ha a gyakorlatokban szerepelnek a kiilonbozd,
»szabdlyostol eltérd” tétipusu szavak is (16 - lovat, kut - kutat, tiiz - tiizet, viz
- vizet, ut — utat stb.). A -t targyrag tanitasakor a feladatok nem térnek ki a koto-
hangokra sem (pl. hdz - hdzat, szék - széket, bérond — bérondot), hiszen a magyar
anyanyelvi gyerekek a nyelvelsajatitas folyaman ezzel a jelenséggel talalkoztak,
és az esetleges kordbbi tévesztéseiket (pl. asztalot) megfigyeléssel, a felnéttek kor-
rekciojaval mar kikiiszobolték.
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A helyzetiinket tovabb neheziti, hogy a szabalyalkotaskor a tankonyvek mar nem
csak a -t targyragra és a Kit? Mit? kérdGszavakra fokuszalnak. Megemlitik a tobbes
szamu Kiket? Miket? kérdészavakat is tigy, hogy a magyar didk is csak a szabalyban
talalkozik ezekkel, mivel sem a megadott szoveg, sem a feladatsorok nem tartalmaz-
tak erre vonatkozd példat. A munkafiizet tovabbi gyakorlasi lehetdségeket biztosit
ugyan, de ezeket csak alapos el6készitéssel, a feladatban szerepld szavak valogatasa
utan hasznalhatjuk a nem magyar anyanyelvii kisdiakjaink fejlesztésére.

Egy egyszer(i példaval szemléltetve ezt: -t végz6désti szavak koziil kell kikeresniiik
a gyerekeknek a -t toldalékos szavakat pl. szeret, fiizet, kigyot, vonat, vezet, inget, kidlt,
altat, latott, sziiret (Fiilop-Szilagyi 2019: 49). A felsorolt szavak kozott -¢-re végzoda, tol-
dalék nélkiili igék és fonevek is talalhatoak, igy a szavak ismerete nélkiil ez a feladat meg-
oldhatatlan. Az el6z6ek alapjan konny belatni, hogy a tanit6 tudatos, lassu 1épésekben
megtervezett, egyéni, differencialt feladatokkal tudja bevonni a magyarul tanulé didkjait
amunkaba. Lehetdség van arra, hogy a magyar diakok altal hasznalt tankonyv és mun-
kafiizet feladatait attervezve és kelléen el6készitve felhasznaljak a tanitasi folyamatban.

5.1.1. A tanitds menete

A targyrag tanitasanak el6feltétele, hogy a gyerekek ismerjék a maganhangzok
osztalyozasi rendszerét, és képesek legyenek a szavakat hangrendjiik szerint cso-
portokba valogatni. Ennek a tanitdsa megegyezik a felnétteknél alkalmazott mod-
szerrel (Ddla 2020, Marthy 2013, Szili 2006). Azoknal a didkjainknal, akik mar
korabban kezdték a nyelvtanuldst, a targyrag hasznalatanak tudatositasa torténik
a feladatok soran, hogy az esetlegesen rosszul rogziilt alakokat kijavithassuk.

Az elsé és a legfontosabb 1épés, hogy azokat a szavakat, amelyekkel dolgozni
fogunk az 6ran, megtanitsuk a didkjainknak, hogy az ismeretlen szavak vagy
leirasuk ne akadalyozza a megértést. A szavakat tudatosan valasszuk meg, hogy
a szabalyrendszer felépitésekor kell6 szamu példaval rendelkezziink a bemutatashoz
és a magyarazathoz. Apro lépésekre kell bontanunk a tanitast, hogy a jelenség beve-
zetése utan kell6 mennyiségt gyakorlas kovetkezhessen, amely a helyes alkalma-
zashoz vezet majd. Természetesen ezeknek a szabalyszertiségeknek a tanuldsa nem
egy nyelvtani fogalom ,,bemagolasat” jelenti, hanem a megfigyeltetést, a jelolést,
a tudatositast kovetd utanzast, majd az alkalmazast.

Mind a felnétt, mind pedig a gyermek nyelvtanulok tanitasa soran a hatékony-
sagot fokozza a szemléltetés véltozatossaga, mint példaul szinek hasznalata a meg-
figyelésre szant grammatikai jelenségek kiemelésénél. Az 4j szavakat képkartyakkal
vezetjiik be, folyamatosan hasznalva a Ki? Mi? kérddszavakat a képleiraskor. A Mi
ez? Ki ez? Mi van a képen? kérdéseknél, ha a didkjaink batran, magabiztosan véla-
szolnak a szavak jelentésének ismeretében, megkezdddhet a -t ragra vald fokuszalas.
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A tanitds menetének megtervezéséhez Szili Katalin Vezérkonyvének (2006) irany-
elvei adhatnak segitséget a tanitonak, de minden lépést lassabban, sokkal tobb gya-
korl¢ feladattal kell elvégezniink, mint egy felndtt nyelvtanuld esetében. Megjegyez-
ziik azonban, hogy azok a felnéttek, akiknek a megértés és a forma megtanulasa
problémat okoz, ezzel a széttagoltabb mddszerrel jobb eredményeket érhetnek el,
nyelvtanulasuk eredményesebb lehet.

A targyrag elokészitését a mar ismert képek felidézésével kezdjiik, de most csak
a maganhangzora végz6dé féneveket mutatjuk be: Mi van az asztalon? Kifli, autd,
hajo. A szavak és a kérddszo felelevenitése utan térhetiink ra a Mit? kérd6szé segit-
ségével a targyrag bemutatdsara Mi van az asztalon? Kifli. Mit kérsz? Kiflit. Mit latsz?
Autét. A kérdészavakat felvéltva alkalmazzuk, igy a gyerekeket arra 6sztonozziik,
hogy a kérddészora koncentralva felismerjék, hogy milyen valaszt varunk télik.

Arra tudunk ravilagitani a targy haszndlatanal, hogy a Mi? kérdésnél a meg-
figyeltetést, mig a Mit? kérdésnél a tevékenykedtetést alkalmazzuk pl. Kérek egy kiflit.
Rajzolj egy autot! Kit latsz? Katit. Ha a feladatokat beszéddel, tevékenykedtetéssel és
irassal kombinaljuk, a tanulasi folyamat eredményesebb, élményszeriibb és jatéko-
sabb lesz a gyerekek szamara. A tévégi maganhangzok esetén alkalmazott szabaly
egyszeriisége sikerélményt nyujt a didkjainknak, igy ez el6segiti a szébeli kommu-
nikacio fejlodését. A kovetkezd 1épésben az a, e maganhangzdra végz6doé szavaknal
megfigyeltetjiik a maganhangzok valtozasat pl. alma - almdt, korte - kortét, majd
a kérddszavak segitségével a korabban ismertetett mdédon jarhatunk el. Kifejez6
rajzokkal szemléletesebbé tehetjiik a szabaly rogzitését:

C

+1t +t

Mi? kacsa, alma, hangya, sapka, gyurma, ceruza, furulya, roka, taska

Ki? Anna, Panna, Emma, Néra, Kinga

Mi? korte, kecske, mese, fecske

Ki? Endre, Ede, Kende

Mit? kacsdt, almat, hangyat, sapkat, gyurmadt, ceruzdt, furulydt, rokdt, tdskdt
Kit? Anndt, Panndt, Emmadt, Nordt, Kingdt

Mit? kortét, kecskét, mesét, fecskét

Kit? Endrét, Edét, Kendét

3. dbra. A targyrag kapcsolodasa -a és -e végii fénevek esetében
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Erdemes a sok példa utdn a két ismertetett csoportot keverve gyakoroltatni. A sza-
vak gyakorldsa utan a mondatokra, majd a szovegekre attérve alkalmazhatjuk az
Uj ismereteket.

A tanitas kovetkezo6 1épésében az el6zetes hangtani ismeretek birtokaban valaszt-
hatunk egy olyan el6készit6 feladatot, ahol a szavak megfigyelése, vizsgalata alapjan
hangtani csoportositassal készitjiik el6 a targyrag kapcsolddasi szabalyainak tani-
tasat az -o, -a, -e, -0 kot6hangzok esetén. Ekkor is alkalmazhatjuk a jatékos, rajzos
dbrazolasi modot.

4. dabra. A targyrag kot6hangzoi

A hangtani szempontbdl szétvalogatott szavakkal be tudjuk mutatni a kovetkezd
négy csoportot, amit mint korabban, egymastdl jol kiilonitstink el (pl. kalap - kala-
pot, hal - halat, szék - széket, bérond - bérondot). A négy csoport toldalékolasanak
begyakorlasa utdn a szavakat keverhetjiik a tovabbi feladatokban. A kovetkezd
lépésben a korabban elsajatitott szavakat is hozzavehetjiitk a gyakorlashoz. Fon-
tos, hogy ez szoban és irasban is megtorténjen, igy a szabalyok minél biztosabban
rogziilhetnek.

Figyeljiink arra, hogy a feladat el6készitésénél mas szabaly ala tartozé szavak még
ne keriiljenek el6. Természetesen a nyelvtanulas soran didkunk a kiilonféle szovegek-
ben mas csoportokba tartozé targyraggal ellatott alakokkal is talalkozhatott mar, de
akkor a megértésre, a szovegre helyeztiik a hangsulyt, és nem a szavak elemzése és
vizsgalata volt a cél.

Felmeriil a kérdés, hogy mit tegytlink azokkal a fénevekkel, ahol a sz6t6 valtozat-
lan marad, nem maganhangzdra végzédik, és mégsem -a, -o, -e, -6 kotéhangokkal
kapcsoljuk a -t ragos formét. Az -1, -1, n, -ny, -j, ly, s, -sz, -z massalhangzéra végz6do
szavaknal is alkalmazhatjuk a megfigyelést és a kiilonféle szempontok szerinti sz6-
csoportositast. Also tagozaton a gyerekek gyakran kapnak olyan feladatokat, amikor
megadott szempontok szerint kell szavakat szétvalogatniuk. Egy szokeresési feladat-
ban megadhatjuk azt a szempontot is, hogy huzzak ald az -1, -r, n, -ny, -j, ly, s, -sz, -z
végz6dést szavakat pl. kacsa, bandn, kalap, tojds, konyv, ldny, szék, bér, his, lampa,
stitemény. A kigyjtésiik utdn bemutatjuk a -t rag kapcsolddasat ezekhez a szavakhoz:
banant, tojast, lanyt, bort, hiist, stiteményt.

Magyarnyelv-tanitds also tagozatos gyermekeknek 21



Gyakran a magyar gyerekek is a nyelvelsajatitas soran megismert szabalyrendszert
alkalmazva automatikusan latjak el targyraggal a kiilfoldiek szamara nehézséget
okozo tétipusokhoz tartozé szavakat pl. fii - fiit. Igy a nekik irodott tankonyvek is
nagy sulyt fektetnek ezek begyakoroltatdsara és ismétlésére. A nem magyar anya-
nyelvli didkoknak olyan feladatban célszerti a targyraggal ellatott alakokat bemu-
tatni, ahol a ragozatlan és a ragozott alakok is megjelennek egy feladaton beliil. Ajan-
lott azokkal a szavakkal dolgozni, amelyek az iskolai tankonyvekben megjelennek.

Pl. kenyér, egér, levél, jég, ko, fii, terem, eper, vodor, 0kor, sdtor, hid, 1égy stb.

Mi? Mit? Mi? Mit? Mi? Mit?
levelet kenyeret termet
epret vodrot sdtrat
kovet fiivet hidat
jeget egeret legyet

5. dbra. Feladat a kiilonboz6 totipusokba tartozo fonevek gyakorlasahoz

A szbparositast kovetden a szavak mondatokba, majd szovegbe helyezésével tudjuk
elmélyiteni az ismereteiket szoban és irasban. A nyelvtanitas spiralis szerkezetébdl
adododan ezek a szocsoportok folyamatosan béviilnek.

5.2. Az iranyharmassag

Az also tagozaton az iranyhdrmassag problémakore 2. osztalyban jelenik meg
toldalékolasi gyakorlatként. A Honnan? kérdésre valaszol6 -bol/-bél, -tol/-tél,
-rol/-rél ragokat egy fejezeten belill targyalja a tankonyv. A hangsuly a maganhang-
z0k hosszusagan van, majd a kovetkezd leckében tér at a Hol? Hova? kérdés tagla-
lasara, azonnal hasznalva a -ba/-be, -ban/-ben toldalékokat. Harmadik osztalyban
A fénév és a hozzd tartozok cimmel a Mibél?, Miben?, Mibe?, Mirél?, Min?, Mire?
Mitél?, Minél?, Mihez? kérd6szavakkal vizsgalja az iranyharmassaghoz tartozo
hatdrozdragokat (Dériné Veresegyhazi-Korodi 2017).

Erdemes megemliteni, hogy a tankonyv és a munkafiizet ugyanazon fejezetcimen
beliil mas kérdészavakkal dolgozik. A tankonyv a fentebb emlitett kérdészavakat
hasznalja, majd a munkafiizetben jelennek meg el6szor a Hol?, Hova?, Honnan? kér-
dészavak olyan szélasokat alkalmazva, amelyek a magyar didkok szamara fontosak
a kommunikativ kompetenciajuk fejlédése szempontjabdl, de a mas anyanyelvd,
mas kulturaja kisgyermekek szamara értelmezhetetlenek pl. Csoborbél vodorbe
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esett. Nagy faba vdgta a fejszéjét. Kibujik a szeg a zsdkbdl (Dériné Veresegyhdzi—
Koérédi 2017: 47).

A targyraggal ellentétben, ahol a tankényvi és a munkafiizeti feladatokat atdol-
gozva felhasznalhattuk a tanitds soran, az iranyharmassag tanitasakor teljesen tjra
kell gondolni a tanitdsi folyamatot. A tankonyv és a munkafiizet feladatai 6ssze-
tettségiik és bonyolultsaiguk miatt nem alkalmasak arra, hogy kiilf6ldi didkjaink
néhany lecke alatt megértsék a jelenséget: inkabb Gsszezavarja, mint segiti 6ket.
Felmeriil a kérdés, hogy mit tehet a tanité ebben az esetben. Ismét az els6 osztalyos
olvasokonyvek nyujthatnak segitséget a tanitashoz.

Az els6 osztalyos magyar gyerekek az olvasastanulds soran rendszeresen beszél-
getnek képekrdl. Ezeket a képeket téma és kérddszo alapjan elrendezve talaljuk
meg az olvasokonyvben, példaul Hol van a labda? A képek alapjdn vilaszolj a kér-
désre! (Meixner 1993). A magyar mint idegen nyelv tanitasa szempontjabdl is
szerencsés a feladat, mert a képeken a labda elhelyezkedése a -ban/-ben helyhata-
rozérag alkalmazasaval megvalaszolhatd, igy nem kell atalakitani az olvasokonyv
feladatait. A megfelel6 szokincs elsajatitasa utan ezek a valaszok sziilethetnek meg
a kép alapjan: a hdloban, a vodorben, a hdtizsdkban, a taskdban, a fiokban, a kapu-
ban, a sarokban, a szekrényben, a lyukban, a talicskaban, a kdadban.

Néhany tankonyvi oldal abban is segiti a munkankat, hogy ugyanazokat a tar-
gyakat helyezi el kiillonb6z6 helyekre, igy a kisdidknak elég a helyre és annak
helyes toldalékoldsara koncentralni, nem pedig magukra az elhelyezett targyak-
nak az elnevezésére. Osszesen 15 oldalnyi képanyag kapcsolodik a Jdtékhdz cimi
olvasokonyvhoz, kiilonb6z hatarozéragokra fokuszalva (Meixner 1993). A Hol?
Hova? Honnan? kérddszavakra kiilon-kiilon biztosit gyakorlasi lehetdséget az
olvasékonyv. Valamennyi helyhatdrozérag el6szor egymastol elkiilonitve, 4j
tankonyvi oldalon jelenik meg, igy nem mosddnak Gssze a szemantikai hatar-
vonalak. A gyermekek a madr elsajatitott ismereteiket alkalmazzak, amikor a ezek
egylittes gyakorlasara keril sor, és tobbféle toldalék koziil kell kivalasztaniuk
a kontextusnak megfelel6t.

5.2.1. A tanitas menete

A diakok korabban, a targyrag tanuldsa soran szerzett hangtani ismeretei segitik
a munkdnkat. A helyzetiinket tovabb konnyiti, hogy a helyhatdrozoéragok sz6t6hoz
vald kapcsolodasa némileg egyszertibb, igy itt inkdbb a ragok jelentésbeli sokféle-
sége és azok helyes alkalmazasa jelent kihivast. A tanuldk életkori sajatossagait
figyelembe véve a megfigyelés, a mozgas, a tevékenykedtetés és a jatékossag kap
fontos szerepet a tervezés és a tanitds soran. Ezek a lépések természetesen nem
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azt jelentik, hogy egymast kovet6 drakon azonnal attérhetiink egy-egy uj toldalék
tanitdsara.

A helyhatarozoragokat a Vezérkonyv 1épései szerint haladva, kiilén-kiilon tanit-
juk, egymastol id6ben is szétvalasztva (Szili 2006). Az alabbiakban e folyamat min-
den lépését egy-egy példaval illusztraljuk.

A Hol? kérdésre valaszolo -ban/-ben tanitasa az elsé 1épés. A didkok az osztaly-
teremben taldlhaté targyakkal (tdska, pad, szekrény, fick, terem) dolgoznak, igy
a szokészlet nem okoz szamukra akadalyt a megismerésben. Ezeket a szavakat hang-
rend szerint csoportositjak a gyerekek. Majd kiilonb6z6 taneszkozoket tesziink
a fentebb emlitett helyekre, és feltessziik a hivokérdést: Hol van a konyv? Didkunk
ismeri a megfeleld szot, de valdsziniileg nem képes még automatikusan helyesen
hasznalni a ragot, ezért valaszaban toldalék nélkiil fogja majd a tdska, pad, fidk,
szekrény szavakat hasznalni. Ekkor bemutatjuk neki a helyes valaszt, és azt varjuk
t6le, hogy a -ban/-ben hatdrozdraggal lassa el a sz6t. El6szor gyakoroltathatjuk tgy,
hogy a -ban toldalékkal ellatando szavakat drillezziik pl. tdskdban, padban, fikban,
majd kovetkezd lépésként tériink ra a -ben ragra pl. teremben, szekrényben. Gyakor-
lasként elrejthetiink targyakat, és a gyerekeknek ki kell talalniuk, hova tettiik azokat.
Ebben az esetben még mindig ugyanazokkal a szavakkal dolgozunk, hogy a helyes
hatdrozoéragra koncentralhasson a tanuléd. Kovetkezé 1épésként hasznalhatjuk az
olvasokonyv képeit, ezzel bévitve a szokészletet.

Els6 osztalyosoknal a vazolt folyamat csak szoban zajlik, irni-olvasni tudé gyere-
keknél irasban is megerésitjiik a tanultakat. Erdemes szineket alkalmazni a szemlél-
tetéshez, tablazatba foglalni az ismereteket, a szavak kiilonféle szempontok szerinti
csoportositasaval segiteni a bevés6dés folyamatat, majd mondatba foglalni a sza-
vakat, végiil pedig rovid szovegeket szerkeszteni a nyelvi formak felhasznalasaval.
Az olvasasértés fejlesztésével egybekotve eleinte rovidebb, egyszertibb szovegek-
ben kérhetjiik a -ban/-ben hatarozdraggal ellatott szavak keresését, majd késébb
Osszetettebb szovegekben is adhatjuk ezt feladatként. A szdékincs bévitéséhez és
a nyelvi formak tovabbi gyakorlasahoz a -ban/-ben toldalékkal elldthaté helyeket és
intézményneveket tanithatjuk meg pl. mozi, szinhdz, iskola, szoba, étterem, kozért,
bolt, gyogyszertdr. Ezekkel a szavakkal mar telefonos szituaciot is jatszhatunk.

- Szia Borisz! Hol vagy?
- Szia! Moziban vagyok. Es te?
- En az iskoldban vagyok.

A Hol? kérdésre valaszold -n/-on/-en/-6n hatarozoéragok tanitdsanak 1épései meg-
egyeznek a fent bemutatott -ban/-ben ragokéval. Az 4j ismeret tanitasakor a gye-

rekeknek biztonsagérzetet ad, ha visszatéré modszertani technikakat és hasonlo
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megkozelitést alkalmazunk, mivel igy jobban értik a tanulas lépéseit, magabizto-
sabbnak érezhetik magukat. Amint jartassagot szereztek mindkét toldalék hasz-
nalataban, elkezdhetjiik azokat felvaltva hasznalni, hogy ezzel segitsiik tudasuk
elmélyitését.

A tanteremben kivalo lehetéség nyilik a -ndl/-nél ragok gyakorlasara is. A tdb-
landl, az asztalndl hatarozoéraggal ellatott szavakkal szemléltethetjiik a rag jelen-
tését, amelyen keresztiil megfigyelhet6 az alkalmazdsanak a kontextusa pl. Hol dll
Anna? A tablandl. A tanitas menetének kovetkezd 1épcséfoka, amikor a foglalko-
zasokat és a szolgaltatasokat vonjuk be a tanitasba pl. hentes, fodrdsz, orvos, fog-
orvos. J6 gyakorlasi lehetdséget kindlnak a szerepjatékok, ahol a ragozott alakokat
alkalmazzuk dialégusokba agyazva (Ennek a technikanak a részletes leirasat lasd
Schmidt-Nagyhazi 2020).

- Szia Borisz! Hol vagy?
- Szia! A fodrdszndl vagyok. Es te?
- Az orvosndl vagyok.

A Hol? kérdésre valaszolva a tevékenységek kozben a tanuldé megtapasztalja, hogy
nem torténik mozgas, csak a targy vagy személy helyének a meghatarozasa. Ezzel
szemben a Hova? kérdésre valaszold szavaknal a mozgas megjelenése megvaltoztatja
a szemléltetés jellegét, az igék szerepe fontosabba valik pl. megy, fut, szalad, sétdl,
tesz. A hatarozoragok hasonldsaga (-ban/-ben, -ba/-be) segitség a tanitasban, viszont
éppen a hasonldsdg miatt a tévesztés lehetSsége is fennall. Igy torekedniink kell
arra, hogy az j toldalék bevezetésénél ne valtogassuk a Hol? és Hova? kérdéseket.

A tanitéi utasitdsokban gyakran megjelennek a Hova? kérdéshez tartozo hely-
hatarozdragok, igy ezekkel a gyerekek nap mint nap taldlkozhatnak a tanérakon
pl. Tedd a konyvet a padba / a taskdba! Erre épitve targyakkal, babokkal és gyerek-
szereplokkel is be tudjuk mutatni a ragok jelentésbeli kiilonbségét. A -ra/-re, -hoz/-
hez/-hoz hatarozéragok tanitasanak lépései megegyeznek a -ba/-be ragokéval.
Azonban semmiképp se feledkezziink meg arrdl, hogy egyszerre csak egy hata-
rozdragot tanitsunk. Addig ne kezdjiink tjabb nyelvi elem tanitasaba, amig nem
gy6z6dtiink meg arrdl, hogy a tanuld érti, és helyesen hasznalja az addig tanult
ragokat. Csak ezutan kovetkezhetnek ismét olyan feladatok, amelyekben a kiilon-
féle ragok hasznalatat keverve gyakoroltatjuk.

A Honnan? kérdésre valaszolo6 -bol/-bél, -rél/-rél hatarozdragok tanitasakor is
a tevékenykedtetésre esik a f6 hangsuly. Tanitéi utasitasokkal szemléltethetjiik
a hasznalatukat, amely folyamatba akar az egész osztalyt bevonhatjuk, példaul Vedd
ki a konyvet a tdaskdadbol! Emeld fel a ceruzat a padrdl! Jatékos formaban ezeket az
utasitasokat tarsaiknak kiadva maguk a gyerekek is tevékenykedtethetik egymast.
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Az iranyharmassaghoz kapcsol6dd ragok tanitasanak leirasa sordan lathatova valt,
hogy a nagyszamu rag és a jelentésbeli hasonlosag miatt kiilonds figyelmet kell fordi-
tani a modszertani pontossagra, amely az alabbi mdodon foglalhato 6ssze: (1) a tanitas
soran a kiilonboz6 helyviszonyokat kifejez6 ragok kiiloniiljenek el; (2) a tanitas tem-
poja és ritmusa a csoportnak megfelel$ legyen annak érdekében, hogy ne mosddjanak
6ssze a mar diszkriminalt nyelvi formak; (3) a ragok mellett a mozgast meghatarozo
igék szerepe is rajzolddjon ki.

6. Osszefoglalds

A vazolt szempontok alapjan az anyanyelvi nevelés és a szaktargyi orakba épitett
nyelvi fejlesztés hatékony megoldast nyujthat a magyar mint idegen nyelv tanula-
saban. A gyermekek ilyen megkozelitésti modszertani timogatassal konnyebben
be tudnak kapcsolddni a tandrakba. A passziv megfigyeldi pozicion tal aktivabban
tudnak részt venni az 6ra menetében, és még azoknak a feladatoknak a megolda-
sabdl is tudnak profitalni, amelyek amugy a nyelvi akadalyok miatt elérhetetlenek
lennének szamukra.
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A MAGYAR MINT IDEGEN NYELV OKTATASA NEMZETKOZI ISKOLAKBAN

Dinnyés Borbala!

Kulcsszavak: MID, nemzetkozi iskoldk, interkulturalitas, integracio, kétnyelviség,
differencialas

1. Bevezetés

A globalizacio, az interkulturalitds és a megnovekedett mobilitas kovetkeztében
a nemzetkozi iskolak szama a vilagon egyre emelkedik. Az elsé mai értelemben vett
nemzetkozi iskolak a huszadik szazad elsé felében jottek létre az elsé vilaghaboru
utani helyzet rendezése soran. Az egyik els6 a Genfi Nemzetkozi Iskola volt, ame-
lyet a nemzeteken ativeld szovetségek dolgozdinak gyermekei szamara hoztak létre
a gyermekek jogairdl sz6l6 Genfi Nyilatkozat évében, 1924-ben (Carder 2007: 1, lasd
még az Ecolint honlapjat). A nemzetkozi iskolak egy részét diplomaciai érdekek hivtak
életre, mig masokat tizleti szempontok. A masodik vilaghabora utdn ugyanis renge-
teg jomodu nyugati tizletember és értelmiségi kezdett hosszabb-rovidebb ideig mas
orszagokban dolgozni, igy megjelent az igény egy olyan multinacionalis, f6ként angol
nyelvi iskolatipusra, amelyben gyermekeik megszakitds nélkiil folytathatjak tanul-
manyaikat a vilag barmely részén. Ezen iskolak egy része egy bizonyos orszag (féként
Nagy-Britannia és az USA) iskolamodelljét és nemzeti tantervét kovette.

Az id6 mulasaval egyre kisebb lett az aranya a brit vagy amerikai gyerekeknek
ezekben az iskolakban, s megnétt az egyéb nemzetiségii gyerekek szama. Ezenfeliil
ide frattak gyermekeiket azok a helyi jomaddu sziilék is, akik az angolt lingua fran-
caként tekintve s gyermekeiknek nemzetkozi karriert szanva, ezekben az iskolak-
ban l4ttdk leginkdbb biztositva a sikeriiket. Igy fokozatosan ezek az intézmények
a brit vagy amerikai iskolabdl neviikben is nemzetkozi iskolava alakultak, kiilon-
boz6 orszagokbodl szarmazo didkokkal (Carder 2007: 3).

Eurdpéaban az Eurdpai Uni6 béviilése és az integracié hozta létre hasonld okokbol
a nemzetkozi iskolak irdnti piaci és politikai igényt. Emellett a globalis migracio
novekedésével megnétt az atlagos allami iskolak multinacionalis jellegtivé forma-
l6ddsa. Az ezen folyamat timasztotta kihivasok az oktatds dtgondolasara késztették
az Eurépai Unid intézmeényeit is, 4j iranyelveket hivva el6 az oktatasban (Eurdpai
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Bizottsag 2015). A nemzetkozi iskoldk tobb szovetségbe, akkreditacios testiiletbe
tomoriiltek, melyek koziil a legnagyobbak a CIS (Council of International Schools)
és a 4 szintli angol nyelv tanitasi programot kinal6 IBO (International Baccalaurate
Organisation) (Carder 2007: 2).

Magyarorszagon a rendszervaltozas utan, de kiilonosen a 2000-es évektdl kezdve
megndtt a magyar csalddok korében a nemzetkozi szellemiségti és angol nyelvi
oktatas irant az igény. Emellett joval tobb kiilfoldi dolgozé is érkezett hazankba
csalddjaval, igy egyre tobb nemzetkdzi iskola nyilt, amelyek tobbségének tanitasi
nyelve az angol. A nemzetkozi iskolava valas folyamata zajlott le példaul az ere-
detileg az Amerikai Nagykovetség dolgozdinak a gyermekei szamara 1973-ban
létrehozott Amerikai Iskolaban (AISB). Ez fokozatosan alakult 4t, s jelenleg tobb
mint 60-féle nemzetiségli diakkal Magyarorszag egyik legdragabb intézménye
a kozoktatasban (az AISB honlapja, Eduline 2019).

A Budapesten miikodo brit tipusu iskoldkban, mint példaul a Brit Nemzetkozi
Iskolaban (BISB) és a Britannica Nemzetkozi Iskolaban (BIS) is tilnyomo tobbsé-
gében nem brit nemzetiség, koztiik jelentds aranyban magyar didkok tanulnak.
Magyarorszagon miikodik francia nyelvi (Gustave Eiffel Iskola) és német nyelvi
(Deutsche Schule Budapest és Budapesti Osztrak Iskola), valamint szamos angol-
magyar kétnyelvii oktatasi strukturdaban miikodé nemzetkozi iskola és alapitvanyi
fenntartasu koznevelési intézmény is (pl. Budapesti Nemzetkozi Iskola, SEK, Orchi-
dea Iskola) (v0. International Schools Database). A rendszervaltas utan Magyar-
orszagra érkez6 keresztény misszionariusok gyermekei szamara létrehozott iskola-
bdl béviilt nemzetkozi iskolava a Greater Grace International School. Diplomaciai
torekvés, allamkozi szerz6dés hivta életre a budapesti Magyar—Kinai Két Tanitasi
Nyelvi Iskolat 2004-ben, eredetileg a hazankba egyre novekvé szamban érkezd
kinai kisebbség gyermekeinek kozoktatasban val6 integralasara, azonban a magyar
diakok aranya régota meghaladja a kinaiakét, és egyéb nemzetiségti gyerekek is
tanulnak itt.

A legtobb nemzetkozi iskola fokozatosan béviil, folytatdlagos altalanos- és
kozépiskolai programot (1-12/13 évfolyam), illetve esetenként évodai képzést is
kindl (vo. International Schools Database). Ezeknek az intézményeknek a donté
tobbsége a févarosban talalhato, de néhany mar vidéki nagyvarosokban is meg-
jelent, pl. az International School of Debrecen, és az Avalon International School
Miskolcon (Eduline 2019).

Az Gn. ,nemzetkozi iskoldk” hasonléak nemzetkozi jellegiikben és modszereik
egy részében, am tulajdonképpen egymastdl teljesen fliggetleniil miik6do intéz-
mények, amelyek jelentésen eltérnek az alabbi, oktatast meghatarozo tényezékben:

« afenntarté: magan-, alapitvanyi vagy allami iskola;
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« a tanterv: a Magyar Nemzeti Alaptanterv kétnyelvii keretben tanitott valto-
zata, egy masik orszag (pl. Nagy-Britannia) nemzeti alaptanterve interkul-
turalis tartalmakkal bévitve, vagy nemzetkdzi, orszagtol fiiggetlen tanterv
lingua francat hasznalva;

az oktatas célja: nemzetkozi egyetemekre és karrierre felkésziteni a diakokat,

vagy egy nemzetkozi stilust oktatas folytonossagat biztositani ideiglenesen

Magyarorszagon tartdzkodo kiilfoldiek szamara, vagy magyarorszagi mig-

rans csaladok integraldsa a magyar tarsadalomba (vagy ezek kombindcidja),

a csaladok szocialis-gazdasagi hattere;

« a diakok és a tanarok nemzetiségi és anyanyelvi dsszetétele: dontéen kul-

turalisan homogén, kételemi vagy teljesen soknemzetiség;

az oktatas nyelve: angol nyelvii vagy mas nagy vilagnyelven zajlik (német,

francia), vagy kétnyelvli (a magyar és egy masik nyelv egyarant az oktatds

nyelve, noha kiilonb6z6 aranyban), eseteként haromnyelv;

« a gyermek motivacidja a magyar nyelv elsajatitasara: néhany évig itt tartoz-
kod¢ vagy tartdsan letelepedni kivand vagy magyar hattérrel (is) rendelkezd
csalad, ehhez kapcsolddéan milyen célra kivanja hasznalni a magyar nyelvet:
csak a mindennapi élet egyszert helyzeteiben vagy az oktatas nyelveként,

vagy csaladi-emocionalis motivacidval is rendelkezik;

 a magyar nyelv szerepe: a magyar az oktatas f6 nyelve, vagy a magyar az
oktatas egyik nyelve, vagy a magyar mint valaszthaté (idegen) nyelv jelenik
meg az alapvetden eltéré nyelvi tantervben.

A jelen tanulmany elsésorban olyan intézmények tapasztalatait igyekszik bemutatni,
ahol a magyar nem az oktatas f6 nyelve, az oktatas soknemzetiségt kozegben zaj-
lik, és a magyar mint idegen nyelv nem mint {6 tantargy jelenik meg. Ugyanakkor
a szakmai tapasztalatokat a magyar kozoktatas keretében, de multikulturalis és
tobbnyelvii kozegben miikodd iskolakbol is beemeltem, amennyiben relevansak
a nemzetkozi iskolai kornyezet szempontjabol.

2. A magyar mint idegen nyelv oktatasanak statusza a nemzetkozi iskolakban

Azokban az intézményekben, amelyek alapvet6 oktatasi nyelve nem a magyar,
a MID csak hasznos kiegészitd tantargyként jelenik meg, heti néhany 6raban, altala-
ban a magyar anyanyelvi vagy magyarul jol beszélé didkok szamara tartott magyar
nyelv és irodalom érakkal parhuzamosan. Sokszor a nemzetkozi egyetemi felvé-
teli szintéren vald alacsony keresettsége miatt felsébb évfolyamokon valaszthato
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tantargyként nem vagy kevesen valasztjak, ezért nem is keriil a kozépiskolai szintre
(v6. Schmidt 2020: 134). Az iskolak céljaik, valamint emberi er6forrasaik szempont-
jabol eltérnek egymastdl. Kiilonbo6zo a képzett nyelvtanar altal tartott MID-6rak
szama, az, hogy van-e kiegészité korrepetalas, mire készitik fel a didkokat, illetve
az, hogy integraljak-e a MID oktatasat a kiilonb6z6 szaktargyakba.

A magyarorszagi nemzetkozi iskolakban is természetesen nagyban meghatarozza
a nem magyar anyanyelvl didkok magyar nyelvi fejlédését a kornyezeti nyelv. Ahol
az oktatds vagy egy része magyar nyelven folyik, az iskolai élet nyelve a magyar (is),
illetve a didkok (és a tanarok) tobbsége magyar anyanyelvd, ott célnyelvi kérnye-
zetben zajlik a képzés. Ezekben az iskoldkban altalaban természetesebb és gyorsabb
nyelvelsajatitdssal szamolhatunk, és a tanéran kiviili, természetes kommunikacios
szitudciok szama lényegesen magasabb, ezzel parhuzamosan a didkok motivacidja is
nd. Ezzel szemben a nemzetkozi iskolak nagy részében a kornyezeti nyelv az angol
vagy mas lingua franca, a maganéletben pedig egy masik nyelv hasznalatos, igy
a magyar kornyezeti nyelvként csak részben, néhany élethelyzetre korlatozottan
jelenik meg. Ezekben az iskolakban a tanult nyelvi elemek kiprobalasanak lehet6sége
és ezaltal a motivacio kisebb mértékd, s itt a magyar nyelv oktatasa kozelebb 4ll az
idegennyelv-tanulasi modellhez.

Az angolnyelv-tanitds mdédszertanaban hagyomanyosan két kiilon névvel
illették a célnyelvi kornyezetben val6 nyelvoktatast, illetve a mas nyelvi kornye-
zetben, csak egy tantargy kereteiben zajlo nyelvoktatast. Az els6 esetben a tan-
targyat masodik nyelv (second language) néven, mig a masodik esetben idegen
nyelv néven (foreign language) emlitik. Az utébbi évtizedek nagyaranyu nemzet-
kozi mozgasai miatt egyre tobb gyermek tanul nem anyanyelvi kozegben, és ez
a két polus egyfajta kontinuumot alkot, ezért ijabban a hozzaadott nyelv kifeje-
zést hasznaljak (additional language) mindazon tanuldk esetében, akiknek korai
gyerekkorban elsajatitott elsé nyelve nem az adott nyelv (vd. NALDIC glossary).
Ennek mintéjara az angol nyelvli nemzetkozi iskolakban jellemzéen Hungarian as
an Additional Language néven nevezik a MID-et. (Ez kikiiszoboli azt a problémat
is, hogy a kett6nél tobb nyelvet beszélok esetében a mdsodik sz6 félrevezetd lehet,
illetve azt, hogy az idegen szonak negativ implikacidi vannak.) A magyar szakiro-
dalom mindkét esetben hagyomanyosan magyar mint idegen nyelv (MID) néven
nevezi a tanitott targyat.

Szintén meghatarozé tényezé a kornyezeti nyelv esetében, hogy nagyrészt
homogén-e nyelvileg az iskolai kozeg. Sok azonos anyanyelvli, nem magyar diak
egylittes oktatasanal fennall a lehetdsége, hogy motivacidjuk a magyar nyelv
elsajatitasara csokken, hiszen egymas kozt tudnak kommunikalni a sajat nyel-
viikon. Ez kivaltképp igy van, ha viszonylag késon, tizenéves korban keriilnek
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kapcsolatba a nyelvvel. Tapasztalataink alapjan ha els6 idegen nyelviik a magyar,
és ha jellemzden kollektivista kultirabdl szarmaznak, fennall a lehetésége, hogy
izoldlédnak nyelvileg, és csak lassabban nyitnak az iskola kérnyezeti nyelvének
elsajatitasa felé.

Mint az Eurdpai Bizottsag (2015) megallapitja, a kutatasi eredmények nem iga-
zoljak, hogy azokban az iskolakban, ahol nagyobb az oktatas nyelvét nem anya-
nyelvként beszélé gyerekek aranya, ott ezek a gyerekek rosszabbul teljesitenének.
Ennek ellenére a két csoport nagyfoku elkiiloniilése (szegregacidja) nem tdmogatja
a tanulok szocidlis és kulturalis fejlodését és a kulturalis sokszinliség mint érték
kialakitasat, ezért keriilendd. A siker zdloga azonban nem az, hogy mekkora az
oktatds nyelvét nem anyanyelvként besz€él6 tanulok ardnya, hanem hogy az intéz-
ményvezetés és a tanarok mennyire felkésziiltek az ilyen tipusu oktatasra (Eurdpai
Bizottsag 2015: 34-36).

Mint Carder (2007: xiv—xv) megallapitja, a nemzetkozi kutatasok fényében a sike-
res tobbnyelvii nemzetkozi oktatas harom legfontosabb alappillére:

« a teljes tantervet atolel6 komplex masodnyelvi (hozzdadott nyelvi) program;

« a pedagdgusok képzése az idegennyelv-tanulds és az interkulturalis kompe-

tencia tekintetében;

« anyanyelvi program, mely segiti az anyanyelv megtartasat.

3. Iskolaszervezési szempontok a MID-oktatasban

Magabol a nemzetkozi jellegbdl adoddan szamos oktatasszervezési kihivas jelent-
kezik ezekben az iskolakban. A legtobb nemzetkozi iskolaban nagy a fluktuacio,
vagyis gyakran érkeznek és tavoznak didkok (és tanarok) (vo. Vermeki 2019). Ez
kihivasok elé allitja az iskolat a tervezés, az osztalyba sorolds, az 6rarendszervezés,
a szintbesorolas, a heterogén csoportok és az értékelés terén is.

3.1. A tanterv

Mivel a tanulék barmely évfolyamba érkezhetnek kezd§ szintii nyelvtudassal,
a hagyomanyos, évfolyamszintt tantervleiras nem elégiti ki ezeknek az iskolaknak
az igényeit. A NAT ugyan torvényileg nem vonatkozik a nem a kozoktatasba tar-
tozd nemzetkozi iskolakra, azonban a MID-tanterv kidolgozaséban alappillérként
szolgalhatna szamukra. Mint Vermeki (2019: 74-76) bemutatja, a 2012-es Nemzeti
Alaptanterv és az ahhoz kapcsolddd 2013-as Kerettanterv az él6 idegen nyelvek-
hez sorolta a MID-et, és évfolyamonkénti kovetelményrendszert allitott, harom
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bemeneti ponttal: 1., 5. és 9. osztalyban, nem nyujtott azonban fogddzot az egyéb
évfolyamokon belép6 gyermekek tanitdsahoz.

A 2020-as NAT (Magyar Nemzeti Alaptantery 2020), illetve a hozza kapcsolédd
MID-kerettanterv (Kerettanterv: Magyar mint idegen nyely tantdrgy 2020, tovabbi-
akban: Kerettanterv) ugyan évfolyamonként és nyelvi készségenként részletes leirast
nyujt, de nem szabalyozza a fluktudcié okozta kérdéseket, valamint tovabbra is csak
a 4. évfolyam végére irja el6 az A1 minimumszintet. Tovabba, bar a Kerettanterv
(2020) célként meghatarozza az idegen anyanyelv(i tanulok tantargyi integracioja-
nak fontossagat, ehhez nem nyujt tantargyakra és készségekre lebontott segitséget.
Ez utdbbi pedig relevans lenne a magyar nyelv és irodalom tantargyat is tanito, ezen
csoportokba nem magyar anyanyelvl didkokat integralo nemzetkozi iskolakban.

A magyar mint idegen nyelv szakos tanarok tobbsége nem kapott a kisgyermekek
oktatasaval és az {ras-olvasastanitassal kapcsolatos mdodszertani képzést. A tanitok és
a szaktargyi tanarok pedig altalaban nem rendelkeznek rendszerszinti tudassal a nyelvi
integracio, a kétnyelviiség, az interkulturalitds és a tartalomalapu oktatas kérdéseiben,
ami megneheziti a tudatos pedagogiai koncepciok és iskolan ativeld tervek kialakitasat.
Szerencsére mara elindultak ezek a folyamatok tobb nagy egyetemen, igy az ELTE, a KRE
és a PTE MID-képzésében is (pl. KRE Magyarnyelv-tanari segédkonyvek-sorozat).

3.2. Orarendszervezés és a csoportok kialakitasa

A nemzetkozi iskolak nagy része az intézményben tanulé magyar anyanyelvi dia-
kok szamara magyar nyelv és irodalom képzést is kindl. Az osztaly egy részének (a
magyar anyanyelv(i vagy magyarul jol beszél6 tanuldknak) nyelvtan- és irodalom-
ordja van, s ezalatt a tobbi didknak magyar mint idegen nyelv o6rat tart egy arra spe-
cializalodott tanar. Ez azt jelenti, hogy ezeket az érakat érarendileg parhuzamosan
kell szervezni. A képzett magyar mint idegen nyelv tanarok korlatozott kapacitasa
miatt egy évfolyamon beliil nem mindig alakithato ki a kell6 szamu kiilonb6z6
szinten 1év csoport egyidejiileg, sokszor tobb szint egyiitt tanul.

A gyermekek csoportba sorolasandl a nyelvi szintjiiket és életkorukat egyarant
figyelembe kell venni, hiszen hiaba van pl. egy 3. osztalyos és egy 7. osztalyos gyer-
mek egyarant kezd6 nyelvi szinten, 6ket nem lehet életkori sajatossagaik miatt
egylitt tanitani. Az osztalyba sorolasnal kiilonboz6 elvek érvényesiilnek. Ahol
a magyar nem az oktatas nyelve, ott a magyar nyelvtudds nem meghatarozo az
osztalyba sorolasnal. A brit rendszerben szinte csak az életkort veszik figyelembe,
s az alacsonyabb osztalyba sorolast nem tekintik a felzarkoztatas eszkozének az
angol nyelv tekintetében sem. Az Eurdpai Bizottsag (2015: 36) megallapitasa sze-
rint az oktatas nyelvét nem beszél6 gyermekeket a felmérés elégtelensége miatt
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aranytalanul magas szamban soroljak alacsonyabb képességti vagy specialis neve-
1ési igényt csoportokba, és nehezen kiilonboztetik meg az iskolai gyakorlatban
a nyelvi nehézségeket a tanulasi nehézségektol.

3.3. Heterogén nyelvi szintii csoportok

A nagy fluktuacié masik fontos kovetkezménye, hogy szinte folyamatosan heterogén
nyelvi szintl csoportokat eredményez. Raadasul sokszor nem a tanévkezdéskor,
hanem év kozben érkeznek az 4j didkok, jellemzéen kezdd nyelvi szinten, s igy kell
bekapcsolodniuk a kezdé MID-csoportba, ahol a tobbi didk akar mar fél éve is tanul.
Van, ahol miikodik ,.el6készitd” csoport is a teljesen kezddk szamara (vo. pl. Schmidt
2020: 139). A nem kezddk szintje is vegyes, hiszen sokszor sziikség szerint ide soro-
lédnak mindazok, akik mar nem kezdék az adott évben, de még nincsenek azon a
szinten, hogy anyanyelvi csoportba jarjanak: jellemzden heterogén anyanyelvii a cso-
port, s akar tobbévnyi kiilonbség is lehet magyartanulasuk hatterében. A magyar
nyelv és irodalom vagy magyar kultura érakon szintén heterogén csoportok alakul-
nak ki, hiszen az anyanyelvi tanulokkal egytitt tanulnak a sokszor csak (KER 2002
szerinti) B1-B2 szinten 1év6 hozzaadott nyelvi tanulok is. A magyar mint idegen nyelv
tanarai nemritkdn magyar szakosként ilyen csoportokat is tanitanak, amelyekben
a didkok tantargyi és nyelvi fejlédése integraltan valosul meg.

3.4. Dilemmak az értékeléshen

A magyar mint idegen nyelv mint tantargy értékelési metédusa gyakran eltér az
iskolak megszokott gyakorlatatél. A magyar mint idegen nyelv tandrait kihivas
elé allitja, hogy szamos iskolarendszerben szamszertsitett értékelést, osztélyzatot
kell adni. Mig mas tantargyakbol a gyermekek az adott évfolyam tananyagahoz
képest ,,abszolut” értelemben osztalyozhatok, addig ez a nyelvi készségek szintjén
nem lehetséges, hiszen a tanuldst a didkok nem egyszerre kezdik, és nem idea-
lis palydn 1-13. osztalyig tanuljak a ,tananyagot”. Igy az osztalyzds viszonyitasi
alapja kérdéses: vagy nem viszonyithatok egymashoz a kiilonb6z6 csoportokban
szerzett jegyek, vagy motivacids deficittel jarhat, amennyiben a kezdéket minden-
képpen alacsonyabb osztalyzatra predesztinaljuk. A kérdés tovabb bonyolédik, ha
egy didk felkeriil az anyanyelvi csoportba: mi alapjan értékeljiik a masodnyelvén
tanuldt a szaktargybol? Természetesen az abszolut és a relativ értékelés dilem-
madja minden oktatdsban jelen van. Esetiinkben a megoldast neheziti a magas
fluktuacio, a tantargyi kovetelmények ki nem dolgozottsaga, valamint az, hogy
a csaladok az osztalyzds és értékelés terén nagyon eltérd elvarasokkal érkeznek az
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iskolaba (példaul kompetitiv-autoriter tipust kulturak esetén a csaladok sokszor
csak a kivald osztalyzatot fogadjak el a gyermektdl, ami a magyar nyelvet késébbi
évfolyamon kezdé diak szamara terhet jelenthet).

3.5. Iskolai kommunikacid és nyelvi kornyezet

Az iskolai kommunikacio szervezését is befolyasolja a nemzetkozi jelleg. Ahol nem
a magyar az iskola nyelve, ott a magyar mint idegen nyelvvel kapcsolatos dokumen-
taciot, értékelést és szintelirasokat is az iskola nyelvére forditva (vagy két nyelven)
kell elkésziteni. Ha egyetlen nyelv az iskola nyelve, a sziil6i kozosség egy része abban
az esetben sem beszél feltétleniil folyékonyan azon a nyelven, igy a sziil6kkel valé
kapcsolattartas és az értékelés kozlése is kiilon kihivas elé allitja a pedagégust. Ha
az iskola nyelve nem a magyar, akkor a magyar mint idegen nyelv tanardanak meg
kell hataroznia azokat a helyzeteket, amelyekben a magyart, és amelyekben az iskola
f6 nyelvét (pl. angol) hasznalja a fegyelmezés és az informacidatadas nyelveként,
s rugalmasan valtania kell folyamatosan a célnak megfelel6en a nyelvek kozott
(pl. a folyosdi iigyeletben egy konfliktus elrendezésére mas nyelven szdlitja meg
ugyanazt a didkot, mint a sajat MID-6rajan).

4. A két- és tobbnyelviiség hatasai

A nemzetkozi kdrnyezetben leggyakrabban két- vagy tobbnyelvi gyermekeket
oktatunk. A kétnyelvli nyelvallapot kihathat a tanuldsi és tanitasi folyamatokra,
nemcsak egy adott 6ra mddszertanat, hanem az egész intézmény mutikodését
tekintve is.

4.1. A kétnyelviiség fogalma és kognitiv hatasai

A kétnyelvl gyermekek tanitasanal fontos tudnunk, hogy a kétnyelviiség olyan
allapot, amely nem két egynyelvii beszélé képességeinek osszeadodasaval, hanem
egy kiilonleges nyelvi viselkedéssel jellemezhetd, amelyben a beszélé gondolkodasa
és nyelvhasznalati szokasai, nyelvhez valé hozzaallasa és kognitiv mtikodése is eltér-
het az egynyelvii beszélokétdl (Hakuta 1986). ,,Kétnyelviiek azok az emberek, akik
két (vagy tobb) nyelvet (vagy nyelvjarast) hasznalnak mindennapi életiik soran”
(Grosjean 1997: 164, a szerz6 forditasa). A kétnyelvii a két nyelvet — elkiiloniilten
vagy egylitt — az élet kiilonféle szinterein, kiillonb6z6 emberekkel, kiilonb6z6 célokra
hasznélja. Minthogy a sziikségletek és a két nyelv hasznalata rendszerint nagyon
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eltérd, ezért a kétnyelvi ritkdn beszéli egyforman vagy ugyanazon funkcidkban
ugyanolyan jol mindkét nyelvet.

A nemzetkozi iskolakba sokszinii csaladi és oktatas hattérrel érkezo tanulok kozott
a mindennapi gyakorlatban a tobbnyelviiségnek szamtalan fajtajaval talalkozunk. Ezek
eltérnek a nyelvek elsajatitdsanak modja, a nyelvek hasznalatdanak gyakorlata és a nyel-
vek szocialis statusza szerint, példaul: milyen életkorban tortént a nyelvelsajatitas, az
anyanyelv-elsajatitashoz képest hogyan tortént (szimultan vagy konszekutiv), milyen
motivaciora tortént (természetes, egyéni motivacioju vagy elrendelt), milyen a két nyelv
egyenstlya a beszélé nyelvhasznalataban (kiegyenlitett [balansz] vagy egyenldtlen),
milyen csoporttudat és identitas tartozik az egyes nyelvekhez stb. Ezek nagymértékben
befolyasoljdk a tanulasi képességeket és a motivaciot is (vo. Lambert 1973).

Mint Lambert (1981) megallapitja, a kutatasi eredmények azt igazoljak, hogy a két-
nyelviiségnek nemcsak nyelvi, hanem kognitiv el6nyei is vannak. Ebben a tekintet-
ben kiilonbséget kell tenniink az un. kiegészit, additiv és in. helyettesit6-felvalto,
szubtraktiv kétnyelviiség kozott. Additiv kétnyelviiség esetén a két nyelv kiegé-
sziti egymast, és ez kognitiv el6nyokhoz vezet, mig szubtraktiv kétnyelviiség esetén
a masodik nyelv helyettesiteni prébalja az elsddleges nyelvet, és az anyanyelv leér-
tékelddik, ami kognitiv deficittel jarhat. A kutatasok azt mutatjak, hogy az otthon
hasznalt nyelv fejlesztése segiti a kétnyelviiség alapjat képez6é masik nyelv fejlédését
is (Schmidt 2020: 139).

A kivanatos additiv kétnyelviiség kialakulasanak feltétele, hogy olyan kétnyelvi
nyelvelsajatitas torténjen, melyben mindkét nyelv magas tarsadalmi elfogadottsagu
és mindkét nyelvet minden nyelvi funkciéban hasznaljak (Hamers-Blanc: 2000).
Ha a szocioekonomikus faktorok jol miikodnek, és additiv kétnyelviiség alakul ki,
a kétnyelviiség akar eldnyoket is jelenthet a mentalis mikodésben. (August-Hakuta
1997: 28). A kétnyelvii beszélok némileg jobb eredményeket érhetnek el az egy-
nyelvi, hasonlé tarsadalmi hattert kontrollcsoporthoz képest szamos kognitiv tevé-
kenységben, mint példaul a kreativ gondolkodast, kommunikacios érzékenységet,
tudatos szemantikai dontéseket, téri képzeletet vagy rugalmas absztrakcios készsé-
get igénylé feladatokban. Az egynyelviiek ugyanakkor jobb teljesitményt mutatnak
ténybeli tudasban, és magasabb a szdékincsiik az adott nyelven, mint a kényelvi
beszélének az egyik nyelvén (Beardsmore 2008: 20). Elvarasainkat és modszereinket
ennek tudatdban kell meghataroznunk a nemzetkézi iskolai kérnyezetben.

A nemzetkozi iskolakban talalkozunk a kétnyelviiség pozitiv kognitiv és szocidlis
hatasaival, amelyeket ki kell aknaznunk az oktatas gyakorlataban. Gyakran talalko-
zunk a szubtraktiv kétnyelviiség eseteivel is, amelyek altalaban tanulasi nehézségek-
hez és a diszlexidhoz/diszgrafidhoz hasonlé tiinetekhez vezetnek (azzal a kiilonb-
séggel, hogy a tanulonak a beszélt nyelvében is szegényes a szokincse, és szOban sem
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képes komplex szovegalkotasra), a magasabb szinti logikai-hierarchikus gondol-
kodas nehézséget okoz, amely a tanulds minden teriiletére kihat. Ilyen esetekben
a szaktanarokkal és fejlesztépedagogussal egytittmiikodve kell vizsgalni a gyermek
képességeit, amely idonként nyelvi, szocialis vagy eréforrasbeli okokbol nehézségbe
titkozik az iskolai gyakorlatban. Kiemelt feladatunk a szubtraktiv kétnyelvii allapot
megel6zése az additiv kétnyelviiség kialakulasanak feltételeit biztositva az oktatasi
kornyezetben.

4.2. A kétnyelvii oktatas tipusai

A kétnyelvii nyelvi kornyezetben valé oktatas tipusainak szamos osztalyzasa van.
A Garcia (ismerteti Bartha 2000: 766-768), a Skutnabb-Kangas (ismerteti Bartha
2000: 768-771), valamint az August és Hakuta (1997: 19-20) altal meghatarozott
kategoriak koziil Magyarorszagon a magyart mint idegen nyelvet oktato iskolak
kozott az alabbi modellek vagy azok keverékei jelennek meg.

o Mélyviztechnika (submersion): A kisebbségi nyelv beszélgjét a szamara idegen,
magasabb statuszu nyelven folyd oktatasnak vetik ald, a tanarok nem beszélik
a kisebbségi nyelvet, az oktatas célja az asszimilacio.

Oltalmazo oktatas (sheltered instruction): Az oktatas nyelvének nem anyanyelvi
beszéldi a tobbiekkel egyiitt tanulnak, de differencialt feladatokkal. Az oktatas
célja, hogy a nyelvi és a tantargyi fejlédés egy idoben valosuljon meg a tobbségi

nyelven, integralva. Idénként egyfajta atmeneti csoportot képeznek a tobbségi
nyelvi csoportba vald attérés el6tt, a nyelvoktatas és a tartalomoktatas kombi-
naciojaval (sheltered content class).

Strukturalt belemerités (structured immersion): a tanuldk (tulnyomo tobbsége)
az oktatasi nyelv nem anyanyelvi beszél6i, akik egy lingua francdn (legtobb
esetben angol) foly6 oktatasban vesznek részt, amelyben a tantargyi instrukci-

okat az 6 nyelvi szintjitkhoz igyekeznek igazitani. Nincs anyanyelvi timogatas
(pl. brit és amerikai tipust nemzetkdzi iskolak).

Belemerités (immersion): A tobbségi nyelv anyanyelvi beszéléi onkéntesen vesz-
nek részt a kisebbség nyelvén folyd oktatasban, vagy mindkét nyelven tanuljak
a tantargyakat, kozos programokon vesznek részt a kisebbségi beszélokkel.
Nyelvmego6rzd/anyanyelv-tamogaté modell: A kisebbségek anyanyelvi okta-
tasat a tobbségi nyelv masodik nyelvként valo oktatasa egésziti ki, tobbnyelvii
tanarokkal. Ott valosulhat meg hatékonyan, ahol a kisebbséget nem éri hatra-
nyos szocialis megkiilonboztetés, és nem alakul ki szegregacié. Magyarorsza-
gon ez a modell nem jellemzé.

Kétnyelvii vagy kétutas modell: A két nyelv tantargyak, napszakok és/vagy tana-
rok szerint jol elkiiloniil. Az egyik nyelv a tobbségi tarsadalom nyelve, a masik
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egy kisebbségé. A diakok koriilbeliil fele az egyik, a masik fele pedig a masik
nyelv anyanyelvi beszélGje. A cél mindkét csoport tagjai szamara a mindkét
nyelven valé magas szintt nyelvelsajatitas, az additiv kétnyelviiség kialakitasa.

A magyarorszagi nemzetkozi iskolak tobbsége a kiilonb6z6 anyanyelv, koztitk
a tobbségi tarsadalom nyelvét beszél6 magyar anyanyelvii gyermekeket valamely
vilagnyelven (t6bbségében angolul) oktatja. Ezek az iskolak a strukturalt belemeri-
tést alkalmazzak az angol nyelvvel, amely a magyar anyanyelviiek szamara rend-
szerint anyanyelvi programmal egésziil ki. A magyar mint idegen nyelv oktatasa itt
az idegennyelv-oktatastol az oltalmazé oktatasig halad, amennyiben egy id6 utan
megfelel6 nyelvi szintet érnek el ahhoz, hogy atkeriiljenek a magyar nyelv- és iro-
dalom orakra, ahol differencialt feladatokkal dolgoznak.

A kétnyelvi tipus jegyeit mutatjak azok a (jellemzden angol-magyar) kéttannyelvii
iskoldk, amelyekben az oktatds egyik nyelve egy lingua franca, amely a didkok tal-
nyomo tobbsége szamara nem anyanyelv, masik nyelve pedig a tobbségi tarsadalom
nyelve, a magyar. Abban kiilonboznek a fentebb leirt kétnyelvi tipustol, hogy a masik
nyelv nem a kisebbség nyelve, és a nyelvek (az angol és a magyar) bar azonos statusszal,
de nem azonos tarsadalmi funkcioval és érzelmi kotddéssel rendelkeznek a diakok
szamara. Ebben a programban a nem magyar anyanyelvli didkok szamara vagy
mélyviztechnika vagy oltalmazé oktatas valosul meg (amennyiben a magyar nyelven
tanitott targyakban tudatosan differencialtan alkalmazkodnak nyelvi szintjiikhoz),
altalaban kiegésziilve egy tranzicios idészakkal, amelyben intenziv MID-oktatas zajlik
parhuzamosan (v6. Vermeki 2019, errdl részletesen 1. Dinnyés 2021).

A belemerités tipusaba sorolhaté a Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvii Iskola,
amennyiben a magyar anyanyelviiek 6nkéntesen tanulnak egy kisebbség nyelvén,
ugyanakkor ezt a kétutas modellel 6tvozik, hiszen kezdettdl mindkét nyelven folyik
az oktatas, és a kétféle anyanyelvii k6zosség folyamatosan kozosen tanul.

5. Kulturalis incidensek

A nemzetkozi iskolaban megvaldsulo interkulturalis talalkozasok nagy kihivés elé
allitjak kulturalis identitasunkat és kommunikacids képességiinket. A nemzetkozi
kornyezetben szembesiiliink azzal, hogy az eltéré kulturaju diakok alapvetéen mas
elvarasokkal érkezhetnek az iskolaba, mint amit mi megszoktunk vagy természetesnek
vesziink. Az iskolarol alkotott elképzeléseik és szerepmodelljeik, viselkedéskulturajuk,
a kiillonb6z6 nyelvi funkcidk megnyilvanulasai, a tarsas érintkezés szabalyai, pragma-
tikai szabalyok és a testbeszéd éppuigy eltérhet a szamunkra alapvetéen megszokottdl
és természetestdl, mint ahogyan az érvelési, szovegszerkesztési és egyéb készségeik is.
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A kommunikacios félreértésekbdl adodo varatlan helyzetek széles skalan mozognak
a kisebb zavart vagy fesziiltséget okoz6 kulturalis koccanastol a szorongast kelt6 kul-
turalis konfliktuson at (ezeket dsszefoglaldan kulturalis incidensnek nevezziik) a tar-
tos szorongassal jard kulturalis sokkig (Holl6 2008: 44-45). A kulturalis sokkot atélok
hirtelen elvesztik maguk koriil a mindennapi élet megannyi kulturalis kapaszkoddjat
(feliratokat, helyzetek forgatokonyveinek és varhaté kimeneteleinek ismeretét, szoka-
sokat, varhato viselkedésreakcidkat, udvariassagi normak ismeretét stb.), és a meg nem
értettség folyamatos érzése, a rendszeres kommunikacios kudarcok és a kiszamithatat-
lansdg érzete akdr depresszios tiineteket is okozhat naluk. Viselkedésiik az idegenséggel
szembeni dithtdl a tehetetlen onsajnalatig, bezarkozasig terjedhet (Holld 2008: 33).

A gyermekek kiilonosen kiszolgaltatottan érkeznek egy ilyen kihivas elé, rdadasul
nem sajat dontésiik nyoman. A nemzetkozi iskolaban az iskolai nyelvet egyaltalan
nem beszéld és szocialisan perifériara keriilé didkoknal tapasztaljuk ezt gyakran.
A tiz év alatti kisgyermekek még rugalmasabban tudnak alkalmazkodni a kor-
nyezetiikhoz, a feln6ttek pedig képesek tudatosan felkésziilni erre és a tiineteket
kezelni, igy altalaban legerésebben a kamasz korosztalynal jelentkezik a probléma,
akik sokszor felkésziiletleniil, barataiktol és tagabb csaladjuktdl elszakitva, nem
sajat dontésitk nyoman keriilnek egy teljesen ismeretlen kulturalis kozegbe, ahol
nyelvileg nem tudjak magukat az intellektualis szintjitknek megfelelden kifejezni, s
ez idénként dacot, bezarkdzast vagy agressziot sziil (vo. Schmidt 2020: 135).

A tandrok maguk is sokszor résztvevdi a kulturalis incidenseknek a didkokkal,
a kollégakkal és a sziil6kkel egyarant. Meg kell érteniiik az olyan helyzeteket, ami-
kor a tanul¢ latszélag udvariatlan viselkedése mogott udvariassag all (pl. amikor
az azsiai tanulé nem néz a feln6tt szemébe), amikor a motivélatlansagnak ttind
csend és passzivitds a tisztelet jele, amikor a nem megfelel6 nyelvi regiszter (,Gyere,
tandr!”) hasznalata mogott szociopragmatikai hianyossag all, hogy a sziil6 nagy
értékii ajandéka és tulzo dicsérete a tisztelet kifejezése, nem pedig korrupcios szan-
dék, és még sorolhatnank a mindennapi életbdl vett példakat.

A magyar mint idegen nyelv tanara a nemzetkézi kozegben egyik elsddleges tamasza
a nyelvtanulénak ebben a folyamatban. Egyrészt timogatnia kell érzelmileg a rabizott
gyerekeket, masrészt fejlesztenie kell interkulturalis kompetencidjukat a nyelvtanitason
keresztiil, harmadrészt maganak a tandarnak is felkésziilten kell dllnia az iskolai élet
szamos teriiletén, sziilokkel, kollégakkal jelentkezd kulturalis incidensek kezelésére.

6. Modszertani implikaciok

A nemzetkozi iskolakban talalhaté specidlis nyelvi kornyezet és iskolaszerve-
zési kihivasok sajatos mddszertani valaszokat igényelnek. Ezek mindegyike
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természetesen az oktatas mas formaiban is jelen van, azonban itt kiemelt szerephez
jutnak.

6.1. Tanterv és tanmenet

A fluktuaci6 fent bemutatott problémai és a Kerettanterv (2020) hianyai miatt a nem-
zetkozi iskoldk szamara kihivas egy olyan helyi tanterv kidolgozasa, amely egyrészt
formai kovetelményeiben megfelel egy tantervnek, masrészt kelléen rugalmasan
igazithat6 az adott csoport igényeihez. Ezért egyrészt ki kell dolgozni egy olyan tan-
tervet, amely évfolyamonkénti bontasban tartalmazza a tananyagot készségekre
bontva, s igy csak az idedlis esetben, a tervezett bemeneti pontokon érkezé didkok
esetében érvényesiil, valamint egy olyan szintenkénti leirast, amely évfolyamtol
tiiggetleniil alkalmazhato egy adott csoportnal a szintjiik fiiggvényében (v6. Vermeki
2019: 74-75). A szintleirasokat még korcsoporti bontasban is el kell késziteni (néhany
évfolyamot dsszevonva), hiszen nyilvanvaléan mas lesz példaul a kezd6 tananyag
tartalma és liteme egy elsds, mint egy hetedikes didk esetében. A tantervek felépité-
sének spiralisnak kell lennie, azaz egy adott témakor tobb szinten is Gjra megjelenik
béviil6 tartalommal, hogy tobb szinten is bemeneti pontot biztositson, és alapot
adjon a sikeres differencialdsra. Mindennek még ki kell egésziilnie a nem latin betiis
irast hasznald oktatasbol érkezé gyermekek szamara kidolgozott iras-olvasast elsa-
jatittatd programmal, amely a MID-6rdkba integralva valésul meg. Ehhez hasznos
modszertani segitséget kapunk Schmidt Ildiké (2019) munkajaban. Mindezek kidol-
gozasa nagy kihivast jelent a pedagégusoknak mindennapi tandri tevékenységiik
mellett (v6. Schmidt 2020: 138).

6.2. Felmérés és értékelés

Az Eurdpai Bizottsag (2015: 37-39) ajanlasa szerint kiemelten fontos az oktatas
nyelvét nem beszélé gyermekek komplex bemeneti felmérése és képességeik nyomon
kovetése az oktatdsban. A bemenetnél nemcsak az oktatas nyelvén val6 képességei-
ket kell felmérni, hanem figyelembe kell venni a korabbi (anyanyelvi) oktatdsukban
elért eredményeiket, anyanyelvi képességeiket is, valamint kognitiv képességeiket
nyelvfiiggetlen képességfelméré eszkozzel kell felmérni. Igy elkeriilhetd, hogy
nyelvi hianyossagaik miatt alacsonyabb tanuldsi szintre predesztinaljak Gket.

A jo forrasokkal rendelkez6 nemzetkozi iskolakban megvaldsul a (részben)
nyelvfiiggetlen kognitiv mérés a felvételkor és rendszeresen az oktatds folyaman
(pl. CAT4 teszt alkalmazasa Britannica Nemzetkozi Iskola gyakorlataban), mig
a magyar allami rendszerben ez nem elérhetd. A soknemzetiségt iskoldkban az
anyanyelvi szintfelmérés az adott nyelv(i képzett személyzet hianyaban altalaban
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nem valosul meg, am a korabbi iskolai eredményekre itt is taimaszkodnunk kell,
ha pedig parhuzamosan anyanyelven is tanul a diak, akkor folyamatosan kovetni
kell az ott elért eredményeit is, hogy teljesebb képet kaphassunk képességeirol.
Schmidt I1diké (2014) magyar kozoktatasra kidolgozott rendszerét alkalmazhatjuk
a komplex nyelvi felmérés (anyanyelvi anamnézis, magyar nyelvi szintfelmérés és
literalizacio) tekintetében.

Az értékelésben a szamszerusitett osztalyzatok fent bemutatott viszonyitasi hia-
nyossagai és motivacios hatranyai miatt elényben kell részesiteniink a szoveges érté-
kelést, amely a tanul6 konkrét, készségekre lebontott nyelvi szintjérdl ad visszajelzést.
A jo gyakorlat szerint az egyéni értékel6lapon a MID-tanulas torténete (miota, hany
oraban tanult) és a fejlesztendd nyelvi teriileteknek is helyet kell kapniuk (v6. Vermeki
2019: 78-79). Az osztalyzatokat altalaban a csoporthoz viszonyitjak, a bizonyitvany
megjegyzés részében feltiintetve a szintet.

A gyermeket tovabba értékelhetjiik aszerint, hogy képességei és az eddigi MID-
-oktatasban toltott ideje alapjan elvarhato szinten all-e (pl. az angolszasz értékelési
gyakorlatban), valamint van-e sziikség extra timogatasra az egyéni haladasaban.
Az egyéni értékel6lapon, bizonyitvanyon kiviil a j6 gyakorlatban a csoportrdl is
késziil egy értékelés a tanult nyelvi készségek és témak feltiintetésével, amely a fluk-
tudcio esetén segiti a csoportot atvevd pedagogus szamara a tervezést. Az egyes
csaladok eltéré kulturalis normai és elvarasai miatt célszerti az értékelés modszerét
a sziil6k szamara tartott el6addson bemutatni, elmagyarazni.

6.3. Differencialas és onallo tanuldva nevelés

A modern nyelvoktatasban bekovetkezett tanulokozpontu fordulat természetesen
hozta magaval a differencialds igényét: minden nyelvtanulonak a sajat képességei és
sziikségletei szerinti oktatashoz van joga, s ez a leghatékonyabb moédja is az oktatas-
nak. A heterogén csoportok és a fluktudcio miatt a differencialds nagy hangsulyt kap
a nemzetkozi iskolak tanmenetében, az érai munkdban, valamint a kovetelmény-
szint meghatarozasakor egyarant. A differencidlas alapjat a tanulok aktualis nyelvi
szintjén kiviil képességeik, tanulasi stilusuk és anyanyelviik is meghatarozhatja.
Altalédban minden 6rén alcsoportokkal dolgozunk, ezeket érdemes megnevezni és
tudatositani is. A csoportok kozétt biztositani kell az atjarhatésagot és a szocialis
érintkezést, gyakori kooperaciot. Az dratervezés (vagy témakortervezés) soran tobb
lehetdségiink van:
« kiilon szalon futtatas: nagy nyelvi szintkiilonbség esetén kiilon témakorrel
és feladatokkal késziiliink a két (vagy tobb) alcsoportnak, az dra t6bb szalon
fut, amig az egyik alcsoport 6nalléan dolgozik (pl. gyakoroltaté feladatokkal),
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a masikkal foglalkozik a pedagogus (pl. j anyagot prezentdl). Ez altalaban
akkor kovetkezik be, ha egy mar régebb 6ta tanul6 csoportba teljesen kezddket
kell integralnunk, akik még nem képesek 6nall6 tanulasra. Hatranya: nagy
terhet r6 a pedagdgusra, és nem jut kell6 id6 és figyelem minden tanuléra,
ezért csak nagy nyelvi szintkiilonbségek esetén alkalmazzuk.

kvalitativ differencialas (v6. Tomlinson 2017): Egy koz0s ,,eserny6témakor”
kozos bevezetése, kozos bemelegités és plenaris munka utan a tanulok kapcso-
16d6, de kiilonboz6 nehézségii feladatokat oldanak meg képességcsoportok-
ban. Ugyanazon témakoron beliil differencidlhatunk a tartalom, az elsajatitas

modja és a végeredmény (sikerkritériumok) differencidlasaval is (pl. ,A bufé-
ben” témakornél egyesek csak szavakkal ismerkednek, masok a targyragot
gyakoroljak dialogusalkotasban, mig a haladék meghatarozott nyelvi funkciok
és szOkincs hasznalataval onalléan alkotnak szerepjatékot). Kiilonbo6z6 elsaja-
titasi szintek jelennek meg a feladatokban (v6. Bloom taxondmidja, Bloom et al.
1956). Elénye, hogy a magasabb szint{i csoportok motivaljak és inputot adnak
az alacsonyabb szinttieknek, tovdbba kivalé a csoportdinamika. Ez sok felké-
szilést igényel a tandr részérdl, példaul a tankonyvi feladatok kiegészitését-
atdolgozasat kiilonboz6 szintekre.

« differencialt tamogatas: Kiilonb6z6 szintii kérdések vagy nyelvi komplexitdsu
mondatok hasznalata a didkokkal, ugyanazon feladat megoldasahoz a kiilonb6z6
szintl tanulok mas mennyiségli tandri segitséget kapnak (pl. verbalis segitség,
szolistak, kulcsok, képi segitség stb. biztositasa az alacsonyabb szinten 1év6 dia-
koknak, allvanyozo [scaffolding] technikak az utasitdsokban). Ezt a differenci-
alast a pedagogusok kiilon tervezés nélkiil is, altalaban intuitive alkalmazzak.

A tanuléparok kialakitasa segiti az jonnan érkezettek szocidlis integralasat, amely
az Oraszervezésben is megmutatkozhat. A differencialds jo eszkoze a projektmunka,
mely soran egy adott témakorhoz kapcsolddva heterogén csoportok kiilonféle tevé-
kenységformakat végeznek vagy produktumot készitenek, akdr a tanéran tilnyu-
l6an vagy tantargyak kozott integralva (vo. Pelcz—Szita 2015).

A heterogén csoportok miatt nagy sziikség van az 6nallo tanuléva nevelésre. Ezért
kiemelten fontos az 6nallo tanulasi stratégiak kialakitasa, példaul: szotarhasznalat,
biztos tajékozddas a tankonyvben, szolistak és képes szotarak kialakitdsa a fiizetben
késébbi referenciapontként, a tandron tulmutato referenciak kialakitdsa (pl. anya-
nyelvi tanulécimborak kijelolése az iskolaban), sikerkritériumok (ellenérzélistak)
alkalmazasa a feladatokhoz, 6nértékelés, onreflexiok és 6nallo célkittizések rendsze-
res hasznalata, a tanulasi folyamat tudatositasa a 1épések megnevezésével. A tanu-
lasi kornyezet szintén tamogathatja a differencidlast és az 6nallosagot, pl. segitd
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poszterek, szolistak, konyvespolcok, kategorizalt és szinkdodolt segédanyagok, kihe-
lyezett valaszthatd extra gyakorlofeladatok alkalmazasaval, kiilonbozé tanulasi terek
(pl. sz6nyegek, sarkok) kialakitdsaval.

Az onallosagra nevelés fontos eszkozeként tudjuk hasznalni a digitalis eszko-
zoket. A j6 anyagi hatterti iskolakban rendelkezésre allnak az 6ran hasznalhatd
egyéni szamitastechnikai eszkozok, de fels6 tagozatban mar rendszerint a diakok
sajat eszkozeire is tamaszkodhatunk (a BYOD - Bring Your Own Device rendszerek
kidolgozasa és szabdlyozasa természetesen iskolaszintii feladat). A nyelvtanitas soran
folyamatosan tdmaszkodhatunk a digitalis tartalmakra (v6. Durst 2018), amelyek-
kel személyre és szintre szabhatjuk az iskolai oktatast és az otthonra adott gyakorlo-
feladatokat: ilyenek példaul az online szétarak, tanuléi applikaciok, tankonyvekhez
kapcsolddo interaktiv oldalak és MID-anyagok online gytjteményei. A tananyagok
személyre szabasat és a tanuloi 6nallosagot novelik a digitalis tanulasszervez6 plat-
formok (pl. also6 tagozaton Seesaw, Classdojo, felsében Canvas, Google Classroom
stb.) hasznalata, amelyek segitségével folyamatosan kapcsolatban vagyunk a tanuléok-
kal és csaladjukkal, és személyre szabott feladatokat, tartalmakat tudunk megosztani
veliik, valamint elésegithetjiik a kozosségépitést is (errdl részletesen 1. Zajacz 2021).

6.4. Tantermen kiviili nevelés, anyanyelvi nevelés

A tanulok célnyelvi kornyezetbe valo integraldsat, a kommunikacids kornyezet szé-
lesitését, az interkulturalis kompetencidk fejlesztését, az 6nallé tanuldva nevelést
egyarant szolgalhatjdk a tanorakon tilmutaté programok és projektek, amelyek
a magyar mint idegen nyelv tanaranak kiemelt feladatai koz¢é tartoznak a nemzet-
kozi iskoldkban. Ilyenek példaul a készségek integralasat és a kulturak kozotti
egytittmikodést szolgald tantargykozi projektek, a magyar nyelviiekkel valo talal-
kozast és egyiittmikodést szorgalmazo programok (kirandulasok, eléadasok, vegyes
nyelvi projektek, hétkoznapi életben, pl. piacon, boltban tett latogatasok strukturalt
tanulasi céllal), a tanulmanyi versenyek, a célnyelvi szabadidds tevékenységek és
szakkorok szervezése.

Mint fentebb lattuk, a sikeres additiv kétnyelviiség kialakitasanak feltétele a dia-
kok els6 nyelvének megdrzése, az anyanyelvi kompetencia fejlédése és az anyanyelv
hasznalata minél gazdagabb nyelvi funkciékban. A multikulturalis kornyezetben az
iskola keretein beliil altalaban nem oldhat6é meg az anyanyelvi képzés. Amennyiben
az adott anyanyelven rendelkezésre all, a tanulok jarhatnak un. hétvégi iskolakba
(v0. Schmidt-Nagyhazi 2020: 30), illetve nagy szerepet kap a csaladok bevonasa
a tanulok kognitiv-kulturalis fejlédésébe. Ezt el6segithetjiik klubokkal, a sziilok sza-
mara tartott mithelymunkaval, csaladi napok és programok szervezésével, a sziil6i
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munkakozosséggel valo aktiv egytittmikodéssel, illetve a tanuldok anyanyelvének
és kulturdjanak értékét kommunikal6 programokkal. Ezenkiviil természetesen
folyamatosan atszéhetjiik ezzel a szemlélettel az oktatast a tanulok anyanyelvét
referenciapontként bevonva a nyelvtanulasba.

6.5. Az interkulturalis kompetencia fejlesztése

Az interkulturalis kommunikaci6 problémai, valamint a kolcsonds megértés és tole-
rancia irdnti altalanos igény 1j megkozelitést hivott életre a nyelvoktatdsban. Az inter-
kulturalis dimenzi6 az Eur6pa Tandacs altal kidolgozott A nyelvtanulds, nyelvtanitds
és nyelvi értékelés europai keretei (Common European Framework of Reference, 2001)
cimii ajdnlasban is helyet kapott (Byram-Gribkova-Starkey 2002: 40-41). A Euro-
pai Bizottsag pedig az oktatas nyelvétdl eltérd anyanyelvi gyermekek integraldsat
segitd sikeres tobbnyelvii oktatas egyik alappillérének nevezi meg a pedagdgusok és
a diakok interkulturalis készségeinek fejlesztését (Europai Bizottsag 2015: 18).

A nyelvtanulas 4j modelljében az anyanyelvi beszél6t felvaltja az interkulturalis
beszél6 (Kramsch 1998). Az interkulturalis beszéld sikeresen tud kozvetiteni kultarak
kozott, és sikeresen boldogul 6sszetett kulturalis hattert helyzetekben is. Ebben a meg-
kozelitésben a kommunikativ kompetencia mint elsajatitando cél kib6viil: a nyelvta-
nuld célja a sikeres interkulturalis beszél6 birtokaban 1év6 interkulturalis kompetencia
elsajatitasa. Byram, Gribkova és Starkey (2002) az Eur6pa Tandcs ajanlasaban megha-
tarozzak az interkulturalis kompetencia elemeit: kiilonboz6 attittidok (pl. kivancsisag,
relativizalasra valo hajlanddsag), tudas (pl. tarsadalmi jelenségek miikodésének isme-
rete), készségek (pl. 6sszehasonlito, Osszefiiggés-teremtd, kapcsolatteremtd készségek),
kritikus kulturalis érzékenység és értékek (az emberi méltosag és az egyenlé emberi
jogok tisztelete) Gsszességeként.

Mivel nem elsésorban a ténybeli ismeretek elsajatitdsardl van szo, az adott orszag
un. magas kultarajanak (orszagismeretnek) tanitdsa onmagaban nem vezet az
interkulturélis kompetencia kialakuldsahoz. A kulturalis célok csak a nyelvtanulas
folyamataba integralva valosulhatnak meg, de gyakran nem konnyt a kulturalis és
a nyelvi célokat 9sszekapcsolni egy nyelvora keretén beliil. Az interkulturalis kompe-
tencia fejlesztésére iranyuld feladatok expliciten f6ként magasabb szinten jelenhetnek
meg, amikor a tanulé mar egy biztos nyelvi bazisra épitve képes kommunikalni. Az
interkulturélis dimenzi6 azonban az els6 perct6l atflizheti az oktatast, szemléletként,
hozzaallasként. Hollé Dorottya (2008: 189-191) részletesen bemutatja, hogyan tudja
a nyelvtanar integralni az interkulturalis kompetencia aspektusait a tanmenetbe
otvozve a diak sziikségleteit és igényeit, lebontva hozzaallas, tudas és készségek fej-
lesztésére, valamint azt, hogy mit jelent ez az dratervezés gyakorlataban.
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Jelenleg kevés olyan magyar mint idegen nyelvi tankonyv all a rendelkezésiinkre,
amelyben ez a szempont hangsulyt kapna és expliciten megjelenne, ezért a tananyag
ilyen szempontu kiegészitése a magyar mint idegen nyelv tanarara harul. Egyrészt
kiaknazhatjuk a tankonyv szituacioi adta lehetségeket a kulturalis kontextus,
a szociopragmatikai szempontok, a viselkedéskultira megfigyelése és 6sszehason-
litasa, sztereotipidk vizsgalata stb. bevonasaval (v6. Holl6 2008: 202-211). Masrészt
onallo kiegészité anyagokat is hasznalhatunk, akar autentikus nyelvi anyagok (szo-
vegek, Gjsdgok, hirdetések, filmek, dalok stb.) bevondsaval, akar sajat, az adott nyelvi
szinthez és nyelvtanitasi céljainkhoz igazod¢ feladatok készitésével. Ehhez rengeteg
otletet, feladatgytjteményt talalunk eurdpai nyelveken, de magyar nyelvi, konk-
rét feladatleirasok is fellelhetéek példaul Hollé Dorottya (2008, 2019) vagy Lazar
I1diké (2006) konyveiben, ahol a fejlesztend6 készségeket és a nyelvi szinteket is
megnevezik. A magyar mint idegen nyelv tanaranak feladata tovabba, hogy iskolai
szinten is erdsitse az interkulturalis kompetencia fejlesztését segité programokat
(pl. kiilonbo6z6 tantargykozi programok, kozos projektek, kulturalisan érzékenyito
el6adasok, filmek, iskolan kiviili tevékenységek stb).

6.6. Tartalomalapd nyelvoktatas

A tartalomalapt nyelvoktatas (Content and Language Integrated Learning, CLIL)
egy olyan kettds megkozelités, amelyben a hozzaadott nyelven valdsul meg a tar-
talomatadas és a nyelvfejlesztés is. Vagyis a tandran nem csak a tananyagra vagy
nem csak a nyelvre koncentralunk, hanem ezek egyfajta fizidja valosul meg.
A CLIL harom elem: a tanulas nyelve, a tanult anyag nyelve és a tanulason keresz-
ttl sziileté nyelv kolcsonhatasara épiil (Coyle-Hood-Marsh 2010). Ez a szem-
lélet a szaktandrok és a nyelvtanarok egyiittmiikodésén alapul: a nyelvtanarok
tamogatjak a tanulok szaktargyi felkésziilését célzott szokincs és nyelvi formak
tanitasaval, a szaktanarok pedig a tantargy tanitasa soran a nyelvi készségeket is
fejlesztik, az instrukciokat és a kovetelményeket a tanuldk nyelvi szintjéhez adap-
taljak, és mindkét fél részt vesz a tantargyi tartalmak a tanuldk szintjére adaptalt
anyagainak elkészitésében.

A tartalomalapt nyelvoktatas elssorban a nem magyar anyanyelv(i diakokat
a magyar nyelvi oktatdsba integralé iskolakban valésul meg. Megjelenik ugyan-
akkor a nemzetkozi iskolak magyarorain is, amennyiben a magasabb szinten
beszélé didkokat az anyanyelvi magyar nyelv és irodalom, illetve magyarkulttra-
o6rakba bevonjuk (v6. pl. Schmidt 2020: 139). Magyarorszagon is elkezd6d6tt mar
a tartalomalapu nyelvoktatdsban hasznalhato egyszerisitett, adaptalt tananyagok
kidolgozasa. A Miskolci Egyetem Egyiitthaladé — Migrdns gyermekek az iskoldban
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programjaban (2011-2018) megvalosult hét tantargy kidolgozasa az altalanos isko-
lai tananyagra. Kasikci és Vermeki (2020) szintén kidolgoztak bizonyos éltalanos
iskolai témakorokre egyszerusitett anyagokat és feladatlapokat. A magyar nyelv
és irodalom, valamint a kultiraérakon szintén jol hasznalhatok a Balassi-fiizetek,
amelyeket kiilf6ldon él6 magyar nyelvi tanulok anyanyelvmegérzé programjai sza-
mara fejlesztettek ki (Gordos-Varga 2011, 2012, Gordos 2014, Maréti-Sipos 2015,
Bandli-Gordos-Maréti 2015). Jelenleg sajnos nem érhetd el olyan, gyermekek sza-
mara kidolgozott magyar mint idegen nyelvi tankonyv, amelyben az iskolai nyelv,
a tanulds nyelve és az drai nyelvi funkcidk oktatasa szisztematikusan megjelenne.

7. Tapasztalatok egy brit nemzetkozi iskolabol

Az 1996-ban alapitott Britannica Nemzetkozi Iskola a legrégebbi magyarorszagi brit
iskola, amelyben kozel 50-féle nemzetiségti gyermek tanul egyiitt. Altalanos iskolai
és gimnaziumi szinten folyik az oktatds, magyar nyelvet 1-9. évfolyamig tanulnak
a gyerekek (ez a magyar rendszerben az 6vodai nagycsoporttél a 8. osztalyig tartd
id6szaknak feleltethetd meg). 10. évfolyamtdl a gyerekek a nemzetkozi IGCSE vizs-
gara késziilve valasztanak targyakat. Magyarbdl jelenleg erre nincs lehetség nalunk,
ezért nem is vélasztjak ezt a tdrgyat az 6rarendjiikbe. A Brit Nemzeti Tanterv nem-
zetkozi vonatkozasokkal bévitett verzidja mikodik az iskolaban, amelybe a magyar
mint modern idegen nyelv illeszkedik, jelenleg heti két 55 perces éraban, évfolya-
monként 3 kiilonb6z6 szintii csoportban.

A tanuldk kb. egynegyede magyar anyanyelvii (vagy magas szinten beszéld két-
nyelvii), szamukra magyar irodalom, nyelvtan és torténelem oktatasa zajlik ezeken
az 6rakon, mig a nem magyar anyanyelviiek szdmara szakképzett MID-oktatok
tartanak ez id6 alatt nyelvérakat. Az évfolyamok csoportbontasa mindig az év
eleji felmérdk alapjan, az adott évfolyam sajétosségai szerint torténik meg. Igy
a MID-tanmenetek is mindig rugalmasan alkalmazkodnak az adott csoport nyelvi
szintjéhez és igényeihez, kiilonboz6 tankonyvekre és sajat anyagokra tamaszkodva.
Az iskolai élet nyelve az angol, az els6dleges kommunikacié, dokumentacié angolul
zajlik, s kezd6 szinten angol kozvetitonyelvvel tanitjuk a MID-et. Az olvasas és irds
tanitasat magyar nyelven csak a 2. évfolyamon (az angolhoz képest késleltetve) vezet-
jik be. Az oktatas kis 1étszamu (alt. 8-15 f6s) csoportokban torténik.

A legfébb kihivas az iskolaban a differencialas, a rugalmas tanterv kialakitasa,
a magyar nyelv elsajatitdsainak motivalasa és az additiv kétnyelviiség elosegitése.
A magas fluktudcié miatt minden csoportban egyszerre tobbféle nyelvi szinten 1évo
diakot oktatunk, akikhez jellemz6éen mindig csatlakoznak év kozben érkezok is.
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Ezaltal folyamatos differencialas sziikséges, és sosem jutunk el egy idealis palyan
a kezd6tdl a halado szintig egy konkrét tanterv kovetésével, hanem folyamatosan
rugalmas, tobb szinten miikodé tanmeneteket kell kialakitanunk. Az iskola rend-
szerének megfelel6en a gyermekeket egyénileg, szovegesen értékeljiik, szamszer(i
osztalyzatot nem adunk, valamint folyamatosan egyéni célokat jeloliink ki sza-
mukra. Az angolul sem jol beszél6 didkok bevonasara sok vizualis és mozgasos
ingert alkalmazunk a tanitasban, 3-4. osztalytdl pedig sokat hasznalunk digitalis
eszkozoket és anyagokat az egyéni differencialas és az 6ndlld tanulas eldsegitésére.
A gyerekek als6 tagozaton az iskola digitalis eszkozeit, mig felsébb évfolyamokban
sajat eszkozeiket hasznaljak az 6ran.

A nemzetkézi kozegben gyakran nehéz kialakitani a megfelel6 motivaciot a tanu-
lékban a magyar nyelv elsajatitdsara, hiszen a gyerekek sokszor eldre tudjak, hogy
csak néhany évig fognak itt élni, illetve jellemzen magas szint(i angol nyelvtuda-
sukkal az életitk minden teriiletén jol boldogulnak. A magyar k6tddéssel rendelkez6
gyerekek koziil is sokan nemzetkdzi tanulmanyokra és karrierre késziilnek, igy
a magyar nem rendelkezik nagy presztizzsel szamukra. Ezért kiemelten fontos, hogy
jatékossaggal, iskolai programokkal, projektekkel és anyanyelvi beszélok bevonasa-
val, valamint a sziilékkel egyiittmikodve probaljuk motivalni 6ket a nyelvtanulasra.

A magyar nyelvi munkakozosség feladata tobb iskolai szint(i esemény, program és
verseny szervezése (pl. Mikulas, Farsang, Buséjaras, projektnapok, versmondéverseny,
szinhazi latogatasok és kirandulasok, olvasdverseny), tandrakon kiviili tevékenységek
(pl. paros olvasas, magyar konyvtar) felkinaldsa, és az interkulturalis szempontok
beemelése az iskolai életbe (Eurdpai Nyelvek Napja, Nemzetkozi Nap szervezésében
valé részvétel), valamint tovabbképzések és mithelymunkak tartasa sziilok és kollégak
szamara.

8. Osszegzés

A magyarorszagi nemzetkozi iskolakban a MID oktatasa tobbféle nyelvi kérnye-
zetben és oktatasi modellben valdsul meg, amelyek kozott jelentds eltérések van-
nak. A sikeres kétnyelviivé valast és tanulmanyi eldmenetelt el3segit legfontosabb
faktorok a rugalmas és spirdlis tantervépités, rugalmas és személyre szabott érté-
kelés, a tanulasi célokban és a tanorak szervezésében valo nagyfoku differencialas
és onallosagra nevelés, a tanulok és a tandrok interkulturalis kompetencidjanak fej-
lesztése, a tartalomalapti nyelvoktatds megvalositasa, az iskolai és sziil6i kozosséggel
vald kooperacio, a tantermen kiviili oktatasi lehetdségek kihasznalasa, valamint az
elsényelvi kompetencidk fejlesztése. Mindezen kihivasok komplex feladat elé allitjak
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a magyar mint idegen nyelv tandrait ezekben az intézményekben, amelynek kulcs-
fontossaga van a tanulok késobbi sikeres eldmenetelében.
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RITKASAGOK TANITASA” — A MAGYAR MINT IDEGEN NYELV A HAZAI
BOLCSESZKEPZESBEN

Bandli Judit’

Kulcsszavak: magyar mint idegen nyelv, felsGoktatds, bolcsészképzés, magyar szak,
célnyelvi kornyezet, kulturaoktatas, szovegkompetencia

1. Bevezetés

A magyar mint idegen nyelv tanitasanak és tanulasanak fontos szinterei a magyar-
orszagi felséoktatasi intézmények, ahol kiilonb6z6 képzések formajaban ismerked-
hetnek a magyar nyelvvel és kultiraval azok a nem magyar anyanyelvi hallgatok,
akik rovidebb-hosszabb ideig Magyarorszagon folytatnak tanulméanyokat. Mivel
a dolgozat keretei nem teszik lehet6vé a teljes magyar felsGoktatas bemutatasat,
az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen zajlé munka ismertetésével probalok
betekintést nyudjtani az egyetemi magyarnyelv-tanitas multjaba és jelenlegi gyakor-
lataba. A jelent illetéen a tanulmany a magyar szakos kiilfoldi hallgatok képzését
kozéppontba allitva ad képet a hazai magyar mint idegen nyelv oktatasrol.> A kétet
céljaibol kovetkezden a dolgozatban kiemelt hangsulyt kapnak azok a pedagégiai
korilmények, mdédszertani kihivasok és feladatok, amelyekkel az ezen a teriileten
tevékenyked6 tanarok taldlkoznak munkajuk soran.

2. A magyar mint idegen nyelv az ELTE-n

Mindenekel6tt fontosnak tartom réviden attekinteni azokat az el6zményeket, ame-
lyek torténeti szempontbdl megalapoztak az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen
foly6 magyarnyelv-tanitast, valamint bemutatni a Magyar mint Idegen Nyelv Tan-
szék munkadjat, amely — sok egyéb tevékenysége mellett — szervezi, iranyitja és ellatja
a magyar nyelv oktatasat. A gyokerek a 18. szazadig, az els6 magyar nyelvvel foglal-
koz6 tanszék megalakulasaig nyulnak vissza.

! Bandli Judit PhD, ELTE BTK Magyar mint Idegen Nyelv Tanszék

A jelen kotetben Pap Andrea és Marthy Annamadria tanulmdnya is az egyetemi magyarnyelv-okta-
tassal foglalkozik. E16bbi a kiilf6ldi egyetemeken folyo lektori munkat, utébbi a Magyarorszdgon
tanul¢ kiilfoldi orvostanhallgatok magyar nyelvi képzését mutatja be.
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2.1. A magyar nyelv tanitasanak kezdetei a pesti egyetemen

1791-ben a pesti egyetemen’ jott 1étre az els6 olyan ,tanitd szék” (Nador 1998: 57), amely-
nek elsddleges célja a magyar nyelv oktatdsa volt. Ez a gyakorlatban egyetlen magyar-
tandri allast jelentett, mégis rendkiviil fontos dllomas a magyar nyelv tanitasanak — és
egyuttal az egyetemeken val6 oktatasanak — torténetében. Ennek alapja az orszaggytlés
1790/91-es nyelvtorvénye volt. A vonatkozd XVI. torvénycikk igy fogalmaz:

,O szent felsége biztostja a hii karokat és rendeket, hogy semmiféle tigyre nézve nem
fogja idegen nyelv hasznalatat behozni: hogy azonban a magyar anyanyelv inkabb
elterjedjen és kimtveltessék, a gimnaziumokban, az akadémidkban és a magyar
egyetemen a magyar nyelv és stilus szimara kiilon tanart fognak kinevezni, hogy
azoknak, akik ezt a nyelvet nem tudjak, és meg akarjak tanulni, vagy pedig ezt
anyelvet valamennyire mar ismerik, és magukat benne tokéletesiteni akarjak, alkal-
muk legyen barmely iranyban kivinsaguk teljesedésére [...].” (idézi Eder 1991: 4)

A rendelet végrehajtasaként a pesti egyetem utan a jorészt nemzetiségi teriileteken
tekvé akadémiakon (Pozsony, Nagyvarad, Zagrab, Pécs, Kassa) és gimnaziumok-
ban vezették be a magyar nyelv oktatdsat. Lényegében tehat az orszag nem magyar
nemzetiségl diakjainak — akik szamadra a magyar idegen nyelv vagy kornyezeti
nyelv volt (Szépe 1981, Eder 1984) — képzését tlizték ki célul, akik nem vagy csak
alacsony szinten beszéltek magyarul (Eder 1991). Valyi Andras volt a pesti egye-
temen létrehozott tanszék elséként kinevezett tandra, akit 1791-ben iktattak be
az allasba. Valyi f6leg kezd6 és kozéphalado szintii diakokat oktatott, akiket ,,két
tsapatokra (...), igymint Kezddkre és Gyarapoddkra” (idézi Eder 1991: 9) osztott.

Vilyi Andras halalaig, 1801-ig toltotte be a magyartandri dllast a pesti egyete-
men. Helyét Révai Miklds, a magyar torténeti nyelvtudomany megalapitdja vette at,
akit szintén neves tuddsszemélyiségek valtottak a katedran, és Valyi Andras ,tanit6
széke” fokozatosan a magyar nyelv és irodalom jelent6s oktatohelyévé valt, amely
késébb 6néll6 tanszékekre bontva folytatta munkéjat (Eder 1991, 1999).

2.2. A Kozponti Magyar Nyelvi Lektoratus

1952 szintén mérfoldké az egyetemi magyarnyelv-oktatas torténetében, mert ekkor ala-
kult meg az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen* a Kozponti Magyar Nyelvi Lektoratus,

3 A Pézmény Péter altal 1635-ben alapitott nagyszombati egyetemet 1777-ben Buddra, majd 1784-ben

Pestre koltoztették.
A Pazmadny altal alapitott egyetem 1921-t6l viselte alapitéja nevét (Pazmany Péter Tudomany-
egyetem). 1950-t8] E6tvos Lordand Tudomanyegyetemként mtikodik.
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amelynek kezdetben a magyar egyetemeken tanulni szandékozo kiilfoldiek intenziv
nyelvi képzése, azaz a magyar nyelven foly6 egyetemi tanulmanyokra vald felkészités
volt a kiemelt feladata (Eder 1983, Nador 1998). Hasonlé teendéket ellato intézmény volt
a szintén ebben az évben induld Koreai El6készit6 Iskola is. A szocialista 6sztondij-poli-
tika kovetkezményeként azonban egyre tobb kiilfoldi hallgaté érkezett Magyarorszagra
a szovjet blokk, illetve az iin. harmadik vilag orszagaibol, ezért 1957-ben létrejott a Kiil-
foldi Osztondfjasok Egyetemi El6készitése elnevezésti intézmény, amely 1966-t6l viselte
a kozismertté valt Nemzetkozi El6készit6 Intézet nevet (Nador 1998, 2017, Maréti 2017).

A Kozponti Magyar Nyelvi Lektoratus feladatkore ettdl kezdve atalakult: az ELTE
kiilfoldi diakjainak oktatdsa, illetve a nyelvi szigorlatok lebonyolitasa mellett a fels6-
oktatdsban tanuld, nem magyar anyanyelvi hallgatok szaknyelvi oktatasat iranyi-
totta. Ennek keretében a lektoratus tandrai szép szammal irtak szaknyelvi egyetemi
jegyzeteket bolcsészettudomanyi, jogtudomanyi, orvostudomanyi, agrartudomanyi,
kozgazdasagtudomanyi, illetve miiszaki tanulmanyokat folytatok szamara (Bandli
2017). Az 1970-es évektdl azonban a kiilonboz6 tudomanyteriiletek elkezdtek levalni
a lektoratusrdl, az egyetemek sajat maguk kivantak megoldani a szaknyelvoktatas
kérdését. Budapesten eldszor a miiszaki egyetemen, majd a kozgazdasagi egyetemen
alakultak ilyen céllal oktatasi egységek (Nador 1998).

1982-ben Eder Zoltén lektoratusvezetd egyetemi docens iranyitasdval tjara indult
a magyar mint idegen nyelv tanari szak posztgradualis formaban, majd 1994-t6l nap-
pali képzésben. A lektoratus a kiilfoldi diakok oktatasa mellett ett6l kezdve tehat
tanarképzéssel is foglalkozott, és a korabbinal kisebb szamban ugyan, de tovabbra
is sziilettek egyetemi jegyzetek a nem magyar anyanyelvi egyetemistak, példaul
a bolcsészhallgatok szamara (Eder 1993, Bandli 2017, Nador 2017).

2.3. A Magyar mint Idegen Nyelv Tanszék

1997-t61 Szili Katalin habilitalt egyetemi docens vette at a lektoratus vezetését, aki
késébb kidolgozta a Bologna-rendszerben indulé magyar mint idegen nyelv tanari
mesterszak koncepcidjat (Bandli 2017). 2011-ben a lektoratus tanszéki rangot kapott,
és azota Magyar mint Idegen Nyelv Tanszék néven miikodik, 2019-t6l az ELTE Nyelvi
Kozvetités Intézetének keretein beliil. A tanszék a tanarképzés mellett tovabbra is
ellatja az egyetem egyre névekvo szamu kiilf6ldi hallgatéinak nyelvi képzését.

2.3.1. Magyar nyelvi képzések
Jelenleg az E6tvos Lorand Tudoményegyetemen tobb formaban lehet magyar nyelv-
vel és kulturaval kapcsolatos tanulményokat folytatni. A kurzusok szakmai vezetését

és egy résziiknek a szervezését is a Magyar mint Idegen Nyelv Tanszék végzi.
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Tobbnyire kiilonféle osztondijak és intézménykozi megallapodasok keretében érkez-
nek az ELTE-re kiilfoldi didkok, de lehetdség van 6nkoltségesként is jelentkezni bizo-
nyos képzésekre. Koziilitk az Erasmus+ és a Stipendium Hungaricum Osztndijat emel-
ném ki az ezeket igénybe vevé hallgatok kimagaslo aranya miatt. Szamukra az egyetem
nagy szamban szervez magyar nyelvi kurzusokat, melyek tobbsége kezdé szinti.

Az egy honapos nyari egyetem mellett a tanév kozben is van lehetéség intenziv for-
maban magyar nyelvet tanulni. Jelenleg az intenziv el6készité kurzusok résztvevéinek
nagy része azok koziil a Stipendium Hungaricum Osztondijat elnyert hallgatok koziil
keriil ki, akik egyéves magyartanulas utan magyar nyelven, valamelyik magyaror-
szagi egyetemen szeretnék folytatni tanulmanyaikat. Az egyik lehetséges ut, ha az
egyetem kiilfoldiek szamadra akkreditalt magyar BA szakan tanulnak tovabb. Ebben
az esetben a haroméves alapképzés els6 évében specializacio keretében mélyithetik el
magyar nyelvi ismereteiket. Szamukra a specializacié {6 célja a magyarnyelv-tudasuk
fejlesztése annak érdekében, hogy tanulményaik méasodik évétél alkalmassa valjanak
arra, hogy magyar nyelvii nyelvészeti és irodalmi kurzusokon vegyenek részt, majd
magyar nyelven irjak meg a szakdolgozatukat. Koziiliikk tobben ezutan is Magyaror-
szagon, magyar nyelven folytatjdk tovabbi tanulmdnyaikat.

A Magyar mint Idegen Nyelv Tanszék minden tanévben fogad részképzos hallga-
tokat is kiilfoldi egyetemekrol, akik alapképzésiik vagy mesterképzésiik alatt tanul-
nak itt altaldban egy vagy két félévig. Ezek a didkok rendszerint magyar szakosok,
illetve valamilyen formaban magyar nyelvre és kulturara (hungarologiara) szakosod-
tak.® Az itt toltott szemeszterek alatt a tanszék magyarnyelv-orakat és orszagismereti
kurzusokat biztosit szamukra, de az egyetem egyéb képzésein is felvehetnek és elvé-
gezhetnek kiilonbo6z6 targyakat. A legtobb hallgaté a lengyelorszagi és a kinai egye-
temekrdl érkezik, de kiildenek egyetemistdkat a dél-koreai, japan, horvatorszagi,
olaszorszagi, ausztriai, németorszagi oktatohelyek, illetve a vilag mas részeirdl is
csatlakozik egy-egy didk - szinesitve a csoportok kulturalis és nyelvi Osszetételét. Az
orakon kis szamban részt vesznek magyarul tanuld, nem magyar szakos hallgatok is,
de a tanmenet elsésorban a magyar szakosok sziikségletei alapjan épiil fel.

3. A magyar nyelv tanulasanak motivacioi

Ahhoz, hogy valaszt kapjunk arra, hogy miért tanul egy egyetemista magyarul,
érdemes roviden felvazolni a nyelvtanulas lehetséges motivacioit. Vannak olyan

> Az egyetemek eltérd oktatdsi strukturaja miatt nem mindenhol 6ndll6 magyar szak keretében

lehet ilyen tipusu tanulmanyokat folytatni. A konnyebb érthetdség kedvéért a mds formdban
magyar nyelvre és kultirara specializalddott bolcsészhallgatokra is ,,magyar szakosként” utalok.
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nyelvtanulok, akik integrativ (érdekl6désbél fakado, a célnyelv, célkulttra iranti
vonzodason alapuld) motivaciéval, valamint olyanok, akik instrumentalis (eszkoz-
jellegti, a gyakorlati hasznot és célokat szem el6tt tartd) motivaciéval (Gardner 1985)
tanulnak nyelvet. Ez a kétféle beallitodas az ,idegennyelvi motivacios énrendszerben”
az »idealis idegennyelvi énképpel”, valamint a ,,sziikséges idegennyelvi énképpel”
(Dornyei 2013: 12) hozhat6 0sszetiiggésbe. E16bbi a nyelvtanulas szempontjabol
azokra a tulajdonsagokra vonatkozik, amelyeket az egyén pozitivnak tart, ezért
torekszik annak megszerzésére. Ezt kiegészitve utobbi azokat a tulajdonsagokat
fedi, amelyeket az egyén feleldsségtudatbdl sziikségesnek gondol. Ezekhez a modell
harmadik komponenseként hozzaadédik az idegennyelv-tanulasi tapasztalat, ami
a tanuldsi kornyezet motivald elemeire (élvezetes feladatok, sikerélmény stb.) vonat-
kozik (Dérnyei 2013: 12).

A fentiekbdl tehat harom fontos motivalé tényezé bomlik ki: (1) a nyelvtanuld
sajat vonzodasa, vagyai; (2) a tarsadalmi sziikségszer(iség, nyomas; illetve (3) a tanu-
lasi folyamattal kapcsolatos tapasztalatok, élmények (Dornyei 2013: 12).

Az ELTE-n magyarul tanuld diakok korében ezek mindegyikével, illetve ezek
kombinaciodival is taldlkozunk. 2020-tdl példaul a Stipendium Hungaricum
Osztondijat elnyerd kiilfoldi egyetemi hallgatok szdméra kotelezd legaldbb két
félévig részt venni magyar nyelvi kurzusokon, és tudasukrol vizsga keretében
szamot adni. A didkok a magyar egyetemek idegen nyelvi képzésein folytatnak
tanulmanyokat, magyarul viszonylag kis éraszamban tanulnak, és a kimeneti
kovetelmény csupan alapszintt nyelvtudas.® A képzés célja, hogy a magyarul nem
tudé hallgatok beilleszkedését, magyarorszagi boldogulasat nyelvi szempontbdl
el6segitsiik. Mivel a hallgatok tanulmanyaihoz nincs sziikség a magyar nyelvre,
ezt némelyek kényszerként élik meg, ugyanakkor vannak olyan hallgatok is, akik
magyarorszagi mindennapjaik szervezése szempontjabol felismerik ennek fon-
tossdgat. Osszességében elmondhaté azonban, hogy nem magyar nyelvii szakmai
tanulmdnyaik prioritast élveznek a magyar nyelvi kurzusokkal szemben. Ebbdl
a szempontbol hasonldak a tapasztalatok azokkal az Erasmus-6sztondijasokkal, akik
az itt toltott féléviikkben nem magyar nyelvi képzésekben vesznek részt, és a magyar
nyelvvel kezdé szinten, kis 6raszamban ismerkednek.

Veliik ellentétben példaul azok a hallgatok, akik egyéves intenziv nyelvi felkészités
utan magyar nyelvli tanulmanyokat akarnak folytatni, jérészt instrumentalis moti-
vaciotdl vezérelve, kiils6 sziikségszerliség okan sokkal tobb energiat és id6t fektetnek
a magyar nyelv tanuldsaba - igaz, ezt az el6z6 csoportokhoz képest joval nagyobb

¢ Akurzus kimeneti kovetelményeit tobb magyar egyetem szakmai képvisel8ibél 4116 munkacsoport

hatarozta meg, a Tempus Kozalapitvany felkérésére.
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6raszamban tehetik meg. Természetesen egyik esetben sem lehet kizarni a magyar
nyelv és kultura iranti vonzdédast, érdeklédést sem.

Bizonyos kutatasok szerint (Dornyei 1990, idézi Csizér 2007) ha valakinek szan-
dékaban all egy nyelvet fels6fokon megtanulni, illetve mar felséfokon beszéli, akkor
nagy eséllyel integrativ beallitodas 4ll a hattérben. A magyar szakos kiilf6ldi hallga-
tok esetében gyakran taldlkozunk ezzel a jelenséggel, sét, ez az egyik olyan tényezo,
amely rendkiviil vonzdéva teszi a magyar mint idegen nyelv oktatasanak ezt a teriiletét.
A nyelvtanulok magyar nyelv és kultira irant nyitottsaga, érdeklédése osztonzéleg hat
az oktatora, és a csoport tagjai szamara is egyfajta dsszetarto6 erdt biztosit. Ha figye-
lembe vessziik azt is, hogy a magyar nyelv kis nyelv volta, ,egzotikuma” miatt meg-
lehetésen kicsi azoknak a szama, akik jol beszélnek magyarul, megallapithatjuk, hogy
egyfajta exkluzivitast is jelent ehhez a ,,klubhoz” tartozni, amit az egyik nem magyar
anyanyelvi hallgatonk — nem a megfeleld szohasznalattal, mégis taldloan - igy fogal-
mazott meg a hazi feladataban: a magyar szakon ,ritkasagok tanitdsa” folyik.

A képet arnyalja azonban, hogy nem mindenki sajat érdeklédésbdl valasztja
a magyar szakot. Példaul a tavol-keleti hallgatok esetében gyakran egyfajta prakti-
kus megfontolas 4ll a hattérben, ugyanis a népszer, ,nagy” nyelveket oktatd szak-
okra (angol, francia, német, orosz) sokszoros a tuljelentkezés, igy sokkal nehezebb
azokra bejutni. Ha ebbél az okbol dontenek a konnyebben hozzaférhet6 magyar
mellett, akkor a didkoknak dltaldban nincsenek széleskor(i el6zetes ismereteik
Magyarorszagrol és a magyar nyelvrél, de a késébbiekben a pozitiv tanulasi kornye-
zet kedvez6 hatassal lehet a nyelvtanulok motivaltsagara (Waseda 2008). Az Oszakai
Egyetem tanszékvezet6jének megéllapitasa szerint ,,akik eleinte szinte semmit sem
tudtak Magyarorszagrdl, fokozatosan megismerkednek gazdag kulturdjaval, nyelvé-
vel, tarsadalmi viszonyaival, és sokan kedvet kapnak a hungarolégiai kutatasokhoz
is” (Waseda 2008: 49-50).

2015 6ta Kinaban - a gazdasagi kapcsolatok szorosabbra fiizésének eredményeként —
gyors egymasutanban alakulnak magyar szakok az egyetemeken. Néhany év alatt sz6
szerint megsokszorozdédott a magyar nyelvvel és kultraval foglalkozé oktatohelyek
szama, és egyre tobb magyar szakos kinai hallgaté érkezik a magyarorszagi egyete-
mekre is.

Lengyelorszagban harom egyetemen’ van lehetdség magyar szakos tanulmanyo-
kat folytatni, és bar az ottani viszonyok kozott ez kis szaknak szamit, mégis ezekbol
az intézményekbdl érkezik a legtobb eurdpai hallgaté magyarorszagi részképzésre.
A mi szempontunkbdl - a tobbi eurdpai oktatohellyel 6sszevetve — viszonylag nagy
érdeklédésnek az egyik magyarazata lehet a piacképesség, de az egytittmiikodés

7 Varséi Egyetem, Jagello Egyetem (Krakko), Adam Mickiewicz Egyetem (Poznan).
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soran az 6 esetiikben is gyakran talalkozunk azzal a valasszal, hogy az ismeret-
lensége, kiilonlegessége (kozeli rokon nélkiili finnugor nyelv) miatt valasztottak
a magyar nyelvet.

Erdemes lenne mélyrehat6bb kutatédsok keretében vizsgélni, hogy mi a hallgatok
terve a magyar szakos diplomaval. Bar pontos adatokra nem tudunk még hivatkozni,
néhany jellemzobb cél kérvonalazédik a kozos munka soran. Nem nagy szdimban
ugyan, de akadnak, akik tudomanyos kutatasaik témadjat talaljak meg a magyar nyelvé-
szetben, irodalomban, torténelemben. Tébbek olyan cégeknél szandékoznak elhelyez-
kedni, ahol iizleti vagy turisztikai kapcsolatok révén tudjak hasznositani a magyar-
nyelv-tudasukat. A kinai oktatohelyek egyre szaporodd szama miatt pedig a kinai
hallgatok korében megnétt azoknak a szama, akik hazajukba visszatérve a magyar
nyelv oktatasaval szeretnének foglalkozni.

4. A nyelvtanulasi kornyezet

A kilfoldi egyetemeken a magyar szakos didkok intézményi keretek kozott,
jellemzden kulturalisan homogén kézegben foglalkoznak a magyar nyelvvel
és kulturaval. A magyarorszagi egyetemeken tanul¢ kiilfoldi hallgatok tobb-
nyire kulturalis és anyanyelvi szempontbol heterogén csoportokban dolgoznak
egyitt, mikozben folyamatosan célnyelvi kornyezetben tartézkodnak. Tehat
amikor a részképzds diakok Magyarorszagra érkeznek, az addig megszokott-
hoz képest eltérd nyelvi és kulturalis kozegbe keriilnek, ami vitathatatlan el6nyt
jelent. (A kétféle nyelvi kozeg 6sszehasonlitasardl részletesebben 1. Pap 2021.)
A Magyarorszagon folyé magyarnyelv-tanuldst ugyanis er6sen tamogatja a cél-
nyelvi kdrnyezet, amely folyamatos autentikus nyelvi inputot biztosit. Emellett
a forrasnyelvi kozeghez képest joval tobb lehet6séget kinal arra, hogy a diakok
alkalmazzdk, teszteljék magyar nyelvi tudasukat, amelyrél kozvetlen visszacsato-
last is kapnak (Giay 2006: 126). Természetesen a nyelvtanul6 felel6ssége is, hogy
ezt az elényt mennyire képes kihaszndlni és nyelvi fejlddése szolgalataba allitani.

A célnyelvi kornyezetbdl nehézségek is fakadhatnak, hiszen didkjaink szembe-
stilhetnek azzal, hogy - alapos nyelvtani ismereteik ellenére — sok esetben értési
problémaik vannak, illetve bizonyos szituaciokban nem tugy viselkednek nyelvi-
leg, mint a magyar anyanyelvii beszél6k. Ugyanakkor ez a kozeg igazan alkalmas
arra, hogy az anyanyelvi beszél6kozosség szociokulturalis elvarasait kozvetlentil
is megismerve és megértve fejlesszék pragmatikai kompetenciajukat. A tantermen
kiviili kommunikacié soran atélt sikerélmények egyértelmtien motivald tényezot
jelentenek a nyelvtanulok szamara.
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Célszerli azonban tudatositani a hallgatékban azt a — vizsgalatok dltal is meg-
erdsitett — tapasztalatot, amely szerint célnyelvi kozegben, a hétkoznapi kommu-
nikdcié soran a beszédpartnerek jobban toleraljak a grammatikai hibakat, mint
a pragmatikai félresikldsokat, mivel utobbiak az udvariatlansag latszatat keltve
viselkedésbeli hianyossagokra utalhatnak (Maréti 2003). Ezért az oktatoknak
érdemes a nyelvhasznalati melléfogasok természetét kozelebbrdl is tanulma-
nyozni, hogy - tudatosan elemezve diakjaik nyelvi viselkedését — tamogathassak
Oket ezek kikiiszobolésében. Ehhez a nem magyar anyanyelviiek magyar nyelvi
megnyilatkozasait vizsgalo koztesnyelvi pragmatikai munkak is segitséget nyuj-
tanak (Bandli-Maréti 2003, Mardéti 2003, Bandli 2015, Pap 2016, 2017, Sitkei
2017).

A tudatos nyelvtanulds jelentGs részben az egyetemen, az egyetemi 6rakon folyik,
am ezek keretében lehetdség van arra is, hogy tanar és diak kozvetlentil reflektal-
janak a tantermen kivill, a célnyelvi beszél6kozosségben szerzett tapasztalatokra,
illetve rendszerezzék az innen szarmazé ismereteket.

4.1. Eltéro kulturalis hatterd csoportok

A kulturalisan heterogén csoportok sajatossaga, hogy mikozben a tantermen
beliil és kiviil ismerkednek a magyar kulturaval, gyakran egymas kulturdjanak
sajatossagaira is racsodalkoznak. A nyelvoran nemcsak kulturalis ismeretekre
tesznek szert, hanem lehetdségiik nyilik interkulturdlis kommunikativ kom-
petencidjuk (Byram 1997) fejlesztésére is. Az interkulturalis szemlélet elenged-
hetetlen a heterogén csoportokban, 4am a kulturalis kiilonbségek feldolgozasa
az interkulturalis érzékenység (Bennett 1986, Hidasi 2004) kialakitasa mellett
egyuttal a nyelvi készségek, képességek fejlesztésének szolgalataba is 4llithato.
Megfelel6 témavalasztas segitségével példaul arra késztethetjiik a didkokat, hogy
adott szempontok alapjan beszéljenek vagy irjanak sajat kultarajukrol, majd ez
alapjan hasonlitsdk 0ssze azt a csoporttarsaik kulturajaval, valamint a magyar
kultaraval.

Bar a hallgatok kozos nyelve a magyar, ez tobbnyire nem az elsé tanult nyel-
viik. Jellemz3en nagy tobbségiik beszél angolul - sokszor magasabb szinten, mint
magyarul -, ezért gyakori tapasztalat, hogy az érdkon kiviil egymassal angolul
kommunikalnak, ha agy érzik, hogy igy gordiilékenyebb a tarsalgas, illetve ponto-
sabban tudjak kifejezni magukat (vo. Arvay 2009).

Az dravezetés nyelve azonban dontéen a magyar, bar indokolt esetben, egy-egy
rovidebb magyarazat erejéig az angol is megjelenhet kozvetitdnyelvként, legin-
kabb az alacsonyabb nyelvi szintt csoportokban. Ez a helyzet kikiiszoboli azt, hogy
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a nyelvtanulok a nyelvordkon (talzott mértékben) az anyanyelviikre tamaszkodja-
nak. Természetesen manapsag az okostelefonok lehetévé teszik az online szétarak
hasznalatat, illetve el6fordul, hogy az azonos anyanyelvili didkok néha anyanyel-
viikon magyaraznak el valamit egymasnak, mégis a forrasnyelvi kornyezetben
zajlé nyelvtanulashoz képest sokkal kevésbé van lehetéség az anyanyelv nyujtotta
biztonsagra hagyatkozni. A tisztan magyar nyelvii 6rai kommunikacié néhany
nyelvtanuléban bizonytalansagot kelthet, de alapvetden pozitivan hat a didkok
nyelvi fejlédésére.

A bizonytalansag érzése 6sszefligghet azzal is, hogy nagy eltérések mutatkoznak
a kiild6 orszagokra jellemz6 nyelvoktatasi szemléletek, gyakorlatok kozott. A kinai
(és dltalaban a tavol-keleti) didkok példaul a dontéen anyanyelven foly6 éraveze-
téshez szoktak a nyelvorakon. Naluk talalkozunk az ,elére tanulas” jelenségével is,
vagyis azzal, hogy — amennyiben van egységes tankonyv a csoportban — 6nalléan
feldolgozzak az 6ran még sorra nem keriilt anyagrészeket, ami altalaban nincs 6ssz-
hangban a magyarorszagi tanarok modszertani elveivel (Debreczeni 2019).

Az eurdpai nyelvoktatasra jellemz6 csoportos, kooperativ munkaformak,
valamint a kommunikdciokozpontusag sem feltétleniil megszokott a Tavol-
Keletrdl érkezo6 nyelvtanuldk szamara. Hozza kell azonban tenniink, hogy
a kiilfoldi egyetemeken dolgozé magyar lektorok koziil sokan a lehetéségeik-
hez mérten igyekeznek a hazai nyelvoktatdsi szemlélethez igazodva tanitani (v.
Debreczeni 2019).

5. A didkok nyelvi szintje és ismeretei

A teljes képzésben az ELTE-n tanulé magyar szakos hallgatok B2 szint{ nyelvtudas-
sal kezdik a specializaciot. A részképzos diakok a szemeszter eleji szintfelmérés utan
keriilnek a nyelvtudasuknak megfelel6 csoportba. Mivel ezek a hallgatok egy ideje
mar magyar szakos tanulmanyokat folytatnak, koztiik sincsenek kezddk. A nyelv-
tanulok tobbsége B1/B2 szinten van, amikor megérkezik, de vannak koztiik C1
szintli nyelvtanuldk is. A nyelvi szint nagyban fligg attdl, hogy a didkok alapszakos
tanulmanyaik masodik vagy harmadik évében jonnek-e Magyarorszagra, illetve
esetleg mar mesterszakon tanulnak-e. A hallgaték nyelvtudasabdl kovetkezéen
az oktatok feladata nem az alapozas, sokkal inkabb a kiegészités, rendszerezés,
tovabbfejlesztés.

Az 1. tablazat 6sszefoglalja a Kozos Eurdpai Referenciakeret altalanos nyelvi
készségekrdl vald megallapitasait azokkal a szintekkel kapcsolatban, amelyekkel
leggyakrabban talalkoznak a magyar szakos hallgatokat tanité tanarok.
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1. tablazat. A Bl, B2, C1 szintek altalanos nyelvi készségei a KER szerint
(Forrés: Kozos Eurdpai Referenciakeret 2002: 132)

Altaldnos nyelvi készségek

Elegendé nyelvtudasa van a boldogulashoz, szokincse elegend6 ahhoz,
hogy némi habozas és koriilirds mellett kifejezze magat olyan témak-
ban, mint példaul a csalad, a hobbi, az érdekl6dési kor, a munka, az
utazas és az aktualis események, de a lexikai korlatok ismétlésekhez,
Bl | s6t esetenként kifejezési nehézségekhez vezetnek.

Elegendden széles kort nyelvtudassal rendelkezik ahhoz, hogy leirjon elére
nem lathato szituaciokat, elfogadhat6 pontossaggal megmagyarazza vala-
mely gondolat vagy probléma fobb szempontjait, és kifejezze gondolatait
olyan elvont vagy kulturalis témakban, mint példaul a zene vagy a film.

Elegendéen széles kort nyelvtudassal rendelkezik ahhoz, hogy vilagos
leirast tudjon adni, ki tudjon fejezni kiilonb6z6 szempontokat, és ki
tudjon fejteni érveket dsszetett mondatformak alkalmazasaval anélkiil,

B2 hogy szembettinden keresgélné a szavakat.

Vilagosan ki tudja fejezni magat, kevés jelét mutatva annak, hogy kor-
latoznia kellene, amit mondani akar.

Széles koru nyelvtudasabdl ki tudja valasztani a megfelel6 nyelvi for-
Cl | mat, hogy vilagosan ki tudja fejezni magat anélkiil, hogy korlatoznia
kellene, amit mondani akar.

Amint lathatd, a magasabb szintek felé haladva egyre inkabb elvaras, hogy a nyelv-
tanuld kevés korlatozassal, majd korlatozas nélkiil tudja kifejteni a mondandoéjat
minél tobb témaban. A tananyagnak, az érak felépitésének, a munkaformaknak
ezt a célt kell szolgalniuk gy, hogy az egyes készségekre, képességekre, teriiletekre
kiilon-kiilon is figyelmet forditunk. Ezt a szemléletet tiikkrozi az ELTE Magyar mint
Idegen Nyelv Tanszékének kurzuskindlata, amelyben az dltaldnos nyelvgyakorlat
tipusu kurzusok mellett megtalaljuk a célzottan egyes készségek, teriiletek fejlesz-
tését célul kitliz6 tantargyakat is (irasbeli szovegalkotas, szobeli kommunikacio,
médianyelv, tizleti nyelv stb.).

A diakok tudasat természetesen nagyban meghatdrozza az oktatasi hattér. A kiil-
foldi egyetemek magyar szakjain a hallgatéknak a nyelvéraik mellett vannak nyel-
vészeti, irodalmi, torténelmi targyu kurzusaik. Igaz, hogy a kiilonb6z6 egyetemek
targykindlata, tanmenete eltér6, mégis osszességében elmondhato, hogy a nyelv-
tanulok alaposabb ismeretekkel rendelkeznek a magyar nyelvvel és kulturaval
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kapcsolatban, mint az egyéb képzéseken magyar nyelvet tanulé diakok. Az oktatoi
munka feldl tekintve ez egyfeldl inspirald, hiszen az érakon épithetiink erre az
elézetes tudasanyagra, masfeldl viszont kihivas, mert szélesebb korti és alaposabb
felkésziiltséget igényel az egyéb kurzusokon végzett munkahoz képest.

A részképzdsok esetében a Magyarorszagon toltott félévek célja a célnyelvi kor-
nyezet adta elényoket kihasznalva hozzasegiteni a hallgatékat ahhoz, hogy nyelvi
képességeik, készségeik fejlédjenek, illetve kulturalis tudasuk is gyarapodjon.
A szorgalmi idszak végén minden targy kovetelményeinek megfeleléen jegyet kell
szerezniiik, ami krediteket jelent a szamukra. A teljes képzésiiket az ELTE-n végzo
magyar BA-sok képzési céljai részben megfelelnek a fentiekben elmondottaknak, de
esetiikben kiilon hangsulyt kap a masodik és harmadik év nyelvészeti és irodalmi
kurzusaira valo felkészités.

6. A tanitas sulypontjai haladé szinten

A kovetkezékben igyekszem szamba venni a Magyarorszagon tanulé magyar sza-
kos kiilfoldi hallgatok képzésére jellemzd sajatossagokat, illetve a kiilon figyelmet
érdemld teriileteket. Mindezt terjedelmi korlatok miatt a teljesség igénye nélkiil,
de azokra az ismérvekre koncentralva teszem, amelyekkel feltétleniil tisztaban kell
lenniiik mindazoknak, akik ezen a teriileten szandékoznak oktatni.

6.1. Kulturalis ismeretek

A nyelvtanulds semmilyen szintéren nem képzelhetd el bizonyos tipusu kulturalis
tanulds nélkiil, a nyelvszakokon azonban kiemelt jelent6sége van a célkultira meg-
ismerésének. A huszadik szazadban koriilbeliil a *70-es évekig a nyelvi tantervekben
a nyelvoktatas és kultira viszonydra az elkiiloniilés volt jellemz6, azaz a kulturalis
ismereteket kiilon tantargy (Landeskunde, Civilization stb.) keretében oktattak. Eze-
ket a kurzusokat idével eklektikus elméleti alapozasuk és szerteagazo tematikdjuk
miatt biraltak, mivel a miivészeti alkotasok bemutatdsa mellett foldrajzi, torténelmi,
néprajzi, szociologiai ismereteket is tartalmaztak (Szili 2005).

Id6vel a kultara értelmezésével kapcsolatos valtozasok a nyelvoktatasra is
hatast gyakoroltak. A kommunikativ kompetencia fogalmanak (Hymes 1972)
megjelenésével elkezdett teret nyerni az a nézet, miszerint a nyelv maga is hordoz
kulturalis tartalmakat (Kramsch 1998), hiszen a nyelvhasznalok folyamatosan
kilonféle szociokulturalis elvarasoknak (kinek hogyan kdszoniink, kit hogyan
szolitunk meg, kit tegeziink stb.) prébalnak megfelelni. Ebben az értelemben
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a kiilonféle szovegek altal kozvetitett viselkedésbeli mintak is a kultaraoktatds
részét képezik.

Holl6 (2008) a nyelvoktatas szempontjait szem el6tt tart6 kultiradefinicidjahoz
kapcsolddva a kulturalis ismeretek harom teriiletét kiiloniti el: (1) orszagismereti,
mas szdval civilizdcids témakorok; (2) viselkedéskultira (viselkedési és beszéd-
mintak, nyelvi funkciok); (3) szovegkezelés, szovegszerkezet (szovegnyelvészeti
jellemzdk) (Holl6 2008: 16).

Szemlélete szerint ezeket egymas mellett létez6, de egymassal osszefiiggésben
levé teriiletekként érdemes kezelni. Ennek megfeleléen mindegyik nagy hangsuly-
lyal van jelen az egyetemi hallgatok oktatasdban. A nyelvi viselkedéssel, a nyelvi
funkciokkal kapcsolatos pragmatikai ismereteket, a kiilonb6z6 szituaciokban
érvényesiild szociokulturalis elvarasokat folyamatosan koézvetitjiik a tananyagon
keresztiil, am az ezekkel kapcsolatos elvek, szabalyok explicit médon valé megfo-
galmazasa ugyanilyen fontos (Somos 2017). A szdvegekkel, szovegalkotassal kap-
csolatos ismeretek jelentdségérdl jelen tanulmany 6.3. részében lesz részletesebben
sz0. Tanitasuk altalanos nyelvgyakorlat és specidlis kurzusok keretében is indokolt.

Az orszagismereti (civilizacids) ismeretek kozé tartoznak tobbek kozott a hagyo-
manyok, az tinnepek, a f6ldrajz, a torténelem, az irodalom és egyéb muvészeti agak,
a tudomanyos eredmények, valamint a gasztronomia (Holl6 2008: 16). Ezek tarta-
lomként szintén megjelenthetnek minden tipusu nyelvéran, de a magyar szakos
hallgatok oktatasaban tovabbra is helye van olyan kurzusoknak is, amelyek célzot-
tan civilizacios ismereteket kozvetitenek.

A magyar képzémiivészet, irodalom (bdvebben 6.1.1.) bemutatasakor érdemes
a korszakokat, alkotasokat eurdpai kontextusban is bemutatni, azaz hangstlyozni
a kapcsolodasi pontokat a szellemi aramlatok, stilusiranyzatok terén. Ez az tn. inter-
kulturélis bemutatas (Szényi 2012) kapaszkodé az eurdpai didkok szamara, ugyan-
akkor tudatédban kell lenniink a kulturalis kiilonbségeknek, hiszen példaul a tavol-
keleti hallgatéknak mindez ujdonsagot jelent.

A Magyarorszagon folytatott tanulményok hatalmas elénye, hogy a tanulék
folyamatosan kapcsolatban vannak a célnyelvi kulttraval. A viselkedéskulturaval
kapcsolatban sajat maguk is levonhatnak kovetkeztetéseket: annal tobbet, minél
jobban kihasznaljak a rendelkezésiikre allo lehetéségeket, azaz minél tobb kap-
csolatuk van anyanyelvi beszélékkel. Civilizacios ismereteiket szintén bévithetik
a tanorakon kiviil is. Az oktatdk dltal szervezett mizeumlatogatasok, tematikus
kulturalis sétak, kozos tinneplések (pl. Mikulds, karacsony, hisvét) mellett rengeteg
lehet6ség all rendelkezésiikre, hogy 6nalld felfedezéseket is tegyenek. A magyar
kulturdlis 6rokség konkrét helyszineken valé megismerése hozzasegiti a nyelv-
tanulokat az anyag feldolgozdséhoz, megértéséhez (Arvay 2012, 2015).
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6.1.1. Irodalmi szovegek a nyelvoktatasban

Bar a kiilfoldi egyetemek tantargykindlata kiilonbozik egymastol, abban kétség-
kiviil megegyeznek, hogy tartalmaznak olyan kurzusokat, amelyek keretében
magyar irodalommal foglalkoznak. A képzés koncepcidjatol, a nyelvtanuldk nyelvi
szintjétdl, illetve a targyalt mutvek nyelvezetétdl is fiigg, hogy milyen médon dol-
gozzak fel az adott irodalmi alkotdsokat. Eléfordul példaul, hogy a hallgatok sza-
mara mar ismert Kosztolanyi prozaja, de irasaival az anyanyelviikre leforditva
talalkoztak, ugyanakkor a groteszk sz6 definialasakor kideriil, hogy olvastak mar
Orkényt eredetiben.

Az irodalom szerepe a nyelvoktatasban korszakonként valtozott, a dominans méd-
szerek cserélddésével az irodalmi szévegekhez vald viszony is id6rél idére médosult.
A nyelvtani-fordité mddszer 1ényege a klasszikus irodalmi szovegek olvasasa és for-
ditdsa volt, mikozben a széveg nyelvtani szemléltetéeszkozként is szolgalt. Az ennek
antitéziseként (Bardos 2000: 26) létrejovo direkt modszer kiszoritotta a szépirodalmat
a nyelvorakrol, és hasonloképpen gondolkodott az audiolingvalis médszer is, amely
az irodalmi szovegeket legfeljebb halado szinten tartotta érdemesnek bevonni az
oktatasba. A kommunikativ nyelvoktatas a hasznossagra és a hétkéznapi kommu-
nikdciora helyezte a hangsulyt, de az 1980/90-es évektdl bekovetkezd szemléletval-
tas (posztkommunikativ nyelvoktatas) — a nyelvnek a kognitiv mellett az affektiv és
esztétikai szféraban betoltott szerepét is kiemelve (Erdei 2002: 47) — Gjra felfedezte
a szépirodalmat a nyelvoktatas szamara (Erdei 2002, Bardos 2005).

A szépirodalmi szévegek nyelvorai alkalmazasaval kapcsolatban a Carter-Long
szerzOparos (1991) haromféle modellt vazol fel. A kulturalis modell (cultural model)
szerint az irodalom a kulturakozvetités eszkoze, az irodalmi mtivek pedig arra moti-
valjak a nyelvtanulokat, hogy jobban megismerjék a célkultarat. Az un. nyelvi modell
(language model) az irodalmi szovegeket a tanuldk nyelvi fejlodésének, a nyelvi
tudatossag kialakitdsanak szolgalataba allitja példaul nyelvtani, lexikai, stilisztikai
elemzések vagy a szovegekkel kapcsolatos értelmezési, kovetkeztetési folyamatok
segitségével. A személyiségfejlédési modell (personal growth model) a leginkabb
tanulokozpontt, mivel a szovegnek a nyelvtanulo személyiségfejlédésére gyakorolt
hatasat hangsulyozza. és arra készteti a hallgatokat, hogy sajat véleményiik, életta-
pasztalataik alapjan reflektaljanak a szovegben megjelend kérdésekre és problémakra.

A magyar tananyagszerzok a 19. szazadtdl a nyelvi gyakorlas céljaira is hasznaltak
a magyar irodalmi szévegeket, de kultirakozvetité szerepiiknek is tudataban vol-
tak (Szili 2005). Magyar szakos hallgatéink esetében a magyar irodalomnak - mint
a magyar kultura hordozéjanak - a tananyagba vald integralasa elkeriilhetetlen. Az
adott szoveg kulturalis jelentéségének, szerepének hangsilyozasa mellett ugyanakkor
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a nyelvi fejlesztés szolgalataba is allitjuk Sket: a legkézenfekvébb példaul a szokincs
gyarapitasanak lehetésége, illetve a stilisztikai sajatossagok feltérképezése, de a szoveg
jellegétdl fliggben szamos szempontot és feladatot alkalmazhatunk a feldolgozashoz.
A tartalom és a nyelvtanuldk tapasztalatainak dsszekapcsolasa pedig — mikozben
ennek kifejtése a szobeli kommunikacids képességeket is fejleszti — személyessé teszi
az élményt, ami motivaléan hat a didk szamadra.

Az irodalmi miivek nyelvorai feldolgozasra vald kivalasztdsa szamos kérdést
vet fel, amit az oktatonak mérlegelnie kell. Sajnos szembesiilniink kell azzal, hogy
a magas esztétikai értéket képvisel6 miivek nem feltétleniil alkalmasak egyuttal
nyelvorai feldolgozasra is. Ennek oka lehet a szoveg nyelvi szintje, a hallgatok kul-
turalis ismereteinek hidnya vagy éppen a téma és a nyelvtanulok érdeklédése kozti
szakadék.

Tobb tanulmany foglalkozik azonban az extenziv olvasas egyik tipusanak, az
élményszer olvasasnak (Free Voluntary Reading, Krashen 1993, 2011) a szerepével
és a nyelvoktatasi folyamatba vald integralhatdsagaval (Feld-Knapp-Perge 2019). (Az
olvasasrol részletesebben 1. Zajacz 2021.) Ennek alkalmazasakor a szoveget — érdeklé-
désének megfeleléen — maga a nyelvtanulé vélasztja ki, pontos elemzésére, értésének
kozos ellenérzésére nem keriil sor, az olvasasélmény megosztasara azonban igen.
A kutatasi eredmények szerint fejleszti a nyelvi képességeket, de hatasa mindenekeldtt
a motivacio terén mérhetd le.

6.2. Szovegek a szovegkompetencia hatékony fejlesztésének szolgalataban

Természetesen az irodalmi szovegek mellett szamos mas tipusu szoveggel is talalkoz-
niuk kell a hallgatoknak. A nyelvoktatas szovegkozpontu szemlélete hangsulyozza
a szovegkompetencia fejlesztésének fontossagat. A szovegkompetencia az irasbeli és
szobeli szovegek megértésének és megalkotasanak képessége, a szovegkohézidval
és -koherenciaval kapcsolatos tudas. Mar Canale klasszikus kommunikativkom-
petencia-modellje (1983) is a kommunikativ kompetencia fontos dsszetevéjeként
(discourse competence) értelmezi, és a késdbbi kompetenciamodellekben - tobbé-
-kevésbé hasonlo tartalommal - is megjelenik (pl. Bachman 1990, Celce-Murcia—
Dornyei-Thurrell 1995). A fenti definici6 jol titkkrozi, hogy a szovegkompetencia
mind a négy alapkészséggel 0sszefligg, hiszen a receptiv készségek (hallasértés,
olvasas) fejlesztésének a szovegek megértése, a produktiv készségeké (beszédkészség,
iraskészség) pedig a szovegek létrehozasa a célja. Erdemes tehét a szovegekkel vald
nyelvérai munkat tébb szempontbdl is megvizsgalni.

Mivel a kommunikacio (szdbeli és irasbeli) szovegeken keresztiil valosul meg,
az autentikus szovegek szerepe nagyon fontos a nyelvtanulas folyamataban.
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A kiilonb6z6 nyelvoktatasi modszerek eltéréen viszonyulnak az autentikussaghoz,
a kommunikativ, posztkommunikativ szemlélet azonban egyértelmiien hangsu-
lyozza a jelentéségét. Meg kell ellenben jegyezniink, hogy az autentikus széveg akkor
igazan hasznos, akkor teljesiti be a feladatat, ha a nyelvtanulé képes megérteni azt
(Feld-Knapp—-Perge 2019: 76). Természetesen az oktatds folyamatabol nem lehet tel-
jesen kizarni az oktatdsi célra késziilt mesterséges, valamint szemiautentikus szove-
geket sem. Ezeket egy skalan érdemes elképzelni: a nyelvtanulas korai szakaszaiban
is igyeksziink autentikus szovegeket olvastatni a didkokkal, de ekkor még nagyobb
a mesterséges szovegek aranya (tankonyvek), mig a magasabb szinteken éppen ennek
ellenkezdje igaz (Bardos 2000: 143).

Magitdl értet6dd, hogy magyar szakos hallgatéinknak kézéphaladé és még
inkabb haladé szinten — amikor a célnyelv mar eszkozzé valt szamukra — auten-
tikus irott és hangzé szovegeket visziink a nyelvérara. Hozza kell tenniink, hogy
mivel itt-tartézkodasuk alatt célnyelvi kornyezetben élnek, gyakorlatilag barmiféle
sziirés nélkiil veszik 6ket koriil a magyar anyanyelviiek altal magyar anyanyelvi-
eknek (pl. hirdetések, ujsagcikkek, étlapok, hasznalati utasitasok, utazasi infor-
maciok, magyar mozifilmek stb.), illetve a nyelvtanuléinknak cimzett szovegek
(pl. e-mailek az oktato6tdl, chat-iizenetek a csoporttarsaktol, tajékoztatd a tanul-
manyi osztalytdl, a kollégiumi lakétarsak vagy a hazban laké szomszéd megnyi-
latkozasai stb.). Ezeket a tartalom, az tizenet kedvéért értelmezi a nyelvtanulo.
A nyelvoéran alkalmazott autentikus szévegek azonban meghatarozott szempontok
alapjan torténd tudatos kivalasztas eredményeként kertilnek a didkok elé, és feldol-
gozasuknak didaktikai célja is van. Természetesen ekkor is érdemes arra figyelmet
forditani, hogy reflektaljunk a didkokat koriilvevé kornyezetre, eseményekre, és
olyan szovegeket tegyiink eléjiik, amelyek nyelvi, szovegszerkesztési vagy tartalmi
szempontbol hasznosak a mindennapokban (pl. magyar nyelvi kérvény, cikk egy
internetes hirportalrdl egy aktuadlis politikai vagy kozéleti eseménnyel kapcsolat-
ban, kritika egy 4j sikerfilmrol).

A nyelvvizsgak és a nyelvorak esetében egyarant igaz, hogy bizonyos témak
visszatéréen, tobb nyelvi szinten is el6keriilnek. Ezekkel a magasabb szinteken is
foglalkoznunk kell, mert a nyelvtanulonak sziiksége van a témaval kapcsolatos
kiterjesztett szOkincsre, valamint meg kell ismernie a kapcsol6dé magyar nyelvi
szovegtipusokat és a magyar nyelven folyd tevékenységeket. Ugyanaz a témakor
részletez6bb, nyelvi és tartalmi szempontbodl Gsszetettebb szovegek formajaban
jelenik meg, tovabba az egyéni tartomanytdl (sziikségletek) a kozéleti tartomany
felé mozdul el (M. Pintér—-Wéber 2019: 108). Ezek mellett természetesen 0j téma-
korokhoz kapcsolodo szovegeket is be kell vezetni, egyre nagyobb teret biztositva
az aktualis tdrsadalmi jelenségeknek.
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6.2.1. Szaknyelvi ismeretek

A magyar nyelvi felsGoktatasban nagy stllyal van jelen az adott szakmahoz kap-
csolddo szaknyelv oktatasa. Amint korabban mar szoba keriilt, a magyar BA szakot
az ELTE-n végz6 hallgatok az els6 év f6képpen nyelvi fejlesztésre iranyuld képzési
szakasza (specializaci6) utan a masodik évtél nyelvészeti és irodalmi targyu kur-
zusokon vesznek részt az ezekért a targyakért felelds tanszékeken, azaz atkertilnek
a képzés tartalomra fokuszald szakaszaba. Ez alatt a két év alatt szakszovegeket is
kell olvasniuk, és el kell sajatitaniuk a megfelelé terminologiat, hogy képesek legye-
nek magyar nyelven megirni a szakdolgozatukat.

Meg kell azonban jegyezniink, hogy a tapasztalatok szerint a nem magyar anya-
nyelvi hallgatokkal szemben nem lehetséges olyan elvarasokat tdmasztani, mint
a magyar anyanyelviekkel szemben, ezért valamelyest mdodositani kell a kovetelmé-
nyeket. Az alapozo szakasz idején pedig az altalanos fejlesztési célok mellett torekedni
kell arra is, hogy lehetséges mértékben el6készitsiik a késébbi munkat. Nagyobb
hangsulyt helyeziink példaul a metanyelvi fogalmak tanitasara, valamint a kulturalis
ismereteket kozvetit6 kurzusokon kiemelt figyelmet forditunk a mivel6déstorténeti
korszakok, stilusiranyzatok, valamint az ezekhez kapcsolodé miivészeti alkotasok
bemutatasdra.

6.2.2. irasheli szdvegalkotas

Mivel a kommunikacié soran folyamatosan szvegeket alkotunk (gyakrabban széban,
ritkdbban irdsban), a nyelvtanulok tanulmanyaik elérehaladtaval egyre t6bb szoveg-
tipussal ismerkednek meg. Ennek ellenére az irasbeli szovegalkotds még a magasabb
nyelvi szinteken is kihivast jelent szimukra. Sok olyan irdsos szovegtipus van, amelyek
alaposabb megismerése, megformalasuk gyakorlasa, tokéletesitése kifejezetten indo-
kolt, mert a hallgatoknak sziikségiik van ezekre az egyetemi tanulmanyaik, a jovébeli
munkakeresés, illetve a magyar anyanyelviiekkel valé kapcsolattartas soran. Ilyenek
példaul az e-mailek (hangsulyosan az egyetemi kozegben irt formalis e-mailek), a kér-
vények, a szolgaltatasokkal kapcsolatos panaszlevelek, a motivacios levél, a tudomanyos
esszé vagy akar a kozelebbi ismerdsokkel folytatott chat a kozosségi oldalakon. Rend-
kiviil fontos, hogy a szévegtipusok megismerésének részeként és azok szamonkérését
megel6z6en megfelel6 nyelvi mintat biztositsunk a nyelvtanulénak, amelyhez igazodni
tud. Az alabbi, nyelvoran késziilt tanuldi szoveg példaul a humora és a grammatikai
hibai ellenére is jol tiikkrozi a bioldgiai targyu ismeretterjesztd szovegek sajatossagait.

A hazisdrkany (draconis domesticus) a hiilléfélék csalddjdba tartozik. Min-
den kontinens honos. Borje zold és pikkelyes. Csaladi hazakban él, altalaban
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gyerekszobaban, gyerek dgya alatt, ezért port tapldlkozik. Felnottek nem tud
ldatni, csak éjjel el6jon. Testhossza mintegy 80 centimeter, kicsi testii dllat.
Tiizet kop, ezért lehet gyujtani gyertydkat.

A kutatasi eredmények ramutatnak arra, hogy az anyanyelvi és nem anyanyelvi
nyelvhasznalok szovegalkotasi technikaja kiillonbozé: utobbiaké egyszertibb és
kevésbé hatékony (Bardos 2000: 166). Az idegen ajktak szamadra tobb id6t vesz
igénybe a szoveg megtervezése, a kivitelezés azonban gyakran nem felel meg az
elképzeléseknek. Az ellendrzés feliiletes, grammatikai hibak maradnak a szoveg-
ben, amely a nyelvezet a szokincs és a stilus tekintetében nem elég komplex, és
»a megirt szoveg elrendezése kulturdlisan idegen a célnyelv elfogadott szerkezetei
kozott” (Bardos 2000: 167). Ezek a jelenségek — kisebb aranyban - a haladé nyelv-
tanuloknal is tapasztalhatdak.

A szovegalkotas teriiletén halado szinten is jellemz6 nehézség a nével6hasznalat,
a szérend, a nyelvtani kapcsoloelemek (pl. kotdszavak, utaloszavak) elére- és vissza-
utalds, a komplexebb szerkezetii 9sszetett mondatok. Ezek mellett lexikai, stilisztikai,
pragmatikai problémakkal is taldlkozunk. A tanarokhoz intézett e-mailek irasakor
példaul még a magasabb szinteken is gondot okozhat a megfelel6 megszdlitas (Tisz-
telt Tandr!, Tisztelt Zsuzsal, Tisztelt Professzor No! stb. ) vagy a kérés megfogalma-
zasa (Aldirhatnd a dokumentumot? Szeretném kérvényezni, hogy engedje meg...).
Mindezek miatt Bardos (2000: 167) ugy véli, hogy ennek a teriiletnek a fejleszté-
séhez sziikség van az oktatd szociokulturalis, nyelvi, retorikai kiillonbségekre valo
érzékenységére.

Visszatér6 tapasztalat, hogy a nyelvtanulok mas készségeik (pl. beszédkészség,
olvasottszoveg-értés) terén jobban teljesitenek, ezért az egyetemi képzésben — ahol
nagy szerephez jut az irasbeli szovegalkotas is — kiemelt hangsulyt kell helyezni
ennek a teriiletnek a célzott fejlesztésére, akar kiilon kurzusok keretében is.

6.2.3. Szdbeli kommunikacio

A kommunikativ szemlélet jegyében mar kezd6 szinttdl arra toreksziink, hogy
minél tobb beszédkészség-fejlesztd feladatot iktassunk be az 6rak menetébe.
»A beszédkészség fejlesztése a szigoruan kontrollalt gyakorlatoktdl a kevésbé ira-
nyitottak felé halad a bemutatas, begyakorlas és mas készségekbe valo integra-
las legfébb szintjein” (Bardos 2000: 198). Mig kezd6 szinten nagy szerepiik van
a prekommunikativ feladatoknak is, halado szinten mar szinte kizarélag nagy foku
nyelvi kreativitast és 6nallosagot igényl6 kommunikativ feladatokat alkalmazunk.
A nyelvi szint emelkedésével egyre nagyobb aranyban vannak jelen a probléma-
megoldo, véleménykifejtd és -litkoztetd, érveld diskurzusok. Egyetemi kozegben
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ezek mellett a magyar nyelvi szdbeli prezentaciok tartasara is célszerii felkésziteni
a hallgatdkat.

A témavalasztas a szobeli kommunikacios képességek fejlesztésekor is kulcs-
kérdés. A korabban mar emlitett, kezd§ szintt6l folyamatosan targyalt ,nyelvvizsga-
témakat” (csalad, iskola, munka, utazas, kornyezetvédelem stb.) komplexebben,
ujabb, motivald szempontokat és feladattipusokat bevezetve sziikséges feldolgozni,
kiillonos figyelmet forditva a tervezett szokincsfejlesztésre és az egyre osszetettebb
mondatszerkezetek alkalmazasdra is. Kénny belatni, hogy példaul az utazas téma-
korét nem ugyanugy targyaljuk kezdd, mint kézéphaladé vagy haladé szinten.
Mig a kezddk az utazasi cél kifejezését gyakoroljak, valamint a jarmtivek nevét és
a szallastipusok elnevezését memorizaljak, addig magasabb szinteken mar a kiilon-
b6z utazasi kedvezményekkel foglalkoznak, vagy éppen a couch surfing, illetve az
autostop elényeit és hatranyait részletezik.

Bar igy is el6fordulhat, hogy a sokszor ismételt témak mar nem keltik fel
a nyelvtanulok érdeklédését, nyelvileg fel kell késziteni 6ket arra, hogy a kozéleti
problémadkra, tarsadalmi valtozasokra képesek legyenek reflektalni. A ,,szoka-
sos” targykorok mellett azonban meg kell jelenniiik a didkok egyéni és szakmai
céljaihoz, valamint érdeklédéséhez igazodo6 témaknak is. Mivel az egyetemi
hallgatok altaldban tudatosak sajat nyelvi fejlédésiikkel kapcsolatban, a tema-
tika meghatarozasakor érdemes Gket is bevonni a tananyag megtervezésének
folyamataba.

6.3. A nyelvtani anyag

A magyar mint idegen nyelvi tanarképzés sordan az egyik legfontosabb teriilet a magyar
grammatikai jelenségek tanitdsinak modszertana. A tandrjelolteknek a képzés soran
magukéva kell tenni azt a képességet, hogy anyanyelviiket a nem magyar anyanyel-
viiek nézépontjabol szemléljék, s ekozben fel kell fedezniiik a tanitando nyelvtani
anyagot, valamint az ehhez kapcsol6dé metodikai kérdéseket. Sajnos a gyakorlatban
a tanar szakos hallgatoknak alig van lehetéségiik arra, hogy a B2 és még inkabb a Cl1
szinten tanitand6 grammatikaban alaposan elmélyiiljenek (a szintekhez kapcsolédo
nyelvtani ismeretekr6l részletesen: 2. tdbldzat). A médszertani oktatasban hasznalt
osszefoglald munka, a Vezérkonyv (Szili 2006) is csak a kozéphalado szintig targyalja
a nyelvtani anyagot. Mivel a magyarul tanuldk viszonylag kis aranyban jutnak el
a halad¢ szintre, a magyar mint idegen nyelv tanaroknak is csupan kisebb része ren-
delkezik alapos tapasztalattal a haladé szintli grammatika tanitasa terén.

Annak érdekében, hogy megkozelit6 képet kapjunk a B2 (kozéphalado) és C1
(halado) szinten tanitand6 grammatikai jelenségekrdl, vizsgaljuk meg az ECL nyelv-
vizsga-kovetelményeket, amelyek megadjak a kiilonboz6 nyelvi szinteken elvart
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nyelvi kompetenciakat, ezen beliil a nyelvtani ismereteket is. A 2. tdbldzat a B2 és C1
szint kovetelményeit foglalja Ossze.

2. tdbldzat. Az ECL nyelvvizsga-kovetelményekben megfogalmazott nyelvtani ismere-

B2

C1

tek B2 és Cl szinten (Forras: K6z6s Eurdpai Referenciakeret 2002)

Morfologia

- valamennyi esetrag

- valamennyi igeméd és -id6

- rendhagyo (tévaltakoztat6) névszoi
és igei paradigmdk

- a személyes névmasok dsszes kie-
gésziilt alakja

- a tovaltozatok és toldalékkapcsolo-
dasok (hangrendi illeszkedés, ha-
sonuldsos jelenségek) kiterjesztett
alkalmazasa

- a toldalékok (képzé, jel, rag) funk-
cidinak megbizhato alkalmazasa

- az igekoték megfelel6 hasznalata

- hatdrozdi igenév

- passziv jelentéstartalmak kifejezése

- a kifinomult alaktani sajatossagok
kiterjesztett alkalmazasa

- morfémak és alakvaltozatok kidol-
gozott hasznalata szoban és irasban

- valamennyi szdalkotdsi mdd 6nal-
16, pontos alkalmazasa

- Osszetett toldalékkombinaciok ma-
gabiztos hasznalata

Szintaxis

- ala- és mellérendel6 6sszetett mon-
datok széles kore (pl. tobbszordosen
Osszetett mondatok, kétémaddos
mellékmondatok eltér6 fajtai, sajatos
jelentéstartalmu mellékmondatok)

- specifikus (feltételes, megengedd,
kovetkezményes, hasonlitd) ala-
rendelések

- mondatértékd szerkezetek (pl. tag-
mondat, bovitett igeneves szerkeze-
tek)

-a kozlési szandékot kifejezd szo-
rend, helyesen alkalmazott mon-
dat- és szovegszintli prozddia

- a szerteagaz6 mondattani problé-
mak kiterjesztett alkalmazasa

- irott és beszélt célnyelvi szovegek
szerkezetének feldolgozasa és létre-
hozasa

- az irott és beszélt szoveg koheren-
cigjat, kohéziojat biztositod elemek
(utaldsrendszer, névmasozas stb.)
hatékony alkalmazasa

- magas foku jartassag a szérendi val-
tozatokban

- kidolgozott mondat- és sz6vegtagolds

A fenti tabldzat talan nyujt némi tdmpontot ahhoz, hogy 6sszedllitsuk a nyelvtani
anyagot, de az adott csoport sziikségleteir6l, grammatikai ismereteir6l, hianyos-
sagairdl a szintfelmér6 teszt és még inkabb a kozos munka elkezdése utan kapunk
pontos informaciét. Hozza kell tenniink, hogy léteznek ugyan C1 szintre, illetve
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nyelvvizsgara valo felkészitésre szant tankonyvek és kiegészité anyagok, de sziszte-
matikusan felépitett nyelvtani haladdsi menettel rendelkez6 tananyagokban nem
bévelkediink. Az ezen a szinten oktat6 tanaroknak tehat igen nagy mértékben
sajat anyaggyjtd, kutatd, tananyagkészité6 munkdjukra is kell tamaszkodniuk.

7. Osszegzés

Munkamban a magyarorszagi bolcsészképzés keretein beliil megvalésulé magyar-
nyelv-tanitasrdl, ezen beliil a magyar szakosok oktatdsarol igyekeztem képet adni
a fontosabb mddszertani és tartalmi kérdések felvazoldsaval. A magyar szakokon,
specializaciokon tanulé hallgatdk a nyelvtudasuk és a magyar kulturaval kap-
csolatos ismereteik mellett mindenekel6tt motivaciojuk tekintetében téinnek ki
a magyarul tanulé didkok koziil. A célnyelvi kornyezet és a (tobbnyire) heterogén
tanuléi csoportok nyelvi és kulturalis szempontbdl is pozitiv hatast gyakorolnak
a nyelvtanulok fejlodésére.

A nem magyar anyanyelv(i magyar szakos hallgatok oktatasa a magyar nyelv és
kultara irdnti nyitottsaguk miatt inspiral¢ feladat az oktaté szamara, ugyanakkor
tobb tekintetben is kihivasok elé allitja 6ket. A hallgatok specialis igényeihez és
sziikségleteihez igazodo szovegtipusok, feldolgozasi szempontok, a tovabbfejlédé-
stik szempontjabol hasznos és egyben figyelemfelkelté témak, az Gj informacio-
kat hordozo kulturalis tartalmak kivalasztasa, a magasabb szinteken megvalosuld
nyelvtani és pragmatikai fejlesztés, illetve a tovabbi tanulmanyokra val felkészi-
tésként a szaknyelvi ismeretek megalapozasa mind olyan teriiletek, amelyek alapos
felkésziiltséget és tajékozottsagot igényelnek az oktatok részérol.
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A MAGYAR NYELV JELENLETE A KULFOLDI OKTATOHELYEKEN REGEN ES MA -
KULONOS TEKINTETTEL OLASZORSZAGRA

Pap Andrea*

Kulcsszavak: kiilfoldi oktatohelyek (egyetemek, tanszékek), vendégoktato, nem
célnyelvi (anyanyelvi - L1) kornyezet, Olaszorszag, kontrasztiv szemlélet, magyar
mint idegen nyelv (L2)

1. Bevezetés

A jelen tanulmany a magyarnak mint idegen nyelvnek egy sajatos, régi hagyo-
mannyal rendelkez6 oktatasi formajat, a kiilfoldi egyetemi oktatohelyek jellegze-
tességeit kivanja koriljarni, ramutatva egy specifikus nyelvi kontextusban, a nem
célnyelvi (hanem forrasnyelvi, L1) kdrnyezetben zajlé tanulasi-tanitasi folyamat
nyelvi és modszertani sajatossagaira, kiilonféle aspektusaira. A tanulmany a kiil-
foldi intézményes magyaroktatas altalanos bemutatasa mellett kiemeli az olasz
nyelvkornyezetben (Olaszorszagban) torténé magyar nyelv és kulttra tanitasanak
karakterét, koriilményeit. Elséként roviden attekinti a kiilfoldi oktatohelyek multjat
és jelenét, majd - a kotet kozponti témajara fokuszalva — ismerteti a kiilfoldi egyete-
meken (tanszékeken, lektoratusokon) folyé magyarnyelv-oktatas feltételrendszerét,
jellegzetességeit, sokszintiségét és modszertani kihivasait, amellyel a magyar nyelvet
tanito lektorok és a szaktargyi kurzusokat tart6 vendégtanarok szembesiilhetnek
a komplex igényeket, specidlis elvarasokat tamaszté munkajuk soran.

2. Kiilfoldi oktatohelyek régen és ma

A magyar mint idegen nyelv kiilfoldi helyszineken (nem célnyelvi kornyezetben)
torténd intézményes oktatasa nagy multtal, régi hagyomannyal rendelkezik. Eltérd
strukturaju rendszerben, egyre tobb orszagban, szamos egyetemen nyilik lehetd-
ség magyar nyelvi tanulmanyokra. A kiilfoldi egyetemek, tanszékek, lektoratusok
hungarologusképzéseiben vagy lektoratusi nyelvoktatasban részt vevé hallgatok
Magyarorszagon is tanulhatnak kiilénféle 6sztondijakkal (pl. teljes képzésben,
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részképzésben, valamint nyari egyetemen vehetnek részt), ami jelentésen novelheti
a magyar nyelv irdnti érdekl6dést, a nyelvvalasztasi motivaciot.

2.1. A kiilfoldi oktatohelyek megalakulasanak rovid torténeti attekintése

A kilfoldi oktatohelyeken folyé munka bemutatasa el6tt érdemes réviden attekin-
teni az intézményi rendszer kialakuldsanak hatterét és folyamatat, amely torténeti
kontextusba helyezi a magyar nyelv és kultira Magyarorszagon kiviili, egyetemi
struktraban torténd tanitasat (vo. Eder 1983a, Nador 1998, 2006, 2017). A magyar
mint idegen nyelv oktatasanak legkiterjedtebb halézata az egyetemi szint( intéz-
ményrendszerekben alakult ki (Nador 1998: 80). Mar a 19. szazadban néhany jeles
eurdpai egyetemen (Bécs 1806, Praga 1854, Helsinki 1860, Parizs 1906), valamint
Fiume kozépiskolai és esti tanfolyamanak hungarolégiai gyakorlatan lehetett
magyar nyelvet tanulni (Nador 2006: 23, Nador 2017: 468, Eder 1983b). A 20. sz4-
zadban tovabb béviilt a magyar nyelv és kultira egyetemi szintl oktatasa, egyre
tobb helyen jott 1étre magyar tanszék.

A bécsi egyetemen sziiletett meg az elsé magyar nyelv és irodalom tanszék,
mint az elso kiilfoldi magyar oktatdéhely (1806), ahova Marton Jozsefet nevezték
ki ,nyelvmesternek” (Nador 2006: 24). Ezt kovetéen a pragai egyetemen alakult
magyar tanszék (1852), ahol Riedl Szende tanitotta a magyar nyelvet és kulturat
(1854-1860) mint az elsé — hivatalosan kikiildott — magyar vendégoktato, aki sza-
mos tankonyvet, szoveggytijteményt publikalt a kinti lektori munkdssaga soran
(Nador 2006: 25). Majd Helsinkiben (1860) és Parizsban (1906) is megsziiletett
egy-egy uj magyar oktatohely. A berlini egyetemen (1916) Gragger Robert szervezte
meg a magyar hungarologia ,,bolcséjének” tekintett magyar tanszéket. Az 6 nevéhez
kothet6 a vendégoktatoi halozatban altaldnossa valt és azota is alkalmazott munka-
kori szerepmegosztas (a szaktargyakat oktatd vendégprofesszor és a nyelvet tanitd
lektor) kialakitasa (Nador 2017: 473). Az oktatéi munkat végzé Gragger mellett egy
magyarorszagi lektor is tevékenykedett, akinek a feladata a nyelvoktatds, valamint
eléadasok tartasa is volt (Nador 1998: 71).

A berlini tanszék alapitasat kovetéen az 1940-es évek kozepéig tovabbi 12 orszag,
1947-re mar 15 orszag szamos varosaban alakultak Gjabb egyetemi oktatohelyek
(tanszékek, lektoratusok), amelyek magyar allami kezdeményezésre, valamint
a megkotott kulturalis egyezmények, illetve helyi igények alapjan jottek 1étre: Amsz-
terdam, Ankara, Bécs, Berlin, Bologna, Firenze, Genf, Genova, Grenoble, Helsinki,
Isztambul, Jeruzsalem, Krakko, Lancaster, Lemberg, Lille, Lipcse, London, Lund,
Lyon, Madrid, Milano, Napoly, New York, Nijmegen, Nizza, Padova, Pavia, Pisa,
Parizs, Roma, Stockholm, Stuttgart, Széfia, Tartu, Torino, Toulouse, Trieszt, Tiibin-
gen, Uppsala, Utrecht és Velence (Nador 1998: 80, 2017: 474).
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A kiilfoldi oktatohelyek szama az 1950-es, 1960-as években tovabb gyarapodott,
az 1980-as évek végére pedig mar tobb mint 100 kiilfoldi egyetemen folyt a magyar
nyelv oktatasa. Ezek az intézmények egyrészt magyarorszagi tamogatassal (kul-
turalis egyezménnyel) alakultak, masrészt a kiilfoldi egyetem tartotta/tartja fenn
a tanszéket helyi oktatokat alkalmazva. A rendszervaltas utan tovabb nétt az érdek-
16dés a magyar nyelv irdnt, melynek eredményeképp az Amerikai Egyesiilt Alla-
mokban, New Brunswickban is alakult egy magyar lektoratus (Nador 2006: 50). Az
egyre kiterjedtebb kultardiplomaciai kapcsolatoknak koszonhet6en az oktatohelyek
szama azdta is folyamatosan novekszik.

2.2. Oktatohelyek a nagyvilaghan

A magyar nyelv oktatdsa a vilagon jelenleg szamos helyen zajlik kiilonféle intézmé-
nyi strukturdban — magyarorszagi vagy helyi tamogatassal —, eltéré motivacidval
és feltételrendszerrel. Az egyik alapvetd intézményi forma a vendégoktatéi halo-
zat — sok helyen intézménykozi szerz6dések létrehozasaval az allamkozi szerzo-
dések mellett/helyett —, amelynek keretében miikddnek az egyetemi oktatohelyek
és a kulturalis intézetek (és ez a halozati rendszer folyamatosan béviil, vo. https://
culture.hu/hu/budapest/vendegoktatoink).> A vendégoktatokrol szolo 333/2017.
Kormanyrendelet hosszu tavra rendezte az addigi valtozo kerett és anyagi for-
rasu vendégoktatéi munkat (https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1700333.
kor). A kormanyrendelet meghatdrozza a vendégoktatoi statuszon beliil a lek-
tori és a vendégtandri feladatokat elldté személyek korét, szabalyozza, milyen
végzettséggel kell rendelkezniiik, és leirja kivalasztasuk folyamatat, fizetésii-
ket pedig a kiiliigyi torvény szerint allapitja meg, igy biztositva a kiszamithatd
koriilményeket a vendégoktatok szamadra. Az egyetemi tanszékek, lektoratusok
mellett szimos orszagban léteznek olyan szervezetek vagy tarsasagok, amelyek
nyelvoktatoi tevékenységet is folytatnak (Nador 2017: 470). A vilagban jelen 1év6,
nem magyar nyelvteriileten él6 magyar kozosségek oktatasi intézményei kozé
tartoznak a Magyarorszag altal is tamogatott hétvégi iskoldk, ahol néhany esetben
(pl. Ausztrélia) érettségi vizsgat is lehet tenni magyar nyelvbdl (a hétvégi iskoldk
tevékenységérol részletesen: Maroti 2021).

Egyetemi (tanszéki, lektoratusi) keretek kozott a vilag tobb mint harminc
orszagaban foglalkoznak a magyar nyelv és kulttra tanitasaval, illetve kutatasa-
val. Eurdpa szinte minden orszagaban létezik egyetemi magyar oktatéhely (t6b-
bek kozott Ausztria, Bulgaria, Csehorszag, Egyesiilt Kiralysag, Eszak-Macedénia,

2 Részletes, friss informdciok az oktatéhelyek alakuldsardl: a Kulturdlis diplomdcia - Budapest
honlapon.
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Esztorszég, Franciaorszag, Georgia, Horvatorszég, Lengyelorszag, Litvania, Mol-
dovai Koztarsasag, Németorszag, Oroszorszag, Romania, Spanyolorszag, Szerbia,
Szlovakia, Szlovénia, Torokorszag, Ukrajna), Eurépan kiviil pedig az Amerikai
Egyesiilt Allamokban, Azerbajdzsanban, Belaruszban, Braziliaban, Dél-Kore-
aban, Egyiptomban, Indidban, Japanban, Jordaniaban, Kanadaban, Kazahsz-
tanban, Kindban, valamint Vietnamban is van lehet6ség egyetemi képzésben
tanulni a magyar nyelvet. Az eurdpai orszagok koziil Lengyelorszagban régdta
tobb helyen is van magyar szakos egyetemi képzés (Varso, Krakkd, Poznan). Eze-
ken a tanszékeken magas szinvonalu oktatas folyik, az anyanyelvi lektorok mellett
magyarorszagi oktatok is részt vesznek a szaktargyak tanitasaban. Az Eurépan
kiviili orszagok koziil Kinaban is egyre tobb helyen nyilik lehet6ség a magyar
nyelv fels6oktatdsban torténd tanulasara, tobb egyetemen létezik magyar szak,
és a Magyarorszagra (nagy szamban az ELTE-re) érkezd kinai hallgatok is magas
szintli nyelvi és kulturalis ismeretekkel rendelkeznek. Ez azért is kiemelendd,
mivel 6k az eurdpai orszagokhoz képest nagymértékben eltérd nyelvi-kulturalis
kozegben szocializalédnak.

A kiilfoldi egyetemi oktatohelyek megfelel6 mikodése és fennmaradasa
a magyarorszagi tamogatason kiviil fiigg a megbizott tanar (vendégoktatd)
egyéni ratermettségétdl, személyes szakmai és interkulturalis tapasztalatatol,
illetve a kialakitott kapcsolatrendszerétdl is (Nador 2017: 477). A vendégokta-
téi haldzat lektorai és vendégtanadrai a kiilfoldi egyetemeken végzett munka-
jukkal megvaldsitjak a magyar nyelv és kulttra egyetemi szint(i oktatdasanak
és megismertetésének feltételeit (a vendégoktatdi munkarol: 3. fejezet). A vilag
szamos orszagaban talalhaté 70 oktatdhelyen évente 3000-4000 kiilf6ldi hall-
gato vehet részt hungarologiai orakon, képzéseken (vo. Kulturdlis diplomdcia
- Budapest honlap).

2.3. Magyarnyelv-oktatas Olaszorszaghan régen és ma

Magyarorszag és Olaszorszag régi idokre visszanyulo és egyre szorosabba valo
kulturalis kapcsolatanak koszonhetéen Olaszorszagban nagy multja, régi hagyo-
manya van a magyar nyelv és kultdra tanitasanak, tanulasanak. Az olaszorszagi
magyaroktatds multjardl tanuskodnak az olasz nyelven irott, régi magyar nyelv-
konyvek, grammatikak is (ezekrdl részletes adatok: Melléklet). A 19. szazadban 9
olasz nyelvii magyar grammatika és 4 kétnyelvii szotar sziiletett (Palinkds 1970: 4,
Corradi 1983: 117). A magyar nyelvtanulas egyik legf6bb motivaciéjanak a kozos
torténelmi, muivel6déstorténeti kapcsolatok tekinthetdk, ami az olasz nyelvteriile-
ten kiilondsen meghatdrozé (Nador 2006: 28).
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GRAMMATICA
UNGHERESE

AD USO

DEGL ITALIANI.

Ling diversitas alienat I
ab homine, et propter solam lingua-
rum diversitatem nihil prodest ad
consociandos homines tanta similitu-
do naturs. 8 Augustinus .

R OMA
PRESSO FILIPPO E NICCOLA DE ROMANIS
MDCCCXXVII,
Con Licenza de’ Superiori .

1. kép. Az els6 olasz anyanyelviieknek késziilt magyar nyelvkonyv
(Deaky Zsigmond: Grammatica ungherese ad uso degl’Italiani, 1827)

Az elsé italiai nyelvtanulé Giuseppe Mezzofanti biboros volt, majd Lucca hercege,
Bourbon Karoly Lajos, 6t kovetéen pedig fia, Ferdinand tanult magyarul, aki mellé
a herceg Deaky Zsigmondot hivta nevelének (Toth 1998: 170, Pellegrini 1983: 122).
Deaky - gy6ri kanonok, aki Olaszorszagban végzett teoldgiai tanulmanyokat —
1827-ben elkészitette az els6 olasz nyelven irt magyar grammatikat (1. kép) els6-
sorban muvelt, felnétt tanulok szamara (Varady 1949: Prefazione, Toth 1998: 170).
A kényvet Bourbon hercegnek ajénlotta: ,,O kiralyi magassdganak Bourbon Kéroly
Lajosnak Spanyol orszdgi infantnak lukkai herczegnek”. Konyvében bemutatja
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a magyar nyelv rendszerét harom nagyobb fejezetben (Parte prima della pronunzia
— kiejtés: fonetikai sajatossagok, hangsuly; Parte seconda dell’etimolgia - etimoldgia:
szofajok, morfoldgia, szoképzés; Parte terza della Sintassi — mondattan: az el6z6
fejezetben ismertetett szofajokhoz kapcsolva), majd a magyarazatokkal bemutatott
grammatikai jelenségeket olasz-magyar példakkal szemlélteti, illetve forditasokkal
gyakoroltatja. A {6 részek utan egy fiiggelék (Appendice) talalhaté a magyar nyelvre
vonatkoz6 verstani informaciokkal, példakkal szemléltetve. A konyv végén pedig
szovegolvasasi gyakorlatként a szerz6 Fay Andras meséibdl prezental valogatott
szemelvényeket, amit azzal indokol, hogy fontosabb az olvasas grammatika nélkiil,
mint a grammatika olvasas nélkiil (Deaky 1827).°

Dedky tehat a grammatika tanitdsa mellett felismerte a nyelv kulturakézvetitd
szerepét, valamint az idegen nyelven vald olvasas mddszertani hasznossagat (Nador
2006: 26). A forditdo modszer mellett a gyerekek tanitasanal cselekvéseken keresztiil
megvaldsuld, anyanyelvi tanitasi moédszert alkalmazott a magyar anyanyelv koz-
vetitésével, amely hatékony eljarasnak bizonyult. Sajat modszerérél a Tudomdnyos
Gyiijtemény cimi folydiratban 1830-ban megjelent cikkében ir (Giay-Nador [szerk.]
1998: 171-172, T6th 1998: 170).

A magyar nyelv és kultira rendszeres oktatdsa 1766-tdl az els6 vilaghaboru
végéig Fiume varosahoz kotddik, ahol az iskolakban 1870-t6l 1919-ig kotelezd
volt a magyar nyelv tanuldsa (Sarkozy 1989: 45, Rozsavolgyi 2005: 17). Az italiai
magyaroktatas bolcsdjének tekintheté Fiume az olasz-magyar kulturalis kapcso-
latok alapjava valt, ahol intézményes keretek kozott kibontakozott a magyar nyelv
oktatdsa (Nddor 2006: 27, Eder 1983b). A 19. szdzadban és a 20. szdzad elején négy
kétnyelvi szotar és kilenc olasz nyelven irt magyar grammatika latott napvilagot,
amelyek koziil 6t magyar nyelvtan 1879-1892 kozott Fiumében késziilt (Pellegrini
1983: 123, Rozsavolgyi 2005: 17).

A korszak egyik jelentds tankonyvét (1833. Gramatica [sic!] ungherese) Csaszar
Ferenc, bencés szerzetes, a filumei gimnazium magyartanara irta, aki nagy valo-
szinliséggel nem ismerte Dedky grammatikajat (Pellegrini 1983: 122). Csaszar
a Magyar Tudomanyos Akadémia tagja volt, valamint Fiume és Buccari varosokban
patriciusi tanacsos rangot kapott, amely informacio a szerz6 neve alatt is olvashatd
a konyv cimoldalan. A konyv bevezetdjében a szerz6 hangsulyozza, hogy egy nyelv
ugyanazon kiralysag kiilonféle népei kozott is szilard koteléket jelent, ahogyan egy
nemzet tagjai kozott.* Az els6 rész 25 leckében (Lezione) mutatja be a nyelvtant

> ,Cio che suol dirsi di tutte le lingue puo ancora ripetersi della nostra, cioé: che vale piti la lettura

senza grammatica, che la grammatica senza lettura.” (Dedky 1827: 222)
»La lingua & stata mai sempre ed ¢ il pit1 solido legame tra i figli di uno stesso paese non solo, ma
ben anco tra i differenti popoli di uno stesso regno.” (Csaszar 1833: 5)
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magyarazatokkal és kétnyelvii gyakorlatokkal, a masodik rész forditandé szovege-
ket tartalmaz szdjegyzékkel elldtva, amit egy magyar irodalmi széveggytjtemény
(Letteratura Ungarica, 19. szazadi mivekkel) és egy olasz-magyar, magyar—olasz
szOtar, szoszedet (Dizionario) kovet.

A fiumei magyartanitast tovabbi nyelvkonyvek is szolgaltak (Varady 1931:
Prefazione; részletes adatok: Melléklet): Gresits 1879 (a fiumei kozéptanoda helyet-
tes tanara), Gyorok 1880 (a fiumei kozéptanoda tandra), Lengyel 1883, K6rosi 1891
(Csaszar Ferenc kollégaja), Donath 1892 (a fiumei elemi-polgari iskola tandra,
miniszteri tanacsos). Az emlitett szerzok koziil Kérosi Sandor iskolai és magan-
tanulds eszkozétl irta grammatikajat, ahogyan erre a cime is utal, valamint egy
olasz-magyar szotart is készitett (1910, Budapest). Donath Imre pedig az elemi
polgari iskola felnétteknek sz6l6 nyelvtanfolyama szamara készitette nyelvkony-
vét (Nador 1998: 69). Donath Imre Grammatica ungherese e libro di lettura cimi
konyve 1892-ben jelent meg (késdbbi kiadasok: 1898, 1904) a kozoktatasi miniszter
tamogatasaval, ahogy ez a cimlapon is lathato. A bévitett kiadasban a nyelvtani rész
(Grammatica: a fonetikatol a mondattanig, az Gj miniszteri rendelet altali iskolai
helyesirast kovetve) harom fejezetben (Parte I, I1, III) tekinti 4t a magyar gramma-
tika néhany jelenségét. A konyv masik nagy egységében, az irodalmi részben (Libro
di lettura) kiejtési és tarsalgasi gyakorlatok is helyet kapnak. Majd kiilonféle — hét-
koznapi és specifikusabb - témaju, magyar nyelvl olvasmanyok (Letture), prozai
és lirai szovegek olvashatok tobbek kozott a magyar koronarol és a koronazasrol:
»A koronat most a budai kiralyi varkapolnaban 6rzik.” (56. A korondzds), valamint
hazank teriiletérdl: ,,E teriileten fekszik a tulajdonképpeni Magyarorszag, a hozza
tartozé Horvat-Szlavon-orszag és Fiume varos is, melyeket egyiitt a »Magyar szent
korona teriiletének« vagy »Magyar birodalomnak« is neveziink” (59. Hazdnk terii-
lete). A nyelvkonyv végén pedig egy — az olvasmanyok szokészletét részenként
0Osszegzd — szoszedet talalhato.

A magyar nyelv olaszorszagi terjesztéséhez egy olasz, Vittorio Scaetta veronai
tigyvéd is hozzajarult egy német kézikonyv olaszra forditasaval (Larte di diventare
un perfetto Ungherese in sole dodici lezioni, ‘miként lehetiink tokéletes magyarok
mindossze tizenkét lecke utan’), amely valdszintileg 1862-ben jelent meg Verona-
ban, s amelyet Varady Imre fedezett fel (Pellegrini 1983: 122). Ebb6l a munkébdl
meritette anyagat Arturo Aly Belfadel az 1907-ben megjelent 4j nyelvkonyvéhez
(Grammatica magiara con esercizi e vocabolarietto), amely ugyan a magyarul tanuld,
muvelt rétegnek késziilt, de a nyelvészeti hianyossagai, hibai miatt nem felelt meg
e célnak (Varady 1931: VI, Toth Laszl6 véleménye: Pellegrini 1983: 122). Az el6sz6
(Prefazione) roviden bemutatja a magyar nyelv eredetét, majd ezt kovetéen gram-
matikai ismereteket, feladatokat és egy szotari részt is tartalmaz. A grammatikai
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magyarazatokban szamos helyen még régies szoalakok és toldalékok jelennek meg:
pl. a birtokos személyjelek E/3. forméjaban: -jok/-jok, -ok/-ok.

Olaszorszagban a hungaroldgia teriilete az 1920-as években kezdett er6s6dni, tobb
olasz egyetemen is elindult a magyaroktatas, valamint kutatdintézetek is szervezd-
tek. Igy egyre kiterjedtebbé vélt az olaszorszagi hungaroldgiai oktatds intézmény-
rendszere (Nador 2006: 28). A két vilaghaboru kozott és utdana folyamatosan néveke-
dett a magyar nyelv iranti érdeklédés, aminek hatdsara szamos magyar grammatika
és szotar sziiletett (Varady 1949: Prefazione).

Olaszorszagban 1930-ban a Rémai Tudomanyegyetemen létesiilt az elsé6 magyar
nyelv és irodalom tanszék (Rozsavolgyi 2005: 16, Sarkozy 1989: 45). A romai Kelet-
Eurépai Intézet (Istituto per ’Europa Orientale) volt az els6 intézmény, amely lehe-
tové tette a magyar nyelv hivatalos tanitasat nyelvi kurzusok keretében (Varady
1931: Prefazione). Az intézményi struktiraban indulé magyaroktatas igényére szii-
letett meg Varady Imre rendszerezett, teljesebb nyelvkonyve (Grammatica della
lingua ungherese). A korabbi magyar grammatikak f6képp a magyar nyelv iranti
érdeklédés felkeltését szolgaltak, illetve a flumei kozépiskolakban zajlo nyelvtanitas
eszkozéiil irodtak (Varady 1931: Prefazione).

Varady - ahogy konyvének bevezetdjében irja — az oktatas soran szerzett
tapasztalataira alapozva alakitotta ki médszerét grammatikajanak megirasahoz,
amelyben keriili a gyakorlati eljarasokat (pl. beszélve, jatszva, olvasva tanitast).
Mindezt azzal indokolja, hogy a magyar nyelv irant tobbségében miivelt, filologiai
és irodalmi iranyultsagi emberek érdeklédnek, akik a nyelvet alaposan szeret-
nék elsajatitani, részben a nyelvi rendszer sajatossagait, részben pedig a magyar
irodalmat megismerve (Varady 1931: VI-VII). A kdnyv bevezetdje roviden bemu-
tatja a magyar nyelv eredetét, valamint az elsé magyar irott nyelvemlékekrol is
emlitést tesz. A nyelvtani fejezetekben a leiré grammatika rendszerét kovetve
atfogd képet ad a magyar nyelv sajatossagairol (fonetika, morfoldgia, valamint
mondattani ismeretek), az egyes nyelvtani magyarazatok egységeit pedig forditasi
és egyéb gyakorlatok kovetik. A konyv fiiggelékében szovegek, dialégusok és egy
szétari rész talalhato.

A magyar mint idegen nyelv intézményes oktatasa adekvat format 6lt6tt, amikor
az olaszorszagi egyetemeken létrehozott magyar tanszékek és lektoratusok meg-
kezdték munkajukat. A magyar nyelvoktatds a rdmai egyetemen 1930-ban kezdé-
dott Varady Imrének koszonhetden, a padovai egyetem magyar lektoratusa 1935-
ben kezdte meg miikodését Carlo Tagliavini vezetésével, aki elGtte 6 évig a budapesti
olasz tanszéken tanitott, a bolognai magyar tanszék, valamint a firenzei magyar
lektoratus 1935-ben létesiilt. Marfty Oszkar 1930-ban inditotta el a magyar lekto-
ratust a milandi katolikus egyetemen, 1937-ben jétt létre a milandi dllami egyetem
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magyar lektoratusa, 1939-ben a napolyi egyetem magyar lektoratusa, 1941-ben
pedig a pisai magyar lektoratus is megalakult (Giay—-Nador [szerk.] 1998: 146-149,
Roézsavolgyi 2005: 16).

1943-ra 12 olasz véaros (Torino, Milano, Pavia, Genova, Padova, Velence, Trieszt,
Fiume, Bologna, Firenze, Réma, Népoly) 14 egyetemén oktattdk egyetemi szinten
a magyar nyelvet és irodalmat (Gheno 1983: 127). A magyar nyelv és kultura egye-
temi szint(i intézményes oktatasa a hideghdboru évei alatt sem szlint meg Olasz-
orszagban. Ez annak is koszonhetd, hogy a 2. vilaghdboru utan Olaszorszagban
maradt magyartanarok kisebb tanszékeket alapitottak a kiilonb6z6 olasz egyeteme-
ken: Bolognaban Varady Imre, a Napolyi Keleti Intézetben Téth Laszlo, Milandban
Ruzicska Pal, Firenzében pedig Palinkas Laszl6 (Sarkozy 1989: 47, Gheno 1983: 127).
A magyar Vallds- és Kozoktatdsiigyi Minisztérium kiilfoldi kulturdlis intézményeinek
és azok tisztviselbinek cimjegyzéke (id6pont: 1947. marcius 1.) alapjan 1947-ben az
alabbi olasz varosokban volt intézményes magyaroktatas 17 intézményben: Bologna,
Firenze, Milané, Napoly, Padova, Roma (Pisaban az 1941-ben alapitott magyar
lektoratus sziinetel, Giay-Nador [szerk.] 1998: 146-149).

A hatvanas években tjabb generaciok véltottak fel a korabbi egyetemi okta-
tokat: Bologndban Guglielmo Capacchi, majd Carla Corradi, Torinéban Paolo
Santarcangeli és Gianpiero Cavaglia, Napolyban Amedeo Di Francesco és Mari-
nella D’Alessandro, Velencében Csillaghy Andras, Pavidban Gianguido Manzelli,
Milanéban (az allami egyetemen) pedig Anna Sikos. 1963-ban j magyar-olasz
kétoldala kulturalis egyezmény jott létre, amelynek koszonhetéen Magyarorszag-
rél érkezett vendégprofesszorok tanithattak Padovaban (Fabidn Pal, Sallay Géza,
Fogarasi Miklés, Szabd Gy6z6, 1985-t61 Dezsé Laszlo) és Romaban (Balazs Janos,
Szauder Jozsef, Klaniczay Tibor, 1980-t6l Sarkozy Péter), Firenzében pedig Palinkas
Laszlé utan Hubay Miklos lett a magyar tanszék tandra (Pellegrini 1983: 124-125,
Fabian 1998: 153, Rézsavolgyi 2005: 18).

A hetvenes években az olasz egyetemeken kétoldalu kulturdlis egyezménnyel
oktato professzorok és meghivott eléadok tanitottak magyart (Fabian 1998: 153).
A hetvenes évek végén Olaszorszagban a kovetkezd egyetemeken létezett magyar
tanszék: Bologna, Firenze, Milano, Napoly, Padova, Pavia, Roma, Torind, Velence
(Sarkozy 2017: 78).

Az 1980. évi Gj olasz egyetemi torvény életbe lépésekor hét olasz egyetemen volt
tanszéke a magyar nyelvnek (egy vagy két tanarral és egy-egy lektorral). 1981-ben
pedig mar tiz varos kiilonb6z6 egyetemein folyt magyaroktatas: Torino (Paolo
Santarcangeli, majd Gianpiero Cavaglia), Mildnd, Pavia, Padova (Dezs6 Laszlo,
majd Danilo Gheno), Velence, Udine (ahol a nyolcvanas évek elején létestilt egy j
tanszék, Csillaghy Andras), Bologna (Varady Imre, Guglielmo Capacchi), Firenze
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(Palinkas Laszlo, Hubay Miklos), Roma (1979-t6] Sarkozy Péter) és Napoly (Amedeo
Di Francesco) egyetemén (Rézsavolgyi-Kollar 2009: 461, Pal 2012: 1212). 1986-ban
az alabbi olasz egyetemeken létezett 6nall6 statuszii magyar tanszék, melyeknek
legtobbjén finnugor nyelvészeti oktatas is folyt: Bolognaban, Firenzében, Milanoban
(Milanoi Katolikus Egyetem), Pavidban (ahol nem volt betdltve a pozicio), Pado-
vaban, Rémaban, Napolyban (Napolyi Keleti Intézet, ahol Eder Zoltan is végzett
kutatomunkat), Torindban, valamint Udinében Bereczki Gabor magyar vendég-
professzor vezetésével (Sarkozy 1989: 48, Pellegrini 1983: 124-125).

A rendszervaltas idején tiz olasz egyetemen folyt hungarologiai képzés (Pal
2012: 1212). Kés6bb azonban megszlint a milandi katolikus egyetem (Universita
Cattolica) és az allami egyetem (Universita Statale) tanszéke, valamint a torindi és
a paviai tanszékek, illetve a velencei magyaroktatas is (Rozsavolgyi-Kollar 2009:
461). A magyar nyelvet és kultirat népszertisit6, az olasz-magyar kulturalis kapcso-
latokat épit6 professzorok voltak tobbek kozott a padovai Carlo Tagliavini és Giovan
Battista Pellegrini. A magyar nyelv irdnti érdeklédéshez hozzajarult az éltaldanos
nyelvészet oktatdasa is, mivel a tipoldgiai és kontrasztiv 6sszehasonlitdsokra iranyulo
kutatasok ravilagitottak a finnugor nyelvek jellegzetességeire (Corradi 1983: 118).

A 2000-2001-es tanévben bevezetett reformok utan néhany olasz egyetemen azota
is folyik a finnugor filologia oktatasa, ahol diplomazni is lehet magyarbdl. A hall-
gatok altaldban minden évben egy magyar nyelv és egy magyar irodalom vizsgat
tesznek le, a magyar kulturara vonatkozo6 ismeretanyag bedgyazddik a magyar nyelvi
és irodalmi targyakba (Rozsavolgyi-Kollar 2009: 462). A nyelvoktatds reformja azt is
jelentette, hogy Nyelvi Kézpontokat hoztak létre, ahol a multimedidlis eszkozokkel
kiegészitett nyelvoktatas keriilt el6térbe (Rdzsavolgyi-Kollar 2009: 463). Néhany éve
a forditds is részét képezi a hungaroldgiai tanulmanyoknak, és a romai La Sapienza
Tudomanyegyetemen pedig kiilon ,,Orszagismeret” tantargyat is bevezettek az
utobbi két tanévben.

Toth Laszlo irta az els6 egyetemi szint(i nyelvkonyvet (1939. Grammatica teorico-
pratica della lingua ungherese), amely 43 leckében ismerteti a magyar gramma-
tika jelenségeit. A konyv elején dsszefoglald talalhaté a korabbi, olasz nyelven irt
magyar grammatikakrol és kétnyelvi szotarakrol, majd rovid bevezetd kovetkezik
a magyar nyelvr6l, a konyv végén pedig magyar irodalmi szemelvények olvashatok
(Letture: Ady Endre, Babits Mihaly, Kosztolanyi Dezs6, Juhdsz Gyula, Téth Arpad,
Jozsef Attila, Jokai Mor, Mikszath Kalman, Gardonyi Géza, Moéricz Zsigmond,
Zilahy Lajos, Tamasi Aron és Szab6 Dezsé miveibdl).

A szintén olasz kozvetitOnyelven irt egyetemi magyar nyelvkonyv, a Manuale
della lingua ungherese (1970) Fabian Pal munkajanak eredménye, aki a Padovai
Egyetem magyar tanszékén tanitott vendégprofesszorként ot évig (1964-69), vala-
mint Bolognaban is oktatott lektorként Varady Imre professzor iranyitasa alatt.
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A konyv 28 leckén keresztiil mutatja be a magyar grammatikat, a bevezetd rész pedig
a magyar nyelv eredetérdl ad részletes ismertetést. Fabian Pal konyvének kiadasa
elétt egy évvel (1969-ben) igy foglalta 6ssze, milyen jellegii magyar nyelvkényvre
lenne sziikség az olaszorszagi egyetemi nyelvoktatashoz: ,,amely a magyar nyelvtan
alapvonalait lehet6leg tomoren ismerteti, s nem lép fel maximalista kovetelmények-
kel” (Fabian 1989: 329). Ezt a jogos elvarast — az akkori médszertani eljarasoknak
megfelel6en - az dltala irt konyvben (1970) sikerrel megvalésitotta, s6t Szabd Gy6z6
véleménye szerint a konyv ,,kitlinden hasznalhatd, mesterkéletlen beszédmodelleket
tartalmaz, melyek konnyedén hordozzak még az olyan bonyolult rendszert nyelv
szerkezetét is, mint a magyar” (Szab6 1989: 352).

Mindkét nyelvkonyv az egyetemi szintii oktatdsnak, az akkori elvarasoknak meg-
felel6 modszereket és rendezdelveket kovetett a magyar nyelv rendszerének bemuta-
tasdhoz, amelyhez hasznos szemléltet6 abrakat is alkalmazott (Pellegrini 1983: 123).
Struktdrajukban és nyelvszemléletiikben is a leiré grammatikara épiil6 konyvek
a mai médszertani igényeknek mar nem tesznek eleget, akkor azonban még nem
létezett a magyart idegen nyelvként megkozelité modszertan. Fabian professzor ar
tanitvanyai, kollégai kérték, hogy készitse el konyvének egy tjabb kiadasat, de 6 ezt
a feladatot mar a kovetkez6 generacioknak szanta (Sarkozy 2009: 175).

Fabian Pal nyelvkonyve (1970) ta tobb, a magyar nyelvet és grammatikat
kiilonboz6 szinten ismertetd konyv is késziilt olasz anyanyelviiek szamara (vo.
Roézsavolgyi 1992, Keresztes 2000, M. Korchmaros 2007, Foresto 2007, 2018,
Driussi 2012; lasd Melléklet), ugyanakkor egy kommunikativ, a magyar mint ide-
gen nyelv szemléletét alkalmazo, funkciondlis szempontokat érvényesité magyar
nyelvkonyv még sziikségszer(i lenne. Ezt a megallapitast alatimasztja, hogy az
oktatohelyek tobbségén elsGsorban a magyarorszagi kiadasu, egynyelvii konyveket
hasznéljak.

A magyar nyelv és kultara oktatasa kiilonféle formaban és rendszerben jelen-
leg is folyik tobb olaszorszagi egyetemen (tanszékeken, lektoratusokon vélaszthatd
szakként vagy kisnyelvként): Bologna, Firenze, Napoly, Padova, Réma, Udine vérosa-
ban. A Firenzei Egyetem és az ELTE BTK kozott egy kozos tanterven alapul6 olasz-
magyar bilateralis képzés is mtikodik, amelynek keretében az ELTE oktatdi is tar-
tanak kurzusokat Firenzében. Emellett Erasmus mobilitasi kapcsolatok is 1éteznek,
alakulnak, ahogyan tobb mas kiilf6ldi oktatdhellyel is. A lektori poziciok sajatos
struktdraban miitkodnek Olaszorszagban: tobbségében nem Magyarorszagrol kiil-
dott oktatd tanit (ez azonban a kétoldali megallapodasokkal valtozhat a jovében,
ahogyan példaul Padovaban is 1étesiilt egy j lektori hely), hanem az olasz felsGok-
tatasi intézményi helyzetnek megfelel6en - statuszban vagy szerzédéssel — helyben
alkalmazott lektorok tevékenykednek (ez a jelenség tobb mds orszdgban is megfigyel-
het6). Alkalmanként (egyre boviilé rendszerben) Magyarorszagrol érkez6 oktatok is

Amagyar nyelv jelenléte akulfoldioktatéhelyeken régen és ma - kilonos tekintettel Olaszorszagra 87



részt vesznek a tanitasi munkafolyamatban (pl. lektorként, vendégtanarként, meg-
hivott eléadoként).

Olaszorszagban jelenleg az egyetemi kereteken kiviil mas formaban is folyik
magyartanitds: a magyar intézetben (Rémai Magyar Akadémia — Accademia
d’Ungheria), a hétvégi magyar iskolakban (kint él6, magyar szarmazasu, nem integ-
ralt oktatasban részt vevo gyerekeknek, fiataloknak magyar nyelvorak és foglalko-
zasok), valamint a varesei Eurdpai Iskolaban (Varese, Lombardia tartomany, Olasz-
orszag, European School of Varese — az ott dolgoz6 magyar sziilék gyermekeinek
a magyar nyelv és irodalom érettségiig torténd oktatasa).

3. A kiilfoldi oktatohelyeken folyé munka soksziniisége és kihivasai

A kiilfoldi oktatohelyeken, egyetemi tanszékeken, lektoratusokon tanité vendég-
oktatéknak (lektoroknak, vendégtanaroknak) kiilonféle kihivasokkal kell szembe-
nézniiik az adott helyzettdl fiigg6en (pl. az orszagok kozotti nyelvi, nyelvhasznalati,
kulturalis kiilonbségek). Sokszini munkara, dsszetett munkakori tevékenységre
nyilik lehetéségiik, hiszen nemcsak tanari szerepet toltenek be, hanem a magyar
kultura kozvetitéjeként is jelen vannak egy adott orszag adott intézményében.

3.1. A vendégoktatoi tevékenység (lektori, vendégtandri feladatok)

A kiilfoldi fels6oktatasi intézmények részeként mitkodo tanszékek vagy lektora-
tusok oktatoi tevékenységét részben a kinti intézmény altal alkalmazott tanarok,
részben pedig a Magyarorszagrol kiildott vendégoktato (lektor vagy vendégtanar)
végzi egyre boviilé kapcsolati rendszerben. A vendégoktatoi feladatok kozé tartozik
altalaban a magyar nyelv és kultira megismertetése, oktatdsa és terjesztése kiilfoldi
fels6oktatasi intézményben vagy kiilfoldi magyar intézetben, valamint a fogado-
intézmény igénye szerinti kiilf6ldi hungarologiai kutatasi és oktatasi tevékenységben
vald részvétel elGsegitése és tamogatasa. A kiilfoldi egyetemekre — palyazat ttjan —
kiilldott vendégoktatok lektori (nyelvtanari) és vendégtanari (szaktargyakat oktato)
helyeket tolthetnek be, amely pozicidkban sokszind, egymastol eltérd tevékenységet,
munkat végeznek (a kettés munkamegosztas kialakulasarol: 2.1.).

A lektori poziciohoz nem sziikséges doktori fokozat, ugyanakkor elvart a magyar
vagy magyar mint idegen nyelv szakos el6képzettség (a kotelezé6 magyar szakos
tanari MA vagy MID tanari végzettséggel, az erre vonatkozé kormanyrendelet:
2.2.), valamint a magyar grammatika és kultira megfeleld szintii ismerete. A lektor
alapvet6 feladata a magyar mint idegen nyelv (MID) tanitdsa. Emellett adott esetben,
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ha példaul kevés tanar van a tanszéken, mas kurzusok tartdsaval is megbizhatja 6t
az adott intézmény (pl. a magyar nyelvvel, irodalommal, torténelemmel, kultdraval
foglalkozé kurzusok, szeminariumok tartdsa), valamint egyéb tevékenységeket is
végezhet (mint példaul tananyagkészités, kulturalis programok szervezése).

A szakmai targyakat a vendégtanar tanitja, vagy helyben alkalmazott egyetemi
oktato is végezheti ezt a feladatot. A vendégtanari munkanal elvaras a tudomanyos
képzettség, a tudomanyos fokozat (PhD) nem altalanos kovetelmény, ugyanakkor
néhany oktatohelyen a pozici6 betoltésének feltétele. A vendégtanar feladatkore kiilon-
téle specialis szakkurzusok, dltaldban nyelvészet vagy irodalom (Nador 2017: 474),
valamint - tobb tanszéken - forditéi szeminariumok tartasa.

A kiilfoldi vendégoktatoi helyekre palyazat benyujtasaval torténik a jelentkezés.
A vendégoktatdi palyazatra jogosultak mindazok, akik megfelelnek a palyazati fel-
hivasban meghatarozott elvardsoknak. Szakmai bizottsag valasztja ki a jelentkezk
koziil azt a személyt, aki leginkabb alkalmas jelolt az dltalanos, valamint az egyes
intézmények altal megszabott, intézményenként eltérd, specialis feltételek, célok
alapjan. A végs6 szo6 a fogado intézményé, ott torténik meg a jovenddbeli vendég-
tandr kivalasztasa a budapesti els6 forduldn tuljutott palyazok kozil.

A vendégoktatoi (lektori/vendégtanari) 6sztondijas jogviszony létesitése a palya-
zat kiirdja® és az adott fogaddintézmény altal megadott feltételekkel torténhet
(a szerz6dés vagy az allamkozi megallapodas szerint). A palyazat benyujtasara, jog-
viszony létesitésére, a lektori és vendégtanari pozicidk betoltésére az alabbiakban
ismertetett altalanos kritériumoknak megfelel személyek jogosultak (a palyazhato
helyeket az egyes vendégoktatok szerzédésének lejartat kovetden hirdetik meg ujra,
ilyenkor az egyetemek specialis feltételeket is megfogalmazhatnak a 333/2017. Kor-
manyrendeletben rogzitett kotelezé feltételeken feliil, am azokkal mindenképpen
6sszhangban kell lennitik):®

o lektori tevékenység tamogatasa esetén magyar nyelv és irodalom tantdrgynak
megfeleld szakos tandri szakképzettséggel vagy magyar mint idegen nyelv sza-
kos tanari szakképzettséggel és mesterfokozattal rendelkezik;

« vendégtanari tevékenység tamogatasa esetén a fogadoéintézmény altal meg-
hatarozott szakiranyu szakképzettséggel és mesterfokozattal vagy doktori
fokozattal rendelkezik;

» mindkét esetben megfelel szinten ismeri a fogaddorszag kulttrajat és nyelvét,
vagy egy, a fogaddintézmény altal elvart kozvetitdnyelvet;

Jelenleg ez a feladat 2016-t6l a Balassi Intézet jogutddjanal, a KKM-nél van.

Forrés (az aktudlis palydzati kiirasrol): Kiilgazdasagi és Kuliigyminisztérium Nemzetkozi
Magyar Nyelvi Képzésekért és Oktatasért Felelds Féosztaly palyazati kiirdsa 2019-2020.
A vendégoktatdi osztondijra a KKM évente tobb alkalommal tesz kozzé palyazati felhivast.
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o felhaszndldi szintll informatikai ismeretekkel rendelkezik;
» valamint megfelel a fogaddintézmény altal meghatarozott feltételeknek.

A kiilfoldi oktatohelyeken folyd oktatoi tevékenység Osszetett feladatkorébe tehat
a tanitasi orak megtartasa mellett egyéb tevékenységek is beletartoznak.” A vendég-
oktato6i halozat munkatarsai a magyar nyelv és mas szaktargyak (irodalom, nyelvé-
szet, torténelem, kulturalis ismeretek) oktatasan kiviil rendezvényeket, kulturalis
programokat szerveznek a magyar kultdra (irodalom, miivészet, népi hagyomanyok)
és tudomany széleskort népszerusitésének érdekében a Vendégoktatok a Magyar
Kulturdért program keretében.

3.2. Modszertani kihivasok a kiilfoldi oktatohelyeken

A modszertan (metodika) vizsgalati targyat egy adott nyelv tanitasi-tanulasi folya-
mata, annak koriilményei, feltételei jelentik (vo. Giay 1998b, 2006). A kiilfoldi
oktatohelyek alapvetd eltérése, sajatos jellege a magyarorszagi intézményekben tor-
ténd magyarnyelv-oktatassal szemben, hogy nem célnyelvi, hanem forrasnyelvi
kornyezetben és altalaban nyelvileg és kulturalisan homogén csoportokban valosul
meg a nyelvtanulas (a Magyarorszagon, egyetemi keretek kozott folyé magyarnyelv-
oktatdsrol, képzésekrol részletesen: Bandli 2021). Ez a specialis helyzet eltéré kihiva-
sokat allit a vendégtanarok elé.

3.2.1. A magyarnyelv-oktatas feltételrendszere a kiilfoldi oktatdhelyeken (célcsoport,
nyelvkdrnyezet, igények)

A magyar mint idegen nyelv oktatasat (tanitasi-tanuldsi folyamatat) kiilonféle
tényezok befolyasoljak, mint példaul a nyelv jellege, a tanulas helye és kornyezete,
a tanulok életkora és pszichikai sajatossagai, a csoportok Osszetétele, a nyelvtanu-
lasra fordithato idd, a felhasznalhaté tankonyvek és eszk6zok, valamint a nyelv-
oktatassal szemben tamasztott igények és elvarasok (Giay 2006: 126). A felsorolt
tényezdket vizsgalva érdemes reflektdlni a magyar nyelv és kultura tanitdsanak
kiilonféle aspektusaira. A magyar nyelv agglutinald jellege, szerkezeti sajatossagai,
specifikussaga, a hallgatok anyanyelvéhez viszonyitott genetikai és tipologiai elté-
rései meghatarozzak az oktatds mddszertani feltételeit. A nyelv logikajanak meg-
értése, a konceptualis kiilonbségek tudatositasa, a — kiilonféle nyelvi eszkozokkel
kifejezett — funkciokra vald fokuszalas, a funkcionalis nyelvszemlélet kialakitésa és
alkalmazasa konnyitheti a tanulas mentalis folyamatat (errdl részletesen lasd 3.2.2.).

7 A kulféldi oktatohelyek orszagonként és intézményenként eltérd, specifikus feladatairdl részletes

beszamolok olvashaték a THL2 szakfolydiratban.
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A nyelvkornyezet is a nyelvtanulas meghatarozo és mddszertani szempontbodl
kiemelend6 motivacids tényezéje: a tanulds-tanitas torténhet célnyelvi (L2, a MID
esetében magyar), valamint forrasnyelvi (anyanyelvi — L1, Olaszorszag esetében olasz
nyelvi) kornyezetben. A célnyelvi kontextus inspiralo, valtozatos lehetGséget biztosit
az elsajatitott grammatikai, pragmatikai, szociokulturalis ismeretek autentikus kor-
nyezetben torténd, gyakorlati alkalmazasara és ismétlésére, a kozvetlen visszacsato-
lasra (Giay 2006: 126). Az autentikus nyelvkornyezetben ugyanis a nyelv nem elszige-
telt tudasként, hanem a mindennapi kommunikaci6 eszkozeként jelenik meg, névelve
a tanulok motivaltsagat, nyelvi tudatossagat magyar nyelv{, autentikus beszéloket
hallva, veliik kozvetlen interakcidba lépve. Amennyiben célnyelvi, magyar nyelvi kor-
nyezetben (Magyarorszagon) valosul meg a magyartanulds, a nyelvi (grammatikai)
tudas mellett a szociokulturalis ismeretek is konnyebben elsajatithatok, a pragmatikai
és kulturalis kompetencia hatékonyabban fejleszthet6 (pragmatikai kompetencia:
Bachman 1990, Bandli 2014, Bandli 2021, vo. Kecskés 2014).> Amig az autentikus
nyelvkornyezet tdimogatdan hat a nyelvi kompetencia fejlesztésére, a kiilfoldi oktato-
helyeken csupdn a tantermi kontextusban (az anyanyelvi tandr mintdjaval) vagy az
online térben nyilik erre lehet6ség. A nyelvi viselkedés eltéréseibél adoddan eléfor-
dulhatnak tgynevezett pragmatikai hibak (pragmatikai hiba: pragmalingvisztikai,
szociopragmatikai, Thomas 1983, v6. Maréti 2003, Bandli-Maréti 2003), azaz a kom-
munikacié soran el6fordulé nem megfeleld kifejezésmod, amikor a beszél6, a nyelv-
tanulé nem az adott szituacio altal megkdovetelt nyelvi tevékenységet hajt végre, ezért
nem érthetd vagy félreértelmezhet6 a szandéka.

Ez a probléma az olyan nyelvtanulok esetében is megmutatkozhat, akik nem cél-
nyelvi kornyezetben, nem természetes interakcioban taldlkoznak az adott nyelvvel,
igy nehezen tudjak elsajatitani azokat a viselkedési normakat, amelyeket az adott
nyelv anyanyelvii beszél6i elvarnak. Ezen ismeretek hidnyaban a sajat anyanyel-
viikbél kiindulva reagalhatnak (Balogh 2002: 337), amely jelenség a pragmatikai
transzferrel magyarazhatd (a pragmatikai transzferrdl: 3.2.2.). Az idegen nyelvek
nem célnyelvi kozegben torténd tanitdsa soran is érdemes érvényesiteni a nyelv prag-
matikai aspektusat a nyelvi viselkedés kérdéseinek tanulméanyozasan keresztiil,
ami a funkcionalis nyelvtudast erdsiti (vo. Szili 2000, 2006a, 2006c: 154). Ezt a célt
szolgalja egy adott nyelvkozosség nyelvi viselkedésformainak, szociokulturalis nor-
mainak hasznalhaté tudasként valo elsajatitasa.

A nem célnyelvi kornyezetben - a kiilfoldi oktatohelyek sajatos kozegében -
a tanuldk anyanyelve is hangsulyos szerepet kap az idegen nyelv tanulasi-elsa-
jatitasi folyamataban. Forrasnyelvi kornyezetben ugyanis a hallgatok erdtel-
jesebben tamaszkodnak az anyanyelviikre, ami nem feltétlentil gatlo tényezé

8 Az olasz kulturalis modellrdl: Balboni 1999, az interkulturalitasrdl olasz viszonylatban: Eder

1983b, Mazzotta 2007, Caon 2008, Bertogna 2013, Balboni-Caon 2015.
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a nyelvtanuldsban. Krashen elmélete (1982) kiemeli az idegen nyelven kapott
input fontossagat a tanulas soran. A hallgaték anyanyelvének hasznalata azonban
megerGsitheti 6ket abban, hogy megértették az elhangzott vagy olvasott szoveget
(Krashen 1982: 144).

A forrasnyelv (els6 nyelv — L1) hasznalata nem nevezhetd a nyelvtanulas kevésbé
hatékony mozzanatanak. Egyes vélemények a nyelvtandr altal alkalmazott nyelvek
kozotti valtast, az L2-L1 kozotti atmenetet a kodvaltas specialis eseteként definidl-
jak, amely kiilonboz6 funkcidkat télthet be (Gilardoni 2015: 192, vo. Littlewood-Yu
2011). A nyelvtanar kodvaltasa elsdsorban egyfajta tanulaskonnyité technikat jelenit
meg, amelynek a magyarazatot megerdsitd, a megértést ellendrzo, illetve metanyelvi
funkcioja is van. A tanar a forrasnyelv (a hallgatok anyanyelve) segitségével elma-
gyarazhatja a célnyelv nyelvtani szabalyait, illetve megkonnyitheti a célnyelvi kul-
tardhoz vald hozzaférést. Tovabba hasznalhatja a forrasnyelvet a szavak jelentésének
megaddsara, valamint a célnyelvi mondatokra vagy lexikai egységekre torténd ref-
lektalasra, ezzel novelve a tanuldk kontrasztiv szemléletének fejlédését, a metanyelvi,
metapragmatikai tudatossag kialakitasat (Gilardoni 2015: 193, metapragmatikai
tudatossagrol: Tatrai 2011: 119, 2017: 1045-1046, Verschueren 1999).

Ez a jelenség a kiilfoldi oktatohelyeken zajlé magasabb szintii oktatasban, az
egyetemi rendszerben erdteljesebben érvényesiil, hiszen a szakorak nagy része és
a lektori 6rak nyelvtani és egyéb magyarazata is altalaban a hallgatok anyanyelvén
vagy egy kozvetitonyelv segitségével torténik. A két nyelv megfelel6 szintli ismerete
és tudatos alkalmazasa a kontrasztiv mddszer elényeit kiaknazva (errdl részletesen:
3.2.2.) akar irodalmi vagy szakszovegeken végzett forditasi gyakorlatokra is lehet-
séget ad. Szamos magyar tanszéken vannak fordit6i kurzusok, miiforditdi o6rak, sze-
minariumok. Az irodalmi és kiilonféle hungarologiai témaju szovegek olvasasaval
és forditasaval a kulturalis ismeretek is bévithetSk (vo. Eder—-Kalman-Szili 1998).
Emellett a magyar—olasz kulturalis kapcsolatokat bemutaté szévegek is integralha-
tok a nyelvoktatasba az egyes szinteknek megfeleléen.

A kiilfoldi oktatohelyeken tehat forrasnyelvi kornyezetben folyik a magyartanulas,
a hallgatok anyanyelvi (L1) kozegben tanuljak a magyart mint idegen nyelvet (cél-
nyelv — L2). Ebben a tanulasi-tanitasi kontextusban kulturalis és nyelvi szempontbol
is homogénebb dsszetételii tanuldi csoportokkal talalkozhat az oktatd lektor vagy
vendégtandr. A nyelvileg heterogén csoportokra jellemzd kulturélis sokszintiség
ezeken az egyetemi 6rakon szinte egyaltalan nincsen jelen, vagy csak ritkdn, kisebb
mértékben mutatkozik, mint a célnyelvi kornyezetben tanulé hallgatok esetében,
ahol az interkulturalis aspektus érvényesiil. Magyarorszagon a magyar mint ide-
gen nyelv (MID) tanitasa altalaban heterogén Osszetételti csoportokban torténik,
tobbféle nemzetiségt, eltéré anyanyelvii és kulturalis hattérrel rendelkezé hallgatok
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kozosen, vegyes csoportokban tanulnak. A kozvetitdnyelv nem a hallgatok anya-
nyelve, illetve bizonyos esetekben nincs is kozvetitdnyelv a kurzusokon (a kétféle
tanuldi csoportrol: 1. tdabldzat).

1. tablazat. A kétféle nyelvi kontextus dsszehasonlitasa nyelvtanuléi aspektusbol
kiilonféle szempontok alapjan

Szempont Helyszin
Magyarorszagi egyetemek |  Kiilfoldi oktatohelyek
Nyelvkornyezet célnyelvi (L2) anyanyelvi, forrasnyelvi (L1)
Célcsoport heterogén homogén

(nyelv, nemzetiség)

Kulturalis kontextus | interkulturalis (heterogén) | sajat nemzeti kultura
a tanérdkon (homogén)

Kozvetitonyelv angol vagy semmi anyanyelv vagy angol

A magyar nyelvet (mint LWULT: less widely used and less taught languages,
Commission of the European Communities 2003: 16) kiilonféle motivaciotol vezé-
relve valasztjak, valaszthatjak a kiilfoldi egyetemeken. A motivaciokat és célokat
tekintve eltérések tapasztalhatok Eurdpa hatarain beliil és kiviil, a kiilonféle orsza-
gokban és intézményekben egyedi igények és elvarasok mutatkoznak.” A motivacios
okok kozott szamos esetben megjelenik a magyar nyelv sajatos, ,,egzotikus” karaktere,
miszerint kevés ember éltal beszélt nyelv. Az intézményi rendszer is eredményezheti
a magyar nyelv és kultura irdnti érdekl6dést: amikor egy fényelv mellé¢ masodik, eset-
leg harmadik nyelvként valaszthat6 (ahogyan példaul az olasz egyetemek egy részén).
Az olaszorszagi felsGoktatdsban, a kiilonféle intézményi struktdraban a magyar nyelv
és kultura tanulasara t6bb formaban nyilik lehetdség: tanszék, lektoratus, idegen
nyelvi egyetemi kurzus keretében. Az egyetemek magyar vagy mas, példaul finnugor
tanszékein magyar szakos (hungarologus) képzésben vehetnek részt a hallgatok, vala-
mint magyar nyelvi kurzust is lehet végezni nem magyar szakosként.

Masik motivacids tényezéként megjelenik a csaladi hattér, a szarmazas, amely
befolyasolhatja a valasztast, tobben a magyar csaladi gyokerek miatt folytatnak
magyar szakos tanulmanyokat. Olyan magyar szarmazasu (hataron tuli vagy
diaszpdraban é16 magyar) hallgatok is részt vesznek magyar szakos egyetemi
képzésben, akik mar valamilyen szinten beszélnek magyarul, otthonrél hozzak

® Egy-egy adott orszdg kiilfoldi oktatohelyeire vonatkozd sajdtossdgokrol, specidlis igényekrél,

célcsoportrdl és tanuldsi motivaciordl részletesen: lasd a THL2 szakfolyo6irat ’A magyar mint
idegen nyelv oktatdsdnak kilf6ldi miihelyei’ rovata.
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anyanyelvként vagy masodik nyelvként a magyart mint szarmazasnyelvet (Heritage
Language, szarmazasnyelv: Maroti 2021)."° Egy Olaszorszagban végzett korabbi
felmérés (Rozsavolgyi-Kollar 2009) alapjan a hallgatok az alabbi okokbdl valaszt-
jak a magyar nyelvet: érdeklédnek Kelet-Europa irant, tobben érzelmi okokbdl,
valamint sokan azért valasztjak e ,kiilonleges nyelvet”, mert gazdag irodalma van
(Rozsavolgyi-Kollar 2009: 463).

Az eltéro6 nyelvi kompetenciabdl (MID és szarmazasnyelv) adéddan kiillonbozé
igények vetédnek fel a tanuléi oldalrél, ami moédszertani szempontbdl mas-mas
elvarasokat tdmaszt, eltérd szemléletmod alkalmazasat kivanja meg az oktatotol.
Az els6 esetben (MID) a szokincs, a szobeliség és a nyelvi, grammatikai ismere-
tek elsajatitasa — idealis esetben — parhuzamosan halad, mig a szdrmazasnyelvi
diakoknal a szdbeli és irasbeli készségek, a nyelvi, grammatikai tudas, valamint
a nyelvi tudatossag eltérd szinten van jelen. A kiilonbségekbdl adédé probléma
azonban modszertanilag athidalhaté akar egy csoporton beliil is, mivel a magyar
nyelvi drak mellett az egyéb szaktargyi (pl. nyelvészeti, irodalmi, kultartorténeti,
fordit6i) kurzusokhoz, eléadasokhoz és szeminariumokhoz elengedhetetlen az
alapos grammatikai ismeretek elsajatitasa, amiben altalaban a magyarul jobban
kommunikald, magyar szarmazasu hallgatok is hianyossagokat mutatnak.

A tanulast motivald, az idegen nyelvhez fiz6d6 pozitiv attittidot erdsitd, akti-
valé tényezoként jelenhet meg az anyanyelvi tanar (lektor) mint nyelvi modell.
A magyar anyanyelvi oktatdk, lektorok autentikus kiejtést és nyelvi mintat adnak
a hallgatok szamadra, ami hatékonyabba teheti a tanulasi folyamatot. Mivel a kiil-
foldi oktatohelyeken dltaldban (az esetek tobbségében) egy nyelvtanar tanitja
a nyelvet, igy alapvets szerepe van a magyar nyelv és kultiira megismertetésében,
megkedveltetésében. Ez a komplex feladatkor 0sszetett kompetenciat, alapos szak-
targyi és modszertani ismereteket kivin meg a nyelvet oktatd tanartol, s mindezek
mellett a tanar személyisége is meghatarozo, motivald tényezd. Az adott helyzet-
ben a tanuldk csupan egyetlen célnyelvi mintaval taldlkoznak kozvetlentil. Ezért
a forrasnyelvi kornyezetben még inkabb sziikséges és célszerti a modern technikai
eszkozok, valamint az internet kinalta lehet6ségek kiaknazasa, a tanitasba valo
kozvetlen bevonasa, hogy tobbféle autentikus beszél6i valtozatot, kiejtési modot
ismerjenek meg a hallgatok (pl. online csatornak, tévé, radio, filmek, podcastok,
videdblogok, muzeumok, kdzgyljtemények virtualis terei stb.).

Az oktatas feltételét, alapvetd eszkozrendszerét képezik a tananyagok, a nyelv-
konyvek is. A Magyarorszagon hasznalt altalanos nyelvkonyvek tipikusan

10" A magyar mint szdrmazasnyelv fogalmardl, vizsgalatrol tovabba: Giay 1998a, Maréti 2012,
2019, Nador 2017.

94 Pap Andrea



egynyelviiek, amelyek a kiilfoldi oktatohelyeken is jelen vannak. Ugyanakkor
nyelvspecifikus tananyagok is léteznek mar a MID oktatdsahoz részben Magyar-
orszagon, részben az adott orszagban publikalva (olasz anyanyelvi célkdzonség-
nek olasz kozvetitdnyelven késziilt nyelvkonyvek, tankonyvek példaul: Rozsa-
volgyi 1992, Keresztes 2000, M. Korchmaéros 2007, Foresto 2007, 2018, Driussi
2012 - a felsorolt konyvek részletes adatai a Mellékletben talalhaték). A helyi
technikai feltételektdl fiiggden szamos egyéb kiegészitd eszkoz is rendelkezésre
allhat (pl. multimedialis eszkoztdr, audiovizualis eszkozok, interaktiv tébla,
internetes oldalak). Ez a digitalis oktatasi formaval tovabb béviilt (online és
virtualis kornyezet, digitalis tér; a témarol részletesen 1. Zajacz 2021), és a tani-
tasi-tanulasi célhoz, valamint a hallgaték nyelvi szintjéhez igazodva kiilonféle
moddon alkalmazhaté.

A tanulashoz a magyar szakos hallgatoknak tovabbi motivaciot jelenthetnek azok
az 0sztondijas képzési lehetdségek, amelyek segitségével Magyarorszagon, a magyar
felsdoktatasban is folytathatnak hungarolégiai tanulmanyokat részképzésben, teljes
képzésben, nyari egyetemeken vagy egyéb tipust képzésekben. Példaul az ELTE
Magyar mint Idegen Nyelv Tanszékén is régdéta nagyszamu kiilfoldi hallgaté tanul-
hat. A kiilf6ldi oktatohelyeken folyé magyartanitas soran a sajatos (homogén) nyelvi
adottsagra, a hallgatok anyanyelvi kornyezetére tdmaszkodva, annak eldnyeit és
lehetdségeit kiakndzva, az egyéb modszerek alkalmazasa mellett hatékonynak bizo-
nyul az 6sszevetd, kontrasztiv szemlélet bevondsa a nyelvoktatasba.

3.2.2. A kontrasztiv szemlélet mint nyelvtanitasi megkozelitésmad

A kiilfoldi egyetemeken, tanszékeken a magyar nyelv és kultura oktatasa forras-
nyelvi kérnyezetben zajlik, igy ott kozvetitdnyelvként a hallgaték anyanyelve alkal-
mazhato, amennyiben az oktaté ismeri az adott orszag hivatalos nyelvét. Egy masik
— az oktato és a hallgatok altal beszélt — kozvetitOnyelv segitségével is torténhet
a kommunikacio, amely altaldban az angol. A kiilfoldi oktatohelyeken az anyanyelvi
(homogén) kontextus kovetkeztében rendszerint kétnyelvii (forrasnyelv-célnyelv)
a tanitasi-tanulasi folyamat. Az elsajatitand6 idegen nyelv, jelen esetben a magyar
mellett az anyanyelv is hangsulyos szerepet kap, mivel a nyelvtani és egyéb magya-
razat gyakran a hallgatok anyanyelvén torténik (errol részletesen: 3.2.1.). A kiilfoldi
oktatohelyekre jellemz6 nyelvi kozeg, a két nyelv (forrasnyelv és célnyelv) egyiittes
jelenléte lehetéséget kinal a kontrasztiv szemlélet oktatdsban torténd hatékony
alkalmazasara, ami segitheti mind a nyelvelsajatitasi, mind a tanitasi-szemlélte-
tési folyamatot. Tobbek kozott az oktatashoz hasznalt tananyag is lehet kétnyelvi,
nyelvspecifikus.
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A nyelvtudomany eredményeinek alkalmazasa az idegennyelv-oktatasban a nyel-
vészeti alapoktol kezdve, a célnyelv és az anyanyelv kontrasztiv elemzésén keresztiil
eljut az elsajatitasi folyamat vizsgalataig (Giay 2006: 126). A kontrasztiv nyelvészet
alapitojanak tekintett Lado (1957) kontrasztiv hipotézise szerint a nyelvtanulas {6
nehézsége, az anyanyelvnek az idegen nyelv eltéréseibél adédo zavard hatasa (inter-
ferencia) athidalhatd, ha a tanar a forrasnyelv és a célnyelv Osszevetésén keresztiil
mutatja be a két nyelv kiillonbségeit, az elsajatitand6 nyelv nehezebb, problémas
jelenségeit (vo. Lado 1957, Horvath 2011: 164).

Az egybevet$ (kontrasztiv) modszer ,,a csupan egy nyelvre tdmaszkodo,
vagyis monolingvalis nyelvtudomanyi médszerekkel ellentétben szitkségképpen
interlingvalis jellegti”, alkalmazasi lehetéségeire mar a korabbi nyelvészeti kutatasok
is ramutattak (Balazs 1989: 58). Sziikségszerti megkiilonboztetni a tudomanyos (nyel-
vészeti szempontokat figyelembe vevd) és a metodikai céld (a nyelvoktatasban kozvet-
leniil alkalmazott) egybevetd vizsgalatokat (v6. Vajda 1972). A kontrasztiv nyelvészet
szempontjabol alapvetd kérdésfelvetés, hogy a hasonldsagok vagy a kiilonbségek
keriilnek-e a kozéppontba. Mddszertanilag az els6 tlinne célszeriibbnek, motiva-
lobbnak. A kontrasztiv vizsgalatok (Contrastive Studies) alapvetéen a nyelvek kozotti
kiilonbozdségekre, mintsem a hasonlésagokra fokuszalnak (Sztics 2006: 98, Gast
2012: 1). ,Az egybevetés a két rendszer részleges széttorését is jelenti, mivelhogy azon
résziiket vetjitk egybe, amelynek mindkét rendszerben megvan a maga helye” (Vajda
1972: 104). Két nyelv egybevetésének, az eltérések feltdrasanak célja az is, hogy ,,gon-
dolatainkat megtanuljuk vagy megtanitsuk k6zo6lni egy masik nyelven”, amelyen
ugyanazok a gondolatok masképp fogalmazddnak meg (Fogarasi 1971: 125). Mivel
a nyelvi rendszerek egymastol eltérdek, érdemes a nyelvi eszkozrendszerhez kéthetd
funkcidkra is koncentralni, kiemelve a nyelvi viselkedésmodok kifejezésére szolgalo
nyelvi eszkozoket és pragmatikai funkciokat (Sztics 2006: 99, v6. Hegediis 2019).

A kontrasztiv szemlélett vizsgalatokban az a kérdés is felmeriil, hogy melyek
lehetnek az 6sszehasonlithatosag kritériumai. Az dsszevetett jelenségeknek sziikség-
szertien ekvivalensnek, egyenértékiinek kell lenniiik egymassal, példdul megformalt-
sag, jelentéstartalom, kozlési funkcid tekintetében (Balazs 1989: 70). Az elemzések
feladata a két nyelv rendszerének szembeallitasa mellett az is, hogy vizsgalja az idegen
nyelv tanuldsdnak folyamatat (Dezs6 1989: 103). Az dsszevetd elemzések az adott ide-
gen nyelv elsajatitasanak a problematikus pontjaira, nehézségeire is ramutatnak (Lee
1968: 186). Egyrészt tehat a nyelvtanulas szempontjabol is relevans modszer, masrészt
a forditasban is hatékonyan alkalmazhato6 (Lee 1968: 186, Rdzsavolgyi 2017: 15, vo.
Rozsavolgyi 2003, 2016). A tanitas soran azonban, kiiléndsen forrasnyelvi kornyezet-
ben, ahol a hallgatdk anyanyelve érvényesiil a célnyelv mellett, érdemes a két nyelv
kozotti egyezésekre is tamaszkodni, azokbdl kiindulni (Szathmari 1989: 146-148).
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A két nyelv Osszevethetdségének lehetsége, a kontrasztiv nyelvszemlélet az
egynyelvli kornyezetben (a kiilfoldi oktatohelyek sajatos nyelvi helyzetében) jol alkal-
mazhatd, segitheti a nyelvelsajatitas folyamatat, megkonnyiti a tanult idegen nyelv
logikajanak megértését tudatositva a hasonldsagokat és kiilonbségeket. Ez érvényes
a bonyolult alaktannal rendelkez6 magyar nyelv nem célnyelvi kornyezetben torténd
tanuldsara is. A nyelvtanitast tekintve a forrasnyelv (rendszerint az anyanyelv) és a cél-
nyelv (a megtanitandd idegen nyelv) dsszevetése, bizonyos sajatossagainak szembealli-
tdsa, az egyezések és a kiilonbségek feltérképezése ravilagit a nehézségekre, ami a magyar
mint idegen nyelv tanitdsa soran is hatékony médszertani megoldas lehet (Balazs 1989:
58, 63). A magyar mint idegen nyelv tanitasaban — a MID mddszertananak megfelel6
ismeretében - az anyanyelvi és az idegen nyelvi szemlélet kozotti kiilonbség érvényesi-
tendd, a magyar nyelvet kiilsé perspektivabdl szemlélve (Sztics 2006: 100).

Az anyanyelvi hatas (a forrasnyelvi mintak), az interferencia ,,a célnyelv szabaly-
rendszerének eltorzuldsaban jelentkezik, ami az anyanyelv és célnyelv rendszeré-
nek nem kell6 konfrontalasabdl adédik” (Dezs6 1989: 101). A grammatikai és
pragmatikai transzfer (kongruencia esetén) és az interferencia (inkongruencia
esetén) a forrasnyelv és a célnyelv mintainak erdsit6 vagy gyengité kolcsonhatasai,
amelyek nyelvi szintek szerint leirhatok (Sztics 2006: 98, Balazs 1989: 87). A pragma-
tikai transzfer a nyelvi viselkedésbeli sajatossagok célnyelvre torténd atiiltetéseként
értelmezhetd (vo. Beebe-Takahashi-Uliss-Weltz 1990), magaban foglalja a nyelvi
és szociolingvisztikai elemek negativ és pozitiv atvitelét az anyanyelvbdl (L1) a cél-
nyelvbe (L2). Az anyanyelv mellett az egyéb (tanult) idegen nyelvek is hatassal
lehetnek a nyelvtanulasi folyamatra. Ezek a jelenségek az idegen nyelv elsajatitasa
sordn azonban nem datviteli mechanizmusként mikodnek, hanem dinamikusan,
folyamatszerten alakulnak L1-L2 kozott, létrehozva egy atmeneti nyelvallapotot,
egy sajatos nyelvi rendszert, az ugynevezett koztesnyelvet (interlanguage: Selinker
1972), melynek nagy a véltozatossaga (Maréti 2005: 50-51, Sztics 2006: 98).

Az idegennyelv-oktatasban a kontrasztiv szemlélet alkalmazasa nem mond ellent
a kommunikativ, a beszédkészség fejlesztését is kiemel6 nyelvtanitasnak (Sztics
2006: 109, vo. Sziics 1999). A kétféle szemléletmod egymashoz kozelitése, kolcso-
nds egymasra hatasa ,,a nyelv és a kultira egységben torténd kozvetitését is jelenti”
(Sztics 1999: 265). A kommunikativ megkozelitést alkalmazo tanar egyiittmiiko-
désre 6sztonzi a tanuldkat (pl. paros, csoportos feladatokkal), a kommunikativ
jellegti tevékenység soran a célnyelvi ismeretek atfogdan torténé felhasznalasa,
az atfogo készségek fejlesztése valosul meg (Medgyes 1995: 81). A kommunikativ
nyelvoktatds a nyelvi rendszer, a nyelvi eszk6zok kommunikacios funkciojat helyezi
a kozéppontba (Szili 2006c: 148). A kommunikacids készségeket fejleszto és a kont-
rasztiv szemléletet érvényesitd tanitdsi modszer kiegésziti, erdsiti egymast.
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Az interkulturalis nyelvszemléletben is fontos szerepe van az 6sszehasonlitd
tanuldsnak és tanitasnak. A nyelvtanulok akkor tudnak megfeleléen alkalmaz-
kodni egy adott nyelvkérnyezethez, ha megértik az anyanyelviik és a célnyelv
kozti konceptualis kiilonbségeket, és 6ssze tudjak hasonlitani a nyelvi és a kultu-
ralis sémakat (Rézsavolgyi 2017: 19). Ehhez a pragmatikai és a kulturalis kompe-
tencia fejlesztése is hozzajarul.

A nyelvi struktarara (nyelvi szintek, lexikai és stilisztikai kérdések), a nyelv
miikodésének - rendszerbeli, logikai és funkcionalis - kiilonbségeire és hasonldsa-
gaira torténd ravilagitas, a nyelvek tudatos dsszevetése, a nyelvtanitas és az elsajatitas
folyamatat is segiti. Ez a mddszer a nyelvileg homogén (monolingvalis) kornyezet-
ben meghatarozé, a magyar mint idegen nyelv tanitasaban is jol alkalmazhat6 akar
nyelvi, akdr magyar szakos szaktargyi kurzusokon. A nyelvi rendszer (a nyelvi esz-
kozok és a hozzajuk kapcsolodo funkcidk) attekintésével, sszevetésével leirhatok,
szemléltethet6k a magyarul tanul6 olasz anyanyelviiek specifikus problémai, a nyelv-
elsajatitas folyamatanak sulypontjai, nehézségei."

3.2.3. Kontrasztiv szemlélet az olasz anyanyelviiek magyarnyelv-oktatasaban

Az alabbi alfejezet roviden bemutat — a teljesség igénye nélkiil - néhany olyan gram-
matikai, nyelvhasznalati jellemz6t, jelenséget, amely az olasz anyanyelviiek szamara
nehézséget okozhat a magyar nyelv tanulasa soran.

Az olasz anyanyelviiek tanitasanak esetében érdemes a két nyelv (forrds- és
célnyelv) tipoldgiai jegyeit bemutatni, 6sszevetni, igy a tanulandé nyelv logikéja
is megfoghatobba valik a hallgatok szamara, ami segitheti a tanulasi folyama-
tot. Mddszertani szempontbol el6szor ajanlatos mindig a magyar nyelv olyan
jellegzetességeire ramutatni, amelyek az anyanyelviikhoz képest egyszertiséget
mutatnak: példaul a magyar nyelvben nincsenek nemek (az olaszban vannak),
a magyarban csak harom igeid6 van (az olaszban bonyolultabb igeid6rendsze-
rek 1éteznek az aspektualitas kifejezésére). A magyar nyelv agglutindl6 jellegét is
szitkséges hangsulyozni, ami formailag (és logikailag) meghatarozza a két nyelv
kozotti kiillonbséget.

3.2.3.1. Lexika és stilus
A szokincs a nyelvek eltérd eredetébdl adodoan jelentésen kiilonbozik, ami miatt
mar a tanitas kezdetétdl tudatosan és fokozatosan hangsulyt kell ra fektetni.

11 A magyar-olasz nyelvre, a nyelvi rendszerre, valamint a nyelvhasznélatra vonatkozo dsszevetd
vizsgalatokrdl részletesen: Affranio-Fabidn 1996, Angelini-Fabian 2005, Fabian 1996, Farkas
2000, 2006, Laczik 2009, Pap 2012, 2016, 2017, Rézsavolgyi 2003, 2008, 2016, 2017, 2019, W.
Somogyi 2011, 2012 (a témara vonatkozé irodalom referencidi a tanulmany végén taldlhatdk).
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A nyelvtudas magasabb szintje felé haladva érdemes a stilisztikai szempontokat
is érvényesiteni, mivel a szokincs fokozatos bovitése az egyéb (pl. nyelvészeti, iro-
dalmi, torténelmi) kurzusokon is sziikséges. Mddszertani otlet lehet példaul a szi-
nonimak gytjtése, a kiilonféle stilusokat, stilusarnyalatokat bemutatd és a stilus-
valtast gyakorlé feladatok.

Az irodalom és kultira oktatasa soran érdemes a kapcsolddasi pontokat is
érinteni: példaul Marai Sandor muvein keresztiil, aki Olaszorszagban is élt, és sok
munkadja olasz forditasban is megjelent, vagy az Olaszorszagban talan leghiresebb
magyar irodalmi alkotas, Molnar A Pdl utcai fitik cimi regényét ismertetve. A sz6-
kincs fejlesztésére, valamint a kulturdlis ismeretek bévitésére a forditas, forditoi
gyakorlatok (szeminariumok) kivald lehetéséget nyujtanak, amely gyakorlatokban
a kontrasztiv szemlélet is fontos szerepet kap.

3.2.3.2. Fonoldgia (hangrendszer)

A beszéd érthetdsége a sikeres és hatékony kommunikacié alapvetd feltétele, és
ehhez elengedhetetlen a megfeleld kiejtés (a hangrendszer) elsajatitasa. Mar a nyelv-
tanulas kezdetén érdemes hangstilyozni a hangok jelentésmegkiilonboztetd szerepét,
és konkrét példakon keresztiil (szavak, rovidebb, egyszertibb versek, nyelvtorok
segitségével) bemutatni, illetve gyakoroltatni ezt a hallgatokkal (pl: kar-kdr, kerek-
kerék-kérek, fel-fél stb.). A helyes kiejtés mellett a megfelel6 intonacio is sziikséges
a megértéshez, a kozlés hatékonysagahoz. A magyar és az olasz nyelvben alapvet6
eltérés van példaul a kérdések intonacidjaban. Ha ezt nem tudatositja megfelel6
modon a tandr a nyelvtanulas kezdetén, félreértést is okozhat a kommunikacidban
(pl. akérdések esetében nem vilagos, hogy kérdést vagy allitast fogalmaz meg a nem
anyanyelv{i nyelvhaszndlo).

A maganhangzok rendszerében (magyarban 14, olaszban csupan 5) a zart-nyilt
kiilonbségre érdemes ravilagitani (pl. e-¢é, 0-a-d), valamint a labialis maganhang-
z0k (0, 6, i, 1i) képzésére. A fonetikai nehézségek Olaszorszagban teriiletenként is
valtozhatnak (pl. a genovai dialektusban, amelynek kiejtése a francidhoz hasonlit,
vannak a magyarhoz hasonléan ejtett fonémak). A massalhangzok koziil kieme-
lendé a szdeleji h hang ejtése, mivel az olaszban a szokezdd h néma. Ertelmezési,
kommunikaciés problémat is eredményezhet annak hidnya, ha a magyarban a két
szoalak eltérd jelentéssel bir (pl. hiv - iv). Emellett egy masik, tipikus fonetikai prob-
léma az olasz anyanyelviieknél a ¢ és g massalhangzok ejtése, ugyanis az olasz nyelv-
ben viltozik a kiejtés, ha utdnuk a magas i vagy e maganhangzok allnak.

A kiejtés mellett a hangsuly is kiemelendd, amely egyszer(ibb az olaszhoz képest,
igy ezt mar az els6é 6rakon hasznos megtanitani. A magyar szavakban az els6
szotagra esik a hangsuly, mig az olaszban ettdl eltér6 modon tobbféle hangsuly
(accento) 1étezik: 2., 3. szotag vagy véghangstly.
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3.2.3.3. Morfoldgia

A helymeghatarozasra (iranyhdrmassag) a magyar nyelvben gazdag, latszolag
bonyolult, de logikus toldalékrendszer létezik, magas a helyjel6l6 esetek aranya
(Rézsavolgyi 2017: 52, a téri viszonyok kddolasa a magyarban: vo. Rozsavolgyi
2017, 2019), ha azonban ravezetjiik ennek a logikdjara a diakokat, akkor kény-
nyebb az elsajatitas folyamata. Az olasz nyelv morfoldgiai eszkozrendszere kevésbé
kiterjedt a magyarhoz képest, ami az olasz anyanyelvi hallgatoknak problémat
okozhat, mivel nehezebb térsitani a komplexebb rendszer(i formakhoz kapcsolodo
funkciokat. Egy funkciét tobb forma is kifejezhet, vagy ugyanannak a formanak
tobb funkcioja is lehetséges specifikus jelentéssel: pl. Sono a/alla/nella scuola -
Iskoldban/az iskoldban/az iskola épiiletében vagyok., Vado a/alla/nella scuola.
— Iskoldba megyek/Megyek az iskoldba. Tehat az alak—funkcié megfeleltetések az
olasz (flektald tipust) nyelvben kevésbé érvényesithetdk teljes mértékben (Sztics
2006: 102).

Az olasz nyelvben az igeid6k rendszere Osszetettebb a magyarhoz képest,
az Osszevethetdség tehat nem a morfoldgiai megformaltsag, hanem a kifejezett
jelentéstartalom, a funkcidk sikjan torténik (Balazs 1989: 81). Példaul a kiilonféle
mult idéket jel6lé arnyalati kiilonbségek morfoldgiai eszkozokkel is kifejezhetdk,
mig a magyarban mas modon formélddik meg az aspektualitas (pl. szemantikai
eszkozokkel, hatdrozdszok és mas kifejezések segitségével vagy igekotokkel: Elol-
vastam a konyvet. — Ho letto il libro.; az igeid6krol és az aspektualitasrol: vo. Farkas
2000, 2006). A magyar nyelvre jellemz6 kettés igeragozasi rendszer (hatarozatlan
- hatarozott) funkciondlis elkiilonitése nehézséget okozhat az olasz anyanyelvi
tanuldknak (v6. Szilics 2006).

A birtoklas kifejezését, a birtok és birtokos kozott fennallé kapcsolatot az
egyes nyelvek eltéré morfo-szintaktikai és szemantikai eszkozokkel jelenitik meg
(W. Somogyi 2012: 119). A magyarban a birtokos jelzds szerkezetben a birtok min-
dig jelolt, az olaszban azonban nem, mivel nincs ilyen jellegii grammatikai eszkoze
(pl. a fii konyve - il libro del ragazzo).

3.2.3.4. Igemddok - funkciok

A magyar nyelvben a felszdlité médnak szamos funkcidja lehet: a beszél6i akarat,
parancs, kérés, kivansag kifejezése, engedélykérés és -adas, a hogy-os conjunctivusi
mellékmondatokban cél, szandék kifejezése, indirekt kérdés, felszdlitas, megen-
gedés, udvarias kérés (Szili 2006b: 68, Hegedtis 2019: 365, 489). A felszdlité mod
azonban nem feleltetheté meg teljesen az olasz kotémodnak (congiuntivo), amire
érdemes felhivni az olasz anyanyelviiek figyelmét (az olasz k6tdmodrol kontrasztiv
keretben: vo. Farkas 2000, 2006).
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A feltételes mod az udvariassag egyik tipikus grammatikai kifejez6eszkoze, ami
az olasz nyelvben is hasonlé médon formalédik, igy konnyebb az elsajatitasa (a prag-
matikai funkciok pontos megjelolésére vonatkozdan 1. pl. udvarias kérés, javaslat,
szandék, akarat kifejezése, kivansag, 6haj; Szili 2006b: 81, vo. Hegeds 2019). A tani-
tas soran azonban sziikséges az egyéb, udvariassagot implikalo nyelvi formakra és
azok funkcidira is reflektalni, amelyek az olaszban és a magyarban eltéré médon
valésulnak meg: példaul a magyarban az engedélykérés, ajanlas/javaslat, udvarias
utasitds funkcidval bir6 -hat/-het képz6 az olaszban a potere segédigével formalodik
meg. Tipikus hibaként emlithetd, hogy az olasz anyanyelviiek gyakran keverik a tud
(sapere) ige hasznalataval szivességet, segitséget kér6 funkcidban: pl. *Elmehetsz
boltba? - helyes: El tudsz/tudndl menni a boltba?

3.2.3.5. Mondattan - szérend

Néhany funkciot, amelyet a magyar nyelv a tagolt esetrendszer segitségével mor-
folégiailag (toldalékok rendszerével) fejez ki, az olasz nyelv szintaktikai vagy mas
grammatikai eszkozokkel valosit meg (Balazs 1989: 80). Példaul az olasz a targyese-
tet (accusativo) nem alakilag, hanem a mondatbeli szérend segitségével jeleniti meg
(pl. Péter almat eszik. — Péter mangia una mela.). A targynak tehat nincs grammati-
kai jelol6je, hanem a mondatszoérend jeldli ki a bet6ltott grammatikai szerepet. Mint
sok mas indoeurdpai nyelvben, az olaszban is kotottebb a szérend (vo. Farkas 2000,
2006). A magyarban érdemes példamondatokkal ravilagitani a funkciokra és a hasz-
nalatra, példaul a hatarozott — hatarozatlan ragozas szérendi eltéréseire (Szili 2006b:
159, vo. Hegediis 2019): a hatarozott targy SOV szérend (alany-targy-ige) helyett
SVO (alany-ige-targy) szorendet kivan (Péter tijsdgot olvas., Péter olvassa az tijsdgot.).

3.2.3.6. Pragmatikai, nyelvhasznalati kérdések

A nyelvtanitas soran érdemes figyelembe venni a nyelv pragmatikai aspektusat is
(errdl részletesen: 3.2.1.), amire a magyar nyelvkonyvek tobbsége explicit mddon
nem utal. Az olasz anyanyelviieknél adédhat példaul sajat nyelvi viselkedésbeli
mintabdl eredd pragmatikai hiba a koszonések, megszolitasok esetében (pl. hely-
telen szohasznalat: Jo napot, tandr! - Buon giorno, professore!, Koszonom szépen,
tandr. — Grazie, professore., egyetemi oktatonak cimzett e-mailben: Kedves tandr!
— Gentile professoressal, vo. Pap 2016, 2017). Az olasz nyelvben egységesebb a meg-
szolitasi formak rendszere, amely a mindennapi nyelvhasznalatban is jelen van
(pl. olasz megszolitasok, melyek a magyarban kevésbé hasznélatosak: signorina
- kisasszony, giovanotto - fiatalember). A magyarban a rendszervaltas 6ta kezd
visszatérni a korabban hasznalatos megszolitasi formak alkalmazasa, ez azonban
nagyobbrészt az irasbeliségre jellemzd.
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A nyelv pragmatikai aspektusabdl relevans kérdés, hogy a két nyelvben meny-
nyire kidolgozott a nyelvi udvariassag (vo. Pap 2012, 2017), példdul a tanuldk
anyanyelvében létezik-e a magazodas jelensége. A magyar nyelvben a tarsadalmi
tavolsagot kifejez6 magazo névmasnak két alakja is van: on - maga (6nok -
maguk), amelyek kozott nyelvhasznalati, stilusbeli eltérés figyelheté meg (forma-
lis vagy familiaris). Az udvariassagot implikalé6 magazodas grammatikai eszkoze
az E/3. és T/3. ragozasi minta. Az olasz nyelvben is vannak tdrsadalmi tavolsagot
kifejez6 nyelvi eszkozok: egyes szamban csupan egy névmas all rendelkezésre
(lei), tobbes szamban pedig a T/2. (voi) hasznalata egyre novekvd tendenciat
mutat formalis interakciokban is, hattérbe szoritva a tarsadalmi tavolsagot kife-
jez6 T/3. (loro) format, amely folyamat az olasz nyelvhasznalatban az informa-
lisabb kapcsolatteremtést erdsiti. A T/3. forma mar csak ritkdn és emelkedett
kontextusban fordul el6 formalis (magazd) viszony kifejezésére. A magazddas
megértése nem okoz nagyobb problémat az olasz anyanyelvi didkoknak, ugyan-
akkor sziikséges kiemelni a funkcionalis eltéréseket, a jelenség szociopragmatikai
szempontu kérdéseit.

3.2.4. Kulturalis és nyelvi problémak, tapasztalatok, érdekességek mas nyelvteriiletrol

A kontrasztiv megkozelités eredményei, a nyelvspecifikus szemléletmod, az eltérd
nyelvek Osszevetése a kiilonféle nyelvi, kulturalis kornyezetben a magyar mint ide-
gen nyelv aspektusabol is hatékonyan érvényesitheték. Forrasnyelvi kornyezetben
torténd tanitas esetén elsésorban az adott orszag hivatalos nyelvét, a hallgatok
anyanyelvét alkalmazva vonhato be a nyelvoktatasba a kontrasztiv szemlélet.
Ennek feltétele, hogy a nyelvtanar ismerje az adott orszag nyelvét, amelynek hia-
nyaban az angol mint kozvetitényelv is alkalmazhaté a nyelvi dsszevetd elemzé-
sekhez. A kiilonféle oktatohelyeken eltérd nyelvi, nyelvhasznalati problémaval,
tarsadalmi-kulturalis kérdésekkel talalhatja szemben magat az oktatd (olykor
a ,kultirsokk” jelenségével is), mds-mas szempontbol jelent kihivast a magyar
nyelv és kultura tanitasa a sokszind nyelvi-kulturalis kozegben. Szamos Ossze-
foglaléo munka sziiletett, amely kiemeli az egyes nyelvekre, nyelvteriiletekre vonat-
kozo specifikus (grammatikai, nyelvhasznalati) jelenségeket, problémakat. Ezek
a megallapitasok azonban nem csupan nyelvi szempontbdl homogén, hanem
heterogén oktatdsi formdban is jol hasznosithatok a csoportban tanulé didkok

Osszetételétdl fiiggden.
12 Az egyes nyelvek, nyelvteriiletek és kulturak sajatossagait kiemeld, részletesebb modszertani
leirdsok, 0sszevet$ elemzések elérhet6k a THL2 szakfolydiratban, a Hungaroldgiai Kozlemények
folydiratban, a Pont HU magyar mint idegen nyelv médszertani blogon, valamint egyéb, kont-
rasztiv szemléleti mddszertani folydiratokban vagy online hozzaférheté tanulmanyokban.
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4. Osszegzés

A jelen tanulmdany a magyar mint idegen nyelv és kulttra oktatasanak egy régi
hagyomanyokkal rendelkezd szinterét mutatta be. Attekintette a kiilfoldi egye-
temi oktatéhelyeken torténé magyarnyelv-oktatds szamos aspektusat, az adott
nyelvkornyezet specifikus jellegét, valamint ramutatott az ebben rejlé modszer-
tani lehet6ségekre, szakmai kihivasokra. A nem célnyelvi, hanem forrasnyelvi,
anyanyelvi kornyezetben folyo tanitas-tanulds nyelvi és modszertani szempontbél
is egyedi kontextust teremt, amely komplex munkat, a kiilonféle feladatokra és
helyzetekre valo nyitottsagot, szakmai és személyes rugalmassagot var el a vendég-
oktato tanartol.

Fabian Pal, aki Padovaban volt vendégprofesszor, az 1973-as anyanyelvi konfe-
rencian az alabbi - 6rokérvényli mottdnak is nevezhet6 — gondolatokat fogalmazta
meg a vendégtanari munkaval kapcsolatban.

»Végs0 soron az az igazsag, hogy annak, aki kiilf6ldon magyar nyelvet és
irodalmat oktat, rendkiviil 6sszetett tevékenységet kell kifejtenie, hallga-
toinak kezébe kell adnia a magyarsagismeret kulcsat, azaz meg kell dket
tanitani magyarul. Meg kell veliik ismertetni irodalmunkat, zenénket, tor-
ténelmiinket és még tomérdek mas dolgot, hogy €16 és igaz valosag legyen
a magyar nép és a magyar f6ld egy mas nép fiainak és leanyainak agyaban
és szivében. Ez a tevékenység — igy érzem és hiszem — nem megélhetési
forras, nem csupan munka egyikiink szimara sem, akik itt egybegytiltiink,
hanem hivatas, s6t misszid.” (Fabidn 1998: 160-161)
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A MAGYAR MINT IDEGEN NYELV OKTATASA AZ ORVOSKEPZESBEN

Marthy Annamaria’

Kulcsszavak: magyar orvosi szaknyelv, magyar mint idegen nyelv, orvostudomanyi
egyetemek, kiilf6ldi tanulmanyok, nyelvtanuldi motivacio, hallgatoéi mobilitas

1. Bevezetés

A nemzetkoézi hallgatéi mobilitas vilagszerte egyre nagyobb jelent6ségt. 1999-ben
2 millié diak kezdte meg tanulmanyait sajat orszaganak hatarain tul. Napjainkra
mintegy 5 millié fére tehetd azok szama, akik részben vagy teljes egészében kiilfoldi
fels6oktatasi egyetemet valasztanak (OECD 2018). Hazankban ennél is nagyobb
aranyban nétt a kiilfoldi hallgatok részvétele a felsGoktatasban: a KSH adatai szerint
1999-ben 7711, mig 2019-ben 33 142 hallgatd iratkozott be magyarorszagi egye-
temre, féiskolara. Az elmult négy évben is jelentdsen emelkedett a magyarorszagi
egyetemeken tanuld kiilfoldi szarmazasu diakok szama, 2016-ban az 6sszes hallgato
9%-a (25346 £6), 2019-ben mar 14%-a (33 142) volt nem magyar dllampolgar. Ez az
arany az egészségiigyi diszciplinak esetében a legmagasabb (29%).

A Magyarorszagon tanuld kilfoldi hallgatok nagy része magyar nyelvi képzés-
ben is részt vesz, az orvostudomanyi egyetemeken szaknyelvi magyaroktatassal
kiegésziilve. Elengedhetetlen tehat, hogy a szaknyelvi képzés modszertanat kidol-
gozzak és folyamatosan fejlesszék a képzésben oktato nyelvtanarok, hogy az a leg-
jobban illeszkedjen a hallgatok igényeihez.

2. Az orvostudomanyi képzések szinterei

A Magyarorszagon tanuld kiilf6ldi hallgatok korében az orvosképzés a legnépsze-
riibb tertilet. Jelenleg négy magyarorszagi egyetemen zajlik az orvostanhallgatok
oktatdsa: Budapesten a Semmelweis Egyetemen, a Debreceni Egyetemen, a Szegedi
Tudomanyegyetemen és a Pécsi Tudomanyegyetemen.

Angol nyelvi képzés az 1980-as években indult négy egyetemen: Pécsett
1984-ben, Szegeden 1985-ben, majd Debrecenben és Budapesten 1987-ben. A Sem-
melweis Egyetemen a 6 {8s ,kisérleti évfolyam” beinditasa utan, 1989-ben kezdett
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miikédni a nagy 1étszdmu angol nyelvii képzés az Altaldnos Orvostudoményi
(AOK), Fogorvostudoményi (FOK) és Gydgyszerésztudomanyi (GYOK) Karokon.

Kevéssé ismert, hogy 1959 és 1969 kozott német nyelvii oktatas is folyt az akkori
nevén Budapesti Orvostudomanyi Egyetem Altalanos Orvostudoményi Karén.
Ennek hatterében az allt, hogy a nyugatra szokott német orvosokat a volt NDK
egyetemi rendszere nem tudta azonnal pétolni, ezért mas szocialista orszagokat is
igyekeztek bevonni a képzésbe. Igy 1959 oktéberében 122 német orvostanhallgaté
érkezett Budapestre egy oktato kiséretében. A tiz év alatt 6sszesen 312 keletnémet
diak vett részt az egyetemi oktatasban (Molnar 2019).

3. A Semmelweis Egyetem kiilfoldi hallgatoi

Az angol nyelvii képzés 1989-es induldsa 6ta a kiilfoldi hallgaték szama mindharom
karon folyamatosan emelkedik. Jelenleg a Semmelweis Egyetem minden harmadik
didkja kiilfoldrol érkezett, 73 kiilonb6z6 orszagbol. A 2019/2020-as tanév adatai szerint
t6bb mint 3500 kiilfoldi hallgaté tanul az egyetem hat kardn és doktori iskoldiban.’ Erde-
kes megfigyelni, hogy az Altaldnos Orvostudomanyi Karon a kiilfoldrél érkezett orvos-
tanhallgatok szama meghaladja a magyar allampolgarsagu didkok szamat (1. tabldzat).

1. tablazat. A Semmelweis Egyetem hallgatéinak létszama a 2019/20-as tanévben

Kar Hallgatdi létszam  (Kiilfoldiek szama  (Kiilfoldiek aranya
AOK 4561 2399 53%

FOK 849 386 45%

GYTK 836 242 29%

ETK 3420 430 13%

EKK 565 15 3%

PAK 353 36 10%

Doktori Iskola |586 49 8%

Osszesen: 11170 3557 32%

4. A kiilfoldi hallgatok motivacioi

A kilfoldi tanulmanyok sikerességét a hallgatoi motivacio is jelentdsen befolya-
solja. A szakirodalom a hallgat6i mobilitasi motivaciot két nagyobb csoportra
osztja: hiizé- és tolotényezdkre (Mazzarol-Soutar 2002: 85-86). A huzdtényezok

2 https://semmelweis.hu/hirek/2019/03/01/a-kepzesi-formak-es-az-oktatasi-nyelv-valtozasa/
3 https://semmelweis.hu/oktatas/az-oktatasi-tevekenyseg-bemutatasa/
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a fogado orszag részérdl jelentkeznek, és odavonzzak a nemzetkozi hallgatokat. Ide
tartozik tobbek kozott az alacsonyabb tandij, az alacsonyabb megélhetési koltségek
vagy egy szamukra érdekes kultura.

Tolotényezordl akkor beszéliink, ha a szarmazasi orszagban talalhaté valamilyen
hidnyossag (példaul alacsony szinvonalu felsGoktatas vagy a felsdoktatasi intézmé-
nyek keretszamanak maximalasa), ami arra készteti a hallgatot, hogy egy orszagan
kiviili egyetemre jelentkezzen. A Semmelweis Egyetemen tanulé norvég didkok pél-
daul tolétényezének koszonhetben tanulnak Budapesten. Hild, Csongor és Németh
(2019: 31) hivatkozik egy feltaro jellegli felmérésre, amely szerint a kiilf6ldon tanuld
norvég orvostanhallgatok tobbségét abba az iranyba ,toltak”, hogy hataron tuli
egyetemre jelentkezzenek, mert nem tudtak bekeriilni a hazai egyetemekre. A meg-
kérdezett hallgatok 80%-a nyilatkozta azt, hogy kizarélag azért kezdte meg tanul-
manyait kiilfoldon, hogy az altala valasztott szakmat tudja tanulni.

Az Egészségtudomanyi Kar (ETK) altal inditott angol nyelvii sziilészn6képzésnél
is ugyanez a tolotényez6 készteti a hallgatokat a kiilfoldi tanulmanyok megkezdé-
sére. Ezen a képzésen kizarolag spanyol nemzetiségii diakok vesznek részt, akik
mind apoléndi végzettséggel rendelkeznek. Spanyolorszagban nem keriiltek be
a sziilésznéképzésre, mert az allam nagyon alacsony szamban hatarozza meg a kép-
zésre felvehetd hallgatok szamat. Az itt megszerzett végzettséggel azonban haza-
utazasukat kévetéen azonnal el tudnak helyezkedni. Megkérdezésemre a hallgatok
elmondtak, hogy Angliaban, Portugaliaban, Belgiumban, illetve Olaszorszagban
van még lehet6ségiik sziilészndi diplomat szerezni, de Angliaban sokkal magasab-
bak a megélhetési koltségek, mint Magyarorszagon. Portugaliaban, Belgiumban és
Olaszorszagban pedig nem indul ez a képzés angol nyelven.

A magyar nyelv elsajatitasara is kiilonboz6 tényezék motivaljak a hallgatokat.
A legtobb nalunk tanul6 kiilféldi orvostanhallgaté szdmara azonban nincs més
perspektivaja a magyarnyelv-tanuldsnak, mint az itt-tartézkodas alatt a betegekkel
folytatott szakmai kommunikacié megteremtése. A nalunk tanul¢ fiatalok nagy
tobbsége nem orszagunkban tervezi a jovGjét, jellemz8en visszatérnek hazajukba,
vagy mas, szamukra vonzdobb orszagban szeretnének munkat végezni. Faublnak
és munkatarsainak (2017) a kutatasai és oktatdsi tapasztalataink azt mutatjak,
hogy a hallgaték nagy tobbségénél csak az orvosszakmai motivacié jatszik szerepet
a magyar nyelv tanuldsaban.

A célnyelvi kornyezet gazdag és jo inputtal, szamtalan kommunikacids és tanu-
lasi lehetdséggel, sok visszajelzéssel timogathatna az intézményes keretek kozott
foly6 tanulast, azonban a hallgaték nagy része nem hasznalja ki a magyar nyelvi
kornyezet eldnyeit. Idejiik nagy részét ugyanazokkal az angol, illetve német nyelvi
programban tanulé orvostanhallgatokkal toltik, igy — valljuk be — nem keriilnek
olyan helyzetbe, ahol magyar nyelven val6 kommunikaciéra kényszeriilnének.
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Azok a kiilfoldi hallgatok tanulnak lelkesen magyarul, akiknek magyar anyanyelvi
beszélokkel is kialakul szocialis kapcsolata, de ez ritka (vo. Halasz—Rébék-Nagy
2019: 177). A magyar diakokkal ellentétben, a kiilféldieknek csak tanulmanyaik
befejezéséig, sziikebben véve csak a korhazi gyakorlatuk idején van sziikségiik
a magyar szaknyelvre. Ezért rovid idétartamu, de nagy hatékonysagu orvosi szak-
nyelvi képzést kell nydjtani szamukra.

5. A Semmelweis Egyetem magyar mint idegen nyelvi képzésének altalanos jellemzoi

Az angol és a német nyelvii képzésben a hallgatok osszetétele alapjan alapvetd
kiilonbség mutatkozik meg. A német nyelv esetében homogén csoportokrol beszél-
hetiink az anyanyelv tekintetében. Erre a képzésre leginkabb német és osztrak hall-
gatok jelentkeznek, igy tanulasuk hatékonysagat novelheti, hogy az oktaté dltal
hasznalt kozvetitényelv nagy valoszintiséggel az anyanyelviik. Az anyanyelviikon
kapott magyarazatok erdsithetik a nyelvi tudatossagot, megkonnyithetik a nyelv-
tani szerkezetek és a szokincs tanitasat, tanuldsat, illetve lehet6vé teszi a stilus és
a regiszterek tanulmanyozasat is.

Az angol programra viszont a heterogén csoportok jelenléte jellemzd, a kiildé
orszag alapjan tobb mint 70 kiilonb6z6é nemzetiségrodl beszélhetiink. Ezekben
a csoportokban az angol a kozvetitdnyelv, ami nem feltétleniil azonos a hallgato
anyanyelvével. Az angol nyelv segitségével torténd nyelvtani magyarazatok nem
minden esetben konnyitik meg a magyarul tanulé diakok nyelvtanulasat. A tandr
nem tamaszkodhat a kontrasztiv nyelvészet eredményeire, a hallgatok kiilonb6z6
struktaraju anyanyelve megneheziti az 6sszevetést a forrasnyelv és a célnyelv
vonatkozasaban. Nehézséget jelenthet a magyar és a kozvetitényelv 6sszehasonli-
tasa alapjan levonni kovetkeztetéseket, hiszen gyakran eléfordul, hogy a hallgatok
nem beszélik magas szinten az angol nyelvet.

Tamaszkodhatunk azonban arra a tényre, hogy a magyart a felnéttek altalaban
nem els6 idegen nyelvként tanuljak. A harmadik vagy a negyedik nyelvként tanult
magyart pedig tobb-kevesebb tudatossaggal, folyamatosan sszevetik els6 vagy
masodik nyelviikkel, emellett azonban azokat a médszertani fogasokat varjak,
amelyekkel korabban tanitottak nekik idegen nyelvet (Déla 2020: 15-16).

Erdekesség, hogy az ETK angol nyelv{i sziilésznéképzésen is teljesen homo-
gén csoportban tanulnak a didkok. Mindannyiukra jellemzd, hogy spanyol
az anyanyelviik, angol kozvetitdnyelv segitségével prébaljak megtanulni
a magyar nyelvet, és valdszintileg nagyon hasonld nyelvtanuldi tapasztalatok-
kal rendelkeznek.
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5.1. Tantervek és kovetelmények

A Semmelweis Egyetem négy kardn (AOK, FOK, GYOK, ETK) a magyar mint ide-
gen nyelv kotelez6 tantargyként szerepelt a tantervben, a kozelmultban azonban
atalakultak a képzés kovetelményei a kiilonboz6 karokon. A 2020/2021-es tanévig az
AOK-on, a FOK-on és a GYOK-on tanul6 kiilféldi hallgatdknak is &t szemeszteren
keresztiil kellett felvenniiik a magyar orvosi szaknyelv targyat (az elsé szemeszterben
4, majd 2 kreditért). 2020 6szétdl a Gydgyszerésztudomanyi Karon mar csak négy
féléven keresztiil részesiilhetnek magyar mint idegen nyelvi oktatdsban a hallgatok
(az els6 két szemeszterben 0, a harmadik szemeszterben 1, a negyedik szemeszterben
3 kreditet ér a targy). A FOK-on hat szemeszterben vehetik fel a magyart a hallga-
tok: az elsé félévben kotelezden valaszthatd targyként a Bevezetés a magyar nyelvbe
cimt kurzust 0 kreditért, az ezt kovetd félévekben pedig valaszthato targyként. Sze-
meszterenként 56 magyardra szerepel a tanterviikben (kivéve a GYOK-ot, naluk az
Oraszam is a felére csokkent a 2020/21-es félévtol).

Az Egészségtudomanyi Karon a gydgytornasz- és az apoloképzésben részt
vevd hallgatok egyarant hat féléven at tanuljak a magyar nyelvet, de alacsonyabb
(48 dra/télév) draszamban. Ezen a karon a négy féléves idegen nyelvi alapozast koveti
a két féléves szaknyelvoktatas. Az els6 négy félévben a targy 0 kreditet ér, igy az dssze-
gytjtott kreditek szamanak novelése sem motivalja a hallgatokat a targy teljesitésére.
Az ETK sziilésznéhallgatoi a révidebb képzési idé miatt csak harom félévben tanulnak
magyarul, egy félév idegennyelvi alapozas utan két szemeszterben tanulnak magyar
sziilészeti szaknyelvet. Nagy kihivast jelent, hogy az apol6 alapdiplomaval rendelkez6
hallgatoknak mar az elsé szemeszterben is tobbhetes korhazi gyakorlatot kell teljesite-
nitik, igy gyakorlatilag a célnyelvi teriiletre torténd érkezésiiket kovetden szinte azon-
nal sziikségiik van a magyar nyelv hasznalatara. Ennek az igénynek a kielégitésében
csak korlatozottan tud kozremiikodni az anyanyelvi tanar, hiszen egyszertien nem
all rendelkezésre elegendd id6 a nyelv elsajatittatasara. Két és fél év nyelvtanulas utan
korébban az AOK, FOK és GYOK hallgatdinak egy szigorlat teljesitésig kellett eljut-
niuk, a szigorlaton széban és irasban is bizonyitaniuk kellett, hogy képesek betegek
altal elmondott problémak megértésére, anamnézis felvételére A2 szinten.

6. A szaknyelvoktatas fogalma, fobb jellemzoi
A szaknyelv (szakmai nyelvhasznalat) fogalmat Kurtan (2011) valamely szakmai

beszél6kozosség sajatos beszédhelyzetekhez kotott specifikus célu nyelvhasznalata-
ként értelmezi, amely egyértelmiien és vilagosan tiikrozi a valésagnak azt a részét,
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amellyel az adott teriilet kozossége foglalkozik, és ezen keretek kozott a szobeli és
irasbeli kommunikaci6 jellegzetes megnyilvanulasa. Ez a specifikus céli nyelvhasz-
nalat, amelyre a folyamatos valtozas, a dinamizmus jellemz6, interdiszciplinaris
Osszefiiggések tobbszintt kolcsonhatasaiban ragadhaté meg.*

Kurtan és Silye (2006: 553) megfogalmazasa szerint a szaknyelvoktatas specifikusan
meghatdrozott idegennyelv-tanitasi és -tanuldsi folyamat, amely arra iranyul, hogy
segitse a diakokat olyan kompetenciak kialakitasaban, amelyek lehetévé teszik,
hogy a kiilonboz6 szakmak, foglalkozasok, idegen nyelven folytatott tanulmanyok
az altalanos nyelvi képzéshez viszonyitva pontosabban meghatarozott tevékenységeit,
feladatait végre tudjak hajtani, illetve specifikus kovetelményeknek feleljenek meg.

A szaknyelvoktatast foleg a szaknyelvhasznalat kontextusa iranti érzékenység és
a nagyfoku rugalmassag kiilonbozteti meg az altalanos céli nyelvtanitastol. Sajatos
sziikségleten alapul6 folyamat, amely mar — az anyanyelv és esetleg bizonyos szint(i
idegen nyelv(ek) hasznalata révén — meglévé tapasztalatokon alapul. Ezeken beliil
kiemelt jelentdségti a szakmai tapasztalat, a szakismeretek, a szaktudas. A szakmai
hattér ismerete eltérhet az idegennyelv-tudds szintjétdl. Tovabbi fontos jellemzd,
hogy a nyelv hasznalata egyben eszkoz is a tanulasi cél eléréséhez. Ezért van kiilon-
leges jelentdsége annak, hogy minél tobb alkalmat biztositsunk a szaknyelvet tanu-
lénak a nyelv miel6bbi hasznalatara.

6.1. A magyar orvosiszaknyelv-oktatas sajatossagai

A kiilfoldi orvostanhallgatok magyar szaknyelvi tanuldsanak kozéppontjaban
a beteg kortorténetének felvétele és a fizikalis vizsgalatok elvégzéséhez sziikséges
kommunikacié all mint autentikus szituacios feladat (Halasz-Koppan-Eklicsné
Lepenye 2016). A célnyelven torténd orvostanhallgatéi anamnézisfelvételre és beteg-
vizsgalatra az els6 négy félévben fel kell késziteniink a hallgatokat. A kiilf6ldi képzé-
sekben részt vevé diakok nagyon specialis helyzetben vannak a magyar mint idegen
nyelv elsajatitasa szempontjabdl. Mint mar fentebb emlitettem, a hallgatoknak csak
tanulmanyaik idejére van sziikségiik a magyar szaknyelvre, de viszonylag révid
id6n beliil (4 szemeszter, 224 vagy 196 6ra utan) meg kell szerezniiik azt a képessé-
get, hogy anyanyelvi beszélokkel folytassanak beszélgetéseket. Nagy kihivést jelent
az Al szintre eljutott hallgatok felkészitése erre a kommunikacids feladatra.

A SE magyarul tanulé orvostanhallgatéi kb. 10 f6s csoportokban a belgyogya-
szaton kezdik meg szakmai gyakorlatukat a budapesti kérhazakban. Az orvos—
beteg interakciok kommunikacids céljukat tekintve sokréttiek lehetnek: anamnézis-
felvétel, betegtajékoztatas, terapiat érinté dontéshozatal, diagnozist kovetd rossz hir

* A magyar orvosi szaknyelv nyelvészeti vonatkozasu kutatdsardl: Kuna 2016, Kuna-Luddnyi 2019.
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kozlése stb. A magyar szaknyelvi oktatas szamara relevans orvostanhallgato-beteg
diskurzusok csak a betegkikérdezést és a betegvizsgalatot célozzak, mivel a hallgatok
nem keriilhetnek olyan helyzetbe, hogy 6k kozoljenek a beteggel példaul terapias
lehetdségeket. Esetitkben a magyar szaknyelv hasznalata arra korlatozddik, hogy
megvizsgaljak a beteget, és felvegyék a kortorténetet (Haldsz-Rébék-Nagy 2019: 178).
Kiemelten erre a feladatra kell tehat felkésziteniink 6ket.

A koérhazi gyakorlaton kisebb csoportokban vesznek részt. Ekkor a szeminariumo-
kon szimulalt orvos-beteg parbeszédeket valds helyzetekben kell gyakorolniuk. Ter-
mészetesen elsésorban a szakmai kompetencidk osztélytermen kiviili alkalmazasan
van a hangstly, de a feladat végrehajtasa a legtobb esetben lehetetlen a magyar nyelv
hasznélata nélkiil. A hallgatokra var6 korhazi szituacié a kovetkezoképp torténik:
a gyakorlatot vezet6 orvos megvizsgalja a beteget a korteremben, bemutatja a folya-
mat [épéseit, majd arra kéri a hallgatdkat, hogy 6t kovetve ismételjék meg a latottakat.
A didkok 6nként jelentkeznek, jellemzden a jobb nyelvtudassal biré hallgatok vallaljak
a betegvizsgalatot. Az orvos ezek utan magukra hagyja éket koriilbeliil 15 percre.

Ez alatt az id¢6 alatt a hallgatoknak meg kell probalniuk kikérdezni a beteget
esetleges panaszairol, és megvizsgalni pillanatnyi allapotat. A kérdezéshez hasz-
nalhatjak a korabbi félévekben 0sszedllitott mintegy hétoldalas kérdéslistajukat.
Minden hallgaténak lehet6sége van a kérdezésre, de dltalaban jellemz8, hogy ismét
a magabiztosabb nyelvtudassal rendelkezdék probalkoznak meg a feladattal. A bete-
gek legtobbszor készségesek, szivesen valaszolnak. Ez a tevékenység kis feliidiilést
is jelent szamukra a kényszertien a korhazban toltott id6 alatt. Az orvos visszatérte
utan egytitt megbeszélik, hogy mit tudtak meg a betegtdl. A félév célja, hogy a 10 f8s
csoportok egyediil is képesek legyenek a magyar betegeket kikérdezni. A szaknyelvi
tanuldsnak ezt a gyakorlati, klinikai terepen valo szakmai oktatast kell el6készitenie.

6.2. Tananyagok

Jelenleg az emlitett karok mindegyikén az elsé négy szemeszter magyar nyelvi tan-
anyaga Gyongyosi Livia és Hetesy Balint Jo reggelt!, valamint Jé napot! cimt kotete.
Az Altaldnos Orvostudomanyi Karon és az Egészségtudoményi Karon a szaknyelvi
magyaroktatdshoz Marthy Annamdria és Végh Agnes: Egészségére! tankonyvét hasz-
naljak az oktatok az altaluk létrehozott specialis fogorvosi, gyogyszerészeti targyu
tananyagokkal kiegészitve. Az Egészségtudoményi Karon a Horvath Agnes és Joa-
chim Laszl6 altal osszeallitott kiegészité tananyagot hasznaljak a gyogytornasz- és
az apolohallgatok, a sziilészn6k magyar oktatasaban pedig Borda Szandra kiegészitd
jegyzetét.

2010 el6tt a magyar orvosi szaknyelvet Gyorffy Maria Mi a panasz?, illetve Paragh
Gyorgy Tessék mondani! cimt kiadvanyabol tanitottak a Semmelweis Egyetemen.
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A Debreceni Egyetemen jelenleg is haszndlatban van a Tessék mondani! Segéd-
konyv a belgyogydszati anamnézis felvételéhez, amelynek 2010-ben Marschalko
Gabriella és dr. Zatik Janos készitette el a sziilészek, négyogydszok szamara kidol-
gozott valtozatat.

A Pécsi Tudomanyegyetem Egészségiigyi Nyelvi és Kommunikacids Intézetében
dolgoz6 Haldsz Renata dllitott 6ssze olyan magyar szaknyelvi tananyagot (Anamné-
zis magyarul: magyar orvosi szaknyelv kezddéknek), amely kezd6 szintrél indul min-
den el6zetes nyelvtanitas nélkiil. Az Intézet munkatérsai a SZOKOE konferenciakon
elhangzott el6addsaikban (Warta 2010) kifejtették, hogy a rendelkezésre allé révid
id6n beliil sokkal hatékonyabban tudjak a hallgatokat felkésziteni a nyelvtudasuk
alkalmazasdara, ha nem oktatnak altalanos nyelvet, hanem azonnal a szimukra fon-
tos szakmai kifejezéseken keresztiil tanitjak a nyelvtant.

2021 marciusaban a Semmelweis Egyetem Szaknyelvi Intézetével 9sszevontak
a Semmelweis Egyetem ETK Tarsadalomtudomanyi Tanszékén beliil miikod6é Szak-
nyelvi és Kommunikacids Csoportot. Az Intézet kiemelt feladatdnak tekinti az okta-
tasi tananyagok aktualizalasat autentikus szakmai dokumentumokon keresztiil. Ezt
a folyamatot megneheziti a szenzitiv adatokat tartalmazo korhazi jelentésekhez, kor-
lapokhoz valé hozzaférés korlatozottsaga, valamint a praktizalé orvosokkal, sziilész-
noékkel, gyogytornaszokkal valo folyamatos kommunikacio. Fontos lenne, hogy a tan-
anyagfejleszték egyiitt dolgozhassanak a korhdzi szakemberekkel annak érdekében,
hogy minél hasznalhatobb szaknyelvi ismereteket tudjanak atadni a nyelvtanuloknak.
Azonban konnyen belathatd, hogy ezt az egyiittmiikodést nem egyszerii megvaldsi-
tani az egészségligyben dolgozé szakemberek leterheltsége miatt.

6.2.1. Az Egészségére! felépitése

A tankonyv a J6 napot! folytatasaként késziilt az egyetemi képzés negyedik és 6todik
szemeszterében tanuld hallgatok szamara. Célja a korabban elsajatitott nyelvtani
ismeretek atismétlése, bévitése, illetve az egészség, betegség témakorének elmélyitése.
A tananyag megalapozza a beteggel valé kapcsolatfelvétel képességét, széles korben
gyakoroltatja az ehhez sziikséges szokincset, felkésziti a hallgatokat az 6todik sze-
meszter szakmai gyakorlatara, a paciensekkel val taldlkozasra szakmai dialogusok
segitségével. Ezeket a szovegeket belgyogyasz-endokrinologus szakember lektoralta.

A tankonyv 16 (szigoruan véve 14) fejezetbdl all, az altaldnosabb témék (csa-
ladi anamnézis, szocidlis anamnézis, testrészek, fajdalom) fel6l halad a speciali-
sabb szakmai teriileteken (belgydgyaszati anamnézis, gyodgyszerek, orvosi vizs-
galatok) keresztiil a konkrétabb szakteriiletek (Iéguti megbetegedések, sziv- és
érrendszeri megbetegedések, a vizeletkivalasztds szerveinek betegségei stb.) felé.
Ezeket a betegségteriileteket a szerzok igyekeztek eléforduldsuk gyakorisaga szerint
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valogatni. A 15-16. fejezet a szigorlatra felkészit6 mintafeladatokat tartalmazza.
A konyv végén egy magyar—angol-német szojegyzék, illetve a két programban
tanuld hallgatokat tamogatva angol-magyar és német-magyar szdjegyzék talalhato.

A fejezetek felépitése hasonld: egy mintaszovegen (orvos-beteg parbeszédek,
betegségleirasok) keresztiil mutatja be a szokincset és a nyelvtant. A szvegértésre
iranyuld feladatok egyben gyakoroltatjak a szokincset is. A kovetkez6 parbeszéd és

feladat a konyv 6todik leckéjében talalhato.

1. A szoveg alapjan dontse el, hogy a kovetkezo dllitdsok igazak

vagy hamisak!

1. A beteg egy hénapja influenzas volt.

2. A betegnek horghurutja volt, ezért kérhazba kertilt.
3. A paciens nyaron allergias volt.

4. A beteg novemberben jol volt.

5. A paciensnek most f3j a feje.

Orvos: - Allt az utébbi két évben orvosi kezelés alatt?

Beteg: — Igen. Sokszor.

Orvos: - Mikor?

Beteg: — Utoljara egy honappal ezel6tt.

Orvos: - Miért?

Beteg: — Torokgyulladdasom volt.

Orvos: - Es el6tte?

Beteg: - Janudrban influenzas voltam, februarban horghuru-
tom volt, utana pedig tiidégyulladasom. Allergias voltam az
antibiotikumra, ezért korhazba keriiltem. Harom hétig voltam
kérhazban! Majdnem meghaltam!

Orvos: - Es nydron egészséges volt?

Beteg: — Nem. Allergias vagyok a pollenre, egész nyaron
szénanathas voltam.

Orvos: - Osszel jol volt?

Beteg: — Sajnos nem. Asztmds vagyok. Es kdnnyen megfazom.
El@szor nathas voltam, aztan elkaptam a torokgyulladast.
Orvos: — Es most hogy érzi magat?

Beteg: — Most sem vagyok jol. Fdj a fejem, a torkom, a fiilem
és viszket a szemem.

2. Gyiijtse ki a betegségeket az orvos-beteg pdrbeszédbdl!

1. abra. Tankonyvrészlet (Marthy-Végh 2010: 40)
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A nyelvtani anyag leegyszersitett formaban, tdblazatokban jelenik meg, ezt a drille-
ken, parmunkan keresztiil torténd gyakoroltatas koveti. Minden fejezethez tartozik
hallottszoveg-értési feladat (szakember—paciens dialogus) is. A kérdések és a valaszok
felkészitik a hallgatokat a korhazi gyakorlaton el6forduld helyzetekben valé helytal-
lasra. Minden fejezet végén magyar-angol-német szdszedet foglalja 6ssze a leckében
tanult legfontosabb szakmai kifejezéseket (testrészek, kérdések a fajdalomrol, gyogy-
szerek, szakorvosok, egészségligyi dolgozok, az emésztdszervek betegségei stb.).

Az 6todik fejezetben egy valos belgyogyaszati korlap talalhatd, ennek kitoltését,
valamint a kitoltéshez sziikséges kérdések gyakoroltatasat a konyv folyamatosan
ismétli, hiszen az anamnézis felvétele mind a korhazi gyakorlat teljesitésének, mind
a szigorlat letételének feltétele.

A hallgatok nyelvtanulasanak célja a majdani orvos-beteg kommunikacié kivi-
telezése a korhazi gyakorlat soran. Ezt legkonnyebben standardizalt, rutinszerd
kifejezésmodok, egyszert nyelvi megformaltsag elsajatitasaval képesek elérni, ezért
mindig a legegyszertibb nyelvi eszkozokkel megformalt valtozatot érdemes tani-
tanunk a funkcionalis megkozelitést szem el6tt tartva. A nyelvtanul6i motivacio
hidnya és a tantargyra szant id6 korlatozottsaga kovetkeztében kiilondsen az alabb
felsorolt teriileteken jelentkeznek problémak a nyelvtanulds soran.

6.3. Lexikai problémak

A szaknyelv oktatasra jellemzd, hogy mig a hallgatok altalanos szokincse korla-
tozott, bizonyos teriileteken kiemelkedd szakszokinccsel rendelkeznek. A fajda-
lom leirasara példaul tizenét melléknevet tanulnak meg mar a negyedik fejezetben
(2. abra), médhatarozéi formaban is (Hogyan fdj? — gorcsosen, borzasztoan, élesen).
Az anamnézis felvételénél nagyon fontos a fajdalom pontos leirasa, igy a hallgatok-
nak képesnek kell lennitik rakérdezni a fajdalom helyére (Hol fdj?), intenzitasara
(Milyen erds ez az érzés?), kezdetére (Mikor kezdédott a fdjdalom?), tartdssagara
(Midta érzi ezt a fajdalmat?), kivalto tényezdire (Mi vdltja ki a fdjdalmat?), eny-
hit6 tényezdire (Mi csokkenti a fajdalmat?), eléfordulasanak gyakorisagara (Milyen
gyakran érzi ezt?), csokkentésének modjara (Mi csokkenti a fajdalmat?) stb.

A hatodik fejezetben a gyogyszerek pontos meghatarozasara taldlnak harmincnal
is tobb kifejezést (drazsé, pirula, kapszula, kap, nyugtatd, oldat, szirup, tabletta,
orrcsepp, vizhajto, pezsgdtabletta, por stb).

Tanitjuk a hallgatoknak, de gyakori a tranzitiv-intranzitiv igeparok tagjainak
felcserélése: kezd — kezdddik, csokken — csokkent, né — novel. A vonzatok hasznalatat
gyakoroltatjuk, de ki kell egésziteniink a tananyagot pl. sziikség van vmire, kell vmihez.

A koznyelvi szokincs hidnyossaga neheziti a szakszavak képzésére valo képességet
pl. vér-nyom-ds, ldz-csillapit-6, mdj-gyullad-ds.
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A fajdalom lehet:
borzasztd
éles
elviselhetetlen
feszité
gorcsos
hasitd, hasogaté
liiktetd
nyilallé
rettenetes
tompa
égo
nyomo

szorito /
/

szurd /

2. dbra. Tankonyvrészlet (Marthy-Végh 2010: 33)
6.4. Pragmatikai problémak

A grammatikai hibakon kiviil pragmatikai hibak is megjelenhetnek a magyar mint
idegen nyelv tanuldsa soran (v6. Maréti 2003). A megnyilatkoz6 ilyenkor nem azt
irja le vagy mondja, amit val6jaban k6zolni szandékozott, de ennek nincs tudata-
ban, nem szandékosan teszi. A kornyezete visszajelzéseibdl ismerheti fel a hibazast.
A pragmatikai hiba esetében a beszédpartner szamara nem mindig egyértelmd,
hogy nyelvi hibardl van sz6, igy negativ kovetkeztetést vonhat le a megnyilatkozo
személyiségérol (udvariatlan, sértd, agressziv, bizalmaskodo), ugyanakkor a masik
fél csak a kommunikacids zavart észleli. Fontos tehat, hogy hallgatéinkat felkészit-
siik a pragmatikai hibak elkertilésére, hogy minél hatékonyabban kommunikalhas-
sanak a betegekkel a korhazi gyakorlat soran.’

> Az orvos-beteg kommunikdcié nyelvészeti vizsgalatirol 1. Kuna-Kal6 2014, Kuna 2020.
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Szociopragmatikai félresiklasrol akkor beszéliink, ha a nyelvhasznalé nincs tisz-
taban a beszélokozosség szociokulturalis elvarasaival, ezért nem megfelelé nyelvi
eszkozoket alkalmaz beszédszandékanak kifejezésére (Thomas 1983, Mardti 2003,
Bandli 2014). Erre példa a felszolité mod hasznalata. A hallgatok megtanuljak ugyan
a felszolité modu igealakok teljes ragozasi paradigmajat, de hangsulyoznunk kell,
hogy a direkt felszolitas a magyar nyelvben udvariatlan, parancsol6. A kérem sz6
hasznalata nélkiil a Vegye le az ingét!, Nyissa ki a szdjat! kérésként nem udvarias,
nem szerencsés nyelvi megoldas a beteg utasitasara.

Megtanithatjuk didkjainknak a felszo6lit6 méd paradigmdja helyett a tes-
sék + fénévi igenév (Tessék leiilni! Tessék befdaradni! Tessék felemelni a labat!)
konvencializalédott kifejezéssel valo utasitast, kikiiszobolve ezzel a hatarozott és
a hatarozatlan alakok kozti valasztas kényszerét. Ez a forma az igekotds igék szo-
rendjének haszndlatat is megkonnyiti szamukra. Fel kell hivhunk azonban a hall-
gatok figyelmét arra is, hogy bar ez a nyelvtani szerkezet az orvos-beteg kommu-
nikdacidra jellemzd, a magyar nyelvhasznalok a hétkéznapokban csak korlatozott
helyzetekben hasznaljak (példaul fiatalok az id6ésebbekkel szemben).

A grammatikai szabalyok megtanitasan kiviil a tegezéssel-magazassal kapcsolatos
pragmatikai elvarasok elsajatittatasara is nagy hangsulyt kell helyezniink, mivel sok
olyan didk érkezik hozzank, akinek az anyanyelve, illetve az altaluk valasztott program
nyelve — az angol — nem tesz kiilonbséget a tegez6 és a magazé formak kozott, vagyis
nem hasznaljak a magazé formakat. A kérhazi gyakorlat soran mind a gyakorlatvezetd
tanar, mind a betegek kedveztlen véleményt alakithatnak ki a beszél6rél (s6t, sokszor
altalanositva a kiilfoldi hallgatokrol), amennyiben az nem hasznalja az elvart udvarias-
sagi formakat. Segithet, ha nem engedjiik, hogy a hallgatdk tegez6 format hasznaljanak
veliink szemben, illetve kovetkezetesen mi is a magazé format alkalmazzuk a tanitas
soran. Ezzel biztosithatjuk szamukra a minta rogzitésének lehet6ségét.

7. Osszegzés

A hallgaték késon ismerik fel a magyarnyelv-tanulas hasznat, sziikséges voltat.
Egyetemi tanulmanyaik megkezdésekor szembesiilnek azzal a helyzettel, hogy ide-
gen kornyezetben, idegen nyelven torténd képzésiik soran fokozottabb megterhelést
jelent szamukra a targyak teljesitése. Mivel a magyar nyelv elsajatitasa nélkiil is
boldogulnak a mindennapi életben, kapcsolatokat tobbnyire az angol, illetve német
nyelvl képzésen tanuld didkok korében alakitanak ki, és a szamukra hasznosabb-
nak, illetve nehezebbnek itélt targyak teljesitésére koncentralnak.

A magyarnyelv-6rak szemeszterenkénti 6raszama (56, 48) nem teszi lehet6vé,
hogy egyes nyelvi jelenségeket jobban begyakoroljanak, mivel haladniuk kell
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a szaktargyi tananyaggal, igy kevesebb id6 jut nyelvi ismereteik elmélyitésére. Sok
esetben csak a szigorlat el6tti félévben szembesiilnek azzal, hogy a kérhazi gyakorlat
elvégzéséhez megkeriilhetetlen szamukra a magyar nyelv ismerete.

Hasznos lenne a Faludi és Schmidt (2013: 144-145) altal bemutatott, dan nyelv-
oktatasi rendszerben alkalmazott médszerhez hasonlé gyakorlat bevezetése a hall-
gatok motivacidjanak fenntartasdhoz. A bemeneti tulajdonsagok alapjan bekeriilt
résztvevok performancidjat az oktatds folyaman végig szigoru teszteléssel lehetne
ellendrizni, amelynek célja, hogy az egyes kurzusok kimeneti eredményei alapjan
vilagos képet kapjunk arrol, hogy a tanuld készen all-e a kovetkezé modul meg-
kezdésére, ismeretei elegendéek-e a kovetkezd szint kihivasainak teljesitéséhez.
A gyakorldfeladatok a modern, kommunikativ nyelvoktatasi megkozelitésnek meg-
feleléen jol szimuladlhatnak a mindennapi kommunikacios szituaciokat, egyben fel
is készitenék a nyelvtanuldkat ezen helyzetek sikeres kezelésére.

A fentiekben igyekeztem 6sszegezni a magyar orvosi szaknyelv tanitasdra és
tanulasara vonatkozo tényezoket. Az orvostanhallgatok helyzetére kétszeresen is
az atmeneti allapot jellemz: atmeneti ideig egyetemi hallgatok és atmeneti idére,
csak a tanulmanyaik alatt van sziikségiik a magyar szaknyelvi tudasra. Toreked-
niink kell tehat arra, hogy ebben a révid idészakban, amikor nincs id6 a szaknyelvi
oktatas grammatikai megalapozdasara, a lehetd leghatékonyabban segitsiik 6ket az
orvos-beteg kommunikdci6 sikeres megvaldsitasaban.
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ISMERETLEN, DE NEM IDEGEN NYELV -
A SZARMAZASNYELVI TUDASSZERKEZETROL ES OKTATASI HELYZETROL

Marati Orsolya

Kulcsszavak: szarmazdasnyelv, szérvany, diaszpora, hétvégi magyar iskola,
koztesnyelv

1. Nyelvoktatas és kétnyelviiség — a szarmazasnyelvi oktatas

A szarmazasnyelvi oktatas a kétnyelvl gyerekek és felnéttek szervezett keretek
kozotti oktatasa. Nyelvpedagogiai fogalomként az 1980-as években jelent meg
Magyarorszagon (Giay 1988), bar a szorvany- és diaszporakozosségekben mar joval
korabban is szerveztek délutani vagy hétvégi foglalkozasokat a gyerekeknek, hogy
megtanulhassak sziileik, nagysziileik nyelvét (Torontéban pl. 1935-t61?). A Karpat-
medencei szérvanyban és a nyugati diaszporaban él6k nyelvi helyzetében vannak
ugyan kiilonbségek (pl. a magyar nyelv eltérd presztizse a tobbségi nyelvet beszélok
korében), am oktatasi szempontbdl hasonlitanak egymasra.

A Magyarorszag hatarain kiviil, a Karpat-medencében él6 magyarsag nagyobb
csoportjainak lehetdségiik van magyar tanitasi nyelvi iskolaba iratni gyermekeiket,
am a szoérvanyvidékeken, azaz azokon a telepiiléseken, ahol csak néhany magyar
csalad €l, a gyermekek kizarolag délutani foglalkozasokon tanulhatnak anyanyelvii-
kon vagy a vasarnapi/hétvégi iskolaban.’ A Karpat-medencén kiviil, diaszpdéraban
€él6 magyar gyerekek szarmazasnyelvi oktatasat egyes orszagok (Kanada, Német-
orszag, Svédorszag) tamogatjak,* az a gyakoribb azonban, hogy a sziilok 6sszefoga-
saval jonnek létre tanuldcsoportok és hétvégi iskoldk, ahol jellemz3en hetente vagy
kéthetente toltenek egyiitt egy délel6ttot vagy délutant a gyerekek.

! Mardti Orsolya PhD, ELTE BTK Magyar mint Idegen Nyelv Tanszék
https://szenterzsebetmagyariskola.com/az-iskola-tortenete

A Kérpat-medencében szérvanyban élék létszama — a meghatdrozasok eltérései miatt — mintegy
200000 - 1000000 f6. (Kozigazgatasi és Igazsgiigyi Minisztérium. Nemzetpolitikai Allamtitkdrsdg
2012. Magyar Nemzetpolitika. A nemzetpolitikai stratégia keret. Kozigazgatasi és Igazsagiigyi
Minisztérium, Nemzetpolitikai Allamtitkérség, Budapest.)

Finnorszdgban még azt is igyekeznek lehet6vé tenni, hogy iskolai drarendjiikbe illesztve vehessenek
részt 1-2 anyanyelvi 6rdn, de gyakran nem talalnak megfelel6 tandrt, és a heti 1-2 6ra egyébként is
meglehetésen kevés.
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A Miniszterelnokség Nemzetpolitikai Allamtitkdrsaga 2017-es felmérése altal
rogzitett pillanatképet 6sszesen 211 iskola adatai drnyaltak.’ Eszerint 135 volt Euro-
paban, 49 Eszak-Amerikdban, 17 Ausztralidban és 7 Latin-Amerikaban. Egy-egy
tovabbi iskolardl volt tudomadsuk Izraelben, a Dél-Afrikai Koztarsasagban és az
Egyesiilt Arab Emirségekben. A 211 iskoldbdl 113 vett részt a kérdéives vizsgalat-
ban (66 Eurépabdl, 16 Kanadabdl, 20 az Egyesiilt Allamokbdl, 2 Latin-Amerika-
bol, 8 Ausztraliabdl és Uj-Zélandbdl, illetve 1 Dél-Afrikébol). A valaszok alapjan
az Osszesen kb. 4965 gyerek oktatasa leggyakrabban (35%) olyan kozdsségi isko-
lakban zajlott, ahova 20-49 diak jar. 21%-ukban alacsonyabb volt a létszam (6-19
£6), 18%-ban 50-100 f6 kozotti, 100-200 £6 kozott 7 iskola fogadott gyerekeket, 3
iskoldba pedig 200-nal is tobben jartak a foglalkozasokra (3 helyszin esetében nem
ismert a szam). Az iskolak 51%-a tartott hetente foglalkozasokat, 34%-a kéthetente,
6%-a pedig havonta (9% nem adott valaszt). Az iskolak 35%-ban oktattak inkabb
elségeneracids, 36%-ban pedig inkabb masodgeneracios gyerekeket. 22%-uk véla-
szabdl az deriilt ki, hogy mindkét tipusu hattérrel rendelkezé gyerekekkel foglalkoz-
tak (7% nem adott valaszt).

Sok 6nkéntes tandrral beszélgethettem hosszan a hétvégi és délutani foglalko-
zasok nehézségeirdl, mivel 2008 dta allok kapcsolatban a nyugati, illetve a Kar-
pat-medencei szérvanyban él6 magyarok kozosségeivel, el6adasokat, miihely-
munkdékat tartok az altaluk szervezett taldlkozokon,® 2011 6ta pedig médszertani
konferenciakat szervezek a szérvany- és diaszporakozosségek tandrai szamara.
Volt médom sajat oktatasi tapasztalatot szerezni és Osszevetni azt masok meg-
figyeléseivel, mivel hosszua évekig tanitottam a diaszpdrabol érkezett didko-
kat a Kulfoldi Magyar Cserkészszovetség kezdeményezésére létrejott egyéves
magyarsagismereti 6sztondijas nyelvi képzésben” és az ELTE nyari egyetemein
is. A szarmazasnyelvi oktatasi helyzetet Magyarorszagon tehét jorészt a diaszpo-
rabol érkezett fiatal felnottek, kiilfoldon a hétvégi magyar iskolakban tanulé gye-
rekek szempontjabdl ismertem meg. Ezért ezekre a csoportokra hivatkozom dol-
gozatomban azzal, hogy mind elméleti megfontolasok, mind a Kéarpat-medencei
szérvanyban szerzett tapasztalatom alapjan a megallapitasok az ottani oktatasi
helyzetre is alkalmazhatok.

A Miniszterelnokség Nemzetpolitikai Allamtitkérséga, az Emberi Er6forrdsok Minisztériuma,
illetve a Kiilgazdasagi és Kuliigyminisztérium (KKM) k6z6s munkacsoportja éltal 2017
janudrjaban kozosen megtervezett kérdéives vizsgalat eredményeit 2018. janudr 26-an ismertette
Szilagyi Péter helyettes dllamtitkar a KKM Nemzetkozi Magyar Nyelvi Képzésekért és Oktatasért
Felelés Fbosztalya altal szervezett Hétvégi Magyar Iskolak Taldlkozdjan.

A legutébb 2020 janudrjaban a Moldvai Csangémagyarok Szdvetsége szervezésében Arkoson.
https://balassischolarship.kormany.hu/index
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2. Szarmazasnyelvi oktatasi helyzetek

A magyar mint idegen nyelv (MID) oktatdsa soran szdmtalan esetben talalkozunk
olyan kiilfoldon €16, magyar szarmazasu diakokkal, akik sziileik, nagysziileik révén
kapcsolatba keriiltek mar a magyar nyelvvel, de szeretnék fejleszteni nyelvi készségei-
ket. A gyerekeket sziileik viszik el délutani vagy hétvégi foglalkozasokra, a feln6t-
tek esetében azonban mar sajat dontésiiket titkrozi, hogy id6t és energiat szannak
a nyelvtanuldsra.

A magyar mint idegen nyelv tanarok kiilfoldi egyetemeken végzett vendégoktatoi
munkajuk soran is gyakran talalkoznak olyanokkal, akik szarmazasuk miatt akar-
nak magyarul tanulni, de sokan jonnek Magyarorszagra is, hogy 6sztondijprogra-
mokon vagy nyelvtanfolyamokon fejlesszék otthonrél hozott nyelvtudasukat.

Miért érdemes figyelmet szentelniink ennek a tanuldi csoportnak? Vannak-e
olyan jellegzetességeik, amelyek alapjan méasképpen kell megkozeliteniink az 6
oktatasukat nyelvpedagdgiai szempontbdl, mint a nem magyar szarmazasa nyelv-
tanulokét? Felmeriilhet az a kérdés is, hogy miért targyaljuk egyaltaldn az 6 esetii-
ket idegen nyelvi mddszertani szempontbol. Ez utdbbira nagyon egyszert a valasz:
6k maguk iratkoznak be a kurzusokra, igy a nyelvtandroknak rendelkezniiik kell
a tanuldi csoportra vonatkozo eldzetes ismeretekkel. Emellett a hétvégi magyar
iskolak tandrai is rendszeresen fordulnak hozzajuk mint a tertilet szakértdihez
modszertani tanacsokért.

Az a kérdés azonban még mindig megvalaszolatlan, miért nem ,tanacsol-
jak el” a nyelvtudasukat fejleszteni kivanokat azzal, hogy inkabb anyanyelvi
oktatasra lenne vagy lett volna sziikségiik, miért vallaljak, vallalhatjak mégis
a feladatot. Az nyilvanvald, hogy nyelvtudasuk nincs azonos szinten a hasonlo
életkort, Magyarorszagon €16 tarsaikéval, és az is, hogy a kozoktatasi rendszer
nem kinal szamukra pusztan a nyelvi készségek fejlesztését szolgalo lehetdséget,
mivel nem ez a feladata. A dilemmat az okozza, vajon fejleszthet6-e idegennyelv-
oktatasi mdédszerekkel az a nyelvtudas, amelyre nem klasszikus nyelvoktatasi
helyzetben tettek szert. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy igen. Ezeket azonban
olykor kombindlni kell az anyanyelvi oktatasbdl ismert modszerekkel, és el kell
donteni, hogy az adott tanuléi csoportban milyen aranyban alkalmazhaté az
egyik vagy a masik.

2.1. A kozosségi oktatasi szinterei

A tombben vagy szétszortsagban él16 kisebbségek szamara hagyomanyosan az
egyhazi kozosségek és a kulturalis egyesiiletek jelentettek talalkozasi lehetéséget,
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de ma mar egyre tobb helyen tapasztalhatd, hogy a cserkészet és a hétvégi iskola is
kozosségformald erévé vélt. Tobb varosban is elé6fordul,® hogy az egyik iskola fenn-
tartdja a magyar kulturalis egyesiilet, a masiké valamelyik egyhaz vagy a cserké-
szet, de a kiilonallo szervezetek kozott is sok helyiitt megvaldsul az egyiittmtikodés.

Egyre gyakoribb, hogy a nyelvi aldimeriilést is jelent6 kozosségi élményt mar
akadr egy-masfél éves koruktol is meg kivanjak adni a gyermekeknek sziileik, igy
rendszeresen szerveznek baba-mama csoportokat vagy un. Kerekitd, illetve Rin-
gato foglalkozasokat.

Az egészen kisgyermekkortol indulé nyelvi fejlesztés sziikségességének megjele-
nése valamelyest hasonlit az Uj-Zélandon az 1980-as években indult un. nyelvi fészek
elnevezésti kezdeményezéshez, amelynek célja a maori nyelv tjjaélesztése volt (King
2001) olyan délutani-hétvégi foglalkozasokon, ahol maori nyelvet hasznalva vehetnek
részt jatékos tevékenységekben a gyerekek. (A mozgalom késébb komoly sikereket
ért/ér el Hawaii szigetén, az észak-amerikai 6slakosok kozosségeiben, illetve finnugor
nyelvi kornyezetben is.) Az ilyen kozoségi élmények vonzereje tagadhatatlanul jelen
van a hétvégi magyar foglalkozasokra, iskolakba jarok korében is, am ezzel parhuza-
mosan naluk joval er6sebb az ismeretszerzési lehet6séggel kapcsolatos elvaras a sziilok
részérdl, azaz, hogy ,.ne csak jatsszanak, hanem tanuljanak is valamit a gyerekek”.

2.2. Az oktatas résztvevdi: a tanarok, a sziilok és a nagysziilok

Az iskolaval kapcsolatos kép sokat valtozott az elmult néhany évtizedben a nyugati
kultardkban. A jé iskola, a jo tanar kordbban is figyelembe vette a gyerekek igényeit,
mara azonban ez nemcsak bels6, hanem kiilsé elvarassa is valt. A sziil6k korabban
az iskola kivalasztasaval foglaltak allast a szamukra fontos értékek és feltételek mel-
lett, majd rabiztak gyermekiiket az iskoldra és csak kiviilrél szemlélték az oktatasi
folyamatot. A mai iskolak hétkoznapjaiban aktivan részt vesznek a sziilok, folya-
matosan megjelenitik az oktatas-neveléssel kapcsolatos meglatasaikat, igényeiket.
Tehat csak a felnétt szarmazasnyelvi didkok tanitasakor korlatozodik az oktatdsi
folyamat két résztvevore: a tanarra és a didkra. A diaszpdrakozosségek munkajat
segitve vagy ott tanitd tanarként a sziil6k, nagysziil6k igényeit legalabb annyira
figyelembe kell venni, mint a gyerekekét. Ok azok, akik nélkiil a gyerekek nem jén-
nek el a foglalkozasokra, nem készitik el a hazi feladatot, nem vesznek részt a kozos
programokon, s6t nem kapnak a foglalkozasok kozott uzsonnat sem. Nagy segitsé-
get jelentenek, nélkiiliik nem képzelhetd el a hétvégi magyar iskolak megmaradasa.
Kiilon meg kell emliteni a nem magyar anyanyelvi sziilék (a tapasztalatok szerint
altalaban az apak) szerepét is. Ha 6k is tamogatjak, hogy a gyerekiik hétvégi iskolaba
8

A folyamatosan valtozé kozosségi oktatasi kinalat ilyen tobbek kozott Los Angelesben, London-
ban, Bécsben, Bostonban vagy akar Passauban és Regensburgban is jelenleg.
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jarjon, illetve 6k is részt vesznek az iskola életében, az azon tul, hogy megerdsiti a gyerek
motivacidjat, segiti a sziilok barati korének kialakulasat is. Az iskoldt nemcsak anyagilag
tamogatjak a sziilok (civil szervezetként enélkiil nem is tudna miikodni), de miszaki-
technikai-informatikai tuddsukkal is, s6t a kiilonboz6 fesztivalokon akdr f6zési tudoma-
nyukkal. Bostonban volt olyan magyar rendezvény, ahol a kolbaszt magasan képzett fizi-
kusok siitotték, a bort matematikusok mérték — mindenki legnagyobb megelégedésére.

A sziilok folyamatos megnyerése tehat része a szarmazasnyelvi gyerekeket oktatd
pedagdgusok munkajanak. Nem utolsé sorban azért, mert altaldban az anyak koziil
keriilnek ki az 6nkéntes tanarok is. A pedagdgus végzettségli sziiléket megszolitjak,
amikor elviszik gyerekeiket a magyar iskolaba, és szinte mindig igent mondanak.
Sok elkételezett onkéntes akkor is marad, amikor sajat gyereke mar kiné az isko-
labdl. A tandri végzettség azonban szinte sohasem magyar mint idegen nyelvi, igy
szitkség van a tandri eszkoztar fejlesztésére és az anyanyelv kiils6 szemléletének
kialakitasara. Ez gyakran tapasztalati aton, autodidakta médon torténik, de helyi
tovabbképzéseken, illetve a szérvanybol és diaszporabdl érkezéknek szervezett
magyarorszagi modszertani konferenciakon szakemberek segitségével is torténhet.

2.3. Tananyagok, tankonyvek

A kozosségi kiscsoportos oktatasban nagy nehézséget jelentett és jelent a megfe-
lel6 tananyagok kivalasztasa, hiszen nem késziilnek nagy szimban szarmazasnyelvi
modszertani szempontokat érvényesitd, a kozosségi oktatasi helyzet sajatossagait
figyelembe vevé tankonyvek. Olyanok pedig egyaltalan nem léteznek (nem is létez-
hetnek), amelyek ezen feliil a helyi elvarasokat és az adott csoportok tanuldi sajatossa-
gait is figyelembe veszik. A nyelvtanarok tudjak, hogy nem létezik tokéletes tananyag,
mindig kell valamit valtoztatni rajta. Jogos igény lenne azonban a helyi viszonyoknak,
az oktatasi helyzetnek és a modszertani elvarasoknak valé megfelelés.

az oktatasi helyzet
(kozosségi oktatas)

szarmazasnyelvi
modszertani
elvarasok

az adott kozosség
sajatossagai
(pl. a masik nyelv)

az adott
tanuldi csoport

1. dbra. A szarmazasnyelvi tananyagkészités- és valasztas soran figyelembe veendd szempontok
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A diaszporaban mtikodd hétvégi magyar iskolak koziil sokban még mindig alapve-
téen magyarorszagi kisdidkoknak késziilt tankonyveket hasznalnak. Ez nemcsak az
oktatas hatékonysagat befolyasolja kedvezétlentil, de negativ hatassal van a diakok
nyelvszemléletére, nyelvi 6nképére is. Kénnyt belatni, hogy nem lesznek lelkesek,
motivalhatdk, ha tobb éven keresztiil ugyanazt az iskolai olvasékonyvet haszndljak
és/vagy 10-11 évesen csak az els6 osztalyosoknak szdl6 konyveknél tartanak, illetve,
ha egy olvasmany egy-egy soraban 6-8 ismeretlen széval taldlkoznak stb.

A nem iskolai rendszerben tanul6 szarmazasnyelvi didkok szamara a helyi
kozosségekben is késziiltek konyvek (pl. Torontdban a Kis magyarok elsé-mdsodik
konyve®), illetve egyfajta kiils6 segitséget jelenthetnek/tek a Kiilfoldi Magyar
Cserkészszovetség vezetéképzéshez hasznalt tankonyvei, munkafiizetei' vagy
korabban a Magyar Nyelv és Kultura Nemzetkozi Tarsasaga (Anyanyelvi Kon-
ferencia) altal tamogatott tankonyvek." Ebbe a korbe tartozott az Illyés Kozala-
pitvany és az Oktatdsi Minisztérium segitségével megjelent, a kiilhoni magyar
diakok részére késziilt ,,Haza, a magasban” cimi kétkotetes nemzetismereti konyv
is, amelyet Alf6ldy Jend, Bakos Istvan, Hamori Péter és Kiss Gy. Csaba szerkesz-
tett.!” Ezek a tananyagok azonban mddszertanukban, szovegtipusaikban inkabb
a magyarorszagi tankonyveket idézik, a nyelvi fejlesztés vagy nem is céljuk, vagy
alapvetéen anyanyelvoktatasi szemlélettel késziiltek. Vannak persze kivételek,"
am azok sem tudatosan épitkezd, a szarmazasnyelvi mdédszertani elvardsoknak
megfelel6 kiadvanyok.

A hétvégi iskolak tandrai ma mar egyre gyakrabban készitenek oktatasi anyago-
kat sajat csoportjuk, iskolajuk, régidjuk szamara, felismerve az oktatasi helyzetek
valtozatossagabdl adddo rugalmassag sziikségességét (Mardti 2018). Ezek lehetnek

Balogh Jend (fészerk.) é.n. Kis magyarok els6-mdsodik konyve. Torontdi Magyar Iskolaszék,
Toronto. Balogh Jend (fészerk.) 1982. Kis magyarok otodik konyve. Torontdi Magyar Iskolaszék,
Toront6. A Magyar Cserkész Szovetséggel kozos kiaddsban: Balogh Jend (f6szerk.) 1976. Kis
magyarok harmadik konyve. Toront6i Magyar Iskolaszék és Magyar Cserkész Szovetség, Toronto.
Balogh Jend (fészerk.) 1979. Kis magyarok negyedik kényve. Torontdi Magyar Iskolaszék és Magyar
Cserkész Szovetség, Toronto.

A Kulfoldi Magyar Cserkészszovetség vezetSképzéshez haszndlt tankonyveit, munkafiizeteit
lasd a https://kmcssz.org/site/e-konyvtar/ oldalon.

11 Frittmann Laszl6né 1977. Tarka lepke. Tankényvkiado, Budapest. (Mdsodik kiadds!), Szende
Aladar — Takdcs Etel 1973. Magyar szavak vildga. Tankonyvkiado, Budapest.

Alf6ldy Jen6 — Bakos Istvan — Hamori Péter — Kiss Gy. Csaba (szerk.) 2002. ,Haza, a magasban”
I-II. Antoldgia Kiadd, Lakitelek.

A Takécs Etel-féle Magyar szavak vildga cim{i tankonyv vagy a Tarka lepke mésodik kiadasa pl.
olyan kisérlet, amelynek szerzéje els6 fecskeként mar jatékosan és nem kizardlag anyanyelvoktatasi
szemléletet kovetve, de még rengeteg kovetkezetlenséggel (Szorendbeli kovetkezetlenségek, olykor
eréltetett, nem autentikus nyelvhaszndlat, a szokincs nehézsége nem illeszkedik a tudasszinthez)
épitette fel a tananyagot.
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valogatasok magyarorszagi tankonyvekbdl, de 4j feladatok, feladatsorok is. A szar-
mazasnyelvi gyerekek oktatasat segité Balassi-flizetek sorozat™ célja elsésorban
az, hogy kész tananyagokkal, szakért6i segitséggel konnyitse meg és tegye hatéko-
nyabba az onkéntes tanarok munkajat, masodsorban pedig - bevallottan - az, hogy
felhivja a figyelmet a fejlesztendo teriiletekre és mintdkat adjon, feladattipusokat
mutasson be, szemléletmédot kozvetitsen. Elmondhatjuk, hogy a médszertani
konferencidkra jelentkez6 6nkéntes tanarok korében az utdbbi években valtozas
indult el, és egyre inkabb a didkok igényeinek felismerésével, azokhoz igazodva
valasztanak és készitenek tananyagokat (Mardéti 2018).

2.4. A tamogato tevékenységek szerepe

A nyelv és kultira megérzése nemcsak az egyén vagy a diaszpdrakozosség érdeke,
de az anyaorszag szamara is feladat lehet, hiszen a kiilf6ld6n él6 magyarok kéts-
désének erdsitése az anyaorszag érdekérvényesitésének eszkoze is lehet az adott
orszagban (gondoljunk csak az amerikai irekre, lengyelekre!). Izraeli és ir un.
birthright-programok mintajat kovetve indult el 2012-ben pl. a ReConnect Hungary
program,” amelynek létrehozasaban és népszertisitésében nagy szerepe van a mai
napig Allison Patakinak, George E. Pataki lanyanak. Ennek keretében az Egyesiilt
Allamokban sziiletett magyar szdrmazast fiatalok identitdserdsitd magyarorszagi
nyari programon vesznek részt, magyar nyelvi és kulturalis ismeretekre tehetnek
szert, kapcsolatokat épithetnek, de leginkabb magyarorszagi benyomasokkal, élmé-
nyekkel gazdagodhatnak.

A Diaszp6ra Osztondijprogramon'® és a magyarsagismereti 6sztondijon'” keresztiil
megvalosulé magyar allami szerepvéllalas mellett nem elhanyagolhat6 a diaszpora-
kozosségek tamogatasara kiildott Kérosi Csoma Sandor Program'® 6sztondijasainak
segitsége, illetve a Karpat-medencei szorvanykozosségekhez a Pet6fi Sandor Prog-
ram" keretében érkezett fiatalok tevékenysége sem. Itt kell megemliteni a Bethlen
Gabor Alapkezel6™ palyazatain a kozosségi élet finanszirozasara elnyerhet6 tdmoga-
tasokat és a Kiilgazdasagi és Kiiliigyminisztérium altal kikiildott magyar kozosségi
diplomatdk rendszerét is.

1 https://culture.hu/hu/budapest/kiadvanyok 1. Miénk a vdr!, 2. Unnepeljiink egyiitt!, 3. Kalandra
fell, 4. Mesélj nekem!, 5. Jitssz veliink!

https://reconnecthungary.org/

Bévebben lasd https://tka.hu/palyazatok/14128/diaszpora-felsooktatasi-osztondijprogram.
Bdvebben lasd https://balassischolarship.kormany.hu/index.

Bdvebben lasd https://www.korosiprogram.hu/korosi-csoma-sandor-program.

Bdvebben lasd https://www.petofiprogram.hu/.

Bévebben lasd https://bgazrt.hu/magunkrol/.
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3. A szarmazasnyelvi tanulo

Idegen nyelvi szavak hasznalata a magyar nyelvii szovegben, a szavak irott forma-
javal kapcsolatos nehézségek, a vonzatok idegen nyelvi minta alapjan torténé kiva-
lasztasa, a szébeli és irasbeli készségek szintjének jelentés eltérése, idegen mondat-
szerkesztési modell kovetése stb. — ezekkel a jelenségekkel nemcsak a hétvégi magyar
iskolakban, a kisiskolasok csoportjaiban talalkoznak az 6nkéntes tanarok, de
a diaszporakozosségekbdl érkezd fiatalokat egyetemi kurzuson oktatok is szembe-
siilnek vele (Pap 2021, Bandli 2021). Mig azonban az el6bbiek az anyanyelvi fejlédési
folyamattol, az utobbiak a kiilfoldi didkok koztesnyelvétl* valo eltérésként értel-
mezik. (Bar maguk a jelenségek részben természetesen mindkét kozegben ismer-
tek.) Annak érdekében, hogy a leghatékonyabb nyelvpedagdgiai eszkozrendszert
hasznalhassuk az oktatasukhoz, dolgozatomban ezt a megkozelitést kovetve szeret-
ném bemutatni a szarmazasnyelvi didkok nyelvallapotat, azaz nem hidnyossagok
felsorolasaval, hanem egyfajta nyelvi rendszerként, Selinker koztesnyelv-fogalmat
hasznalva (Selinker 1972).

A szarmazasnyelv kifejezés (heritage language, Herkunftssprache) az érzelmileg
és kulturalisan az anyaorszaghoz val6 kotodésiiket megérzd, masodik és tobbedik
generacio ota diaszpoéraban élkre jellemz6 nyelvallapotot irja le nyelvoktatas-
mddszertani szempontbol. Giay Béla meghatérozasa szerint a szarmazasnyelv

»a [...] diaszpdraban €16 masodik és harmadik generacié nyelvtanulasa,
amelyet mar nem az anyanyelvi teljesség jellemez. Ez a forma a kulturalis
hatasok, a rokoni kapcsolatok eredményeképpen specifikus vonasokat
hordoz, amelyek elsésorban a nyelvorszagra vonatkozo ismeretekben, s
a kétnyelviiség kiilonboz6 fokozataiban nyilvanulnak meg. Sok esetben a |.. ]
nyelv ismerete inkabb passziv, és az el6dok nyelve mar nem a kommunikacié
elsédleges eszkoze.” (Giay 1998: 19)

Valdés tagabban értelmezi a fogalmat: szarmazasnyelvi didk az, aki nem angol
(tobbségi) nyelvii otthoni kérnyezetben nétt fel, aki beszéli vagy legalabb megérti
az otthon hasznalt nyelvet, és aki valamilyen szinten kétnyelvi (Valdés 2000).

A szarmazasnyelv-fogalom bevezetése azonban nehézséget jelenthet
a diaszporakozosségek tanarai korében, hiszen a magyar nyelvet — érzelmi kotddésiik
miatt — inkabb a fiatalok anyanyelvének tartjak (a gyerekek és a fiatalok azonban mar
elgondolkoznak, miel6tt igy valaszolnanak). Akar ugy is érezhetik, hogy identitasuk

21 A tanuld altal a vizsgélat id8pontjaig megismert nyelvi anyag felhasznaldsdval létrehozott nyelvi
rendszer (Selinker 1972).
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egyik - sokak szdmara a legfontosabb - eleme kérddjelez6dik meg a fogalom hasz-
nalataval. Ha azonban azt hangsulyozzuk az 6nkéntes tanarok nyelvszemléletének
tudatosabba tétele soran, hogy a fiatalok és a gyerekek hatékony nyelvi fejlesztése,
a nyelv meg0drzése érdekében van sziikség erre a nyelvpedagogiai fogalomra, a kozos
cél segit elfogadtatni ezt a szemléletmoddot — és a kifejezést is.

3.1. Aranytalansag a nyelvi alapkészségek fejlettségében

A nyelvi alapkészségek szambavételekor a laikusok szamara is egyértelmd, legszembe-
tiindbb vonds a szarmazasnyelvi didkok esetében, hogy szoban (beszédkészség, hallas
utdni értés) joval konnyebben boldogulnak, mint irasban (iraskészség). Ezt egyébként
a legtobbszor 6k maguk is jelzik. A nyelvi fejlesztésnek tehat az az elsddleges célja,
hogy ezt az aranytalansagot kikiiszobolve a diakok az olvasasi készség, az iraskészség,
a beszédkészség, illetve a hallas utani értés terén is egyarant megfeleljenek az adott
nyelvi szinthez tartozé elvarasoknak.

Az iraskészség fejletlenségének oka, hogy a szarmazasnyelvi didkok nem magyar
tanitasi nyelvii iskoldba jarnak, nem kellett elsajatitaniuk a beszélt nyelv irott val-
tozatat. Magyarorszagi kortarsaiknal egyébként is joval kevesebb alkalmuk nyilik
arra, hogy magyarul irjanak, és amikor lehetne (pl. barataikkal csevegve a kozosségi
média feliiletein vagy egyéb rovid tizenetek kiildésekor), akkor is inkabb az irasban
biztonsagosabb, iskolaban tanult masik nyelven fogalmazzak meg mondanddjukat,
vagy egyéb elkertilési technikdkat alkalmaznak. Egyes csaladokban, illetve a hétvégi
iskolai foglalkozasokon is igyekeznek tamogatni az irasbeliséget, am ezek a torekvé-
sek aranyaiban nem tudjak ellenstlyozni a szobeliség vezetd szerepét. Lehet csala-
don beliili szabaly, hogy sms-t, facebook-iizenetet csak magyarul irnak egymasnak,
illetve az iskolaban kaphatnak irasbeli hazi feladatokat, jatékos gyakorlatokat, mind-
ezek azonban meg sem kozelithetik az anyanyelvi kérnyezet irasbeli kommunikacios
lehetéségeinek mennyiségét.

A tobbi készségnél joval fejletlenebb iras sokszor eltereli a figyelmet mas teriile-
tekrol. Az olvasott szoveg értését példaul sem a fiatalok, sem az éket tanitok nem
tartjak a nehézségek kozott szamon. Ennek hatterében az éllhat, hogy csupan a glo-
balis szovegértésre koncentralnak, és nem vizsgaljak, hogy az egyes szavak, szoszer-
kezetek, tagmondatok jelentését is érti-e a diak.

A hallas utani értés és a beszédkészség fejlesztését célzé feladatokra sem jut sok-
szor idé: szinte alig keriilnek be az érdk anyagaba, mivel ugy értékelik, hogy azok
»Kkis hibaval ugyan, de j6l mennek”. Pedig nagy sziikség lenne ezeken a teriileteken
is tobbek kozott a pontossag szamonkérésére, a nyelvi tudatossag és a pragmatikai
kompetencia fejlesztésére, a rosszul rogziilt formak korrigalasara, a nyelvi regiszte-
rek palettajanak bovitésére.
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3.2. A szarmazasnyelvi tanulo nyelvtudasanak szerkezete: torta vagy sajt?

A szarmazasnyelvi didkok nyelvtudasanak legfobb jellemzdje, hogy az anyanyelvtdl
vald szerkezeti eltérései, illetve egyes anyanyelvi funkciok hianya ellenére is kipro-
balt, mikodoképes kommunikaciés eszkoz a helyi kozosségben, mig az idegen
nyelvet tanulok esetében a hianyossagok megakadalyozhatjak beszédszandékaik
megvaldsitasat.

Részben azért, mivel az idegen nyelvet tanulé didakok a célként megjelolt, egy-
masra épild nyelvi szintek kovetelményeinek elérése érdekében a tanar altal elore
meghatarozott sorrendben sajatitjak el a nyelvi elemeket, és eleinte csak egy mester-
ségesen létrehozott tantermi kornyezetben kell boldogulniuk a tanult eszkozokkel.
Gyakran elvélik szamukra a hétkoznapok vilaga és a nyelvora vilaga.

Egy, a szemléltetést segité hasonlattal élve:?> a megtanult nyelvi-nyelvhasznalati
elemek tgy épiilnek egymasra, mint egy torta rétegei. Ez a torta akkor valik a meg-
felel6 szint(ivé,” azaz ,fogyaszthatova”, ha a diak mar az adott szinthez tartozo
elemek tobbségét elsajatitotta. Ezzel szemben a szarmazasnyelv — a hianyossagok,
azaz az itt-ott meglevé ,lyukak” ellenére — azonnal hasznélhaté kommunikaciés
eszkoz (,ehetd”), azaz inkabb lyukacsos sajt, nem torta. Mig a tanar az idegen nyel-
vet tanuloknal a rétegeket helyezi egymasra, addig a sajt esetében a cél a , lyukak”
szamanak és méretének csokkentése, azaz a sajt lecserélése ementalirdl edamira.

Mig példaul a kezd6k nyelvoktatasa soran viszonylag késén kertiil sorra a fel-
sz6litdo mod tanitasa annak alaki komplexitasa, nehézsége miatt, az egyébként
kezd6 (KER A1-A2 szintii) szarmazasnyelvi diakok kisgyermekkoruktdl kezdve
ismerik, hiszen sziileiktdl, ismerdseiktél mar a kezdetektdl azt halljak Gyere ide!
Ulj le szépen! stb. Ugyanilyen okbdl vannak tisztaban - a ,klasszikus” magyar
mint idegen nyelvi tanuloktdl eltéréen — a mult idejii igelakokkal és az igek6tok-
kel is mar joval azel6tt, hogy ismernék példaul a hatarozott ragozas hasznalata-
nak szabalyait. A megfelel6 igealakok leirdsakor azonban varatlan hianyossagot
tapasztalhatnak tanaraik. Addig, amig a magyart idegen nyelvként tanulé diakok
oktatdsa soran nincs sziikség helyesirasi kérdések megvitatasara — mivel 6k egy-
szerre tanuljak a sz6 hangalakjat és irott képét —, szarmazasnyelvi tarsaik esetében
ez a tanari feladatok egyike.

Az is meglepheti a nyelvtanarokat, hogy az egyébként B2-Cl szintt tudas-
sal rendelkez6 szarmazdasnyelvi didkok figyelmét felnSttként kell rairanyitani

22 Annak tudatdban, hogy ez csupdn a megértést segité eszkdz, és mint minden hasonlat,
természetesen ez is santit itt-ott.

23 A kitlizott kommunikécids célnak megfeleld szint azonositasat a Kozos Eurdpai Referenciakeret
A1-C2 szintjeihez tartozo leirasok segitik.
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a tegezés—magazas szabalyaira vagy az egyes koszonésfajtak szociokulturalis hatte-
rére, eseteként pedig korrigalni is kell a téves elképzeléseket. A magyar mint idegen
nyelvi tanulok ugyanis mar a nyelvtanulas kezdetén, az els6 6rakon megtanuljak
ezeket. Igy tehdt a magyar mint idegen nyelv tandrai szdmdra a szdrmazésnyelvi
diakok varatlan, a nyelvi szintjitknek nem megfelel6 hianyossagokat mutatnak, ezért
az els6dleges feladatuk a ,lyukak” felderitése és potlasa, s csak ezt kovetheti adott
esetben a szintrdl szintre torténd épitkezés.

3.3. A nyelvi tudatossdg szerepe - a rejtett hibak és kovetkezményeik

Az eddig megismert vondsok alapjan kdnnyen belathato, hogy a szarmazasnyelvi
diakok nyelvhasznalatanak egyik {6 jellegzetessége az anyanyelv haszndlata soran
is megjelend, de leginkabb az idegen nyelvek tanulasakor miikodtetett un. stratégiai
kompetencia (Bardos 2000: 95) alkalmazasa. Ez azt jelenti, hogy ha példaul nem
tudnak egy bizonyos szdt, akkor egy szinonimdjat hasznaljak helyette (elkertilés),
illetve, ha nem értik a megnyilatkozas egy részét, akkor vagy nem reagalnak arra
a részletre, vagy megprobaljak kikovetkeztetni a szovegkornyezetbdl stb. Ez azon-
ban megtévesztheti a tanarokat, és eléfordulhat, hogy nem veszik észre a hianyos-
sagokat. Az ilyen mddon rejtve maradd hibak kovetkezménye nemcsak a nyelvi
fejlédés elmaraddsa lehet, de a rogziilt, fosszilizalodott tévesztések kedvezotlen képet
festhetnek a nyelvhasznalorol is.

A hibak feltarasa eleinte tanari feladat, kés6bb azonban a diakok nyelvi tuda-
tossaganak fejlesztésével elérhetjiik, hogy 6k is felismerjék és javitsak azokat
a tévesztéseiket, amelyeket korabban fel sem fedeztek volna. A tanar felel6ssége,
hogy a tanteremben a szarmazasnyelvi diakok esetében se hagyja a ,,majdnem j6”
megnyilatkozasokat javitas nélkiil a hétvégi magyar iskolaban sem. A legnagyobb
veszélyt ugyanis a tanulasi folyamattal egyiddben zajlo fosszilizacio jelenti (Han
2014). Minden egyes javitas nélkiil marado hiba el6segiti annak rogziilését. Ha
a javitas nem egyfajta hibaztatds, hanem (izgalmas) k6z6s elemzési folyamat (koztes-
nyelvi szemlélettel ratalalva az eltérések szabalyszertiségeire), illetve, ha a tanarok
valtozatos hibajavitasi technikakat hasznalnak, akkor nem csokken a nyelvtanuloi
motivacid, sét, a hiba inkabb a tanuldi tudatossag és autondmia felé vezetd ut egyik
allomasava valik.

Az anyanyelv kiils6 szemlélete sokszor konnyebb a mar nem Magyarorszagon
sziiletett gyerekek szamara, mint Magyarorszagon felnétt tanaraiknak. A nyelvi
tudatossag szintjének novelésével azonban el lehet érni, hogy példaul a kétnyelvii
helyzetbdl adddé eltéréseket (L1- vagy L2-alapt kompenzacids technikak, inter-
ferencia, transzferjelenségek, analitikus < szintetikus formak hasznalata) k6zosen
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deritsék fel. A magyar szarmazasnyelv esetében egyszerre van szitkség mindkét meg-
kozelitésre (anyanyelvi és idegen nyelvi), hiszen a hétvégi magyar iskoldknak részben
azt a nyelvi tudatositasi szakaszt is potolnia kellene, ami az anyanyelvi iskolaztatas
keretében torténik meg (pl. a helyesirasi szabalyok hatterének tisztazasa), illetve azt
is, ami egy idegen nyelvi tanulécsoportban zajlana (pl. a székincs bévitése).

A tanari feladatok kozé tartozik a szintfelméréskor és a nyelvorakon is a kompen-
zacios technikdk elfedte hibak feltarasa és kovetkezetes javitasa annak érdekében,
hogy a didkok a magyar beszélokozosség gondolataikat, szandékaikat nyelvileg
megfelel6képpen (Pap 2020) megjelenits tagjai lehessenek. Akkor lehetnek elége-
dettek, ha a diakoknak nemcsak a grammatikai, de a pragmatikai kompetenciaja
(Bandli 2014) is magyarorszagi kortarsaikhoz hasonlé szintet ér el. Ha ez nem tor-
ténik meg, akkor a szarmazasnyelvi tanulok beszédcselekvései (pl. kérései, vissza-
utasitasai, bokjai) nem az altaluk tervezett hatdst érik el. Ebben az esetben fennall
a veszély, hogy a magyarorszagi beszélok téves kovetkeztetéseket vonnak le beszéd-
partneriik személyiségével kapcsolatban (Maréti 2012, 2020).

3.4. Az identitas szerepe a nyelvtanulasban

Amikor azt probaljuk meghatarozni, ki is a szarmazasnyelvi tanuld, tulajdonkép-
pen nyelvoktatasi szempontbdl vizsgaljuk a kétnyelviiség kritériumait — szarmazas,
a belsé azonosulas/kiils6 azonositas, a nyelvtudas foka és a funkci6 (Skutnabb-Kangas
1997:17). Giay és Valdés definicidjaban (lasd 3. fejezet) is megjelennek az identitashoz
kapcsolhat6 elemek (nem tobbségi nyelvii otthoni kérnyezet, otthon hasznalt nyelv,
masodik és harmadik generacio, rokoni kapcsolatok). Létezik azonban olyan tag értel-
mezés, amelynek mar nem is eleme maga a nyelvtudas, elegend6 csupan az identitas
és a nyelvtanuldsi szandék, a bels6 azonosulasként megjelené motivacié (Fishman
2001). Tipikusan a masod- és harmadgeneracids diakok kozott talalunk példaul ilye-
neket, akik egy-két szot, kifejezést tudnak csak (pl. paprikds csirke, Kati néni), amikor
osztondijasként vagy nyelvtanfolyamra beiratkozva elkezdenek magyarul tanulni, am
egyértelmiien magyarnak vagy magyar szarmazasunak tartjak magukat.

A korabbi emigracios kozosségektdl eltéréen ma mar elfogadott a nyelvtudas
nélkiili magyar identitas is a diaszpordban: ,,szerintem van egy olyan identitds, ami
nem kotédik kizardlagosan a nyelvismerethez, hanem inkabb egy szivbéli hiiség,
lojalitas, érdeklédés” (Baba 2015: 195). Vannak azonban, akik szerint magasabb
szintii (vagy lelkileg mélyebb) azonosuldsra csak a nyelvtudas tesz képessé.

»Ismerek sok olyan embert, aki mondja, hogy magyarnak tartja magat,
és alig beszél magyarul. Ok nem tudjak tigy megélni a magyar kultdrat,

140 Maroti Orsolya



mert nem értik [...] Akik tudnak magyarul irni és olvasni, azok olvassak
a hireket, a weboldalakat, jobban értik, hogy mi van Magyarorszagon.”
(Baba 2015: 200)

A szarmazasnyelvi diakok nyelvi szintjét, illetve az oktatasi folyamat soran elérhet6
nyelvtudasét erésen befolyasoljak mind a diaszporakozosség, mind a felneveld csa-
lad nyelvi szokasai (mindkét sziil6 anyanyelve-e a magyar, csak magyarul beszél-e
a csalad otthon, mennyi id6t toltenek egymassal, elvaras-e a magyar nyelvi kommu-
nikacio szoban és irasban stb.), illetve az egyén nyelvi képességei, a csalddban, barati
korben stb. betdltott pozicidja (pl. hanyadik gyerek a csaladban, milyen népszert
a barati kozosségben stb.) is.

A 18-20 évesen Magyarorszagra érkez6 osztondijas fiatalok szamara ez az idészak
a feln6tté valas és a sokszor tobb ezer kilométerre levé csaladtol valo fiiggetlenedés
periddusa is. Egy teljesen kezdd, magyar szarmazasu svédorszagi didkom mondta
el, hogy az egyéves magyarsagismereti 6sztondij nagyon jo hatdssal volt ra, mivel
»a svéd donmagaval” éppen nem volt kibékiilve, de 4jj vonasokat fedezett fel a magyar
személyisége segitségével. A hozzaado szemlélet mind az identitas, mind a nyelvek,
nyelvvaltozatok terén nagy energiakat tud mozgositani akkor, ha az anyanyelvi szint-
hez képest hianyos szarmazasnyelvi tudasra nem valami masodlagos, alkalmatlan
eszkozként, hanem csiszoldsra, alakitasra varé gyémantként tekintenek a tandrok és
a diakok. Ha megértik, hogy a magasabb szinti nyelvtudas a vilag észlelésének maga-
sabb szintjét is jelenti, s6t az 6 esetiikben 6nmaguk, kulturalis 6rokségiik mélyebb
megismerésének lehetdségét is.

4. Nyelvoktatas-modszertani feladatok

A szarmazasnyelvi nyelvtanulok oktatdsa, nyelvi fejlesztése tehat nem anyanyelv-
-pedagogiai, de nem is idegen nyelvi oktatasi feladat. A kettének az aktualis cso-
portra vagy egyénre szabott 6tvozetére van sziikség. Az anyanyelvi oktatas soran
jol hasznalhato modszerek koziil példaul azok, amelyek a kiejtést hivjak segitségtil
a hangok/bettik hosszusaganak megéllapitdsara (,,Mondd ki a sz6t! Mit hallasz?
Hosszu vagy rovid az o hang?”) idegen nyelvi tobbségi kdrnyezetben — érthet6
moédon - ritkdn mtikodhetnek. Kevés olyan szarmazasnyelvi didk van ugyanis,
akinek kiejtésére nincs hatdssal az 6t kériilvevé domindns nyelvi vildg.

Eppen ezért az lenne idedlis, ha magyar nyelv és irodalom tandri szakkal paro-
sitva kétszakosként végezhetnének a magyar mint idegen nyelv szakos tanarok, és
ilyen felkésziiltséggel tudndk tanitani a szdrmazasnyelvi didkokat. Erre azonban

Ismeretlen, de nem idegen nyelv — a szarmazasnyelvi tuddsszerkezetrél és oktatdsi helyzetrél 141



természetesen igen ritkdn van mod, ezért a diaszpdrakozosségek onkéntes tanarai-
val folytatott beszélgetéseken arra szoktam felhivni figyelmiiket, hogy ugy tudjak
hatékonyabba tenni a kozosségi oktatast, ha nem csak sajat magyarorszagi isko-
lai élményeikre tdmaszkodnak a tanananyagok és modszerek megvélasztasakor,
hanem idegennyelv-elsajatitasi tapasztalataikra is.

A nyelvoktatas olyan komplex folyamat, amelyet at- meg atszének altalanos
nyelvoktatasi és pedagogiai elvek. A legfontosabb és egyben legnehezebb 1épés
mind a magyar mint idegen nyelv szakos hallgatok, mind a hétvégi magyar iskolak
tandrai szamara az anyanyelv kiils6 szemléletének kialakitasa. A kiilonleges okta-
tasi helyzetbdl kovetkez6en kiemeltem azokat, amelyek hangstlyozottan elotérbe
keriilnek a szarmazasnyelvi csoportokban. A tanaroknak a kovetkez6 szemponto-
kat érdemes megfontolniuk.

1. Célok. Milyen célok megvalositasara van realis lehetdség? (A szarmazas-
nyelvi oktatdsi helyzetben ez a korlatok felismerését, a célok szigort szelekci-
ojat jelenti az idGkeretek, a didkok életkora, motivaltsaga, egyéni képességei,
céljai stb. figyelembevételével.)

2. Tudatossag. A: Mely elemek tanitasa soran valasztjuk, valaszthatjuk a tuda-
tos megkozelitést? B: Milyen mértékben van sziikségiik didkjainknak gram-
matikai hattérismeretekre? (A: A nyelvhasznalat tanitasa esetén példaul
szitkség van-e explicit szabalyok bemutatésara is? A felsz6lité modua igék
helyesirasanak tanitdsa soran a szabdlytanitds az anyanyelvi [hasonulas-
megkozelités] vagy inkabb az idegen nyelvi [a toldalékegyiittest bemutatd]
tudatositast valasszuk? B: Tudniuk kell-e, hogy amit hasznalnak, az magya-
rul a fénévi igenév vagy esetleg beallé melléknévi igenév, ha a hasznalatuk
egyébként semmi gondot nem jelent szamukra?)

3. Prioritasok. A: Mely nyelvi elemeket kell mindenképpen tudniuk a nyelv-
tanuldknak? B: Mely fosszilizalédott elemek kibontasaba, javitdsaba fek-
tesstink elsédlegesen energiat? (A: Mennyire fontos példaul minden egyes
hang pontos kiejtésének gyakorldsa? Mire maradhat idd, ha csak havonta-
kéthetente talalkozik a csoport 2-3 6rara? B: A hibajavitas soran melyek azok
a hibas formak, amelyeket minden esetben javitanunk kell, mivel tudjuk,
hogy tipikusan a szarmazasnyelvi helyzetbdl erednek?)

4. Aranyok. A: Milyen aranyban jelenjen meg a kivalasztott tananyagban az
egyes alapkészségek (iraskészség, olvasasi készség, hallas utani értés, beszéd-
készség) tanitasa? B: A grammatikai kompetencia fejlesztése mellett meny-
nyire van sziiksége az adott csoportnak a kommunikativ kompetencia mas
elemeinek - szovegalkotdi, beszédcselekvési, stratégiai, szociokulturalis,
stratégiai (Celce-Murcia-Dornyei-Thurell 1995) - fejlesztésére? (A: Jorészt
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inkabb a nehézséget jelentd iraskészséget fejlessziik vagy igyekezziink a tob-
bire is id6t forditani? B: A szovegalkotashoz szitkséges kohézids elemek
hasznalatanak szabalyait tanultak-e mar esetleg a masik nyelv iskolai okta-
tasa soran vagy az alapoktol kell kezdeni a megtanitasukat?)

5. Autentikus nyelvhasznalat. Milyen engedményeket tehetiink? Mi az, ami
a diaszporaban a helyi beszél6kozosség nyelvhasznalati szokasai szerint
megengedett, egy magyarorszagi utazas soran azonban nem értik vagy félre-
érthetik az anyanyelvi beszél6k? (Azokkal foglalkozzunk csak, amelyek ese-
tében a nem megfelel6 nyelvhasznalat a didkok személyiségérdl kialakult
képet befolyasolja kedvezétleniil vagy van lehetéségilink mas tertileteket [pl.
stilusrétegek stb.] is kozosen felderiteni?)

4.1. Csomopontok a nyelvi tartalom kozvetitése soran

Bar sok tanar az alapkészségek fejlettségében mutatkozé aranytalansag csokkentésére
helyezi a hangsulyt, jocskan akadnak egyéb feladatok is. A kétnyelviiségbdl adédoan
ugyanis rengeteg a nyelvtudast befolyasold egyéni tényez6, ezért nagy szorast mutat
az egyes tudaselemekben valo eltérés. A szarmazasnyelvi tanuldk esetében tehat ezek
hattere tarhatd fel és mutathato be rendszerszertien, nem maguk a kiilonbségek.

A kommunikativ kompetencia lingvisztikai elemei, a nyelvi struktarak és elemek
formai, illetve funkciondlis ismerete a szarmazasnyelvi tanulok esetében sajatos,
egyedi halozatot alkot, amely nem hasonlit sem az anyanyelvi, sem az idegen nyelvi
tudasszerkezethez (lasd 3.2. fejezet). Az idegen nyelvi tudas leirasara hasznalt nyelv-
tudasi szintek (KER A1-C2) jé kiindulast jelenthetnek, de azt tapasztaljuk, hogy az
alapkészségek terén meglévé szintkiilonbség (pl. ha ugyanaz a didk beszédkészség
terén C1, de az irdskészsége csak gyenge B2) a nyelvi strukturak és a szokincs isme-
rete terén szinte elemenkénti ingadozast mutatva jelentkezik.

4.1.1. Ami konnydi(nek tiinik) - a szokincs

A szokincs bovitése sokak szamara joval konnyebbnek és halasabbnak igérkezo
feladat a nyelvorakon, mint a nyelvtani jelenségek elemzése. Erdemes azonban szem
el6tt tartanunk a szavak kontextualis beagyazottsaganak, egyiittes el6fordulasai-
nak, illetve stilusmindségének tanitasat is, ha azt szeretnénk, hogy a didkok meg-
bizhato tudasra tegyenek szert. A szarmazasnyelvi didkok esetében gyakori a stilus-
arnyalatok keverése, példaul az otthon hasznalt kifejezések megjelenése formalis
helyzetekben. Sokszor szinte tjratanulasra van sziikség: a hibasan rogziilt von-
zatok atkddolasa vagy a megfeleld szévalasztashoz nélkiilozhetetlen kontextualis
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tudds poétlasa valdjaban rengeteg gyakorlast igényl6 feladat. Ne felejtsiik el, hogy
a didkokat egy addig konnyedén (ha nem is tokéletesen) és eredményesen hasznalt
nyelv rendszerezett megtanulasara kell ravenniiik tandraiknak! Nem kétséges, hogy
a motivacié megtartasahoz joval tobb érdekes szovegre és izgalmas gyakorlatra van
sziikség ebben az oktatasi helyzetben, mint a nyelvtanfolyamokon vagy az egyete-
men hasonld feladatra vallalkozé tarsaik esetén.

A 2000-es évek elején még gyakran el6fordult, hogy a szarmazasnyelvi diakok
szokincsében anakronisztikus vagy tajnyelvi kifejezések jelentek meg, ma ez mar
joval ritkabb a tapasztalatok alapjan. A masik nyelv szavainak a magyar nyelvi
szovegbe keverésével azonban szamtalan formaban talalkozhatunk tovabbra is.

»Olyan szdéfordulatokkal és kifejezésekkel talalkozhatunk, amelyek itthon
mar nem hasznélatosak, igy pl. a jégszekrény, az idea szavak vagy esetenként
a nagysagos asszony megszolitas. Az elmagyarositott spanyol szavak vagy
kifejezések sokszor el6fordulnak az élébeszédben magyar szévegkornyezet-
ben, ilyen példdul a kobralni, maszoménosz, a kvader vagy a mosz9.” (Nagy
2014: 284)

Az elektronikus formaju tdjékozodasi és kommunikacios lehetdségek megjelenésé-
vel joval tobb lehet6sége nyilik a Magyarorszagon kiviil él6 magyaroknak is a t&jé-
kozodasra, kapcsolattartasra, azaz a nyelv rendszeres és aktiv hasznalatara. Nagy
segitséget jelent ez a lehetGség a tanarok szamara is, és igy ma mar a diaszporaban
él6 magyarok kozosségi nyelvhasznalata kevésbé tér el a magyarorszagitol, mint az
1960-as, 70-es és "80-as években.

4.1.2. Ami nehéz

A diakok anyanyelv és idegen nyelv kozotti nyelvhasznalatanak feltarasahoz elsé
lépésként diaszporakozosségiik kontaktusvaltozatanak jellegzetességeit kell ismer-
niiik tandraiknak. A hétvégi magyar iskolakban kozvetlen tapasztalatokkal is ren-
delkeznek errél. Ha azonban Magyarorszagon tanitjak a szarmazasnyelvi hallgato-
kat, akkor a tanari felkésziilés részeként kell megismerkedniiik a szociolingvisztikai
kutatasok eredményeivel (v6. Fenyvesi 2005b, Kovacs 2005 stb.) vagy legalabbis
a kétnyelviiség nyelvi helyzetének altalanos jellemzdivel. Mivel a Magyarorszagon
beszélt valtozattdl vald eltérések minden nyelvi szinten megjelennek, az jelentheti
az elsé nehézséget, hogy ezeket meg tudjuk hatarozni, elemezni tudjuk, azaz felva-
zoljuk az eltérések rendszerét, és egyenként sorra véve Gket valasszuk ki koziilik
azokat, amelyekkel az adott félévben/tanévben foglalkozunk majd.
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A magyar mint idegen nyelv tanarok szamara ismert jelenség példaul a kiilfol-
diek redundans névmashasznalata, a szérendi hibak vagy az analitikus szerkezetek
hasznalata, am ezeket els6sorban megelézni igyekeznek megfelel6 mddszertani
eszkozokkel és fogasokkal. Ha mégis a javitasukra van sziikség, akkor azt els6-
sorban kozos elemzéssel, az idegen nyelvek tudatos tanuladsdra alapozva kezdik
el azzal, hogy a megfelel6 forma kontextusba agyazott gyakorlasa sem maradhat el
egy kés6bbi szakaszban.

A legnagyobb gondot azonban az jelenti, hogy a szarmazasnyelvi didkok esetében
ugyanezeket a hibakat gyakran fel sem ismerik vagy egyszeri botlasnak tekintik
még a ,,vajtfiili” magyar mint idegen nyelv tandrok is (lasd 3.3. fejezet),** mivel
a kommunikaci6 folyamatossaga, illetve a viszonylag magas nyelvi szint (B2-Cl)
megtéveszti Oket. Itt ismét elotérbe keriil a koztesnyelvi szemlélet, azaz: a tanarok-
nak fel kell ismerniiik a rendszerszertiségeket ahhoz, hogy a hibak ne maradjanak
rejtve, ezaltal pedig ne fosszilizalédjanak. A masik fontos kérdés, hogy tudatos
elemzéssel vagy inkabb mintamondatokkal, autentikus szovegrészletekkel, a nyelv-
elsajatitas fel6l kozelitve igyekezzenek a rosszul rogziilt formakat javitani. Itt is igaz,
hogy nincs minden csoportra érvényes recept, a tandrnak mindig egyedi dontéseket
kell hoznia a nyelvtanuldk képességeit és az adott helyzetet figyelembe véve. S6t az is
elképzelhetd, hogy mindkét megkozelitési modot egyszerre kell majd alkalmaznia,
de esetenként eltér6 aranyt kombinacidban.

A hétvégi magyar iskolakban is érdemes ugyanezt az utat kovetni, azaz koztes-
nyelvi szemlélettel torekedni a hibajavitasra. Az onkéntes tandrok szamara inkabb
a jo formak gyakoroltatasa jelenthet megoldast és a mar bevalt javitasi modszerek
megosztasa. Ezen kiviil szarmazasnyelvi konferencidinkon magyar mint idegen
nyelvi és szarmazasnyelvi modszertannal foglalkozo, tapasztalt kollégak eléaddsain
és mihelymunkain fejleszthetik eszkoztarukat és tanari tudatossagukat. Nagy
segitséget jelentenek szamukra az ilyenkor ,készen kapott”, kidolgozott felada-
tok, utmutatasok. A Balassi-fiizetek tananyagcsalad (1asd 2.3. fejezet) sorozatszer-
keszt6jeként szintén az volt a 6 célom, hogy kész feladatokat tudjunk biztositani
szamukra a leggyakoribb hidanyossagok, lehetséges hibak kikiiszobolésére. Szerzo-
tarsaimmal (Gordos Katalin, Varga Virag, Sipos Linda, Bandli Judit) egyben mintat
is kivantunk adni a tovabbi feladatkészitéshez az 6nkéntes tanarok szamara. Ennek
egyik modja az volt, hogy magyar mint idegen nyelvi szemlélettel inkabb a forma
létrehozasat tartottuk szem el6tt, és nem a kész formak csoportositasat, ahogyan azt
a magyarorszagi kisiskolasok oktatasa soran hasznalt tankonyvek teszik.

24 Hiszen ezek sokszor 1étezd, lehetséges véltozatok, de nem az adott kontextusban vagy nem a didk
szandékanak megfelel§ jelentéssel.
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4.2. Nyelvhasznalat - korlatok és lehetoségek

A szokészlet bovitése vagy a grammatikai jolformaltsag alakuldsanak figyelemmel
kisérése mellett nem feledkezhetiink meg a kommunikacios hatékonysaggal kapcso-
latos elvarasrol sem. Flynn ugyanis kimutatta: az is el6fordulhat, hogy ha a tanédrok
csak a nyelvtani helyességre dsszpontositanak, akkor elsiklanak a nyelvhasznalati
hidnyossagok folott (Flynn 1983). Mdra mar kijelenthetjiik ugyanis, hogy a nyelvi
udvariassag szerencsére kezdi elfoglalni a jelent6ségének megfeleld helyet a magyar
mint idegen nyelv oktatasaban (Szili 2007, Pap 2016), és az interkulturalis szemlélet
megjelenése mellett (Bandli-Mard6ti 2016) egyre nagyobb figyelmet kap a pragma-
tikai kompetencia fejlesztése is (Bandli 2017, Pap 2016).

A diaszporakozosségekben felnovekvo fiatalok esetében —, akik kizdrdlag otthoni
és barati kornyezetben beszélnek magyarul a felnéttekkel (és jo esetben a kozos-
séghez tartoz6 mas gyerekekkel) — sem hagyhatjuk ki a tanmenetbdl a nyelvhasz-
nalati szabalyok explicit oktatasat (Somos 2017), hiszen nincs lehetdségiik a nyelvi
regiszterek teljes kor(i haszndlatara. A formalis nyelvi helyzetek hianya miatt nincs
alkalmuk az ezekkel valé megismerkedésre, gyakorlasra. Ennek kovetkezménye,
hogy a kiilfoldon felnévé gyerekek— mivel kizarolag az informalis nyelvhasznalati
szokasokat ismerik -, fiatal feln6ttként Magyarorszagon jarva vagy nagyon udva-
riatlannak tlinnek, vagy gyermeki poziciéba kényszeriti 6ket nyelvi készletiik hia-
nyossaga. Ha ezért az anyaorszagban negativ visszajelzéseket kapnak akar explicit,
akar implicit formaban - hiszen magyarorszagi beszédpartnereik teljes joggal az itt
érvényes szabalyok alapjan értelmezik viselkedésiiket és tartjak esetleg furcsanak
vagy udvariatlannak —, identitdsuk egyik eleme sériil (Maréti 2003).

Amellett, hogy a nyelvhasznalati szabalyoktol vald eltérések a nyelvtani szabalyok
megsértésénél joval nehezebben ragadhatok meg, az is neheziti a feltarasukat, hogy
a személyiségrol kialakult képet, illetve a diaszpdraidentitast és a magyar identitast
is érinthetik. Azért kell a tanaroknak kiilonds tapintattal eljarniuk ezzel a kérdéssel
kapcsolatban, mert a korabban nyelvi mintat jelent6 felnevel6 kozosség hianyos-
sagainak felismerése sokszor ahhoz a pszichés folyamathoz hasonlit, mint amikor
a kisgyermekkorbdl kindve a kamaszok észreveszik, hogy sziileik is gyarlé emberek,
akik hibazhatnak, ezért szertefoszlik a tokéletesség illuzidja, a paradicsomi éllapot.
Ez az ujfajta tudas el is tavolithatja egy id6re 6ket a baratoktdl, rokonoktél, ismerd-
soktdl, akik mégsem beszélnek olyan jol magyarul, mint kordbban gondoltdk, ezért
ujra kell értelmezniiik viszonyukat.

Milyen lehet6ségei vannak a csaladoknak és a hétvégi iskolaknak, hogy minél
autentikusabba, a magyarorszagihoz hasonlova tegyék a didkok nyelvhasznéla-
tat? Mint minden nyelvtanuldsnal, itt is szamit a gyakorlds mennyisége. A magyar
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identitashoz kothet6é motivacio segit a torténelmi, foldrajzi, irodalmi, néprajzi
miveltséget hordozo szovegek iranti érdeklédés fenntartasaban, a vilaghalon valo
bongészésben. A jatékos online feladatok és vetélkedok arra is alkalmasak, hogy
ezeken keresztiil magyarorszagi gyerekekkel, fiatalokkal keriiljenek kapcsolatba
(Zajacz 2021).

Ezeknél is fontosabbak azonban a magyarorszagi vagy mas magyar nyelvteriile-
ten szerzett személyes élmények, kirdndulasok.

»A flam ezen a nyaron a balatonlellei gyermektabor lakdja volt, lemérhettem
tehat rajta régi elképzeléseim, akkor még merdben elméleti feltevéseim
gyakorlati eredményeit [...] Oriil, hogy a valdsagos érintkezés eszkozét
kapta meg, tud beszélni a csaladdal, a pajtasaival, és ez megerdsitette benne
a nyelvismeret 6romét és tudatat. Most mar Magyarorszagra is »hazamegy«
[...] Harom hét nem nagy id6, mégis gyarapodott a szokincs, erdsodtek
az érzelmi és értelmi alapok, baratokat szerzett [...] A dont6 az, hogy
a taborban szerzett tudas raépiiljon a csaladban szerzett ismeretanyagra.”

(Szanto6 1988: 122-123)

5. Tovahbi feladatok

A szarmazasnyelvi oktatast segit6 alkalmazott nyelvészeti kutatdsokra nagy sziikség
van, am megneheziti 6ket, hogy a vizsgalatokba egy idében és egy helyen bevonhat6
személyek szama erésen korlatozott, nincsenek még viszonylag homogén csoportok
sem, és az egyének kozotti nyelvtudasbeli killonbség sem sziikithetd le egy-egy val-
tozora. A leggyakrabban megjelend hibdk megel6zésére azonban a nyelvtanarok-
nak mindig voltak és lesznek 6tleteik sajat tapasztalataik alapjan. A gyakorlatban
tovabbra is fontos, hogy minél tobb, a szarmazdasnyelvi tanulokra szabott tananyag
késziiljon az onkéntes tanarok munkajanak megkonnyitése érdekében.

A gyakorlati feladatok koziil j6 néhanyrol esett mar szo6 az egyes fejezetekben, am
van egy olyan altalanos cél, amelyben mindezeket sszefoglalhatjuk: a szarmazas-
nyelvi didkokndl a magyar nyelv tanuldsanak/tudasanak a k6zosségi, integrativ
motivacioja mellett létre kell hozni vagy megerésiteni az instrumentalis motivaci-
ojat is. Fontos, hogy véltozatos szintereken, (akar virtualis) célnyelvi kdrnyezetben
egyarant hasznalhassak a szamukra lényeges és érdekes tevékenységek végzésére (ez
lehet barmilyen hobbi vagy akar pl. egy virtudlis stratégiai jaték is). A magyarorszagi
egyetemi 6sztondijak szintén komoly instrumentalis motivaciot jelenthetnek, hiszen
komoly anyagi tehertdl szabadithatjak meg a csaladot, a fiatalok pedig mindségi
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oktatasban részesiilnek. Késdbbi szakmai kapcsolatépitésiik soran is elony, hogy
egy egzotikus nyelvet beszél orszag szakembereivel lesz kozos a ,munkanyelviik”,
mint ahogyan ez tortént példaul az ELI-ALPS szegedi lézeres kutatointézet egyik
amerikai-magyar kzos projektje soran, amelyben mindkét orszagot magyar szak-
emberek képviselik.
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A MAGYAR MINT IDEGEN NYELV OKTATASAROL A DIGITALIS TERBEN —
PILLANATFELVETEL

Zajacz Zitd'

~MZ/X, MZ/X jelentkezz, jelentkezz! (...) Elfelejtem okor-dkor,
hogy nem tudhat még tijmagyarul ez az atomdkor.”
Kobiiki

Kulcsszavak: nyelvoktatds online, készségfejlesztés, jo gyakorlatok, eszkozvalasz-
tas, nyelvtanitds sordn hasznalhat6 online tartalmak és feliiletek

1. Bevezetés

A digitalis oktatas az elmult id6kben — részben tarsadalmi tényezok hatasara is -
a pedagogiai érdeklédés kozpontjaba kertilt. A tanulasi szokasok atalakulasa, az
egyre ujabb digitalis eszk6zok megjelenése, és ezek hatdsa az informacidszerzési
és -feldolgozasi szokasainkra 6nmagaban is indokolja a téma kiemelt kezelé-
sét, a 2020-ban kezd6dé jarvanyhelyzet azonban robbandsszertien teret nyitott
a digitalitasnak a nyelvoktatasban is. A kényszerité koriilmények miatt azok
a pedagdgusok is torekedni kezdtek az eszkdzok megismerésére, valamint digitalis
kompetencidjuk fejlesztésére, akik eddig tavolsagtartoan viselkedtek a technologi-
aval szemben.

A koznyelvben és a szakirodalomban is gyakoriva valt, hogy a digitalis jelz6t
hasznaljuk az oktatas sz6hoz kapcsolva, habar a fejlesztéseket tekintve mar a virtu-
alis lenne a helyénvalobb kifejezés. Tanulmanyom alcimeként a teriilet lendiiletes
fejlédése miatt hasznalom a pillanatfelvétel sz6t, bar torekszem a gyorsan valtozo
paraméterek szemlézését keriilni. Ehelyett a virtualis feliiletek oktatasi folyamatokra
gyakorolt hatasat, valamint a nyelvpedagogiai célkitlizések online megvalositasi és
megvalosulasi lehetdségeit vizsgalom, és igyekszem tampontokat keresni a digitalis
térben hasznalhatd jé gyakorlatok megalkotasara.

Az online nyelvoktatds nem egy Gj mddszertani elképzelés, hanem annyit
jelent, hogy a tanitasi folyamatnak az egyik dimenzidja — a tere — megvaltozik,
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ez pedig az oktatas tobbi tényezdjére is hatast gyakorol, emiatt kevésbé vetédnek
fel nyelvspecifikus médszertani kérdések a témahoz kotéd6éen. Tanulmanyom
tehat eltér a kotetben érvényesitett szempontoktol, és nem csupan a magyar
mint idegen nyelv tanitdsdnak sajatsagos vondsait vizsgalja a virtualis térben,
hanem az online nyelvoktatassal kapcsolatban felmeriil6 kérdések altalanos
attekintésére torekszik.

2. Eszkozhasznalat a nyelvoran

A nyelvoktatds torténetében az Uj eszkozok megjelenése tobb komoly valto-
zast eredményezett a tandrai munkaban, 1j médszertani fogasok és eljara-
sok, illetve pedagogiai megkozelitések kialakuldsahoz vezettek. Az elsé ilyen
jelentds fordulatot a nyomtatott eszkozok elérhet6vé valasa jelentette, mivel
a tankonyvek, szdtarak, feladatlapok a didkok kezébe keriilhettek. Majd olyan
egyéb oktatastechnikai anyagok is megjelentek és altalanossd valtak, mint
auditiv (a hangszalagoktdl a radidfelvételekig és CD-ig), vizualis (pl. irasvetitd
toliak, fotok CD-n és CD-Rom-on), tovabba audiovizualis anyagok (videdk). Az
oktatastechnikai eszk6zok pl. auditiv (kiilonféle lejatszok), vizualis (irdsvetitd,
fot6-CD-k), audiovizualis eszkozok (videok, televizid) nagyban hozzajarultak
ahhoz, hogy kénnyen hozzaférhetévé valjanak a nyelvoktatds szamara a kurrens
autentikus szovegek, hanganyagok és videdk. Az infokommunikacios eszko-
z06k (multimédia, tablagép, okostelefon) térnyerése a szemiink el6tt alakitja at
a nyelvtanitas gyakorlatat, tovabbad ,,a hal6zatba kapcsolt szamitogép az dsszes
korabbi médiumot integralja, beleértve a tanar bizonyos tevékenységformait is”
(Komenczi 2008: 119).

2.1. Az IKT-val tamogatott és digitalis feliileteken folytatott nyelvoktatas

Szamitogéppel tamogatott nyelvoktatasrél mar az 1960-as évektdl fogva beszél-
hetlink (CALL - computer-assisted language learning), amely a drillekre létreho-
zott szamitogépes programokkal indult. Az online kommunikécié az 1990-es
évektdl valt a nyelvi képzések egyre jelentdsebb tényezdjévé, a 2000-es évektdl
pedig az internet-hozzaférés novekedésével IKT-val (informacios és kommu-
nikacios eszkozokkel) tamogatott nyelvoktatasrdl (vo. Nadori-Prievara 2012)
beszélhetiink. Az utobbi idében az okoseszkozok — mobiltelefonok, tablagépek
- megjelenésével a mobillal timogatott nyelvtanulas fogalma is megjelent a szak-
irodalomban (MALL - mobile-assisted language learning), illetve bizonyos online,
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kollaborativ feliileteket alkalmazé oktatdsi formak elnevezésére is sziilettek javas-
latok, példaul SMALL - Social Media-Assisted Language Learning, illetve SMART
ALL - Social Media (on) Advanced Radio Technology-Assisted Language Learning
(T. Nagy Laszl6 2017).

A nyelvoktatasban az IKT-eszkozoket kiilonbozé mértékben és funkcidban
lehet alkalmazni. A nyelvtanarok kézt mar azdta igen elterjedt az internet hasz-
nalata az autentikus nyelvi anyagok és kulturalis ismeretek felkutatasara, hogy
haldzati hozzaférésiik és technikai felszereltségiik lehet6vé tette ezt szamukra.
Az online, webalapu tanulashoz a vilaghalé - azontul, hogy gazdag informacio-
forrasként szolgal — a haldzatalapi kommunikacioval (e-mail, chat, video-
hivas stb.) is hozzajarul. A virtudlis feliiletek tobbféle egyiittmiikodési mddot
tesznek lehet6vé: egyéni, illetve csoportos oktatast. Tovabba az id6komponens
is meghatarozé tényez6, ugyanis megkiilonboztetiink szinkron és aszinkron,
illetve vegyes (blended learning) tanulasi format aszerint, hogy valos idében
vagy id6tdl fiiggetlentiil torténik az oktatas (Romiszowski 2004: 6). Ezek mellett
forditott osztalyteremben (flipped classroom) is miikodhetiink egytitt digitalis
tartalmakat felhasznalva, vagy akdr a tandrat is online kornyezetben folytatva.
Ebben a tanuldsszervezési formaban a didkok otthon dolgozzak fel a tandr altal
Osszeallitott tartalmat, majd a tandra keretében tovabbgondoljak azt. Mindez
noveli a tanulék motivacidjat és az interakciok szamat is, ami kiemelten fontos
a nyelvoktatas szamara (Abeysekera—Dawson 2015).

2.2. A digitalis eszkozok és online technoldgia a nyelvoktatasban

Alapvetés, de nyelvoktatas online feliileteken megvalosithatatlan a megfeleld
technikai feltételek nélkiil. A digitalis eszkozokhoz a populacié egyre nagyobb
hanyada fér hozza Magyarorszagon is (KSH 2012). A projektor vagy az inter-
aktiv tabla jellemz6en intézményi eszk6zok, de a szamitdgép, a laptop, az
okostelefon, valamint a tablet egyre tobbeknél személyi haszndlatban is meg-
talalhaté. Ezeket az oktatasi folyamatokba is bevonhatjuk, ahogy erre a ,,hozd
a sajat eszk6zod” mozgalom is torekszik (Bring Your Own Device, BYOD,
Talmo-Einum-Stocker 2014).

A nyelvorakon gyakran tapasztalhato jelenség az okostelefonok hasznalata, pél-
d4ul szdtarazasra. Azonban a mobil tovabbi funkcidkban is bevonhato az oktatasba,
mivel barmikor barhol alkalmazhaté nyelvtanuldsra a kovetkezd tulajdonsagai
miatt: (1) hordozhatésag; (2) tarsadalmi interaktivitds: adatcsere és egytittmuikodés
folytathaté mas tanuldkkal mobil eszkozokon keresztiil; (3) kontextusérzékenység:
az adatok és az alkalmazdsok az eszkozh6z adaptalhatok; (4) 6sszekapcsolhatdsag:

A magyar mint idegen nyelv oktatdsarol a digitalis térben - Pillanatfelvétel 153



a mobil eszk6zok csatlakoztathatok mas eszk6zokhoz, adathordozokhoz vagy kozos
héalézathoz megosztott halozat létrehozasaval; (5) egyedi igényekhez alakithato:
a tevékenységek platformja testre szabhaté az egyes tanuldk szamara (Klopfer—
Squire-Jenkins 2002). Tehat célszerti lenne tovabb béviteni igénybevételét a nyelv-
tanulds és -tanitds sordn.

A digitalis eszk6zokon tul olyan online applikacidkat, programokat, szolgal-
tatasokat, vagyis webes alkalmazasokat is mikodtetiink az oktatas folyaman,
amelyek a tanulds szervezésében, a tanagyag el6allitasaban és tarolasaban is
a segitségilinkre vannak. Az online oktatasban jelenleg két meghatarozé rend-
szer hasznalatos, az egyik az un. Learning Management System (LMS), a masik
pedig a Learning Content Manegement System (LCMS). Az LMS a magyar szak-
irodalomban leginkabb keretrendszerként szerepel, és alkalmas a kurzusok
és résztvevok egységes kezelésére, a tanitas teljes folyamatanak tamogatasara
(pl. Canvas, Moodle). Az LCMS magyar elnevezéseként leginkabb a tartalom-
menedzsment-rendszer terjedt el. Ez az oktatasi tartalom, azaz a tananyagok,
tematikak, valamint e-learning alapu, interaktiv, multimédias tartalmak el4-
allitdsaban kap szerepet (Varga 2014, Benedek et al. 2012). A virtualis tanuldsi
kornyezetek (Virtual Learning Environment), amelyek a hagyomanyos osztaly-
termi kereteket igyekeznek megteremteni a digitalis térben, olyan LMS-ek, azaz
keretrendszerek, amelyek gyakran tartalmazhatnak olyan funkcidkat is, amelyek
a tartalommenedzsment-rendszerekre jellemzdk: pl. tananyagok létrehozasa vagy
beagyazasa (Banhegyesi 2016).

A nyelvtanitasban a fentieken kiviil népszert egyéb CMS (Content Management
System) azaz tartalomkezel6 rendszerek hasznalata, amelyeknek nagy elénye, hogy
felhasznaldjuk programozasi ismeretek nélkiil is képes weboldalak szerkesztésére,
tartalmak el6allitasara, tovabbd ezek megosztasara. Tipusai tobbek kozott az online
dokumentumszerkeszt6k, prezentaciokészitok, fogalomtérképek és kozosségi oldalak
(pl. Joomla, Wordpress).

A szinkron online nyelvoktatas jellemzden egy keretrendszeren keresztiil valosul
meg, illetve amennyiben a rendszer videdkonferenciara nem ad lehetdséget, vagy
nyelvoktatasra nem optimalis a kommunikacios feliilete, akkor egy webinarium
szoftver is bevonhat6 a kapcsolattartasra (pl. Zoom).

A célzottan oktatasra fejlesztett keretrendszerek mint online osztalytermek
értelmezhetdk (pl. Hashtag School, Google Classroom), amelyekbe regisztracio-
hoz kotott egyéni belépéssel jutnak be a tanulok. Ott azutdn védett kdrnyezetben
dolgozhatnak, vagyis a feliileten csak az oktatashoz feltolt6tt adatok jelennek meg,
illetve zart rendszerben valthatnak tizeneteket a részvevok, egyéb kozosségi olda-
lak vagy nem ,,csoporttarsak” tizenetei nem bukkannak fel, igy a kapcsolattartas
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zavartalan marad. Tovabba a tanterem keretein beliil torténik a tananyagok meg-
osztasa, a kozos tartalomszerkesztés a kooperativ munkafeliileteken, feladatok
készitése és értékelése, tesztek készitése és értékelése, valamint a tananyag attekint-
hetd strukturalasa.

A videdkonferencianal a hatékony nyelvoktatashoz optimalis feltételeket terem-
tenek a kovetkez6 funkciok:

« jo minGségli hang és kép, ezen beliil is a galérianézet (minden tanul lathaté
a képernydn akar egy nagyobb csoport esetében is);

o egyéni és csoportos tizenetkiildési lehetéség;

tablafunkcio;

képernyémegosztas, illetve hogy kozben a résztvevok lathatok maradnak;

csoportszoba-funkcio;

 a moderdtor mozgasi lehetésége a csoportok kozott;

a csoportok gordiilékeny atrendezhetdsége;

a csoportok segélyhivasanak lehetdsége a moderator felé;
a talalkozok idézitése;
a hivasrogzités lehet6sége (hang, vided);

o korlatlan hivasidé.

Jelenleg Magyarorszagon a legismertebb szolgaltatasok, amelyek a fenti kovetel-
ményeket részben teljesitik: Zoom, Microsoft Teams, Skype.

2.3. Az eszkozvalasztas szempontjai

Az eszkozok fejlédésének iitemével és kindlatdnak boviilésével nyilvanva-
léan nem egyszerii vagy egyenesen lehetetlen 1épést tartani a tanarok sza-
mara. Habar az online oktatasban a tanari szerepkor valtozik, a koordinald,
tartalomvélogatd, mentorald szerep tovabbra is nélkiilozhetetlen marad (Lévai
2013: 93). Az eszkozvalasztast illetd tanari dontéseket modszertani megfonto-
lasok alapjan kell meghozni, azonban ehhez az ,,4j elektronikus eszkozrend-
szerben rejlé tanulastamogato6 potencial optimalis kihasznalasahoz magas
szintd modszertani tudas sziikséges” (Komenczi 2008: 55). A kérdést a tech-
noldgia irdnyabol megkozelitve Colpaert (2006) is arra a megallapitasra jut,
hogy csakis kiforrott koncepcié mentén fejlesztheték pedagogiai alapti, méd-
szertani szempontokat érvényesitd CALL rendszerek. Ezeknek a tervezéséhez
kovetendd szempontokat is megfogalmaz, amelyeknek egy részét a feliiletva-
lasztasnadl is alkalmazhatjuk.
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1. tablazat. Feliiletvalasztasi szempontok

tanulasi o Miel6tt a tanar kivéalasztana az adott tanuldsi helyzetben

kornyezet hasznalt rendszert és online feliileteket, részletesen elemez-
nie kell az dsszes érintett szerepldt és tényez6t, pl. az élet-
kor, fizikai képességek, képzettség, kulturalis vagy etnikai
hattér, sziikségletek, foldrajzi tavolsag, tanulasi problémak,
tanuloi személyiség, tapasztalatok, nyelvtudas szintje, kom-
petenciak, motivacid, anyanyelv, attitidok, tanulasi stilu-
sok, kognitiv stilusok, preferalt tanulasi stratégiak és célok.

e Masodik 1épésként a tanaroknak meg kell hatarozniuk
pedagdgiai céljaikat.

e Harmadszor donteniiik kell egy nyelvtanitasi modszer
mellett, amely céljaik elérésében a legmegfelel6bb lehet.

elvarasok A kurzus altalanos tervezése pl. nyelvpedagdgiai megfonto-
a feliilettel szem- | 14sok, a résztvevd tanarok, a tanuldk, a tartalom és a techno-
ben logia figyelembevételével.

tanulasi architek- | Végiggondolni, hogyan helyezkedik el egymashoz képest
tura anyelvi tartalom, a tandr, a tanulok és az osztalyterem, mely
szerepld(k) van(nak) a virtudlis térben.

a tevékenység Hogyan jelennek majd meg a pedagdgiai célu, azaz adaptalt
kerete vagy autentikus anyagok, valamint pedagdgiai és nem peda-
gogiai céllal szervezett tevékenységek a folyamatban.
nyelvi/ didakti- | A feliilet legyen alkalmas tanuldsra, tanitasra, tesztelésre,
kai funkcidk tovabbd ne pusztn drillekre, hanem feladatalap és kolla-

borativ egyiittmiikodésre is.
személyes és A tanulok és a tanarok személyes és pedagogiai céljainak
pedagoégiai célok | a feltérképezése.

konceptualizacio | Didaktika célok optimalis megvalosithatésaga az online
feltileten a felhasznalok szamara kielégité modon.

A modszer mellett tehat az online feliiletek, a haszndlni kivant technoldgia kivalasztasa
el6tt dontiink. A webes alkalmazasoknal mennyiségi szempontokat is kovetniink kell.
Ugyan a tanulok digitalis ismereteit és kompetenciait fejleszthetjiik, de az egytittmko-
dés akkor tud kell6képpen hatékony maradni, ha a didkok altal befogadhaté mennyi-
ségli online alkalmazast vonunk be a tanulds-tanitas folyamataba. Ezek miikodésének
bemutatdsat nem mulaszthatjuk el példaul képernydmegosztassal vagy esetleg 1j fel-
hasznalok szamara késziilt itmutato videok segitségével. Az a tény, hogy a nyelvtanulok
egyben digitalis allampolgarok is, nem jelenti azt, hogy a tanitashoz valasztott feliiletek,
alkalmazasok mukodtetésében is jartasak (Lévai 2013). Emiatt célszert lehet olyan
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applikaciokat elényben részesiteni, amelyeken tobbféle feladattipus létrehozhato, hogy
a miikodtetés modja legalabb részben ismerds legyen a didkok szamara a korabbiaktdl
eltérd tipusu gyakorlatok megoldasakor is.

A feliiletek kivalasztasakor ugyanakkor azt is fontos szamitasba venni, hogy zart és biz-
tonsagos kornyezetet keressiink, hiszen Junco és Cotten (2011) kutatasa bizonyitja, hogy
példaul a tanulas kozben végzett facebookozas és szoveges tizenetvaltas rontja a tanulok
teljesitményét. Tehat elérelatoan érdemes olyan térben folytatni a kozos munkat, ahol
miné] kevesebb az esély mas iranyu tevékenységek felé elkalandozni. Ez az informacié-
keresési folyamatoknal is 1ényeges szempont. Amennyiben a szimultan végzett egyéb
tevékenységeken tul az informacioaradat kezelésének nehézségeit is probaljuk elkeriilni,
ajanlott kozvetleniil a feladat elvégzéséhez valogatott forrasok, honlapok, alkalmazasok
felé iranyitani a tanuldkat. Az alkalmazasok kivalasztasahoz Spoel (2020) gyakorlatias
szempontokat tartalmazd folyamatabrajaban talalhatunk tampontokat (1. dbra).

Milyen tipusi e-learning Szeretnéd mérni
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1. dbra. Modern Iskola 2020. Online tanulds-tanitas tervezése 2. (Spoel 2020)
* Az dbra szovegét forditotta: Téth Eva
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3. Nyelvoktatas online

Autentikus nyelvi anyagok a vilaghalé megjelenése el6tt is elérheték voltak akar
idegen nyelvii prospektusok, kiadvanyok formdjaban, akar radio- és tévémiisorok
révén vagy egyéb adathordozokon. Az anyanyelvi beszélokkel fenntartott kapcso-
lat, levelezés szintén bevett nyelvtanulasi gyakorlatnak szamitott az online k6zos-
ségi élet megjelenése eldtt is. A vilaghald kétségtelentiil szélesitette, szinkronna
és gyorsabba tette a hozzaférést ezekhez, am feltehetjitk a kérdést, mi az, amiben
modszertanilag jat hozott az online feliiletek haszndlata a nyelvoktatasban?

3.1. A technoldgia az oktatashan

A technologia kiilonb6z6 mértékben jelenhet meg a tanitas soran. Ezt szemléltet-
hetjiik az in. SAMR-modell (Substitution, Augmentation, Modification, Redefinition
- Puentedura 2006) segitségével, amely négy fokozatot kiilonboztet meg a techno-
légia oktatasi folyamatokba vald bevonasaban. Az elsd két 1épcsé6t a hagyoményos
modszertani kornyezet béviilésének, a masodik kett6t pedig az atalakulasanak
tekinti (2. dbra).

o Helyettesités (Substitution): A technoldgia valamely hagyomanyos modszer-
tani megoldast valt ki, de 1ényeges, funkcionalis valtozast nem okoz a tani-
tas folyamataban. Példaul online elérhet6 szotarak, videok és dobdkockak
hasznalata.

Kiterjesztés (Augmentation): A hagyomanyos modszertani lépések kozt egy
uj funkciot kinalva jelenik meg a technoldgia, de aranyaiban a hagyomanyos
tanulasi kornyezet az uralkodé. Példaul szokartyak helyettesitése Quizlettel,
torténet Osszeallitdsa, sorba rendezése mondatokbdl Learningapps segitsé-
gével, feladatmegoldas Kahooton, Redmentdn, online tartalmak - cikkek,
blogbejegyzések stb. - felhasznalasa.

Modositas (Modification): A technoldgia jelent6sen atformalja a tanuldi felada-
tokat és tevékenységeket. Példaul storymap, blogbejegyzés készitése, egymas
bejegyzéseinek olvasasa és kommentaldsa.

Ujraértelmezés (Redefinition): A hagyomanyos oktatasi keretek kozt elképzel-
hetetlen, megvaldsithatatlan feladatok létrehozasara teremt lehetéséget a tech-
nologia, igy a tanarok a didkok szdmara 4j tipust alkotd, kreativ folyamatokat,
problémamegoldé tevékenységeket tervezhetnek. Példaul online kutatémunka
(akar kollaborativ) utan webalkalmazasok (pl. Keynote, Prezi) segitségével
készitett prezentacio, gamifikalt, vagyis jatékositott tanulasi kornyezetek, digi-
talis térténetmesélés.
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Habar a szintek elhatarolasa egymastdl nem egyértelmd, illetve a modell elsésor-
ban a technoldgiardl szol és nem modszertani felfogasrdl, a fenti példak szemlél-
tetik, hogy a technoldgia vitathatatlanul minden szinten jelen van a nyelvoktatas
folyamataban is.

KAWK’ modelV - ﬁaézm@m az Mtafa@/a/(
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2. dbra. Sylvia Duckworth illusztracidja

Az dbra magyar nyelvii felirata a szerzd forditdsa.

Ha mddszertani nézépontot érvényesitve azt vizsgaljuk, hogy a hagyomanyos
osztalytermi orakon bevalt tanari eszkoztarral, fogasokkal hogyan élhetiink a vir-
tudlis térben, a kovetkezo lehetdségekkel taldlkozunk.
« Valtozatlanul megtarthatjuk 6ket. Példaul tankonyvi feladatok, hangos olvasas,
interjufeladatok.
« Adaptalhatjuk 6ket kiilonboz6 applikaciok segitségével az online térbe. Pél-
daul székartyak Quizleten, hidnyos szoveg, sorba rendezés Learningappsen.
« Bizonyos hagyomanyos feladattipusokrdl azonban - legalabbis amig a mester-
ségesintelligencia-kutatésok és a virtualis valosaghoz kapcsolodo fejlesztések
nem tdrnek be a nyelvoktatas teriiletére —, le kell mondanunk, vagy nagyon
korlatozott szamban tudjuk megvaldsitani éket. Példaul dramapedagogiai és
mozgasos feladatok, bizonyos tarsasjatékok.
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o Helyettiik a modszertani fogasokat, eljarasokat szinesitheti és szélesitheti,
hogy megjelentek 6j lehetéségek is. Példaul a valds idében folytatott informa-
ciogytjtés, vagyis a didkok az éra folyaman gyakorlatilag barmilyen témarél
tajékozodhatnak online forrasokbdl. Az igy szerzett ismereteket pedig online,
kollaborativ dokumentumszerkesztkkel, prezentaciokészité applikaciokkal
vagy fogalomtérképeken kozosen is feldolgozhatjak, példaul prezentaciokat,
digitalis torténetmesélést vagy infografikakat készitve.

3.2. Tanar-diak szerep és egyiittmikodés az online térben

A tandr és a diak egytittmikodése az oktatasi forma szerint valtozik, vagyis a szink-
ron, aszinkron és vegyes (blended learning) képzés keretei kozt eltéré kihivasokkal
néznek szembe mindketten. A tanar - szaktudasa és digitdlis kompetencidjanak
fejlesztése mellett — lépést kell, hogy tartson a valtozo tanuloi szokasokkal is. Erre
reagalva modszertani és pedagogiai megfontolasait id6rol idére feliil kell vizsgalnia,
eszkoztarat folyamatosan bévitenie kell.

3.2.1. A digitalis nemzedék tanuldi szokasai

Az informacids tarsadalomban valtoznak a tuddshoz k6t6do értékek, illetve a tanu-
lashoz kapcsolodd szokasok is. Az, hogy az informacié konnyedén elérhet6 online
forrasokbdl, hatassal van a lexikalis tudds értékére, amely bizonyos vélekedések sze-
rint devalvalodik ezaltal. Mindazonaltal a nyelvtudas nem veszit értékébdl a fordito-
programok fejlédése ellenére sem, de a tanuldi szokasok valtozasa, a digitalis iras-
tudas fejlesztésének feladata a nyelvpedagogia teriiletén is relevans kérdés.

A nyelvtanuldk egyre novekvé hanyada digitalis bennsziilott (Prensky 2001),
azaz sziiletésiiktdl fogva gy szocializalédnak, hogy a digitalis tér az életiik része.
Ennek kovetkeztében informacidszerzési, -feldolgozasi és kapcsolattartasi for-
maik jelentdsen eltérnek a korabbi generaciokétdl. Koziiliik tobben szembestil-
nek a FOMO-val (fear of missing out), azzal a félelemmel, hogy kimaradnak vala-
milyen eseménybdl akdr egy tandranyi id6 alatt is, ezért figyelmiik fenntartasa
nehezebb. Jellemz6 rajuk, hogy a képi, hang- és videdinformaciokkal szivesebben
dolgoznak (To6th-Mozer 2018), mint a irott széveggel. Hozzaszoktak a figyelem
megosztasahoz, a szimultdn tobb forrasbdl torténd ingerfelvételhez, pontosabban
a switch-taskinghoz (Palfrey—-Gasser 2011, idézi Téth-Mozer 2018). Vagyis a digita-
lis bennsziilottek jellemzéen nem parhuzamos tevékenységeket végeznek, hanem
gyorsan valtanak oda-vissza ezek kozt, mikozben felmérések igazoljak (Junco-
Cotten 2011), hogy ez a viselkedés rontja tevékenységiik hatékonysagat, valamint
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teljesitményiiket. Az informacidszerzés sebessége az idGkezelésiikre (Tari 2010) is
komoly hatdst gyakorolt, azonnali megerdsitéseket és nyomban hasznalhato6 tudast
szeretnének kapni, tovabba nyitottabbak a szérakoztaté tartalmak befogadasara.

A fentiekkel 6sszefiiggésben a (nyelv)pedagdgiaban megfigyelhetjitk a képi meg-
jelenités hangsulyosabba valasat, az oktatovideok, a nyelvi jatékok, a gamifikacid, az
élménypedagdgia térnyerését (vo. Bakti et al. 2018), illetve a motivacié kérdésének
kozéppontba kertilését (vo. Dornyei 1994). A didkok figyelmének fenntartasaért és
motivalasuk reményében a felfedeztetéses és a kollaborativ tanulds, illetve a kiilon-
féle tartalommegosztasi formak nyernek egyre nagyobb teret a nyelvoktatasban is.

Mindezek ellenére az a tény, hogy digitalis bennsziilottként szocializalodott
valaki, még nem jelenti egyben azt is, hogy digitalis kompetencidjaban a nyelv-
tanuldshoz sziikséges tudas is megvan (Lévai 2013, Toth-Mozer 2018). Ezért a kzos
munkdhoz hasznalhat6 online platformok megismertetése, kiprobalasa mindenféle-
képp a tanitdsi folyamatba is beépitendd. A virtualis osztalytermek mikodésérdl
jellemzden elérhetdk oktatévidedk — mind a tandri, mind a tanuldi feliiletrdl -,
amelyeket mar a regisztracié alkalmaval érdemes eljuttatni a diakokhoz. A webes
alkalmazasok, jatékok, gondolattérképek, kollaborativ munkara alkalmas feliiletek
hasznalatat is minden esetben szemléltetnie kell a tanarnak, ugyanis a feladatvég-
zésre akkor tudnak 6sszpontositani a tanulok, ha a feliillet mtikodtetése nem jelent
kiilon kihivést a szamukra. Emellett az is fontos feladata a pedagégusnak, hogy az
online tartalmak kozo6tti mozgast is megkonnyitse, illetve elémozditsa timpontok-
kal, hogy példaul a felfedezéses, informaciokeres6 feladatokkal valdban a kivant
célt érjeék el.

3.2.2. A tanar a digitalis térben

A pedagogusok tehat munkajuk soran nem hagyhatjak figyelmen kiviil sem a tanu-
161 szokasok valtozasat, sem a technoldgia folytonos elérehaladasat, azaz mind peda-
gbgiai, mind technoldgiai tudasukat béviteniiik kell a szakmai ismereteik mellett.
A tanarok fejlesztend6 tudasteriileteinek keretrendszerét Mishra és Koehler (2006)
irta le és abrazolta az un. TPACK-modellben (Technological Pedagogical Content
Knowledge, lasd 3. dbra), ami arra mutat rd, hogy a harom tudasteriilet — a peda-
gogiai, technologiai és szaktantargyi — integralasaval lehet a technoldgiat célra-
vezetSen beépiteni a tanitds folyamatdba. A modell hangsulyt helyez arra, hogy
az ismeretek és készségek fejlesztése egymastol elszigetelten nem lehet hatékony.
A TPACK-keretrendszerben kulcsfontossagu, hogy a tanarokra tervezéként tekint,
akik a nagyon gyors titemben valtozé technolégidkhoz integralt szakmodszertani-
-pedagdgiai-technolédgiai tudasukra tamaszkodva, Gjabb és tjabb eljarasokat
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dolgoznak ki kreativan. Ez a szemlélet a tanarok autonémiajanak sziikségszertisé-
gét is kiemeli.

(TPACK) technolégiai-
pedagdgiai-
-szaktargyi tudas

(TPK) technologiai-
-pedagogiai tudas

(TK) technolégiai
tudas

(TK) technolégiai-
-szaktargyi tudas

(PK)
pedagdgiai
tudas

(CK)
szaktargyi
tudas

(PCK) pedagégiai-
-szaktargyi tudas

3. dbra. Mishra és Koehler (2006) TPACK-modellje

A tanarok digitalis kompetenciajarol 0sszegzé eurdpai keretrendszer is sziiletett
(European Framework for the Digital Competence of Educators 2017). Jelen tanul-
many a szaktargyi és a technoldgia tudas dsszekapcsolasanak gyakorlati meg-
valdsitasara ad példakat.

4. Jo gyakorlatok az online térben

Az online nyelvoktatds — magabol a nyelvtanitas mibenlétébdl kifolyolag — az atadni
kivant nyelvi tartalmat illetéen (kiejtés, lexika, nyelvtan, valamint nyelvhasznélat)
és készségftejlesztési céljaiban (hallds, olvasas, beszéd és iras) nem tér el a személyes
kontaktussal zajlé formatol. Az eltérés a valds és a virtualis tanterem kiilonbségébdl
ado6do koriilményekbdl és lehetségekbdl, valamint a virtualis térben megvaltozo
szerepl6i feladatkorokbdl ered. Az online oktatasban a jo gyakorlatok fogalmat is
technologiai szempontokat figyelembe véve definialhatjuk. Azaz j6 gyakorlatoknak
a lehet6 legjobb eredmény elérése érdekében a legmegfeleldbb eszkozok felhasznala-
saval megvalositott pedagdgiai folyamatokat, technikai eljarasokat tekintjiik (Felix
2003: 8-9).
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4.1. A nyelvtan tanitasa az online nyelvoran

Akdr a formai pontossagra valo torekvés, akar a funkcionalis megkozelités vezérli
a tanart, a nyelvtan tanitdsahoz megfelel6 eszk6zok, webes alkalmazasok allnak
rendelkezésére a virtualis feliileteken is.

A nyelvtan tanitdsaban leginkabb a bemutatds terén fedezhet6 fel elmozdulas
az osztalytermi munkahoz képest. A problémafelvetés tovabbi kutatast igényel, de
a hipotézist alatdmasztandé nem reprezentativ mintavételként végeztem egy kisebb
felmérést, amelyben kilenc, tobb mint tiz éve tanitd, mentortanarként is tevékenykedd
magyarnyelv-tanart kérdeztem meg.” A megkérdezettek valaszaik alapjan a hagyo-
manyos tantermi keretek kozott az induktiv eljarasra torekvo, felfedeztet6 oktatasi
format elényben részesit6 pedagogusnak tekintik magukat. A deduktiv’ megkozelités
er6sodését munkajukban els6sorban a kezd6bb szinteken és a gyermekeknél tapasz-
taltak az online térben. A didkjaik visszajelzését ugyanis az online kommunikacié
soran nem tartottak elegend6ének ahhoz, hogy kévetni tudjak, milyen esetleges értési
problémaik adédnak. Az induktiv megkozelitést azonban tovabbra is elényben része-
sitik, megkeresve hozza a megfelel6 webes alkalmazasokat.

Ugyan a technolégia valtozatos lehetdségeket kinal latvanyos prezentaciok
készitésére, és igy gordiilékeny megoldast nyujt a deduktiv bemutatasra, az induk-
tiv eljarashoz is alkothatunk megfelel feladatokat a CMS-rendszereknek koszon-
hetéen. Tobbek kozott a Learningappsen vagy Wordwallon szerkesztett hianyos
szovegeken, parositd, csoportositd, igaz-hamis feladaton vagy jatékos kvizeken
keresztiil kovetkeztetésekre, hipotézisek felallitasara késztethetjitk diakjainkat.

A magyar nyelv morfologiai gazdagsaga miatt a nyelvtani jelenségek elsajatitasa-
hoz elkeriilhetetlen, hogy a nyelvtanulék magas szamban oldjanak meg nyelvtani
gyakorlatokat. A drillek mindegyik tipusanak készitéséhez léteznek technolo-
giai megoldasok: transzformacids, kiegészitds és behelyettesitéses gyakorlatokat
is készithetiink sz6-, mondat- és szovegszinten is pl. a Learningappsen. Emellett
a Lépésenként magyarul* és a MagyarOK® digitalis gyakorldfeliiletein is talalunk
gyakorlatsorokat, illetve olyan nyelvtanulé applikaciokon is mint pl. a Duolingo
(az ajanlott alkalmazasok, feliiletek listajat lasd a cikk végén).

Nagy elény, hogy a feladatok tetszéleges szamban megismételhet6k, amennyi-
ben a tanuld sziikségét érzi ennek. Az IKT-eszkozok alkalmazasa pedig tamogatja

2
3

Az ELTE és a KKM Magyar Diplomdacia Akadémia oktatdinak valaszat ezuton is koszonom.
A deduktiv eljardsban a tanar elséként bemutatja a nyelvtani szabalyt, majd a didk ennek gyakor-
ldsa révén eljut az adott szerkezet hasznalataig.

A www.lepesenkent.hu oldalon talalhaté Digital Study Zone Durst Péter Lépésenként magyarul
c. tankonyvsorozatdnak online platformja.

A http://magyar-ok.hu/ Szita Szilvia és Pelcz Katalin MagyarOK tankoényvcsaladjanak honlapja,
ahol kiegészité anyagok mellett interaktiv gyakorlofeliilet is elérhetd.
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6ket abban is, hogy motivaltak tudjanak maradni (Namesztovszki-Glusac-
Arsovi¢ 2012). Hatrany azonban, hogy a tanar ugyan bizonyos feliileteken (Google
Classroom, Kahoot stb.) tudja monitorozni didkjai teljesitményét, idéraforditasat,
kaphat statisztikakat, de pontosan az egyéni elakadasokat, értési nehézségeket
nem tudja megallapitani pusztdn ezek hasznalataval. Ezt erdsiti fel, hogy a webes
alkalmazasok részben atveszik a tanartol az értékeld, visszajelz6 funkciot, amikor
automatikusan felmutatjak a helyes valaszokat. Igy nem sziikséges csoportosan
ellendrizni a feladatokat, a nehézségeket elemezni, ami szintén azt vonja maga
utan, hogy a tanarhoz kevesebb visszacsatolas érkezik. Ezért amennyiben nem
egészitik ki a digitalis feliileteken folytatott gyakorlast egytittes feladatvégzéssel,
ralatas hianyaban a pedagogus szamara nehezebbé valik a haladas tervezése.

4.2. A szokincs hovitése

A szokincs elsajatitasahoz a hagyomanyos osztalytermi tanitdsnak sok fogasa jele-
nik meg a helyettesités vagy modifikalas szintjén az online feliileteken. A székartyak
hasznélata tobb feladattipussal kiegésziilve (pl. hallgatassal, leirdssal, felismeréssel)
is alkalmazhaté a Quizlet feliiletén, memoriakartyas, keresztrejtvényes, akasztofas
és szokeres6 jatékot jatszhatunk példaul a Wordwallon vagy a Learningappsen.

Azonban a szétanitas folyamatanak tobbi lépéséhez is készithetiink online tan-
anyagot, nemcsak az el6z6 példakban lathaté gyakorlashoz. A szoétanitas lépései
a kovetkezok: (1) bemutatas, (2) ismétlés, (3) a jelentés feltarasa kontextusban, (4)
mas kontextusokba helyezés, majd (5) gyakorlas (Bardos 2000: 82).

A bemutatashoz (1) képeket, kétnyelvl vagy képes szokartyak, animaciokat
tartalmazo prezentaciokat készithetiink (pl. Prezi, SunFlow). A halézatra kapcsolt
szamitogéppel, mobillal a szotaralkalmazasok is a segitségiinkre lehetnek (egy- és
kétnyelvii szotarak), illetve gyorsan szemléltethet6 egy-egy sz6, ha a bongészében
rakereséssel felmutatunk egy illusztraciot rola.

Ismétlésre és gyakorlasra (2) — (5) a jol bevalt feladattipusok bdséges tarhdza all
rendelkezésre online: a fent emlitetteken tul készithetiink tematikus csoportosi-
tashoz fogalomtérképet onalldan és kollaborativan is (pl. Bubbl.us, MindMeister),
nemcsak a tanar készithet szokartyakat, szokeres6ket stb. a didkok szamara, hanem
a diakok sajat hasznalatra vagy egymasnak is 0sszeallithatnak feladatokat és meg-
oszthatjak azt (pl. Quizlet, Wordwall, Learningapps). A Wordwall és Learningapps
feliiletén képek felcimkézésére, szinonimak és antonimak parositasahoz, tematikus
csoportositashoz is alkothatunk gyakorlatokat. De hagyomanyos gyakorlatokat
is végezhetiink a videdhivasok csoportszobajaban, példaul képleirast (eltér6 kép
megosztasa a paros tagjaival kiilonbségek keresése céljabol).
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A szavak kontextusba helyezéséhez a kovetkez6 feladattipusokat tudjuk megva-
16sitani az el6bb emlitett webes alkalmazasokon (3) - (4): dialoégus részeinek sorba
rendezése, tobbszavas kifejezések és kollokaciok tanitasanal parositas, hianyos
szovegbe ill6 kifejezés kivalasztasa, mondat- vagy szovegkiegészitéses feladatok
készitése. Szokincs fejlesztésére nemcsak az emlitett oldalakon talalunk megosztott
tankockakat, gyakorlatokat, hanem a nyelvtan tanitasanal mar emlitett magyar
mint idegen nyelv tankonyvek digitalis gyakorlofeliiletén is.

Egy sz0 jelentését akkor jartuk korbe, akkor tanultuk meg teljesen, ha ismerjiik
a sz0 jelentésének a kovetkezd Osszetevoit: (1) gyakorisaga, (2) stilusarnyalata, (3)
kollokacioja, (4) morfoldgidja, (5) szemantikdja, (6) konnotacidja, (7) osszes jelen-
tése és (8) anyanyelvi megfelel6je (Richards 1976, idézi Medgyes 1997: 140-141).
A szavak jelentésének és kollokdcidjanak tisztazasara hasznaltathatjuk a kereso-
programokat is, a vilaghalon publikalt szovegeket nyelvi korpusznak tekinthetjiik
adatok gytjtésére. Azonban ehhez didkjaink digitalis kompetenciajat fejleszte-
niink kell abban a tekintetben, hogy felismerjék és értékelni tudjak, milyen talalatot
mindésithetnek megbizhat6 adatnak, milyen tipust honlapokat, milyen talalat-
szamot figyelembe veendének.

4.3. Kommunikacio a virtudlis tanteremben

A virtudlis tantermi kommunikaciénak a szerepl6k egymashoz viszonyitott térbeli
elhelyezkedésébdl és a kommunikacids csatorna specialis tényez6ibdl fakaddan
vannak sajatsagos velejaroi. A beszédértésnél tobbek kozott szitkséges készségek:
a ritmikai sajatossagok felismerése, az intondcids egységek azonositasa, a szohata-
rok felismerése, a mondatintonacio értelmezése (Bardos 2000: 115). Ezek a folya-
matok azonban komoly nehézségekbe iitkoznek abban az esetben, ha az internet-
kapcsolat mindsége nem megfeleld, akadozik a hangkozvetités, vagy nem j6 a hang
mindsége. Emellett a videdkozvetités ellenére hianyzik a tamogaté szemkontaktus
mind a tandr-didk, mind a didk-didk interakcidk soran.

A tekintetnek Kkitiintetett szerepe van a nonverbalis kommunikdacioban, (amely
pedig szorosan kapcsolddik a verbalishoz). Egyrészt fontos jelzés a tarsalgas kezde-
ményezésében: amikor valakire ranéziink, és 6 felveszi veliink a szemkontaktust,
azzal jelzi szamunkra, hogy 6 is kész a kapcsolatfelvételére. Ugyanigy a szemkon-
taktus felvétele a beszélovaltasnak is lehet az egyik jelzése, és mivel a videdhivas
soran ez megvaldsithatatlan, a tarsalgas kevésbé lesz zokkendmentes. Gyakoribb
jelenség az egymas szavaba vagas, az egyszerre beszélés vagy éppen ellenkezdleg:
az indokolatlan elhallgatds. Mindez a tanari kontroll, iranyitas er6sodését is ered-
ményezi, mivel a tandr a hatékony egytittmiikodés érdekében és az idéveszteség
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elkeriiléséért tobb moderalasra kényszeriil, példaul a sz6lashoz valo jog atadasanal
vagy a diakok felszolitasandl. Tapasztalati alapon elmondhato, de tovabbi kutatd-
sokat igényl6 megfigyelés, hogy a spontan reakciok szama alacsonyabb az osztaly-
termi kommunikdciééhoz képest a fenti tényez6k miatt.

A tekintet fontos visszajelzés is: amikor hosszan rapillantunk valakire, figyelmiin-
ket, érdeklédésiinket fejezziik ki, ami motivalhatja a beszél6t. A tanar kameraba
nézéssel természetesen keltheti azt a benyomast a didkokban, mintha fel tudnak
venni a szemkontaktust vele, ugyanakkor ezzel a pedagégus kizdrja annak a lehe-
téségét, hogy lassa diakjai reakcidit. A leirtakkal ellentétes eset, amikor keriiljiik
egymas tekintetét, vagy valaki elkapja a pillantasat a masikrol: azaz jelzi, hogy sze-
retné elkeriilni a kapcsolatfelvételt, a kommunikaciot. Mivel ezek a jelzések nem
miikodnek a digitalis térben, sériilhet a széatadas, szoatvétel gordiilékenysége, illetve
példaul a tanar olyan diaktdl kér valaszt, aki nem beszél szivesen az adott témarol
stb., s igy el6fordulhat, hogy az 6ra hangulata kevésbé lesz kozvetlen. Jansem és
Boonsue (2015) kutatasai azt is igazoltak, hogy a nonverbalis jelek tamogatasa nélkiil
a beszélvaltas is nehézkesebbé valik, mivel az idegen nyelvet tanuldk a szintaktikai
szerkezetek azonositasara 9sszpontositanak a beszéd soran, igy a szoatadast jelz6
intonacidra kevesebb figyelmet tudnak forditani.

A kamera és a beszél6 kozotti tavolsag hatdrozza meg, hogy a beszél6bdl mennyi
tlnik fel a képernyén, s igy mennyi nonverbalis informaciot tud kozvetiteni a tob-
biek felé. A testtartas vagy a kinezikus viselkedés, a gesztusok csupan korlatozottan
érzékelhetdk az online térben, habar megjelenésiik fontos eleme (lenne) a nyelvta-
nitasnak, mivel jelentds résziik kultirafiiggs, igy meg kell(ene) ismertetni ezekkel
is a nyelvtanuldkat, hogy interkulturalis kompetenciajuk fejlédjon (Byram 1997,
vo. Lazar 2015, Holl6 2019). Mivel a tanari minta mennyisége csokken, illetve valo-
szer( helyzetgyakorlatok, kinezikus feladatok elvégzésére nincs lehetéség a digitalis
térben, a nonverbalis kommunikaciéhoz kapcsoléddan videdk, illetve képek révén
folytatott beszélgetések soran fejleszthet6 csupan a nonverbalis jelek ismerete, értel-
mezése. Ennek ellenére a nem verbalis kapcsolattartds bizonyos elemei fajo hianyai
maradnak az érai egyiittmiikodésnek.

A fentiekkel egyidejiileg az arckifejezés jelentdsége feler6sodik, mivel a jellemzd
kamerabeallitas sokkal kozelebbrél mutatja a résztvevék arcat, mint amennyire az
az osztalytermi kommunikdcioban lathaté lenne. Amennyiben az arc tal kozel-
rol latszik, torznak hat, és teljesen kizarja a testbeszéd kozvetitését. De az atla-
gos kamerabeallitassal megjelend kép is az emberek kozti tavolsagok (Hall 1975:
160-180) koziil a bizalmas vagy személyes térben tapasztalhat6 latvannyal egyezik
meg, mig a nyelvtanitas jellemzden a tarsasagi tavolsagban (1,2-3,6 m) zajlik a tan-
termi keretek kozt. Ezeknek a térbeli viszonyoknak a felborulasa is hatassal lehet az
online nyelvéra beszédtevékenységeire.
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Tovabbi mimikédhoz kapcsolddé kulturspecifikus jelenség az is, hogy milyen
érzést és gondolatot illik kifejezni az arcunkon. Mivel az arckifejezések kozponti
szerepet kapnak a videdhivasokban, kulturalis vonzatuknak a targyalasa megke-
riilhetetlen az online nyelvtanitasban is. Természetesen ha a pedagogusnak élénk
a mimikdja, az a hagyomanyos tanteremben is szolgalhatja a figyelem fenntartasat
és az érdeklddés felkeltését, valamint novelheti a szemléltetés hatékonysagat. Ez
céltudatosan is alkalmazhato, fejleszthet6 tanari eszkoz (Zrinszky 2002), amelynek
tudatositasara a virtualis tantermi oktatasban ajanlott hangsulyt helyezni.

4.3.1. A beszédértés és -készség fejlesztése

A beszéd olyan auditiv alapkészség, amelynek fejlesztése leghatékonyabban tevé-
kenységeken keresztiil valosithato meg. A beszédértés és a beszéd egymast feltéte-
lez6, egymast valto tevékenységek a kommunikacié folyamataban, ezért hasznos,
ha egymassal 6sszekapcsoltan jelennek meg a nyelvoran pragmatikai ismeretekkel
fuszerezve és kiscsoportos munkaformaban (Byrne 1986). Mivel a beszédértéshez
kapcsolodo készségek és a kiejtés fejlesztéséhez sok esetben azonos online feliile-
teken talalunk megfelel6 funkcidkat, ezért ezeket a jelen tanulmanyban egymas
mellett targyaljuk, azaz a téma kifejtésének sorrendjében technoldgia szempontokat
kovetiink a mddszertani megfontolasok helyett.

4.3.1.1. Beszédértés és kiejtés a virtudlis térhen
A célnyelvi artikulaciés bézis kialakitasanal online oktatasi kornyezetben is
tamaszkodhatunk a hagyomanyos nyelvoktatas keretein beliil hasznalt tankonyvi
gyakorlatokra, amelyeknek a hanganyagait a tanar videohivason keresztiil meghall-
gattathatja a tanulokkal, vagy amennyiben azok a tankényv honlapjan elérheték
hangfijl formajaban is, a didkok akar 6nallé tanuldssal is feldolgozhatjak dket.
Emellett segitségiil fordulhatnak az online szotarak kiejté funkciojahoz is, habar
a sz6- és mondatintonaci6 oktatasahoz ezek még nem tokéletesek, de novelhetd
altaluk a fonématudatossag, mivel a hangsorok és irasjegyek dsszekapcsolasahoz
adnak tampontot (pl. SZTAKI - szavak, Google Translate — sz6veg is). Hatranyuk,
hogy gépi hangot hasznalnak, azonban pl. a Forvo elnevezés(i kozosségi szogyujte-
ményen anyanyelvi beszélok altal rogzitett hanganyagokkal szavak, illetve hétkoz-
napi kifejezések is meghallgathatok. Az adatok autentikusak, beszédtempojuk az
el6 nyelvéhez hasonld, és a mintak tobb beszél6t6l szarmaznak (férfi/nd, fiatal/id6s).
Regisztralas utdn sajat szotarat is készithetiink diakjaink szamara a kivalogatott
szavak bejelolésével.

A vakok és gyengénlatok szamara fejlesztett képernydolvasé szoftverek (pl. NVDA)
nem nyelvoktatasi céllal késziilnek ugyan, mégis alkalmazhatok a fonématudatossag
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kialakitasara. Segithetik a didkok 6nall6 gyakorlasat, csakiigy mint a gyermekek
beszédértését fejlesztd szoftverek, amelyek ennél a korosztalynal motivaléan beépit-
het6k a nyelvtanitasba is (pl. Baby Touch Sounds, Jatékosan magyarul).

Az emlitett alkalmazasokon kiviil célzottan a magyar mint idegen nyelv okta-
tasa szamara is késziiltek kiejtést és beszédértést fejleszté digitalis tananyagok pl.
a MagyarOK és a Lépésenként tankonyvek honlapjan. A MagyarOK esetében a tan-
konyvben szerepld kiejtési feladatok hanganyagat kizarélag a honlapon publikaltak,
de amellett digitalis gyakorlofeliiletiikon is szerepelnek kiejtési gyakorlatok. Ezek
jellemzden a Learningapps platformjan késziiltek, ahol tovabbi hasonlé feladatok
létrehozdsédra minden tandr szdméra adott a lehetdség. Osszeallithatunk gyakorla-
tokat szoparokkal vagy feleletvalasztds teszteket, amelyekben a szoftver gépi hangon
szavakat is fel tud olvasni. Beagyazhatunk videokat, dalokat, amelyekhez kiilonb6z6
tipust szovegértési feladatok készitheték. A Lépésenként honlapjan a Digital Study
Zone-ban a szovegek meg is hallgathatok, de kiejtés vagy beszédértés fejlesztéséhez
kapcsolodoé tovabbi gyakorlatok jelenleg nem érhetdk el rajta. A Humboldt Egyetem
Magyar Hangtdraban is tobb szinten és témakdrben talalhatunk videokat a leira-
tukkal egytitt, amelyek mind kiejtés, mind beszédértés fejlesztésére felhasznalhatok.

Nem hagyhat6 emlités nélkiil a hangoskonyvek, feliratozott filmek és dalok haté-
kony alkalmazasa sem a beszédértés tanitasdban, amelyekhez az online feliiletek-
nek koszonhetéen megnovekedett az (etikus!) hozzaférés. Példaul az Okosdoboz
honlap videodtaraban eredetileg nem nyelvtanitasra késziilt, de az iskolas korosz-
taly, s6t bizonyos esetben feln6tt nyelvtanulok szamara is érdekes ismeretterjesztd
filmeket talalunk a leiratukkal egytitt, vagy el6adok hivatalos Youtube-csatornajan
is kereshetiink autentikus forrasanyagokat. Differencialasra is megfelelé funkcio
a Youtube-on, hogy lassitott lejatszast is indithatunk rajta, amely segitségiinkre lehet,
ha didkjaink eltéré képességekkel rendelkeznek a hallott szovegek feldolgozasaban.

Ezenfeliil természetesen a tanari beszéd sem veszit jelentdségébdl a virtualis
térben: instrukcidk, magyarazatok, valds beszélgetések mellett kiejtési gyakorlatok-
ban (pl. felolvasas, diktalds), jatékos feladatok online megvaldsitasaban is szerepet
kaphat (pl. ppt-vetitéssel kisért kvizkérdések felolvasasa).

4.3.1.2. Beszédkészség
A videokonferencia-szoftverek lehet6vé tették, hogy beszédkészség-fejlesztést szink-
ron modon kiilonféle munkaforméakban lehessen folytatni. Habdr a par- és csoport-
munkat nem lehet mindegyiken megvaldsitani, a nyelvoktatds szamara kiemelten
fontos funkcio t6bb alkalmazason is elérhet6 (pl. Zoom, MS Teams, Webroom).

A beszédkészség fejlesztése a célnyelvi artikulacios bazis kialakitasatol az adek-
vat megnyilvanulasok létrehozasanak képességéig ivel6 feladat. Az oktatas soran
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a pedagogusnak olyan beszédhelyzeteket célszert létrehoznia, amelyeknek informacio-
hidny vagy valamilyen véleménykiilonbség a kiindulépontja. Az informaciéhianyos
gyakorlatok informacidcserére kényszeritik a nyelvtanulokat a megoldas megtalalasa-
nak érdekében, példaul szoveg rekonstrudlasa vagy rejtvény megoldasa esetén.

A véleménykiilonbségeket ellentmondasos szovegeket vagy felvetéseket tartal-
maz6 gyakorlatok hozhatjak létre, amelyek megkovetelik a tanuldktdl, hogy meg-
fogalmazzak és esetleg megvédjék nézeteiket ezekkel kapcsolatban. Masrészrol
véleménykifejtd tevékenység megszervezhetd gy is, hogy a tanulok szabadon meg-
osztjak érzéseiket, elképzeléseiket egy kozos tapasztalattal kapcsolatban (Klippel
1984: 4). Klippel a fentiekhez a tevékenységek harom csoportjat kiilonbozteti meg:
1. kérdések és valaszok (pl. bemelegit6 feladatok, interjuk, kitalalds jatékok, kira-
kos jatékok, felméréskészitd jatékok); 2. véleménycsere és dontéshozatal (pl. sorba
rendezés, parbeszédes jatékok, értékegyeztetd technikak, gondolkodasi stratégiak,
problémamegoldo feladatok); illetve 3. torténetek és jelenetek (pl. utanzas, szerep-
jatékok és szituacios gyakorlatok, torténetek).

Az emlitett tevékenységeknek jelentds része online térben is megvalosithato
a SAMR-modell kiilonb6z6 fokan. Interjik, kitalalos jatékok (1. tevékenység-
csoport) folyathatok a csoportszoba-funkcio jovoltabol, azonban sajnos a spontan
partnercserés feladatok nem kivitelezheték. A kitalalds feladvanyok bizonyos
tipusai pedig akdr a chat-funkcié bevondséval is jatszhatok. Igy példdul a hagyo-
manyos szédefinicios jatékot a SAMR-modell kiterjesztés szintjére emelhetjiik:
a valasztott szot most nem kartyan kapja a tanuld, hanem a chat-ablakon keresz-
tiil, amely kizarélag hozz4 juttatja el az informaciot, majd 6 a videdhivasban foly-
tatja a beszédtevékenységét.

A kitalalos jatékoknak az a formaja, amelyben a teremben elhelyezett, mozgas-
sal elérhetd tartalmakra épitjiik a kommunikaciot, nem jelenhetnek meg a virtu-
alis nyelvéran. Informacié utan viszont online térben is kutathatunk, amint errél
részletesebben az olvasaskészség fejlesztésénél szolunk majd. Ha azonban ilyen fel-
adat kozben a tanulok a csoportszobaban kommunikalnak egymassal, akkor ezzel
komplexen is fejleszthetjiik a hallott és az olvasott szoveg értését. A technolégianak
ugyanilyen szinti megjelenésével végezhetiink szobeli feladatokat a nyelvtan gyako-
roltatdsahoz, iranyitott interakcios gyakorlatokat, szimulacids feladatokat, helyzet-
gyakorlatokat, valamint szerepjatékokat is.

A virtualis tantermek az online kollaborativ térrel a valodi kommunikacié hely-
szinei is lehetnek, amelynek motivald erejét a magyar mint idegen nyelv oktatasa
terén folytatott kutatasok is igazoljak (v6. Borsos—Kruzslicz 2017). Az adaptalhatd
feladatokon tul ugyanis az online tér tovabbi, a hagyomanyos keretek kozt meg-
valosithatatlan tanuldsi-tanitasi lehetdségeket is kindl. A nyelvcsere tanulasi forma
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(tandem nyelvtanulas) ugyan nem uj keletti, de az online tér adottsaga, hogy a part-
nerek egymastol tavol lehetnek, mégis korlatlanul folytathatnak szébeli, illetve
szinkron és aszinkron, de gyors irasbeli kommunikaciot (chat, e-mail, komment).
Ehhez jarul hozzd, hogy léteznek olyan 6nallé tanuldshoz hasznalhat6 kozosségi
nyelvcserefeliiletek, ahol az alkalmazds véletlenszertien kapcsolja ssze akar az
ugyanazt a nyelvet gyakorolni kivano regisztralokat, akar az anyanyelvi beszél6t
anyelvtanuléval (pl. Lingbe). Ezeknek a feliileteknek egy masik tipusa, ahol partnert
lehet vélasztani (pl. Polyglot Club). Mindkét formarél elmondhaté, hogy nem terve-
zetten, szinthez szabottan zajlik a tarsalgas, de a valés kommunikaci6 gyakorlasaval
javulhat a folyékonysag, motivaltsag és aktivizalodik a szokincs.

Val6s beszédhelyzetek természetesen nyelvorai oktatas keretein beliil is megjelen-
nek, ennek generalasara a kollaborativ feliiletek kimagasléan alkalmasak. Vélemény-
cserére és dontéshozatalra (2. tevékenységcsoport) jo gyakorlat a k6zos online pre-
zentaciok szerkesztése (pl. Google Slides, felhéalapii Microsoft PowerPoint, Prezi), vagy
a kiilonboz6 témak feldolgozasa online faliujsagokra (pl. Padlet, Linoit). Ugyanezeket
a feliileteket 6nallé munkavégzésre is hasznalhatjuk, az eredmény szemléltetésével igy
a monolog beszédtevékenységeket is gyakoroltathatjuk.

A monoldg eléadasmod szérakoztaté fejlesztésére nyilik lehetdség akkor is, ha
egymas szamara Osszeallitott képmontazsokrol kell beszélniiik a tanuléknak. Ehhez
nagyon hasonl¢ jaték taldlhaté a Flickr feliiletén, ahol egy témahoz kapcsolédéan
vetit fotokat az alkalmazas, amelyek leirasara 20 masodperce van a jatékosoknak.
Hagyoményos mddszertani fogas a sztorikockak haszndlata a monolog tipusu
beszédkészség fejlesztésére, a SAMR-modell helyettesitési fokan ezt az online nyelv-
oraba is beemelhetjiik a Storydice applikacio segitségével.

A technoldgia bevonasdval végezhetiink torténetekhez és jelenetekhez
(3. tevékenységcsoport) kapcsolodd gyakorlatokat is. J6 példa erre a digitalis
torténetmesélés, amelynek eredménye ,egy 2-3 perces, tobbnyire E/1-ben irt,
sajat hangon elmesélt, alloképekkel illusztralt, egyéni multimédia-elbeszélés”
(Lanszki 2017: 24). A szészam kb. 250, amely digitalis hangfdjlban két-harom
perc idétartam alatt adhato eld, illusztralasdhoz pedig mintegy 15 allokép sziik-
séges (Meadows 2003, idézi Lanszki 2017: 24). Torténet megirdsara, elmondasara
és vizualizalasara animaciok, rovid videdk alkotasaval (pl. Animoto, PowToon,
Biteable) is motivalhatjuk diakjainkat. Magasabb nyelvi szinten pedig akar
podcastok készitését is végezhetik projektmunkaban (pl. Anchor), s6t a batrab-
bak a jelenleg igen népszert TikTok videok létrehozasara is vallalkozhatnak. Ez
utébbi az online feliileteken tovabbi kommunikaciot idéz el a kommenteléssel.
[gy a technoldgia teljesen dtformalja a hagyoményos oktatasi koriilményeket, azaz
a SAMR-modell legmagasabb foka valésulhat meg.
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A szituacids gyakorlatok egy részét a hagyomanyos tantermi keretek kozt
miikodo forma digitalis feliiletre valé adaptalasaval is megvaldsithatjuk: példaul
a szerepkartyak kiadasaban hasznalhatunk online dobokockat, a tarsalgas pedig
akar csoportszobakban is lefolytathato, vagy filmrészleteket, rovid videodkat is
mutathatunk, amelyeket a didkoknak szinkronizalniuk kell. A szerepjatékok egy
része azonban tovabbra is hianyként jelentkezik az online nyelvoktatasban.

4.4, Olvasas

»[A] nyelvtan a legelvontabb dolog a vilagon. El6bb fogok ufét latni, mint allitmanyt
vagy jelz6t! Ezek megértésére az olvasmanyos konyvek a legalkalmasabbak” - nyi-
latkozta a tizenhat nyelven beszéld szinkrontolmacs Lomb Katé (1994). Médsze-
rét autolexidnak nevezte el, vagyis az onmaganak olvasas modszerével fejlesztette
nyelvtuddsat. Az olvasdsi szokasok azonban az utébbi évtizedekben jelentésen
megvaltoztak (Feny6 2015), s ezzel a nyelvtanitasban is szembe talaljuk magunkat.
A digitalis bennsziilottek generdcidjanak szocializalédasaban fontos szerepet tolte-
nek be az online feliileteken, s amint azt a digitalis nemzedék tanuloi sajatossagai
kozt emlitettiik, olvasas kozben egyik szévegrol a masikra ugranak, amelyek akar
teljesen eltérd témajuak és mufajuak is lehetnek (pl. chatelés a tanulasi szandékkal
olvasott szoveg mellett). Emellett az informdaciémennyiség eldrasztja 6ket, kénnyen
valtanak, atlépnek masik szévegre. Amikor pedig célzott informaciot keresnek,
a vizualisokra nagyobb mértékben tamaszkodnak. A digitalis bennsziilottek az
érdekes, szérakoztatd, azonnal felhasznalhaté informaéciokat kozI6 tartalmakra
nyitottak (Tari 2010). Mindezeket a jellemzdket célszer(i a nyelvoktatasban is figye-
lembe venni, az 4j médszertani fogasok bevezetésére pedig az online feliiletek is jo
lehetdséget teremtenek.

Az olvasasnak négy nagy alaptipusat (Bardos 2000: 139) kiilonboztetjitk meg
egymastol:

« az intenziv olvasast, amikor a szoveg pontos, minden részletre kiterjedd

megértése a cél;
« az extenziv olvasast, amikor a folyékony olvasds és az informacioszerzés a cél;
» az informacio lokalizalasat, amikor a keresett informaci6é megtalalasa a cél
(scanning); illetve
« amikor a sz6veg 1ényeges pontjainak felismerése a cél (skimming).

Az intenziv olvasas sebessége lassabb a tobbi tipushoz viszonyitva, hiszen a nyelv-

tani viszonyok pontos feltdrasa a magyar nyelv morfoldgiai gazdagsdga miatt
komoly kihivas elé dllitja a nyelvtanuldt, illetve emellett minden szamara idegen

A magyar mint idegen nyelv oktatdsarol a digitalis térben - Pillanatfelvétel 171



sz0 jelentését ellendriznie kell. Ehhez az online szétarak konnyebb, gyorsabb kezel-
hetésége nyujthat taimogatast, amelyet akar okostelefonon is konnyedén elérhetnek.
Mivel a forditéprogramok ugyanugy ,.egy klikkelésnyire” vannak didkjainktol,
érdemes haszndlatuk csapdadira felhivni figyelmiiket. Ahelyett, hogy évnank ket
alkalmazasuktol, célszertbb hibaelemzéssel tudatositani a forditoprogramok korla-
tait, felhasznalva az analizist nyelvtani jelenségek atbeszélésére is. Intenziv olvasasra
késztethetjitk didkjainkat, ha online sajtofigyel6 oldalt nyitunk a szamukra egy
falitjsagon (pl. Padlet, Linoit), ahové hetente egy-egy altaluk valasztott cikkbdl tolt-
hetnek fel 6sszefoglaldt, kivonatot. Ezzel természetesen szovegalkotasi készségiiket
is fejlesztjiik, valamint kollaborativ tevékenységekre is sarkallhatjuk 6ket azzal, hogy
egymds szovegeinek kommentelésére buzditjuk éket.

Az extenziv olvasashoz kevés kiadvany jelent meg — vélhetéen a magyar mint
idegen nyelv tankonyvpiacanak korlatozottsaga miatt —, ezek nyelvi szintje pedig
jellemzden erés B1-B2 és C1 szinti nyelvtudast feltételez (Borsos 2014), azonban
a vilaghalon az extenziv olvasashoz is korlatlan forrasanyag all rendelkezésiinkre.
Nyelvtanul6ink figyelmét mégis érdemes olyan szintii szovegeket publikalé oldalak
felé iranyitani - f6képp a nyelvtudas kezd6bb szintjein -, amelyek valoban élmény-
szerz6 olvasast nyujthatnak szamukra. Ilyen didaktikai céllal szerzett szovegeket
valtozatos témaban taldlunk oktatasi céllal inditott honlapokon (pl. magyarora.com,
magyarultanulok.com) vagy tananyagokat k6z16 blogokon is (pl. easyhungarian.
com), ahol a nyelvtanuldk a sajat érdeklddésiik szerint vélaszthatnak széveget, ese-
tenként szovegfeldolgozo feladatokkal egyiitt. Magasabb nyelvtudas esetén nem
sziikséges kikovezniink az utat, mindéssze motivalnunk érdemes didkjainkat az
olvasasra példaul tematikus ajanlasokkal vagy konyvajanlok (pl. e-bookokrol),
beszamolok, online konyvjelz6k megosztasaval.

Az internetes keresés véletlenszer(i hozzaférést ad tartalmakhoz, ez esetben pedig
mind az informacidt lokalizal6, mind a lényegi pontokat kivalaszto olvasassal élniink
kell. A kiilonb6z6 informaciokeresd, ,nyomozds” feladatok esetében a nyelvtanuld
mindkettdt alkalmazza.

Olyan tematikus egységek feldolgozasanal, amikor nem szamithatunk tanuléink
erGs érdeklodésére (pl. bizonyos nyelvvizsgatémak esetén), élhetiink az ilyen tipusu
feladatok figyelemfelkelt6é hatasaval. Az adott témahoz kapcsoléddan 6sszeallitha-
tunk egy kérdéssort vagy kvizt, amelyre akdr egymassal kooperalva, s6t kompeti-
tiven is kereshetik online a valaszokat. Amennyiben a nyelvtudasuk szintje nem éri
el a haladdt, a véletlenszert bongészés nehézségeit elkeriilendé és a hatékonysagot
novelend6 célszerti megosztani veliik a témahoz kapcsolodéan elmentett online
konyvjelz6inket, vagy a kommunikaciora hasznalt feliiletiinkon publikalni hasznos
linkeket a feladathoz.
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A nyelvtanitasban ismert mddszertani fogds, hogy a kozvetitényelv hidnyanak
athidaldsa a székincs tandrat megel6z6 elokészitésével segithetd. Tulajdonképpen
ehhez hasonlithatd eljards a forditott tanterem (flipped classroom) tanulasszervezési
forma, amelynek gyakorlataban a tanulas, informacidszerzés otthoni feladatként,
a tanulds elmélyitése pedig az 6rai munka keretében valdsul meg. Ehhez a tanarnak
a fent emlitett médon célszer(i a bongészést sziikitenie megosztott konyvjelzokkel
vagy akar idévonalba (pl. Sutori) rendezve a felépitett tananyagot, az egymasra épiilé
lépéseket is megtervezve kiadnia a feladatot.

Mint lathato, a kiilonboz6 tevékenységek soran kiilonb6z6 olvasasi modokat kell
alkalmazniuk a tanuloknak, ezért az oktatas folyamataban az olvasasi technika
kivélasztasanak tudatositasa is igen hasznos lehet.

A szovegértés fejlesztésében nyolc stratégia hatékonysagat igazolta az Egyesiilt
Allamokban folytatott 4tfogo kutatds (National Reading Panel 2000: 233):

1. aszovegértés monitorozdsat;

2. akooperativ tanulast (a tanuldk egyiitt tanuljak az olvasasi stratégiakat);

3. grafikus és szemantikai szervez6k hasznalatat (a tanulok grafikusan abra-

zoljak az anyagot a megértés eldsegitéséért);

4. kérdések megvalaszolasat (a tanulok megvalaszoljak a tanar altal feltett kér-

déseket, és azonnali visszajelzést kapnak rajuk);

5. kérdésfeltevést (a tanulok kérdéseket tesznek fel maguknak az olvasottakkal

kapcsolatban);

6. aszoveg szerkezetének feltarasat;

7. aszoveg Osszefoglalasat;

8. astratégiak egytittes alkalmazdsat (a tanuld a tanarral egyiittmiikodve tobb-

téle stratégiat kovetve foglalkozik a szoveggel).

Ezen eljarasok mindegyike megvaldsithaté a digitalis térben is. A szovegértés
monitorozasat (1.) tobbek kozt az INSERT (Interactive Noting System for Effective
Reading and Thinking) modszer kovetésével végezhetjiik. A tanuldknak annyi
a teenddje, hogy a szoveget olvasva minden Uj informaci6 mellett jelolik a margon,
hogy annak milyen a viszonya a korabbi ismereteikhez (4. dbra). Azaltal, hogy
az 0j ismereteiket a meglévok kontextusdban értelmezik, segitik a metakognitiv
(v6. Tarké 1999) folyamataikat. Amennyiben ezt egy megoszthatd, felhdalapu
dokumentumban végzik, a szoveg feldolgozasa utana ossze is vethetik egymassal
a jegyzeteiket, majd kozosen atbeszélhetik az olvasottakat (2.). Amikor a jegy-
zetek a virtualis osztalyterem megosztott dokumentumaiban késziilnek, a tanar
szamadra tovabbra is elérhetdk, elemezhet6k maradnak, igy visszajelzésként is
szolgalnak, segitik a tovabbhaladds megtervezését.
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Az olvasottak megegyeznek el6zetes ismereteimmel.

Az olvasottak szemben allnak korabbi ismereteimmel vagy
feltételezéseimmel.

Az olvasottak Gj informaciét jelentenek szamomra.

Az olvasottak kérdéseket vetnek fel bennem.

O+ 0 <

4. dbra. INSERT-modszer jelei

A szoveg grafikus abrazolasahoz (3.) tanuloink létrehozhatnak infografikakat (pl.
Canva), vagy falitjsagon (pl. Padlet, Linoit) képeket és videdkat is posztolhatnak
hozza, valamint ugyanerre a feliiletre a szoveg 6sszefoglalasat is feltdlthetik. Jol
ismert gyakorlat a szofelhdk készitése is (pl. Wordart), amelyek tovabbi tarsalgasi,
szovegalkotasi gyakorlatok alapjat is képezhetik. Az emlitett tevékenységek mind-
egyikét megvaldsithatjuk kooperativ tanulasi formaban is (8.).

A kérdések megvalaszolasahoz (4.) a hagyomanyos feladattipusokat online feliile-
teken is végezhetjiik (pl. Google Documentum, felhéalapii Microsoft Word, Collabora
Online hasznalataval), amelyeket val6s iddben tbb tanuld is tud egyidejlileg szer-
keszteni. [gy egyben kooperativ tanuldst is folytathatunk komplex készségfejleszté
feladatokkal kiegészitve, hiszen beszéddel egybekotve is torténhet a feladatvégzés,
amennyiben didkjainkat konferenciahivas is 6sszekapcsolja.

Kérdéseket, kvizeket 6nallé munkavégzésre akar a Redmenta, Google Classroom,
Hasthag School, Learningapps vagy a Sutori felilletén is készithetiink, publikalha-
tunk, azaz a SAMR-modell szerint a kiterjesztés vagy mddositas fokozatan jelenithet-
jiuk meg 6ket a digitalis térben. Hasonld szovegfeldolgozé feladatokat természetesen
tanuléink is létre tudnak hozni egymads szamara (5.) ezeken a feliileteken.

A szoveg szerkezetének feltarasat (6.) akar egy gondolatérképen (pl. MindMeister,
MindMup, Bubbl.us) is abrazolhatjak diakjaink, amely online formaban valéja-
ban hozzaférhetébb a csoport minden tagja szamara, mint tantermi magvaldsitas
esetében. A szoveg Osszefoglalasara (7.) pedig blogbejegyzés vagy Facebook-poszt
formajaban is sort kerithetnek, ahol tovabbi megjegyzéseket fiizhetnek egymas
szovegeihez, illetve a mar emlitett online falitjsagok is alkalmasak erre a funkciéra
(pl. Padlet, Linoit).

Digitalis feliileteken a sz6vegolvasas soran lehetdség nyilik a differencialds meg-
valositasara is. Amennyiben a szoveget és a hozza kapcsolodo feldolgozo feladatokat
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id6vonalba rendezziik (pl. Sutori), masolat készitésével részben modosithatjuk vagy
akdr egyszerusithetjiik a tartalmat az ugyanahhoz a témahoz kapcsol6dé szoveg
vagy eltéré feladattipusok beépitésével, s ugyanannak a feladatsornak kiilonb6z6
nehézségi szint(i valtozatait oszthatjuk meg a nyelvtanulokkal. Az olvasott szoveg
értésén kiviil hallott szovegeknél is alkalmazhato ez az eljaras, ahol azonos témarol
kiilonb6z6 hanganyagokat dolgozhatnak fel parhuzamosan a didkok.

Tovabba készithetiink infografikaval egyéni tanulasi atvonalat, példaul ,.étlapot”
(Blazi¢ 2019), ,térképet” is, amin elhelyezhetjiik a valaszthatd, ugyanarrdl a téma-
rél sz0616, de kiilonbozé nehézségti szovegek lel6helyét, illetve a hozza kapcsolodo
CMS-rendszerekben elkészitett szovegfeldolgozé feladatok linkjét (pl. Quizizz,
Learningapps, Wordwall). Az elagazasokat a didkok szabadon valaszthatjak, s végiil
osszevethetik a megszerzett informacidikat. Mindezt akar forditott osztalytermi
tanulasszervezéssel is kivitelezhetjiik: a szovegfeldolgozas a tandra el6tt otthon
torténik, a megbeszélés és tovabbi feladatok megoldasa pedig a virtualis vagy valds
osztalyteremben.

A diakok szovegértési, valamint digitalis kompetenciajanak fejlesztése inter-
aktiv multimédias, azaz animalt hangoskonyveket tartalmazé alkalmazassal is
mikodhet, amely mar a SAMR-modell legmagasabb fokan all. Itt megemlithetjiik
a magyar kozoktatas kotelez6 olvasmanyainak feldolgozasahoz fejlesztett BOOKR
Kids applikaciot, amely tartalmilag leginkabb a szarmazasnyelvi 1-6. osztalyos
tanulok szamara lehet motivalo feladatforras. Feln6ttoktatas soran a technolo-
gia megjelenésének legmagasabb szintjén az olvasott szoveg értését olyan alkal-
mazasokon is fejleszthetjiik, amelyek nem nyelvoktatdsi céllal késziiltek. Ezeken
egy-egy témakor szokincsét, jellemz6 szovegtipusait lathatjuk, ezenfeliil valamilyen
tevékenységet kell rajtuk végezni olvasas kozben, példaul ingatlanirodak online
lakaskeresd honlapjan (www.ingatlan.com) vagy kornyezetvédelem témakorhoz
okologia labnyomot kiszamité alkalmazason (www.kothalo.hu).

4.5. iraskészség

Az iras alegtobb nyelvtanulé szamara kiizdelmes és iddigényes tevékenység. A szoveg-
alkotas kétségteleniil komplex feladat, amely szintaktikai, szemantikai, pragmatikai
és szovegszerkesztési ismeretekre épiil. A szovegalkotasi kompetencia fejlesztése tehat
Osszetett folyamat, ahol a mechanikus gyakorlatok végzésétdl vezet az tt a kreativ
iras felé. A magyar mint idegen nyelv tanitasa soran a szovegalkotasi gyakorlatokhoz
jellemzden a kovetkez6 grammatikai problémapontok tisztazasa, gyakorlasa kapcso-
lodik: szérendi kérdések, a néveldhasznalat, igevonzatok, kollokaciok, szovegkohézids
eszkozok (pl. egyeztetés, névmasok hasznalata, kotdszok). Az irdskészség fejlesztését
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a mondat szintjén kezdjitk: mondatalkotas, illetve mondatok sszeftizése el6zi meg
a rovidebb szovegek bevezetését. Ezutan jelenhet meg a kiilonb6z6 mifaji, komple-
xebb szovegek irasa, amelyekhez kapcsoléddan elengedhetetlen a stilisztikai, mifaji
és pragmatikai ismeretek bévitése.

Didkjaink a valds életben nagy mennyiségti szoveget hoznak létre sms-ek, chatek,
kommentek, posztok és olykor blogok formdjaban, amelyek mind infokommunikacios
eszkozon sziiletnek. Ezeket a szovegtipusokat akar mar a kezd6 szinten is érdemes
beemelni a nyelvoktatas folyamataba, csakuigy mint a webes eszkozoket. A digitélis
koérnyezet olyan alkalmazasokkal timogatja a szovegalkotast, mint példaul az online
szotarak (egynyelvi, kétnyelvi, szinonimaszotarak stb.). A vildghalon elérhet6 szove-
gek bdséges nyelvi korpuszként is szolgalhatnak, amelyen nyelvi adatokat kereshetnek
a nyelvtanulok, példaul vonzatstrukturak, kollokaciok pontositasaért vagy ellendrzé-
séért. Parhuzamos szovegeket (Gopferich 1998) gytijthetnek, azaz olyan irasokat, ame-
lyek azonos kommunikacios szandékkal irddtak, ugyanaz a témajuk, és ugyanolyan
funkciot toltenek be az adott anyanyelvi és célnyelvi - jelen esetben a magyar - kultu-
raban, de egymasnak nem forditésai. Ezekbol hasznos kifejezéseket, valamint az adott
szovegtipus felépitésére és miifaji jellegzetességeire vonatkozd ismereteket merithetnek.

Az online oktatdasi kornyezetben rejlo lehet6ségek koziil érdemes kiaknaznunk
a vizualitashoz kapcsolddo alkalmazasokat, tekintettel arra, hogy didkjaink erre nyi-
tottabbak, amint azt a tanuldi szokdsok ismertetésénél emlitettem. Igy készithetiink
rovid animaciokat (pl. AniMaker, Biteable), feliratozhatunk képregényeket (pl. MS
Paint, Gimp), osszeallithatunk képekkel illusztralt, szoveges prezentaciokat (pl. Google
Slides, Prezi, Keynote), posztereket vagy infografikdkat (pl. Canva). Komplex készség-
fejleszt6 feladat az dsszefoglalok irasa, amelyhez didkjaink online forrasokat valaszt-
hatnak (pl. sajtotermékeket, honlapokat, blogokat), majd webes falitjsdgon publikalva
(pL. Padlet, Lionit) tovabbi kommunikaciot generalhatnak roluk.

A technolégia egyediilallo egyiittmiikodési formdra teremt modot: a valds idejii
kollaborativ szovegalkotasra. Az online dokumentumszerkesztd, prezentaciokészitd
alkalmazasok egy részénél ugyanis a szoveg egy idoben tobb szerz6 dltal is szerkeszt-
het6, mddosithatd. A kollaborativ szovegirasnal haromféleképpen kooperalhatnak
a didkok (Noél-Robert 2004):

1. szekvencialis iras (gyakori eszmecsere és a szovegek szerkesztése);

2. parhuzamos iras (parhuzamosan dolgoznak egyénileg a szévegen);

3. egyik résztvevd irja a tobbiek visszajelzéseit kovetve, beépitve.

Ezek a munkaformak igazoltan a nyelvtanulok kiegyenlitettebb részvételét eredmé-
nyezik a feladatvégzésben (Warschauer 1997), gyorsitjak az interakciokat, a létre-
hozott tartalmat atszerkeszthet6vé és archivalhatova teszik. Tovabbi el6nyiik, hogy
lexikailag és szintaktikailag jobb mindségti szovegek sziiletnek igy (Strobl 2014).
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Az egyiittm(ikodésbdl tobb informacidt és hatékonyabban sajatitanak el a didkok.
Strobl megallapitotta, hogy a csoportos iras és szerkesztés soran (pl. torlés, atiras,
atalakitds) a tevékenységek folyamatos dsszefonddasa figyelheté meg az online doku-
mentumkeészit6 alkalmazasok szinkron irasi és szerkesztési funkciéi miatt. Tehat
az eredmények azt mutatjak, hogy ennek a kollaborativ platformnak a technoldgiai
jellemz6i az egytittmiikodés 4j formait hozhatjak létre. Ez egyben azt is jelenti, hogy
a webes eszkozok nem csupan a kozos feladatvégzés médiumai, hanem az egyiitt-
miikodés szerves részei lehetnek (Thorne, 2003, Brodahl-Hadjerrouit-Hansen 2011,
idézi Yim—Warschauer 2017).

Az online szovegszerkesztok a nyelvtanar szamara korabban hozzaférhetetlen
informaciok megszerzésére is egyediilallo lehetdséget nyujtanak. Ugyanis a tandr
a kollaborativ szovegirast kovetve észlelheti — hiszen 6 is latja a szoveget a sziiletés
folyamataban —, hogyan gondolkodnak tanuléi, igy mélyrehato ismereteket szerez-
het a didkok koztesnyelvérdl. Amikor a tanuldk a szoveget szerkesztik, a valtoztatast
és a hibajavitast altaldban indokoljak egymasnak, tovabba dontéseiket is gyakran
verbalizaljak. A tanar szamara mindez visszajelzésként szolgal, amely alapjan haté-
konyabban tervezheti meg a tanitas folyamatat.

5. Osszegzés

Osszegzésképp elmondhatjuk, hogy a virtudlis tantermi munka jérhat elényokkel:
tobbek kozt barhonnan elérhetd, médszertani és pedagogiai elvardsok szerint ala-
kithaté a kornyezet, felkeltheti és fenntarthatja a tanulok érdeklédését és figyelmét,
alkalmazhaté differencidldsra, valtozatossd teheti az dra menetét, kiillonféle lehets-
ségeket nyujt kollaborativ munkara és valos ideju informacioszerzésre, tartalom-
megosztasra. Pszicholégiai szempontbol motivald lehet, introvertalt didkjaink
szamara komfortosabb egyiittmiikodési formara adhat teret, valamint a vizualis,
auditiv tanuléi tipusok tobb tamogatast kaphatnak ettdl az oktatasi kornyezett6l,
ugyanakkor mozgasos feladatok nem végezhetdk rajta.

A tanarok ellenalldsa a digitalis nyelvoktatdssal szemben csokken az eszkoz-
ellatottsag javuldsaval, kompetenciahianyuk orvoslasaval és az online alkalmazasok
megismerésével, tapasztalatszerzéssel. A tartalommegoszté oldalak utan - ahol
otleteket, feladatlapokat tettek egymds szamra let6lthet6vé kollégak (pl. magyarora.
com sziikebb szerzégardajaval, mid-van.hu kollaborativ feliilet) — dltalanossa valt,
hogy a digitalis térben akar ismeretlen kollégak is egyiittmiikodnek egymassal
egyéni fejlesztésii tananyagaik kolcsonos hasznalataval, atalakitasaval, illetve sajat
didkjaikkal megosztva. A vilaghalé orszaghatarokon atnyuld egytittmitikodésekre
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is teret nyit, példaul a nyelvcserek6zosségek esetében, de akar intézményi keretek
kozott folytatott partnerkapcsolatokban is.

A jovore nézve igéretes lehetdség, hogy a magyar kulturalis intézetek, magyar
lektoratusok, egyetemi szakok (v6. Pap 2021, Mardéti 2021 és Bandli 2021) oktatoi
intenziv kollaboraciokat tervezhetnek: megoszthatjak eredményeiket, tananya-
gaikat kozosen fejleszthetik, didkjaik kozt kapcsolatot teremthetnek nyelvtanu-
lasi és -tanitasi, valamint interkulturdlis kompetenciat fejleszté céllal (Borsos-
Kruzslicz-Oszkd 2020).

A virtualis tantermi oktatas 4j szerepkorokbe allitja mind a tanart, mind a tanu-
16t. A tanar esetében hangsulyossa valik a tartalomvalogatd, tartalomkészitd és
a mentorald szerep, mig a tanuldk autonémiaja né.

A magyar mint idegen nyelv tanitasanak sziikebb a célkozonsége, emiatt az
elérhet6 digitalis tananyagok szdma a ,,nagy vilagnyelvekéhez” viszonyitva kisebb,
a magyartanitasra fejlesztett alkalmazdsok, felilletek mennyisége alacsony. Habar
mar nyelvtanit6 applikaciok (pl. Duolingo, Loesen) is elérhet6k magyarul, ezek
jellemzG6en csupan angol nyelv segitségével hasznalhatok. Sok esetben a tartalom-
fejlesztd rendszerek sem mukodtethet6k magyar nyelven, ezért a feliilet kezelése-
kor mind a tanarok, mind a didkok rakényszeriilnek az angol nyelv hasznalatara.
A nyelvcserekozosségeknél (pl. Polyglot Club) is taldlunk magyar csoportokat, de
a regisztraltak létszdma természetesen jelentGsen kisebb, mint példaul a spanyol
vagy az angol esetében.

A digitalis nyelvoktatas teriilete rendkiviil szines, sokoldald, és a felfedezésre vard
Uj fejlesztések szama szinte korlatlan. Amit azonban valtozatlanul meg kell 6rizni,
az a nyelvtanar elkotelezettsége, motivaltsaga, érdekl6dése, lelkesedése ezek felkuta-
tasara, hogy aztan modszertani elképzeléseinek szolgalataba allitva alkalmazhassa
Oket a tanitas soran diakjai motivalasara és hatékony képzésére.

Jelen tanulmany célkittizése az volt, hogy a nyelvi tartalmak tanitasa és a készség-
fejlesztés mentén példdkat mutasson arra, hogy modszertani megfontoldsokat
kovetve hogyan valaszthat eszkozoket egy nyelvtanar elképzelései megvaldsitasara
avirtualis térben. A felsorakoztatott mintdk mutatjak, hogyan épithetok be a vizsgalt
tartalommenedzsment- és keretrendszerek, valamint tartalomkezeld és egyéb webes
alkalmazasok a nyelvtanitasba. Egyuttal igazoljak azt is, hogy a technoldgia az okta-
tasi folyamatokban valé megjelenésének mind a négy szintjén (a SAMR-modellbdl
a helyettesités, kiterjesztés, modositas, djraértelmezés) megmutatkozhat a magyar
mint idegen nyelv tanitdsa soran is.

A tanulmany végén megtalalhato linkgytjtemény tablazatos formaban, kategori-
akra bontva lathatova teszi az emlitett hasznos honlapokat és alkalmazasokat, azon-
ban a folyamatosan valtozé kinalat miatt ismeretiiket célszer(i online forrasokbdl
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szlinteleniil frissiteni, hiszen az ott publikalt listakat rugalmasan frissitik (pl. https:/
www.todaysteachingtools.com/lijst-van-ict-tools.html) a kinalat véltozasat kovetve.
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Hasznos honlapok, webes alkalmazasok a magyar mint idegen nyelv tanitasahoz

Téma

Magyar mint idegen
nyelv tankonyvek digita-
lis feliiletei, honlapjai

Tananyagmegoszto felii-
letek magyar mint ide-
gen nyelv oktatasahoz

Online elérheto
tankonyvek

Nyelvvizsgak honlapjai

Erettségi feladatsorok

Online szo6tarapplikacio

Intézmények (sziikre
szabottan)

Tananyagalkotd és -meg-
oszto alkalmazasok,
feliiletek kollaborativ
tanulashoz

(szlikre szabottan)
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https://mek.oszk.hu/03300/03311/
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tesztmintak/
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feladatsorok
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Magyar Elektronikus Konyvtar.
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Az ELTE Magyar mint Idegen Nyelv Tanszéke tobb képzés keretében is kinal
olyan kurzusokat, amelyek célja, hogy bemutassak az egyetemi hallgatoknak
a magyar nyelv oktatasanak kilénboz6 terileteit, szintereit és célcsoport-
jait, valamint az ezekhez kapcsolddé mddszertani kihivasokat. Régi terviink
valésul meg azzal, hogy e kurzusok tananyagait hianypoétlo kotet formajaban
publikaljuk, mintegy a szakmai ismeretek 6sszegzéseként. Jelen tanulmany-
kotet tehat els6sorban tankdnyvnek késziilt a magyar mint idegen nyelv (MID)
tanari és minor képzésekben tanuld, valamint a hungaroldgia szakos hallga-
tok szdmara, de mindazon kollégaknak is ajanljuk, akik kozos szakmank egy-
-egy szamukra kevésbé ismert teriiletébe szeretnének bepillantast nyerni;
illetve természetesen mindenkinek, aki érdekl6dik a magyar mint idegen
nyelv és kultdra tanitdsa irant.
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