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Elosz6

Lassan hagyomanyossa valo kari kiadvanyunk 6todik kotetét tartja kezében a kedves Olvaso.

A korabban megszokottakhoz hasonléan, most is tobb tudomanyteriiletet képviseld palyamunkaval talalkozha-
tunk a kotetben, melyek szerzéinek mindegyike kimagaslé eredményt ért el a 2018-as kari Tudomanyos Diakkori
Konferencian.

A pedagdgiai, didaktikai, szociologiai témak mellett a természettudomany is képviselteti magat a jelen kotetben.

A palyamunkak mindegyike hasznos segitség lehet a tudomanyos életbe bekapcsolddni vagyd hallgatdk, diakok
szamara, ezzel is lendiiletet adva a tehetséggondozas szamara.

Bizva abban, hogy mindenki kedvére olvasgatja a kotetet és megtaldlja a szamara a szakmailag legkozelallobb
irdst, oromteli olvasdst kivan:

Dr. Vitalyos Gébor Aron
ELTE TOK
kari TDT-elnok
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Angyal Sara — Dr. Habil. Hercz Mdria

Hétkoznapi h6sok nevelése:
vallalkozoképesség fejlesztésének lehetdsége
gyermekkorban

How to educate ‘everyday heroes’: developing of entrepreneurial skills

LEKTOR: DR. SANDOR MONIKA

Absztrakt

Kutatasom a szocialis vallalkozoképességre nevelés kisgyermekkori lehet6ségeire fokuszalé UKids Erasmus nem-
zetkozi egyiittmtikodésre épiilé kutato-fejlesztd program (ELTE 2018) egy résztémajat allitja kozéppontjaba: a
kornyezettudatos magatartasra nevelést. A pilot-projekt résztvevéi 4. osztalyos (9-10 éves) tanulok voltak, akik egy
adaptalt projekt-tervezd flizet segitségével 6 foglalkozason at dolgoztak egy ujrahasznositott anyagokbol késziilé
produktumon, melyet be is mutattak. Az eredményességet vizsgalata mddszerek pozitiv eredményt mutattak. Ku-
tatasom tovabbi célja a szocialis vallalkozoképesség Gsszetevdinek és szintjének, illetve a sziil6k tamogatd-fejlesztd
gondolkodasanak vizsgalata volt. Az altalam fejlesztett kérddivek korabbi kutatasra éptilnek, megbizhatdak. Jelen
tanulmanyban bemutatom a pilot-projekt eredményeit, illetve a 135 gyermek, és 108 sziil6 valaszaibdl emelem ki
a legérdekesebbeket.

Kulcsszavak: szocialis kompetencia, szocialis vallalkozoképesség, gyermekkori fejlesztés, nemzetkozi kutatas, fenn-
tarthatdsag

Bevezetés

A nevelés 6rok kérdése, hogy hogyan készithetjiik fel a gyerekeket a jovére. A 21. szazad folyamatosan valtozd
vilagaban, ahol az ismeret jellegti tudas hamar elavul, a kompetencidk valnak hangsutlyossa. A vilag szamos ku-
tatoja évtizedek oOta probalja meghatarozni, hogy a kompetenciak kozott melyek azok, amelyek a felnétt életben
vald sikert alapozzak meg (EC 2000; UN 2017; OECD 2014). A képességek hosszu soraban a kreativitas, az inno-
vacios képesség és a vallalkozoképesség is a kiemeltek kozott szerepel. Nemzetkozi viszonylatban a tudomanyok
kiilonboz6 teriiletein mar nagy szamban foglalkoznak a vallalkozoképesség fejlesztésével, a vallalkozdva nevelés
jol elkiiloniilé tudomanyteriiletté valt, hazankban az iskola alapozé szakaszaban azonban alig van ilyen kutatas
(HERCZ - SANDOR — F. LAssU 2018).

2018 februarjaban taldlkoztam el6szor e témaval, csatlakozva az ELTE TOK UKids Nemzetkozi Kutatémii-
helyhez. A nemzetkozi kutatécsoport hat eurdpai orszag kutatdinak egyiittmiikodésével torekszik arra, hogy
kidolgozzanak és kiprobaljanak egy olyan szocidlis vallalkozéképesség fejleszt6é programot, amely élmény-alapt
tevékenységre és tematikus kihivasokra épiil6 aktiv tanulassal alapozza meg a gyermekek aktiv és felelds allam-
polgarra valasat, s ezzel parhuzamosan egyre magasabb szintre emeli vallalkozoképességiiket (LINDNER 2004). A
program hazankban valé megjelenése a tervek szerint lehet6vé teszi majd, hogy az alapozé oktatasban minél na-
gyobb aranyban megjelenjen a szocialis vallalkozoképesség fejlesztése. A kutatocsoport haroméves programjaban
résztvevo hallgatokkal, oktatokkal kozos célt kivan elérni egy adott tartalmi keretrendszerben, de az egyes temati-
kus fejlesztési teriileteket 6nalléan kutatjuk.
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Kutatasom elméleti célja annak megvizsgalasa volt, hogy alkalmasak-e a gyermekek a kisiskolas kor végére sajat
nevelési és fejlddési kornyezetiik értékelésére, illetve, hogy létrehozhato-e egy olyan vizsgaldeszkoz, ami a pedago-
gusok szamara megmutatja e teriileten osztalyuk aktuadlis fejlettségi szintjét, amelyre a késébbiekben szocialis val-
lalkozoképességiik fejlesztd programja épiilhet. Gyakorlati célja a gyermekek szamara egy olyan, tanitasba épithet6
projekt kidolgozasa, illetve adaptalasa volt, amely fejleszti a tanuldk szocialis vallalkozdképességét egy valasztott
tematikus kihivasra épiilve, s egyben segiti 6ket az 6nallo, innovativ személyiséggé valasban.

Kutatasomat négy alapkérdéssel kezdtem, a kovetkezokre kerestem a valaszt: (1) Hogyan gondolkodnak a gyer-
mekek a szocialis képességek, kiemelten a vallalkozoképesség fejlesztéséhez alapvetd nevelési kornyezet jellemzirdl,
illetve sajat magukrol e vonatkozasban? (2) Létrehozhato-e egy olyan projekt, amely a gyerekek érdeklédésének és
életkori sajatossagainak megfelelGen, a gyermekek szamara kihivast tartalmazva biztositva az 6nallé6 munka lehetdsé-
gét is? (3) Vizsgalhato-e, s ha igen, milyen modon a gyermekek szocialis vallalkozoképességét megalapozo képességek
megléte? (4) Milyen médon ismerhet6 meg a gyermekek fejlédésére leginkabb hato kornyezet milyensége?

Feltételeztem, hogy: (1) A negyedik évfolyamos tanulok képesek az 6nallé és innovativ munkavégzésre megfele-
16en tervezett projektfeladat segitségével. (2) A tanuldk élnek a differencialas nyujtotta lehetdséggel a feladatmeg-
oldasban. (3) Képesek értékelni sajat magukat és kornyezetiiket, ezzel segitve a tényekre épiilé fejleszté munkat.

Szakirodalmi attekintés

Koézismert tény, hogy eredményes iskolai kozosségfejlesztd, illetve személyiségfejleszté munkat akkor lehet végez-
ni, ha az adott csoportra, adott gyermekre szabottak a pedagdgiai stratégiak és modszerek, ha megallapitasra, érté-
kelésre keriil az aktuadlis helyzet (KOSANE 1998: 5; HERCZ, 2003), igy a nevelési vizsgalatok megalapozzak a fejlesztd
munkat. Programunkban a tanulok szocialis kompetenciait, ezen beliil szocialis vallalkozoképességiiket kivanjuk
fejleszteni, ebbél adéddan dolgozatomban e témak kertiltek feldolgozasra.

A nevelési vizsgalatok fejezetben fontosnak tartottam a fogalom és a torténetiség bemutatasat, illetve kiemelten
azt a kutatasi szemléletet, hogy a fejleszté munkat tényekre alapozva lehet megkezdeni, s a modszerek mélyrehatd
megismerése utan azokat megfelel¢ koriilmények kozott alkalmazni. Magyarorszagon a hatvanas évek o6ta be-
szélhetlink rendszeres és atfogd nevelési vizsgalatokrdl (KELEMEN 1967, In: HERcz 2003). A nevelési vizsgalatok
alapja a diagnosztizalas és a folyamatkovetés, melyek koherens modszeregyiittest alkotnak, éppen ezért, egyiittes
hasznalatuk szolgal a legvalosabb eredményekkel. E rendszerben ,az informacidszerzés és -elemzés mennyiségi
(kvantitativ) és mindségi (kvalitativ) oldala” szervesen egymasra épiil, osszefiigg (Szekszardi 2001: 9).

A szocialis kompetencia fogalmanak és fejlesztési lehetdségeinek attekintése soran kiemelten kezeltem annak
Osszetevait, a gyermekek szocialis képességeinek, illetve készségeinek fejlddését, valamint a fejlesztési lehetGsége-
ket hazai vonatkozasban, megismerkedve a legfontosabb mddszertani elemekkel (pl: NaGyY 2000, 2010; ZSOLNAI
1998, 2008, 2013; ZSOLNAI — KAsIk 2007).

Kutatasom a neveléstudomany teriiletén beliil egy hazankban kevésbé kutatott részteriilet, a vallalkozdva neve-
lés (entrepreneurship education) gyermekkori megvalosithatdsagat helyezi fokuszaba, ahol a neveléstudomanyok,
a pszicholdgia és a kozgazdasagtudomany talalkozik, ezért a kutatas elméleti hatterének utolsé nagy csomdpontjat
e fejezet alkotja. A fogalmat vizsgalva az eredeti angol kifejezés magyar forditasa és hasznalata problémat okoz a
kovetkezék miatt (HErRcz 2019):

(1) Magyarul a vallalkozoi neveléshez a gazdasagi vallalkozasokat asszocialjak altalaban, ezért a vdllakozéva
nevelés fogalom hasznalata javasolhatd. A véllalkozéva nevelés szélesen értelmezve nem csak a gazdasagi neve-
1és megalapozasat jelenti, hanem altalanos személyiségfejlesztést, ezen beliil a kiilonféle személyiségtulajdonsagok
(kezdeményezoképesség, batorsag, kreativitds), és kompetenciak (6nismeret, onértékelés, gondolkodas, kommu-
nikdcio, problémakezelés, egylittmiikodés stb.) fejlesztését. Ezek a késébbiekben megalapozzak, hogy az adott sze-
mély merjen a tipikustdl eltér6en gondolkodni, legyen problémaérzékeny és problémamegoldo, merje érvényesite-
ni kreativitasat, legyen innovator, merjen kiallni az 6tletei mellett.

(2) A szocidlis vallalkozoképesség (social entrepreneurship) magyar értelmezése, ha lehet, még nehezebb, hisz a ,,szo-
cidlis” fogalom a szdosszetételekben rendkiviil sokféleképpen hasznalt. E helyett azonban eddig nem sikeriilt olyan
fogalmat taldlni, amely azonnal megmutatna az osszetett kifejezés tartalmat. Koriilirhaté azonban: azokat a jellemzé-
ket foglalja magaba, amelyek ahhoz sziikségesek, hogy a véllalkozoképesség a tarsas kornyezetben érvényesiilhessen,

11



TANULAS- ES TANITASMODSZERTANI, TUDASTECHNOLOGIAI SZEKCIO

és egyben a tarsadalom vagy a kozvetlen szocialis kornyezet szamara hasznos legyen. Ilyen személyes tulajdonsagok
példaul a batorsag, kiallas, onbizalom, feleldsségtudat, a képességek koziil példaul a problémalatas, problémakezelés,
innovacios képesség, kreativitas. A szocialis véllalkozoképesség megléte esetén a gyermek képes észrevenni az 6t ko-
rilvevd vilagban a problémakat, ezekre megoldasokon gondolkodni, s a megoldasok megvaldsitasi modjat masokkal
megosztani, illetve masokat bevonni e folyamatba. Végiil pedig a mar specialis kompetencianak (Nagy 2000) tartott
tervezési, szervezési kompetencia az azt kisérd érzelmekkel, mint példaul kitartas, szocialis kommunikacid, hogy a
tanuld meg is valositani mindazt, amit megalmodott - igy felnéttként akar sajat szakmajaban 4jité vagy kutato, illetve
gazdasagi vallalkoz¢ is lehet.

A hazai oktatas tekintetében az elsd, 1995-ben kiadott Nemzeti alaptantervben a vdllalkozo, vdllalkozoi magatar-
tds, tevékenység, gondolkoddsmad jelenik meg a kiilonb6z6 tananyagegységekben (NAT 1995). A 2003-as Nemzeti
alaptantervtdl kezd6d6en mar fellelhetd a vdllalkozoképesség, készség a kulcskompetencidk soraiban, mint kez-
deményezdképesség és vallalkozdi kompetencia (NAT 2003), amely jelen van a 2012-es évben kiadott Nemzeti
alaptantervben is (NAT 2012: 21).

A UKids projekt célja a vallalkozova nevelés és a szocidlis vallalkozoképesség tanitasanak mddszertanaban olyan
valtozasok megteremtése, amelynek koszonhetden a didkok hatékony allampolgarokka valhatnak (HERCZ és mtsai.
2018). Elméleti modellje az ugynevezett TRIO Model, vagy hagymamodell Josef Add és Johannes Lindner nevéhez
kotheté (KomARKOVA — CONRADS — CoLLADO 2015). Harom koncentrikus kor szimbolizélja a vallalkozoi nevelés
harom szintjének egymasra épiilését. A legbelsd kor az alapokat jeloli, erre épiil a vallalkozdi kultura elsajatittatasa,
majd idében és bonyolultsagaban a legmagasabb az allampolgari, tarsadalmi szint. A modell szimbolizalja azt a fo-
lyamatot, melyben a vallalkozoi nevelésben részesiil6 fiatal egyre autonémabba, felel6sebbé valik mind 6nmagaért,
mind a tarsadalomért, 6sszességében tehat a kozosség hasznos tagjava, aktiv dllampolgarra fejlédik (Komarkova
— CoNRADS — CoLLADO 2015: 100).

A kutatas jellemzéi

Kutatasom folyamata kiilonb6z6 szakaszokbdl allt, mely soran kvalitativ, és kvantitativ stratégiat alkalmaztam.
A kvalitativ fdzisban félig strukturalt interjut készitettem, valamint pilot-projektet terveztem, vezettem, és doku-
mentaltam. Interjum alanya a kutatasban résztvevé éltalanos iskola igazgatohelyettese, aki egyben a projektben
résztvevo osztaly kornyezetismeretet, technikat tanité pedagdgusa. Célom az osztaly, valamint a pedagdgus, s az
altala korabbi években alkalmazott nevelési-oktatasi stratégia megismerése volt.

A pilot projekt soran a YouthStart program altal kifejlesztett ,, Trash Value” kihivasat adaptaltam (YOUTHSTART
2018). A kihivés altalam elnevezett ,,Tervezz, alkoss, cselekedj! Ujrahasznositds” valtozatanak tartalmi célja, hogy
a résztvevo tanulok hulladékok felhasznalasaval alkossanak valami Gjat, értékeset. A kvalitativ kutatas eszkozeként
az eredeti programhoz késziilt projektfiizetet adaptaltam oly mddon, hogy a hazai oktatasban is alkalmazhatd
legyen minden 9-11 éves gyermek szamara. A fiizet, illetve az egész projekt a fenntarthatdsagra, kornyezettuda-
tossagra épiil, melynek legfontosabb célja a szocidlis vallalkozoképesség fejlesztése gyermekkozpontu modszerrel,
olyan eljarassal, hogy motivald, aktiv tanulast biztositd, kreativitast fejlesztd legyen, hogy a résztvevé gyermekek a
lehet6 legnagyobb 6nallosaggal dolgozzanak. Tovabbi cél fejleszteni, vagy éppen kialakitani a tanulékban az anyag-
takarékos, kornyezettudatos magatartast és szemléletet, fejleszteni a batorsagot, kiallast, kommunikéciot, problé-
mamegoldd képességet, a tervezési készséget.

A fiizetet, az eredetihez hasonldan négy {6 1épésbdl épitettem fel, melyek a munkafolyamat fazisait titkrozik: 1.
Otletelj, tervezz! 2. Az alkotés 3. Mutasd be tdrsaidnak! 4. Te mit gondolsz? Az adaptalasanal fontos alapelv volt a
differencialas, az egyéni tanulasi utak lehetdségének megteremtése.

A pilot-projekthez a negyedik évfolyam egyik osztalyat valasztottam, amelyben maér elsé osztalytdl
kornyezettudatossagra nevelnek, s van tapasztalatuk az 6nall6 munkavégzésben, igy az eredményeket ezek a
koriilmények nem befolyasolhattak. A 26 tanulébdl 25 gyermek tervezd- és munkaltato fiizetében kertilt minden
egyes feladat kitoltésre, ezért kutatasom elemzésének mintdjat 25 tanul6 alkotja, 13 lany és 12 fit.

Kutatdsom kvantitativ szakaszdban els6sorban témavezetém altal (a megirashoz képest) egy éve felvett orsza-
gos nevelési vizsgalat 4. évfolyamos adatainak mdasodelemzését végeztem el (kutatdsa publikalasa folyamatban
van), melynek mintdjat 1237 gyermek alkotta. Célom az volt, hogy képet kapjak arrdl, hogy orszagos szinten a
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4. évfolyamos gyerekek hogyan gondolkodnak osztalyukrdl és sajat magukrdl a szocidlis vallalkozoképességgel
Osszefiiggo teriiletek, jellemzdk esetében, s hogy erre alapozva felépithessem sajat kérddivemet, amely kifejezetten
a szocialis vallalkozoképességet vizsgalja.

Az olvasott szakirodalomra, valamint az orszagos nevelési vizsgalat masodelemzésére alapozva elkészitet-
tem kérddiveimet tanulok és sziilok szamara. A fejlesztd és egyben tamogat6 tényez6k otthoni meglétét mind
a két csoporttol megkérdeztem, igy ezek Osszevethet6vé véltak. Mindkét kérdéiv megbizhatdsaga meghaladta a
Cronbach-a=0,8 szintet, ami megfelel a kovetelménynek.

Kutatasom folyamataban problémaként jelentkezett a nemzetkozi kutatdcsoport idGiitemezése, emiatt cstszott
az adatfelvétel, igy dolgozatomban csak két osztaly képezhette mintamat, a teljes elemzés késébb, az OTDK idejére
késziilt el. A teljes mintat 135 {6 alkotta, harom negyedikes, valamint harom 6todikes évfolyam, a sztil6két 108 £6.

Kutatasomban kiilonféle adatfeldolgozasi modszerekkel dolgoztam. A kvalitativ szakasz esetében az interjut, a
pilot projekt dokumentécidjat és a kérd6iv kvalitativ részeit kvalitativ tartalomelemzéssel vizsgaltam. A kvantitativ
szakaszban a kérddivek adatait SPSS 20.0 statisztikai elemz6 programmal dolgoztam fel (FALus — OLLE 2008).

A kutatas néhany kiemelt eredménye

Kutatasom Osszetettsége miatt, a kiillonboz6 szakaszokban kapott érdekes eredmények koziil emelek ki néhanyat,
amelyek mar kozvetlenill a szocidlis vallalkozoképesség vizsgalatahoz kapcsolodnak, tovabba alapkérdéseimre és
feltételezéseimre adjak meg a valaszt.

Az orszagos nevelési vizsgalat eredményébdl, az 1. tabldzatban a tanulok 6njellemzésébdl azokat a tulajdonsagokat
emeltem ki, amelyek kozvetleniil kapcsolédnak a kutatott témahoz. Az ellentétparokrol kellett megallapitani-
uk, melyik jellemzi 6ket jobban. A legpozitivabb a skdlan a 9-es érték volt. A gyerekek e tulajdonsagok koziil a
jokedvi és az érdekl6dé jellemzoket taldltak igazra magukra, a nyugalmat, kiegyensulyozottsagot a legkevésbé, a
vallalkozokedvii a kozépértékbe sorolhato. A vallalkozokedv gyakorisagi eloszlasaban érdekes eredmény sziiletett,
a tanulok 22%-a nem tudott, vagy nem kivant valaszolni a kérdésre, 21%-uk visszahtuzédonak gondolja magat,
kiemelendé azonban, hogy 57%-uk vallalkozokedviinek (nagy szoérassal).

Ellentétparok pozitiv jellemz6i Fé Min. Max. Atlag Sz6ras
jokedvi/vidam — kedvetlen/szomoru 1234 1 9 6,41 1,77
érdekl6d6 — unatkozé 1235 1 8 6,18 1,86
hatarozott, bator — hatarozatlan, félénk 1222 1 8 5,89 1,77
véllalkozokedv( — visszahzddo 1235 1 9 5,83 1,99
nyugodt — feszllt/izgulos 1234 1 8 4,89 2,23

1. tablazat. Tanuloi Onjellemzés az orszagos nevelési vizsgalatbol (Hercz, 2018)

A szocialis vallalkozoképességgel Osszefliggd tulajdonsagok koziil a szocialis vallalkozoképesség alapjait vizs-
galo kérdéivemben a tanuldk énképének vizsgalata szempontjabdl 6tot értékeltettem a gyerekekkel (2. tdbldzat)
hasonloképpen, mint az orszagos vizsgalatban. A tanuldk hatarozottsagukat, vallalkozokedviiket, érdeklddésiiket
értékelték a legmagasabbra.
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Tulajdonsag Gyakorisag % Tulajdonsag | Atlag | Szoras
1 2 3 4 5 6 7 8 9

hatarozatlan, | , | /|, | o | ;7 | 25| 19 | 19 | 75 | hAtrOZOL, | oo | oo
félénk bator

visszahtzodé | 1 | 2 | 4 | 10| 7 | 22| 22| 13| 19 | vAWalkozo- | o o1 o
kedvi

unatkozo 1 3 1 8 13 19 | 22 18 16 érdekl6dé 6,5 1,81
nem szeretek szeretek

masok el6tt 6 | 4 6 8 13 13 | 12 | 18 | 21 | masokel6tt | 6,2 2,43
beszélni beszélni

fesziilt/izgulés | 8 | 7 9 21 8 15 (12 | 10 | 10 nyugodt 5,2 2,38

2. tablazat. Tanuldi 6njellemzés relativ gyakorisaga

A feldolgozott szakirodalom (pl. NaGgy 2000, 2010; ZsoLNAI 1998, 2001, 2013) alapjan egyértelmtien bizonyi-
tott tény, hogy a gyermekek szocialis képességeinek fejlédését, pro-szocialis magatartasanak alakuldsat az iskolai
kornyezet, az osztaly klimaja (az osztalyhoz valo kotddés, kapcsolatok) jelentésen befolyasoljak. A szocialis val-
lalkozoképesség alapjait vizsgald kérd6ivem egyik kiemelend6 eleme az osztaly énképét bemutatd adatok. A ka-
pott eredményekrdl elmondhatd, hogy kiemelkedéen magas az osztaly versenyben, rendezvényszervezésben vald
aktivitasa, vallalkozasa (4,7), a skalan jelolt minimum érték kettd volt. A szocialis képességek fejlddésének fontos
feltétele a megfelel6 érzelmi kornyezet, igy a masodik és harmadik helyre keriilé kotédés (4,5) és érzelmi allapot
(4,4) eredmény jonak mondhato. A legalacsonyabb atlag az osztaly klimajaban (3,3), és tanulok kozotti munka-
megosztasban (2,9) mutatkozott.

A gyermekek nevelésének elsddleges szintere a csalad, ezért vizsgaltam az otthoni kornyezet hatasat a gyerme-
kek szocialis vallalkozoképességének fejlédésére nézve. A tanuldk és a sziil6k kérdéivében az tgynevezett hid kér-
dések segitették, hogy dsszehasonlithatd legyen a csalad tdmogatd kornyezetérdl vald tanuldi és sziiléi vélekedés.
Az 1. abrdn lathato eredmények esetében a kiallasra, kommunikaciora, batorsagra valé 6sztonzésen, valamint az
onszabalyozas tamogatdsan kiviil kétmintas t-probaval vizsgalva p<0,05 szignifikancia szinten minden esetben

szignifikans kiilonbség adddott. A legnagyobb kiilonbséget a tevékenységekbe valé bevonas esetében, és a tanuldi
kezdeményezésii kozos tevékenységek értékelésében kaptam.
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Inmocavio kommunikacidé, tdmogatasa kommunikacié  hétkdznapi tevékenység

dsztdnzése batorsag tevékenységébe (tanuld
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1. dbra. Tanuloi és szUl6i vélekedések atlagai, kilonbségei
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Hétkdznapi hésok nevelése: vallalkozoképesség fejlesztésének lehetésége gyermekkorban

Az interjii alapjan elmondhatd, hogy a pilot-projektben résztvevo tanuldk kiilonb6z6 tantargyakban folyamatos
fejlesztésben részesiiltek, de a kutatasunk szempontjabol kiemelt képességeik hangsilyosan a kornyezetismeret
tantargy keretein beliil. Itt az aktiv tanulds lehetdségének biztositasa volt az alap. Az eredmények alapjan az alko-
tasvagyban és a motivaltsagban tlintek ki leginkabb. Negyedik osztalyban az alkalmazott projekt tevékenység soran
a tanulok mar maguk valaszthatjak a témakoron belill azt a résztémat, ami leginkébb érdekli, és tanulasra, megis-
merésre motivélja ket. A fejlesztési folyamat egyik kiilonosen latvanyos eredménye a gyermekek 6nallo és onira-
nyitott tanulashoz vald pozitiv viszonya, illetve, hogy csaladjaik hétkoznapi életére is hatassal vannak a tanultak.

A ,Tervezz, alkoss, cselekedj! Ujrahasznositds” cimii projektem hat egymasra épiil6 foglalkozéson valésult meg
tobb héten at. A foglalkozasok fejlesztési céljat tekintve, mindegyik o6ra a tervezd fiizet lépéseire épitkezve tortént,
kornyezetismeretorak keretein beliil. A gyerekek az éran toltotték ki a fiizet feladatait, készitették el a vart alkotast
azért, hogy teljes mértékben a sajat, 6nallé munkajuk legyen. A tanuldk a differencialds nyujtotta lehetséget hasz-
nalva toltotték ki az egyes feladatokat fiizetiikben, a valaszadasok eltérd és valtozatos modon (iras, rajz, fénykép
kombinacidja) és szinten valosultak meg.

A pilot-projekt alkalmairdl és a tervezd flizetrdl vald konkluziom pozitiv, amelyet alatdmaszt egyrészt a gyerekek
tervezd flizetének gondos kitoltése, a kezdeményezett beszélgetésekben vald aktiv részvétel, és a projekt értékelésé-
bdl tapasztalt visszajelzések. Az utobbi szamokban is megnyilvanult, miszerint az osztaly tobb mint fele, 19 tanuld
mindennel meg volt elégedve a projekt soran, a tobbi gyermek reflexiéjaban megjelentek olyan valaszok is, amelyek
a sajat munkafolyamatukra utaltak vissza.

A projektben részt vett osztallyal utdvizsgalatként, kozel fél évvel késdbb toltettem ki a kérddivet, majd hasonli-
tottam eredményét a tobbi osztalyhoz. Egyértelmten latszik, hogy a gyermekek jol emlékeznek a projektre (3. tabla-
zat), s az is, hogy pozitivan értékelik sajat szocialis vallalkozdképességiiket lefedd képességeket.

~Ujrahasznositottam mar régi, hasznalt dolgokat tgy, hogy egy Gjat hoztam létre beléle.”
Osztaly F6 p<0.>
1 2
5.b 19 3,11
4. a 24 3,38
4.c 24 3,46
5. 21 3,57
4. b 24 4,08
5.¢ 23 5,00

3. tablazat. Az Ujrahasznositasi tapasztalat megjelenése a tanuldk életében
(Megjegyzés: varianciaanalizissel és Tukey B probaval szamolva p<0,001 szinten szignifikdnsak a kulonbségek)

Osszegzés

Kitlizott elméleti céljaimat elértem, valaszt kaptam a kutatas kérdéseire, kifejlesztettem egy kérdéivet, amely a
szitkséges mddositasok utan alkalmassa valhat a jovében egyes osztalyok szocialis vallalkozoképességét befolya-
sol6 kornyezet és a tanuldi onértékelés feltarasara melyre a tovabbi fejlesztés épiilhet. Gyakorlati célom a kitd-
zottek szerint valdsult meg, a szakirodalomban talalt elméleti alapokra épitve és az angol nyelvi fiizet mintdjara
kifejlesztettem egy tervezé flizetet a gyermekek szamadra, melyet a kiprobalas soran hasznosnak és motivalonak
értékeltek, valamint kidolgoztam egy kihivast, amit projektként eredményesen megvaldsitottam. Bizom benne,
hogy a kovetkezd félévben esedékes szélesebb korti kiprobélas soran is eredményes lesz projektem, igy, ha csak egy
kicsivel is, de hozzdjarulhatok a szocialis vallalkozoképesség fejlesztésének hazai modszertananak kidolgozasahoz
és terjesztéséhez.
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Az uj szocialis kornyezet kihivasainak vizsgalata
jatékos moédszerrel 6vodaskorban

Examination of the new social environment challenges
in kindergarten with player method

LEKTOR: KEREKES VALERIA

Absztrakt

Az dvodaskort gyermekek szamara legfontosabb biztonsagot ado tényezok az ismert, kiszamithatd targyi kornyezet és a
szdmukra fontos személyek jelenléte. (363/2012. (XIL. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarél)
Az érzelmi védettség és a biztonsagos kornyezet a gyermek alapvetd lelki sziikséglete. (SKIERA 1994) A nyari 6sszevont
6voda uj fizikai és szocialis kornyezetet jelent sok gyermek szamara, ahol ebbdl adodé kihivasokkal kell a gyermeknek
megkiizdenie. Kutatasom célja az dvodas gyerekek nyari 6sszevont évodaval kapcsolatos vélekedéseinek feltarasa volt.
Mindez egy jatékos modszerbe agyazva tortént. A gyerekek egy befejezetlen torténet folytatasat jatszottak el sajat érzé-
seik, gondolataik alapjan. A jaték bizonyos pontjain feltettem kérdéseket is, hogy jobban megismerjem a gondolataikat.
A jatékhoz egy ,,nyuszi 6vodat” modelleztem és a torténet a ,,nyuszi 6vodasokrol” szolt. Az adatelemzést 56 (5 év és 6
hénap atlag életkoru, 29 fia és 27 lany dvodasgyermek) értékelhetd jegyzokonyvon végeztem el. Az eredmények azt
mutatjak, hogy a gyermekek szamara legnagyobb kihivast az 4j szocialis kornyezet allitotta nehézségek legy6zése jelenti.
Kitiintetett helyen az altaluk jol ismert egykoru tarsak, 6vodai csoporttarsak hianya szerepelt mint nehézség. A meg-
kiizdési stratégiaikban is az egykoru tarsakkal valé interakcio allt a kozéppontban. A torténetbefejezésekbdl kiderdilt,
hogy az 4j kornyezet altal nyujtott nagy kihivas ellenére a legtobb szereplonek sikeriilt beilleszkednie az j kdrnyezetébe.
Tehat az eredményeim azt mutatjak, hogy a féként a kozépsé- és nagycsoportos dvodas gyerekek, akiket megkérdeztem,
a szocialis kornyezetiikben kiemelkedéen fontosnak tartjak egykoru tarsaikat. A kutatas tovabblépéseként érdekesnek
talalndm a nyari 6sszevonas kihivasainak, hatasainak évodapedagogus szemszogébdl torténd vizsgalatat.

Kulcsszavak: 6vodai kornyezet, nyari 6sszevonas, befejezetlen torténet, koragyermekkori kutatas, megkiizdés

Bevezetés

Az 6vodas kort gyermekek szamara nagyon fontos az dllandésag, a megszokott kornyezet, a mindennapi rutin, az
altaluk ismert és szeretett felnéttek kozelsége. Az dvoda szokas és szabélyrendszere és az 6vodapedagdgus allandd
jelenléte biztositja ezeket a feltételeket a gyermekek szamara.

Azonban vannak olyan helyzetek, id6szakok az intézményekben, mikor ezek a feltételek nem a megszokott médon
teljestilnek. Erre példa a nydri 6sszevonas az 6vodakban. A gyermekek szocidlis kdrnyezete szinte minden esetben
valtozik, egyrészt a tarsak cserélddnek, masrészt az 6vodapedagdgus. Emellett a fizikai kornyezet is valtozhat, amikor
nem a sajat dvodajaban van az osszevonas. Ilyenkor a szokas-szabalyrendszer is felbomlik, atalakul, esetleg minden
6vodapedagdgus valtaskor részben mdédosul. Ezek miatt a gyermekben nincs meg az a biztonsagérzet, ami az év tobbi
részében megvan a sajat csoportjaban. Ez a szituacié nem csak a gyerekeknek, de az é6vodapedagdgusoknak is kihivas.
Az 4j helyzetben nekik is meg kell ismerniiik a kiilonb6z6 helyekrél érkezé gyerekeket és kialakitani egy ideiglenes
szokas és szabalyrendszert.

17



TANULAS- ES TANITASMODSZERTANI, TUDASTECHNOLOGIAI SZEKCIO

A nyari 0sszevonas teremtette szituacio keltette fel az érdeklédésemet, ez indokolta témavalasztasomat. Mindezt
a gyerekek szemszogébdl vizsgaltam. A benniik felmeriilé vélekedésekre, érzésekre, problémakra voltam kivancsi.

Az eredmények az 6vodapedagogusok szamara is hasznosak lehetnek, kozelebb keriilhetnek a gyermekben fel-
meriil6 problémakhoz. Ezek alapjan pedig megoldasokat fogalmazhatnak meg, hogy mi segitheti gyerekek szama-
ra megkonnyiteni ezt a helyzetet.

Kutatasom elméleti hattere

Kutatdsomhoz szorosan kapcsolédik az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja (2012) éltal megfogalmazott
6voda funkcidi és gyermekképe. ,,Az dvodai nevelés az alapelvek megvalositasa érdekében gondoskodik: a gyer-
meki szitkségletek kielégitésérdl, az érzelmi biztonsagot nyujtéd derfs, szeretetteljes 6vodai légkor megteremtésérdl;
a testi, a szocialis és az értelmi képességek egyéni és életkor-specifikus alakitasardl” (363/2012. (XII. 17.) Korm.
RENDELET AZ OVODAI NEVELES ORSZAGOS ALAPPROGRAMJAROL 2012)

A Skiera altal leirt gyermek alapvet6 lelki sziikségletei (az érzelmi védettség, biztonsag és odafordulas iranti
sziikséglete; dicséret, elismerés irdnti sziikséglete; uj tapasztalatok iranti sziikséglete; szabadsag iranti sziikséglete;
masok és dnmaga irant érzett feleldsségének sziikséglete; esztétikai élmények iranti sziikséglete; belsé allapotainak
spontan kifejezésének sziikséglete). (SKIERA 1994, idézi GEREBENNE-KERESZTY 1996)

Bowlby, illetve a késGbbi kutatdk és elméletalkotok altal megfogalmazott elméletek és kutatasok a kotédésrol,
illetve a kotédés dvodaskori sajatossagairdl segitenek megérteni a nyari osszevonas nehézségeinek egy részét. A
szocialis kotddéseken tdl a helykotodés kérdései is fontos szerepet jatszanak egy ilyen szituacié megértésében.
(BowLBY 2009; OATES 2007; DULL 2009)

Az 6vodas gyermek tarsas fejlédése is szorosan kapcsolddik a nyari 6sszevonas problémainak feltarasahoz. Ki-
emelendé a tobbszolamu jaték, az egyiittes élmény, a hagyomany képzédés fontossaga egy dvodas csoportban,
illetve, hogy ezek egy nyari dsszevonas alatt nehezebben valosulnak meg. (MEREI-V. BINET 1970)

Empirikus kutatas

Célkitizések

A kutatdsom célja az volt, hogy megismerjem a gyermekek vélekedését a nyari 6sszevonasrol annak kihivasairol, ne-
hézségeirdl. Megismerni az 4j helyzethez val6 alkalmazkodasi stratégiaikat. Kideriteni a szamukra legnagyobb nehéz-
séget okozo tényezGt ebben a helyzetben. Réjonni, hogy az 4j szocialis vagy fizikai kornyezet okoz nagyobb kihivast
szamukra. Ahhoz, hogy ezekre a kérdéseimre valaszt kapjak, egy olyan jatékos modszert dolgoztam ki és alkalmaz-
tam, amiben a gyerekek a jatékukkal mondjak el a sajat gondolataikrdl a témaval kapcsolatban. Ez egy iranyitott jaték,
ami nem didaktikus, de alkalmas arra, hogy a gyermekek valaszoljanak az altalam megfogalmazott kérdésekre.

Egy nyuszi évodaban a nyuszi 6vodasok kapnak egy tjonnan érkezé nyuszi tarsat (tovabbiakban: ,,4j nyuszi”),
aki nagyon szomoru. A gyerekekkel kozos jatékban kidertil, miért szomoru ez a nyuszi, hogyan tudnank felviditani
és, hogy végiil ez sikeriil-e, illetve beilleszkedik-e a tobbiek kozé. Harom ponton 1épek be a jatékba, hogy ne tere-
16djon el a kutatasi kérdéseimrol a jaték menete, illetve megtudjam a valaszt a kutatdsi kérdéseimre.

Kutatasi kérdéseim a szocialis kapcsolataikra, azok kiépiilésére, vagy hianyukra fokuszaltak. Ezek a kovetkezok voltak:

1. Hany esetben szomoru azért a nyuszi, mert konkrét személy(eke)t hianyol? (anyuka, évopedagogus,

barat(ok))

2. Hany esetben szomoru azért a nyuszi, mert nem ismeri az Gj kornyezetét (fizikai kdrnyezet és szocialis kor-
nyezet egyiittesen)?

Hany esetben latjak a gyerekek a felviditas megoldasat abban, hogy az 6vonével valamilyen interakcioba lépnek?
Hany estben latjak a felviditas lehet6ségét abban, hogy a tarsaikkal jatszanak, 6sszebaratkoznak?

Hény esetben jelenik meg a jaték soran a legjobb barat személye?

Azok kozott, ahol megjelenik a legjobb barat, hany esetben vélasztanak olyat, aki hasonld kinézetre, mint
az ,Uj nyuszi’?

7. Hany esetben nem tud beilleszkedni az ,,uj nyuszi” a jaték végére?

A
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Az Uj szocidlis kornyezet kihivasainak vizsgalata jatékos moédszerrel dvodaskorban

Elofeltevéseim a kovetkezok voltak:
o Feltételeztem, hogy legnagyobb aranyban személyeket fognak hianyolni.
o Feltételeztem, hogy legnagyobb aranyban a tarsakkal vald jaték, baratkozas lesz a felviditas maddja.
o  Feltételeztem, hogy t6bb esetben lesz pozitiv vége a jatéknak, tehdt az ,,uj nyuszi” be tud illeszkedni az dvodaba.

Kutatasi mdodszer
Moddszerként a befejezetlen torténetet alkalmaztam. A gyerekek a jaték soran egy altalam megkezdett jatékba agya-
zott torténetet szének tovabb. Masrészt a jaték bizonyos pontjain feltettem konkrét kérdéseket a szerepldk érzése-
irél, az események alakulasarol.

Héarom kérdést tettem fel a jaték soran:

1. Miért szomoru az tijonnan érkezé nyuszi tdrs?
Ezzel a kérdéssel azt akartam megtudni, mi jelent kihivast a szamukra az 4j kornyezetben.

2. Hogyan tudnadnk felviditani?
Itt a gyermek problémamegoldo, megkiizdési stratégiajara voltam kivancsi.

3. Még most is szomorii az ,j nyuszi’?
Azt gondolom, ha csokkent a szomorusag, vagy elmult, az azt jelenti, hogy jobban érzi magat, a stressz meg-
sziint, vagy csokkent. Mindez a késébbiekben pedig a beilleszkedéséhez vezethet.

Kutatas idépontja és a vizsgalati személyek

A kutatast 2017 junius utolsd két hetében, illetve jilius els6 hetében végeztem, négy budapesti 6vodaban, nyari
Osszevont csoportokban. A jatékot a szabad jaték ideje alatt jatszottam a gyerekekkel. A kétszemélyes jatékhelyzet
atlagosan 10-12 percig tartott. 56 a kutatds szempontjabol értékelhetd jegyzokonyv szilletett. A gyermekek atlag
életkora 5 év 6 honap, a legfiatalabb 3 éves 5 honapos, a legiddsebb 7 éves 1 honapos koru volt.

Kutatasi eszkozok

A kutatas eszkoze a jaték volt. Cipds dobozbol készitettem egy ,,nyuszi 6vodat” (1. dbra) Csoportszobaval és udvar-
ral, egyszert kidolgozasra torekedtem, hogy a gyerekek hasznaljak a fantaziajukat, kreativitasukat. Ezt segitettem
4 fehér, papirral bevont gyufas skatulyaval, amib6él még készithettek butorokat, vagy amire még sziikségiik volt a
jatékukhoz (ezeket 3 gyerektdl eltekintve mindenki hasznalta a jatékahoz). A jatékbabuk koziil a nyuszik voltak az
6vodasok, a csirke pedig az 6vond. A jatékeszkozben az ,,uj nyuszival” egyiitt 6sszesen 6 nyul van. Sziniiket tekintve
3 par, sziirke, barna, fehér.

1. abra. ,Nyuszi 6voda” a jaték eszkdze
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Eljaras és adatgyiijtés
»Nyuszi 6voda’, ahol nyulak az dvodasok, a csirke pedig az 6vond, ezzel jatszottak a gyerekek. A nyuszi 6vodaba
Osszesen 5 nyuszi 6vodas jar. Miutan a gyerekek birtokba vették a jatékot, feloldodtak, én is beléptem a jatékba és
bevittem egy 4j nyuszit. Elmondtam, hogy azért érkezett ide, mert nyarra bezart az 6vodaja, de ez a nyuszi nagyon
szomoru. Ekkor megkérdeztem, hogy szerintiik miért szomoru a nyuszi. Ha tul altalanos valasz sziiletett, akkor to-
vabb kérdeztem 6ket. Ezek utan megkérdeztem, hogy hogyan vidithatnank fel. Majd miutan erre is feleltek, hagy-
tam, hogy jatszanak tovabb. Amikor lattam, hogy a jaték egy alkalmas lezarashoz érkezik (pl.: alvasid6 az oviban,
jonnek a nyuszikért a sziileik), megkérdeztem, ,,Még mindig szomoru az ,,ij nyuszi’?” Majd erre feleltek, és 6k a
torténet tovabbszovésével lezartak a jatékot.

Az alabbi iranymutatd kérdéseket tettem fel a jaték soran:

»Miért szomorii az ,,uj nyuszi’?”; ,,Hogyan tudndnk felviditani?”; ,, Most is szomorii még a nyuszi?”

Az adatgytijtés jegyzokonyv készitéssel valosult meg. A jegyzékonyvek alapjan a feltett kérdéseimre érkez6 véla-
szokat kategorizaltam és a kategoriak el6fordulasi gyakorisagat vizsgaltam.

Eredmények

A kovetkezokben a kutatas fébb eredményeit ismertetem, amelyeket abrakon és tablazatokon keresztiil szemlélte-
tek: A ,,Miért szomorii a nyuszi?” kérdésre adott valaszokat a fent leirtak szerint 7 kategdridba soroltam be. Ezek az
1. tabldzatban lathatoak.

Miért szomoru az ,,Gj nyuszi”?

Gyermekek valaszaibol Iétrehozott kategoriak Kategdriaba tartozo valaszok szama
Hianyzik a baratja 26
Hianyzik az 6v6 néni 11

Hianyzik az ismerés kornyezet

Hianyzik az anyuka

Hianyoznak a jatekok

Nem tudja

w| k|| |O

Veszélyeztetve érzi magat

1. tablazat. ,Miért szomord az Uj nyuszi?” kérdésre érkezé valaszok megoszlasa

Legtobb esetben, (26 alkalommal; 39,39%) a baratokat hianyoltak. Masodik leggyakrabban eléfordulé valasz
(11; 16,67%) az 6vond hidnyara utalt. A harmadik leggyakoribb valasz (9; 16,07%) az 4j kornyezet idegenségére,
régi megszokott, ismert kornyezet hidnyara utalt. 7 esetben (10,61%) jelent meg az anyuka hianya problémaként.
44 esetben (66,67%) hianyoltak személyeket.

Az ,4j nyuszi” felviditasara vonatkozo valaszok a kovetkezo képen alakultak:

Az 56 jatékbol a legtobben, 33 gyerek (58,93%) gondolta ugy, hogy az viditja fel, ha a tarsakkal kapcsolatot 1é-
tesit, jatszik, bardtokat szerez. Ugyanannyi, 6-6 (10,71%-10,71%) gyerek mondta azt, hogy az 6vénével valo inter-
akcio, ,,baratkozas” felviditja az ,,4j nyuszit” illetve, hogy az 6vondvel és a tarsakkal is ki kell alakitania interakciot,
ahhoz, hogy ne legyen szomoru az ,,4j nyuszi”. 4 esetben (7,14%) gondoltdk gy, hogy a felviditdsanak egyetlen
madja, ha ajandékot kap. Ugyanennyi esetben gondoltak ugy, hogy interakcidba kell keriiljenek a tarsakkal, de
ajandékot is kapniuk kell. Csak egy gyermek (1,78%) gondolta, hogy az 6vénével vald kapcsolat teremtés és az
ajandék egyiitt kell megjelenjen. Ketté gyerek szerint (2,57%) nem lehet semmivel felviditani a nyuszit. 43 olyan
valasz volt (76,78%) ahol megjelentek a kortarsak a felviditas ,,érdekében”.

A gyerekek jatékaban megjelent a legjobb barat fogalma is, ennek el6forduldsa a jatékokban 36% (20 esetben) volt.

A jatékban az utolsé kérdésem az volt, hogy ,,Még most is szomorti az ,1ij nyuszi”?”. Az erre adott valaszuk alap-
jan kovetkeztettem arra, hogy beilleszkedett —e az ,,iij nyuszi” a nyari csoportjaba. Beilleszkedésnek értékeltem
azokat a valaszokat, amelyekben a nyuszi mar nem volt szomoru. 51 jatékban a gyerekek az utolsé kérdésemre, azt
vélaszoltdk, hogy mar nem szomoru az ,,ij nyuszi”. Ot gyermek jétékdban nem sikeriilt felviditani. Egy gyermek
jatékaban az érzelmek kiilon valtak a cselekvéstdl: ,,att6l még, hogy jatszanak vele nem lesz vidam”.
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Kovetkeztetések
Kovetkeztetéseimet a jaték soran feltett harom iranyitott kérdés koré rendeztem.

Az els6 kérdés, ,Miért szomoru az Uj nyuszi tars?” és az erre érkezé valaszok tarjak fel, hogy mik a gyermekek
szamara a kihivdsok egy ilyen tipust helyzetben, mi hianyzik neki a régi, megszokott kdrnyezetébdl vald kisza-
kadaskor. A kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy kozponti szerepe van a gyerekek életében a kortarsaknak.
Legnagyobb aranyban 6ket hianyoltdk. Elgondolkodtaté eredmény, hogy a ,,sajat” dvodapedagdgusukat, akikkel az
év nagy részét toltik csupan a gyerekek 6tode hidnyolta. A régi, ismerds kornyezet kozel annyian hidnyoltdk, mint
6vodapedagdgusukat. Tehat a helykotédés is fontos szerepet jatszik az 6vodasok életében. (DULL 2009)

A masodik ,,Hogyan vidithatnank fel az ,,4j nyuszit”?” kérdéshez kotottem a gyerekek a megkiizdési stratégidikat
az uj fizikai és szocialis kornyezet tamasztotta akadalyokkal szemben. Itt is hasonl6 eredményeket kaptam. A fel-
viditds mddjaban is a kortarsak szerepe kiemelkedd. A tarsas tamogatds jelentGs szereppel bir a megkiizdési stra-
tégidgjukban. Emellett, hogy a baratsag, legjobb barat kifejezés hasznalataban megnyilvanult az egykoru tarsakhoz
tiz6d6 kotédés (még akkor is, ha ez nem a feln6ttek altal értelmezett baratsagot takarja).

A harmadik és egyben utolsé ,Még most is szomoru az ,,4j nyuszi’?” kérdésre érkezd valaszokbdl vontam le
kovetkeztetéseket a beilleszkedésre vonatkozdan. Az, hogy a gyerekek jatékanak 91,07%-a zarult ugy, hogy az ,,4j
nyuszi® mar nem szomord, azt mutatja, hogy a gyermekekben benne van a megkiizdési stratégia, a kozosséghez
vald tartozas sziikséglete, a tarsas élmény igénye.

Az eredményeket befolyasolo, torzito tényezok és a kutatasi modszer korlatai
Természetesen a kutatasi eredmények alakuldsdban szerepet jatszott, hogy a gyermekek 95%-ban nem kiscsopor-
tosok voltak és, hogy év végén az Osszevonas els6 heteiben tortént a kutatas. Azt feltételeztem, hogy a frissen,
aktualisan megélt élmény élesebben kirajzolddik a nyari 6sszevonas elején, mintha utélag kérdezném a gyerekeket
err6l, amikor méar megkiizddttek a problémadval. Erdekes lenne a kiscsoportosok vélekedésére valo fokuszalas, hogy
megtudjuk a fiatalabb életkorban, (mikor még bizonytalan az évodai kozeg) megjelend valaszokban milyen arany-
ban jelenne meg a szorongas okaként a hozzajuk kozel all6 felnétt (6vodapedagogus) hianya.

Az eredményeket esetleg torzit6 tényez6t abban latom, hogy a gyermekek nem mindig voltak a jatékra motival-
tak. Ez egyben a kutatas korlatainak egyikét is jelentette.

Masik korlatja a kutatasnak, hogy a minta viszonylag kicsinek mondhaté (ez a kvalitativ jellegébdl is adodik).
Ezért az eredményeim természetesen nem dltalanosithatok és csak megkotésekkel vonhatok le kovetkeztetések
beldle.

Osszegzés, kutatas folytatasanak lehetdségei

Az eredmények azt mutatjak, hogy a nyari 6sszevont 6voda a gyermekek szamadra az 4j szocialis kornyezet szem-
pontjabdl jelent kihivast. Leginkdbb az ismer6s veliik egykoru tarsaikat hianyoljak és abban latjak a probléma
megoldasat, hogy az Uj csoporttarsaikkal interakcioba lépnek. A legtobb jatékban sikeriilt megkiizdeni az 4j kor-
nyezet teremtette problémaval, ami azt mutatja, hogy a gyerekek torekednek egy ilyen szituacioban a megoldas
megtalalasara.

Tovabb lépési lehetéségek

1. A gyerekek valaszaiban kevésbé emelkedik ki az 6vodapedagogus szerepe, igy egy kovetkezd kutatasban
meg lehetne vizsgalni az 6vodapedagogus személyének fontossagat az 6vodasok szamara, és ennek eltéréseit
a kis-, kozépsd-, és nagycsoportos gyermekek vélekedésében.

2. A kutatasban szamomra figyelemfelkelt volt a baratsag megjelenése a gyermekek valaszaiban. Egy masik
kutatdsban arnyaltabban lehetne vizsgalni a kérdést, hogy a gyermekek ebben az életkorban mit értenek a
baratsag, a legjobb barat fogalma alatt. Miért fontos nekik, kire mondjak, hogy barat, legjobb barat.

3. Erdekes lenne hozzailleszteni az 6vodapedagégusok nézépontjat is a kérdéshez.
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Matematikatanitas
a digitalis bennszulottek nyelvén

Teaching mathematics for Digital natives

LEkTOR: DR. BAGOTA MONIKA

Abstract

My research is about the new generation, especially how their skills changed throwout the last few years. Nowadays
teachers are experiencing a new generation, which is called the Alpha-generation. They were born in the era
of digital technologies and it seems like their learning skills and learning strategies are affected by the use of
computers, mobile phones, etc. even in the early days of their childhoods. In my research I have investigated
whether the teachers can feel the difference between the generations, or not. If so, which skills are more or less
developed than others? What is the most effective way to motivate them? And what difficulties teachers have to
face in everyday terms? In my opinion it is a very important topic, because the world is changing and teaching
strategies have to keep up with it. We should provide the best education for the actual generations.

Kulcsszavak: digitalis, alfa-generacid, matematika, képességek, dsszehasonlitas

Bevezetés

A XXI. szazadban egymast kovetik a dinamikusabbnal dinamikusabb valtozasok. Egyik pillanatrél a masikra szii-
letnek és terjednek el vilagszerte Gj technoldgiak, amik megvéltoztatjak hétkoznapjainkat. A vilag soha nem latott
gyorsasaggal fejlédik folyamatosan valtoztatva az emberek igényeit is. Az alsé tagozatos oktatas els6dleges céljai a
késébbi tanulmanyok megalapozasa, a motivalas, az érdeklédés felkeltése a tanulas irant. Hogyan lehetne a kisis-
kolasok érdeklddését felkelteni és megfelel6en fejleszteni 6ket, ha tobbnyire korszerttlen eszkozoket alkalmazunk
ennek elérése érdekében? Es hogyan lehet athidalni azt a generécids szakadékot, amely a tanarok és didkok kozott
érzékelhet6? Hiszen az a minimum 15-20 év korkiilonbség, amely elvélasztja a két csoportot gyakorlatilag egy
komplett technoldgiai generacidvaltasnak felel meg. Szerencsére a mai oktatasban is talalkozunk szamos haladé
madszerrel, technikéval, azonban e téren mindenképpen van még hova fejlédni.

Bar a kétezres évek elején szamos tanulmany sziiletett az ujabb nemzedékek oktatasaval kapcsolatban, azéta
viszont nem helyez6dott akkora hangsuly erre a teriiletre, mint amekkorat megérdemelne, valamint a meglévé
kutatasok gyakorlati alkalmazasa kevéssé latszik megvaldsulni. Marpedig a Z-generaciot megcélzo kutatasok meg-
jelenése Ota, a jelenlegi elsé, masodik évfolyam mar az Alfa-generaciot képviseli, amirdl lényegesen kevesebb in-
formacidval rendelkeziink, a korabbiakhoz képest.

Ezeknek a gyerekeknek masra van sziikségiik. Mas kelti fel az érdeklédésiiket és masképpen tanulnak. Kuta-
tasom soran azokra a kérdésekre kerestem a valaszokat, amik az alfa-generacio6 igényeire iranyulnak, mivel lehet
igazan megragadni a figyelmiiket, felkelteni és fenntartani az érdeklédésiiket, tudasvagyukat, hogy az hatékony
legyen, a megszerzett tudasuk pedig rogziiljon. Tovabba, milyen képességeik erdsebbek, mi okoz szamukra nehéz-
séget a tanulds soran a korabbi generdciokhoz képest, és ezeket hogyan lehet korszerten fejleszteni a matematika
tanitds folyaman.
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Digitalis bennsziilottek

A ,digitalis bennsziilott” illetve ,digitalis bevandorld” fogalma el6szor Marc Prensky ,,Digitalis bennsziilottek,
digitalis bevandorlok” cim 2001-es cikkében bukkant fel és azota is a téma egyik kulcsfogalmava valt, annak elle-
nére, hogy egyes kutatok megkérddjelezik, hogy léteznek-e egyaltalan a , digitalis bennsziilottek”.

A ,digitalis bennsziilottek” elnevezést lényegében az informaciods tarsadalomban felnévekvé generaciora ért-
jiik, akik bizonyos teriileteken igen fejlett digitalis kompetenciaval rendelkeznek, és eltérd kulturalis kornyezetben
nének fel, mint az elddeik. A ,,digitalis bevandorlok’, azaz az el6z6 nemzedék, akik bar széles korben ismerik a
modern eszkozok alkalmazasi médjait, hasznalatuk soran mégis megjelenik naluk a Prensky altal ,,akcentusként”
emlegetett elem, amely mély szakadékot képez a két emlitett generacié kozott. Itt is érvényesiil ugyanis, a nyelvta-
nuldsnal mar megfigyelt jelenség, miszerint masképp gondolkodik, cselekszik az, aki az adott nyelvi kdrnyezetbe
sziiletik, mint az, aki késébb tanulas soran sajatitotta el a tudast.

»A digitalis bennsziilottek hozza vannak ahhoz szokva, hogy rendkiviil gyorsan kapnak informacidt. Szere-
tik a dolgokat parhuzamosan feldolgozni, egyszerre tobb mindennel foglalkozni. Jobban kedvelik az abrakat,
képeket, mint a szoveget, és nem forditva. Jobban szeretik a véletlen elérést (mint a hipertext). Hatékonyabbak,
ha halézatban mtikddhetnek. Taptalajuk az azonnali megerdsités és a gyakori jutalmazas. El6nyben részesitik a
jatékot a "komoly” munkaval szemben” (PRENSKY 2001: 2)

A kutatasom céljai

A kutatasom els6dleges célja az Alfa-generacié bévebb megismerése volt, hogy képet alkothassunk a generacié
képességeirdl, azok fejlettségi szintjérél. Az Alfa-generacidba a 2010. januar 1. utan sziiletett gyerekek tartoznak,
ez azt jelenti, hogy 6k most legfeljebb 1-2. osztaly koriil jarnak tanulmanyaik soran. Ez az évszam természetesen
lakéhelyenként, orszagonként eltérd lehet, de altalanossagban a digitalis technoldgia fellendiilésétdl szamitjuk a
generacié megjelenését. A tablazatban lathato, hogyan kovetik egymast a generaciok Magyarorszagon az elmult
évszazadban. Azért tartom nagyon fontosnak az 4j generacid kérdését, mivel a Z-generaciordl is viszonylag kevés
kutatds sziiletett, azonban az Alfa-generaciéval kapcsolatban még kevesebb informaciéval rendelkeziink, annak
ellenére, hogy a gyakorl6 pedagdgusoknak mar ezen generaciot érinté problémakkal kell szembenézniiik a min-
dennapokban.

A generacio elnevezése Sziiletési id6
X-generacio 1965-1979
Y-generacio 1980-1994
Z-generacio 1995-2009

Alpha-generéacio 2010~

A kutatasom soran 7 hipotézist allitottam fel.

A kutatas modszertananak bemutatasa

El6észor egy kvalitativ format valasztottam, amelynek soran interjat készitettem Prutkay Zoltanné tanarndvel, aki
kozel 40 éves szakmai tapasztalataival hozzajarult, hogy a kérddivben feltett kérdéseket, valamint valaszlehetdsé-
geket a megfelel6 atgondoltsaggal allitsam Ossze. A téle kapott valaszok és a szakirodalom alapjan készitettem az
alabbi abrat, a digitalis bennsziilotteket jellemz6 tulajdonsagokrol.
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Figyelem
idStartama és
megosztasa

Hipertextes Hasznalatképes
gondolkodas tudas

Neuro-

iy Jatékossa
plaszticitas g

Digitalis

bennszulottek

Absztrakcio Interaktivitas

Képi Romld
gondolkodas emlékezet

Az abran két fogalom jelenik meg, amely széleskorben még nem annyira ismert: a hipertextes gondolkodas,
annyit jelent, hogy a gondolkodas soran, internetes linkek mikodéséhez hasonldan egyes gondolatok el6hivnak
korabbi tapasztalatokat. Es a neuroplaszticitas, ami pedig az agy folyamatos Gjraszervezddését jelenti. Az agy teljes
életlink soran djraszervezi magat killonb6z6 ingerek hatasara, mint példaul a digitalis eszk6zok haszndlata soran
minket éré ingerek.

Ezutan, kvantitativ kutatasom soran, interneten keresztiil gyakorlé pedagégusokkal osztottam meg a kérdo-
ivemet. A kutatasom nem reprezentativ, csupan pilot-kutatasként szolgalhat tovabbi kutatdsok szamara.

A kutatas eredményeinek bemutatasa

A kérdoéivre 53 valasz érkezett be, ezek alapjan igazoltam, illetve cafoltam meg a felallitott 7 hipotézisemet.

1. hipotézis: Az Alfa-generacio tudasa, képességei, viselkedése kimutathatdan eltér az eddigi generacioktol.

A Kitoltok 92,5%-a érzékelt killonbséget az el6z6 generaciok és a mostani kozott, ez alapjan elmondhato, hogy az
altalam megkérdezett pedagogusok korében érzékelhetden elkiiloniilnek a generaciok bizonyos teriiletek fejlettsé-
gében.

2. hipotézis: A generacid erésségei a képi gondolkodas, a hipertextes gondolkodas, a figyelem megosztasa, az
absztrakcid, elvonatkoztatas, valamint az 6nallé tanulas fejlett szintje.

3. hipotézis: A generaci6 szamara nehézséget jelent a problémamegoldé gondolkodas, az 6sszpontositas, kon-
centracio, a tiirelem és monotonitastiirés, a téri tajékozodas, az emlékez8képesség, a finommotorika,
valamint a tarsas egytittmukodés.

A 2. és 3. hipotézisemet egyiitt vizsgaltam. Az egyik a generdcid erdsségeit, a masik a generdcié gyengeségeit

emeli ki. Kifejezetten érdekes volt latni, hogy egyetlen teriilet sem kapott kizarolag erdsség vagy kizaréan csak
nehézség jelolést. Minden teriiletre érkezett legaldbb egy-egy jelolés. A kovetkezd diagram szemlélteti a megjelolt
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2-3. hipotézis: Képességek 6sszehasonlitasa
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Kiemelten nehézséget jelentd teriilet az 53 pedagdgus valasza alapjan: az 6sszpontositas, koncentracid, valamint
a tiirelem, monotonitas tiirés. Emellett viszont nagyobb aranyban jel6lték fejlettebbnek, mint fejletlenebbnek a
hipertextes gondolkodast, valamint a képi gondolkodast. Kiemelném még az absztrakcids képességet, mivel erre a
tertiletre érkezett a legkevesebb megjelolés, ez azt jelenti, hogy ezen a teriileten érzékelhetd legkevésbé a valtozas,
holott a képek, videdk vilagaban joval magasabb szintre lenne sziikségiink.

Ami mas eredményt mutatott, mint azt elére gondoltam, az a figyelemmegosztas, az absztrakcios képesség,
valamint az 6nall6 tanulds, amit én az erésségek kozé soroltam, de ehhez képest inkabb a nehézség felé billen a
mérce. Ez azért érdekes, mivel ezen képességekre sziikségiink van az IKT eszkozok hasznalata sordan. Ezek szerint
azonban ezek az eszkozok mégsem fejlesztik ezeket a teriileteket megfeleld mértékben, tehat ehhez egy tudatos
tanitdi fejlesztés sziikséges.

4. hipotézis: Az Alfa-generaciot verbalis uton lehet a legkevésbé motivalni, ehhez tevékenykedtetésre, vizua-

litasra, jatékossagra, interaktivitasra, motoros tevékenységekre, valamint idénként IKT eszk6zok
hasznalatara van sziikség.
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Az abran jol latszik, hogy a jatékossdg kiemelt fontossaggal bir a gyermekek motivalasa és figyelem fenn-

tartasa soran, illetve az is, hogy a tisztan verbalis it mennyire nem vezet célra az oktatas folyaman. Az

eredményeim tehat alatamasztottak a hipotézisemet, miszerint jatékossaggal, interaktivitassal, IKT esz-
kozok hasznalataval, motoros tevékenységek soran, valamint vizudlis Gton lehet a leginkabb motivalni a
generdcio tagjait és a tisztan verbalis tton torténé magyarazat a legkevésbé hatékony az esetiikben.

5. hipotézis: Az Alfa-generaci6 tanitasa sordn a legnagyobb nehézséget a figyelem lekotése, a fegyelmezés, a

monotonitas tiiré képesség hianya, valamint a tarsas egyiittmtikodés problémaja jelenti.
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A sz6felhon érzékelhetd a beérkezett valaszok aranya, minél nagyobb a bettiméret, annal tobbszor szerepelt az

adott probléma a kit6lt6k valaszai kozott.

A pedogogusok szamara nehézséget okozd tényezdk
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A beérkezett valaszok alapjan a tanitas soran fellép6 nehézségeket az abran lathaté csoportokba soroltam. A
sotétkék oszlopok jelzik azokat a tertileteket, amelyek a hipotézisem szerint a legnagyobb nehézséget okozzak: a fi-
gyelem hidnya, a tiirelem hianya, valamint a fegyelmezés. A grafikonon jol latszik, hogy elképzelésem 6sszhangban
volt az eredményekkel, azonban feltételezésemmel szemben, a valaszadok szerint, a tarsas egyiittmtikodést nem
jelent akkora problémat, mint ahogy én azt el6re gondoltam.

Az utolsd két hipotézisem Osszefiiggések vizsgat kiilonbozé adatok kozott. Az Osszefiiggés vizsgalatot SPSS
programban végzett x*- probaval.

6. hipotézis: Kimutathaté kapcsolat van a lakohely tipusa és a tanulok képességei, tapasztalati bazisa kozott.

A 6. hipotézisemet végiil elvetettem, mivel nem volt kimutathat6 kapcsolat a lakohely tipusa, valamint a tanulok
képességei kozott.

7. hipotézis: Kimutathaté kapcsolat van bizonyos képességteriiletek fejlettsége, illetve fejletlensége kozott.

Az elemzés soran el6szor kiilon-kiilon egy ,.fejlettebb’, illetve , fejletlenebb” teriileteket tartalmazo tablazatba
foglaltam az adatokat, hogy lathassam, hogy hanyan jel6lték az adott képességeket egyidejtileg. Ezutan kerestem
kapcsolatot mind a fejlettebb, mind a fejletlenebb teriiletek kozott, a talalt kapcsolatokat szines négyzetekkel jelol-
tem. Ezutdn Osszevetettem a két tablazatot, az egyesités utan keletkezett abran, a sarga négyzetek azt jelolik, hogy
mely képességparoknal volt kimutathaté kapcsolat mind a fejlettebb, mind a fejletlenebb teriileten.
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képi gondolkodas
problémamegoldas
hipertextes gondolkodas
dsszpontositas, koncentracia
tirelem, monotonitas tdrés

figyelem megosztas
absztrakcid, elvonatkoztatas

téri tajekozodas
emlékezdképesség, memdria

onalld tanulas

finommotorika

tarsas egylttmikddés

Mivel a x?-prébaval a kapcsolatok iranyat nem lehet kimutatni, ezért az dbra az atléra szimmetrikus,
igy 9 ilyen képességpart taldltam:

o Problémamegoldas- absztrakcid, elvonatkoztatas

+ Hipertextes gondolkodas- képi gondolkodas

« Hipertextes gondolkodas- finommotorika

o Hipertextes gondolkodas- tarsas egytittmiikodés

. (")sszpontosités, koncentracio- tiirelem, monotonitas tiirés
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«  Onall6 tanulas- problémamegoldés

o Onall6 tanulas- Osszpontositas, koncentracié

«  Onalld tanulds- emlékezdképesség, memoria

«  Onallé tanulds- térsas egyiittmiikodés

Kiemelked6 a hipertextes gondolkodas és a képi gondolkodas, valamint az §sszpontositas és a tiirelem kapcso-
lata. Ezenkiviil szembetlin6, hogy nagy aranyban tiinik fel a tablazatban az 6nallé tanulas, valamint a hipertextes
gondolkodas par is, ezek alapjan, feltételezhetGen ezek olyan képességtertiletek, amelyek fejlettsége tobb masik
tertilettel is Osszefiiggésben dll, ezért ezekre érdemes kiemelt figyelmet forditani. Ezen kapcsolatok iranyat tovabbi
kutatdsokkal lehetne vizsgalni.

Osszegzés

Osszességében a hipotézisek koziil harmat teljes egészében sikeriilt igazolnom, harmat részben, egyet pedig teljes
egészében elvetettem.

A kutatas alapjan kritikusnak talalt teriiletek a felsorolasnal lathatok, ezek fejlesztésére dolgozatom végén talal-
hat¢ jaték- és feladatgytjteményt hoztam létre, amelyben kitérek a matematika 6rak keretein beliil, mind az IKT
eszkozokkel, mind a hagyomanyos eszkozokkel torténd fejlesztésiikre.

A legfontosabb fejlesztési teriiletek a kovetkezok:

o Koncentracid, 6sszpontositds

o Figyelemmegosztas

o Turelem, monotonitds tlirés

«  Onéll6 tanulds

o Tarsas egyiittmtikodés

« Finommotorika

o Téri tajékozodas

o Emlékezet

o Beszédértés, szdkincs

o Absztrakt gondolkodas

o  Kiritikai gondolkodas

A kutatas alapjan ugy tinhet, hogy az Alfa-generacié a képességek teriiletén visszamaradottabb az eddigiekhez
képest, de ez igy nem jelenthetd ki, hiszen a hagyomanyos képességek terén ugyan mutatkoznak hianyossagok az
el6z6 generaciokhoz képest, azonban olyan tjszerti képességekkel rendelkeznek, amik akar 100 évvel ezel6tt még
egyaltalan nem is léteztek, marpedig a jové szempontjabol ezek nagyon lényeges teriiletek lehetnek.

K6szonetnyilvanitas:

Szeretnék koszonetet mondani a konzulensemnek, Pintér Marianna tandrn6nek, amiért rendszeres konzulticidink
soran nagyban hozzajarult a dolgozatom megvalésitasahoz.

Tovabba Dancs Gabor tanar urnak, amiért tanacsaival segitségemre volt a kutatas kiértékelése, az eredmények
vizsgalata soran.

Prutkay Zoltanné tanarnének, aki valaszaival hozzajarult a kérdéivem megalkotasahoz, valamint a kérdéivet
kitoltéknek, akik meglatasaikkal segitették a kutatasomat.

Tovabba szeretném megkoszonni az ELTE TOK matematika, valamint informatika tanszékének, amiért lehetd-
séget biztositottak a dolgozatom elkészitéséhez sziikséges programok (Smart Notebook 11, SPSS program) hozza-
féréséhez, hasznalatdhoz.
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Tiinde Rehdkova — Dr. Habil. Szarka Laszlo

Magyar tannyelvii kozponti iskolak és kisiskolak a
Matyusfoldon'

Hungarian central schools and small schools in the Matthew's Land

LEKTOR: DR. LOZs1 TAMAS

Absztrakt

Munkamban a hatdron tuli kisebbségek fennmaradasanak egyik kulcskérdésére kerestem a valaszt, hogy milyen
Osszefiiggések vannak a szlovékiai magyar népességfogyas és az iskolavalasztasi szokdsok kozott. Irasomban a
felvidéki kisiskolak és kozponti iskoldk dilemmajat elemzem, kiilonos tekintettel a matyusfoldi tajegységre. A kii-
l6nféle asszimilacios tényezOk mellett az identitasvaltds kérdésére, és killonosen az iskolavalasztast befolyasold
tényezOkre osszpontositok. Az Osszes szlovakiai magyar iskola kénytelen felvenni a 1épést és versenybe szallni els6-
sorban a szlovak oktatdsi intézményekkel. A megoldas keresése kozben egyértelmiivé vélik, hogy a magyar iskolak
megerdsitését csak az oktatas mindségének javitasaval lehet elémozditani. Tovabba az 4j oktatdsi modszerekkel,
az oktatasi és tanulasi feltételek javitasaval, valamint az iskoldk oktatast el6segité technologiai berendezéseinek
alkalmazdsaval a magyar intézmények felvehetnék a versenyt a szlovak iskolakkal. Munkam négy nagy témakor
koré csoportosul. Els6sorban a népességcsokkenés és az asszimilacié kérdésével, masodsoron a felvidéki kisisko-
lak és kozponti iskolak dilemmajaval foglalkozik. A harmadik fejezetben a kozponti és kisiskoldk kérdéskorét a
mayusfoldi régio teriiletén elemzem. A negyedik rész az egyes problémakra vonatkozé javaslatokat és megolda-
sokat targyalja. Osszességében azokban a magyar falvakban, ahol a kisiskola a helyi magyar kulturalis élet utolsé
bastyaja, fontosnak tlinik a kozponti iskolaval vald egyiittmikodés kiterjesztése és a személyre szabott oktatas
mindségi mutatoinak elmélyitése az iskolakban.

Kulcsszavak: kozponti iskola, kisiskola, altalanos iskola, asszimilacié

Bevezeto

A hataron tuli kisebbségek fennmaraddsanak egyik kulcskérdése, hogy mennyire all médjukban anyanyelven tanulni.
A mindenkori magyar kormany Trianon 6ta sziviigyén viseli azt a célt, hogy a hataron tuli kisebbségek otthonukban
boldogulni tudjanak. A boldogulas a hatéron tuliak szamara egyet jelent a kisebbségi kultura tovabbadasaval — amely-
nek a helye elsésorban az iskolaban valosul meg - és a kisebbségiek a tobbségi tarsadalomban valo kiteljesedésében.

A témavalasztasomat elsésorban az indokolja, hogy felvidéki magyarként tapasztaldja vagyok az itt é16 magyar-
sag asszimilalodasanak és fogyasanak. Ezen kiviil fontosnak tartom, hogy foglalkozzunk ezzel a jelenséggel és ne
csak beszéljiink roéla, hanem probaljuk meg feltenni a megfelelé kérdéseket, amelyek esetlegesen elvezethetnek
benniinket a megoldas kulcsahoz.

Munkammal célom megvizsgalni a szlovakiai magyarsag iskolavalasztasanak és a folyamatos demografiai csok-
kenések Osszefiiggéseit.

1 A munka az SHA Collegium Talentum programjanak készonhet6en késziilt el.

31



TANULAS- ES TANITASMODSZERTANI, TUDASTECHNOLOGIAI SZEKCIO

A népességcsokkenés és az asszimilacié hatasai a felvidéki iskolakra

A felvidéki magyarsag egyre csokkend tendencidjardl Gyurgyik Laszlonak kutatdsai, amelyekben felmérte, hogy
mi befolyasolja a magyarok egyre nagyobb szamban torténd fogyasat. Gyurgyik Laszlo, demografus, a szlova-
kiai magyarsaggal kapcsolatos megfigyelései és elemzései soran arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a magyarok
létszamanak intenziv redukcidjat harom {6 tényezé okozza. Az elsd tényezd a természetes fogyas, ennek f6 oka,
hogy a természetes népszaporulat negativ mutatéi a szlovakiai magyarsag korében eleve magukban hordozzék a
csokkenés tendenciajat. (A 2001-2010 kozotti idészakban 26,2%-kal kevesebb magyar nemzetiségli gyermek szii-
letett, mint az el6z0 évtizedben, s az elhaldlozasok szama joval magasabb volt a sziiletések szamandl.) A masodik
tényezd a migracio, amely a kiilf6ldon dolgozd, tanuld, €16, illetve az orszagok kozott mozgo allampolgarok egyre
novekvd szama miatt folyamatosan egyre erételjesebben van jelen. A Gyurgyik altal felvazolt harmadik ténye-
z0t az asszimilacid jelenti, ami a nyelv- és nemzetiségvaltas jelenségére utal. Elmondhatd, hogy az asszimilacié
egyet jelent a parhuzamosan torténd kultira és a nyelv elvesztésének jelenségével. Az asszimilacié {6 okozoja a
vegyes hazassagokban nevelked6 gyermekek szlovak nyelv- és iskolavalasztasa, ami nagyon szorosan Osszefiigg a
magyar nemzetiségtiek elszlovikosodasaval. A részletes elemzések azt mutatjak, az orszag atlagat tekintve, hogy
a magyar-szlovdk vegyes hazassagokban sziiletett gyermekek 80%-a szlovak, 20%-a magyar nemzetiségi lesz. A
mutat6 sulyat jelzi, hogy a magyar para hazassagok kozel 30%-a vegyes hazassag. (GYURGYIK 2012; KENDE —
KOSZTANDINIDISZ — SZILASSY 1999)

Az eredmények teljes hitelességét ezek mellett még az is problematikussa tette, hogy a 2011- es népszamlalas soran
az allampolgarok 7 %-a nem nyilatkozott nemzetiségi hovatartozasarol. Gyurgyik Laszl6 becslése szerint a magyarok
szamanak megcsappanasaban az asszimilacié 60%-os, a természetes megfogyatkozas 26%-os, a migracié 5%-os, a
nemzetiségiikrél nem nyilatkozé ismeretlenek hatasa 9%-os sullyal lehet jelen. Lathatéan a legkritikusabbak mégis az
asszimilacids mutatok, illetve az azt legnagyobb mértékben generald jelenségek: a vegyes hazassag, az iskolavalasztas,
illetve a tobbségi nyelvi kozegben végzett munka, a szlovak tobbségii lakokornyezet hatasa stb. (GYyUrGgyik 2012)

Mindharom tényez6t latba véve, de f6ként az asszimilacios folyamatnak koszonhetéen a magyar népesség szama
jelentés mértékben csokkent az elmult évtizedben. Ezt a folyamatosan csokkend tendenciat jol szemlélteti az els
tablazat, amelyen az 1980-as évekt6l nyomon kovetett természetes népességmozgast bemutato fejlodést a 2011. évi
népszamlalassal, illetve az azt kovetd évekkel 6sszehasonlitva tobb mint 62 ezer f6nyi visszaesést mutat.

Ev Magyarok szama Valtozas
1980 559 490 7484
1991 567 296 7806
2001 520 528 -46 768
2011 458 370 -62 158

1. tablazat. Magyar nemzetiségliek Szlovakidban a népszamlalasok tikrében
(SRSR, 2010; SRSR, 2015 — Statisztikai évkényvek)

Ez a nagymértéki fogyas negativ iranyba befolyasolja a magyar tannyelvii iskolakba beiratkozok szamat is. Hiszen
ahogyan csokken a magyar kisebbség Szlovakiaban, azzal parhuzamosan csokken a magyar tannyelvii iskolakba be-
iratkozok szama is. A rendszervaltozasig torténé magyar kisebbség novekedése azzal magyarazhato, hogy a szocia-
lista csehszlovak éraban nem volt tényez6 a magyar kisebbségi identitas. A kimondottan magyarellenes intézkedések
pedig olyan dontésre sarkallhattdk a szlovakiai magyarok egy részét, hogy ha gyermekeiket szlovak tannyelvii iskolaba
adjak, akkor a gyermekeik boldogulasanak az esélye nagyobb lesz, s ez a trend a napjainkig egy 1étez jelenség.

A fent emlitett feltételezésemet érdemes megvilagitani a statisztikai adatok segitségével. Ezért tekintsitk meg a
masodik tablazatot.
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Jarasok 2013/2014 2014/2015 2015/2016 2016/2017 2017/2018
Pozsonyi jaras 12 16 23 34 25
Szenci jaras 41 37 45 46 46
Dunaszerdahelyi jaras 778 727 702 715 724
Galantai jaras 201 190 203 197 173
Komaéaromi jaras 603 620 549 603 618
Lévai jaras 161 163 186 165 199
Nyitrai jaras 13 12 19 11 11
Ersekujvari jaras 309 316 332 313 264
Vagsellyei jaras 116 101 92 101 98
Losonci jaras 183 172 207 216 200
Nagyrdécei jaras 106 117 89 136 124
Rimaszombati jaras 445 492 504 576 617
Nagykdrtosi jaras 41 36 37 38 30
Kassai jaras 109 113 132 158 155
Nagymihalyi jaras 115 109 115 153 161
Rozsnydi jaras 100 107 130 134 142
T6keterebesi jaras 180 169 164 187 177
Osszesen 3559 3547 3575 3822 3798

2. tablazat. A magyar tannyelvi és a kozos igazgatasu alapiskolak magyar osztalyainak beiratkozasi adatai
(Http5: SZMPSZ honlapja-beiratkozasi adatok)

Ebbdl a tablazatbol lathato, hogy egy év alatt (2013/2014 - 2014/2015-6s tanév) Szlovakidban 3559-r6l 3547-re
csokkent a beiratkozd magyar els6 osztalyos tanulok szama. Lathato, hogy 6t év alatt a magyar tannyelvi iskolakba
iratott tanuldk szama nem csokkent a 3500-as lélektani hatar ala, s6t jelentés mértékben tobb gyermeket irattak
2017-ben magyar tannyelvi alapiskolaba, mint 2013-ban. Azonban az oktatdsi minisztérium adatai alapjan még
igy is, tobb mint Gtezer magyar nemzetiségii gyermek latogatja a szlovak tannyelvi iskolakat. A tablazatbol lathat-
juk, hogy 6t év alatt az érsekdjvari jarasban csokkent (45 tanuldval) a legnagyobb mértékben a beiratkozok szama.
Az mellett, hogy a beiratkozok szama tobb jarasban is negativ tendenciat mutat, nem feledkezhetiink meg azokrol
a jarasokrdl sem, amelyekben pozitiv ez a mutatd. A legjobban novekvé tendenciat a rimaszombati jaras mutatja,
ahol 6t év alatt mintegy 172 tanuldval nétt a beiratkozdok szama.

Ennél a pontnal szeretnék kitérni a Magyarorszag altal nyujtott tamogatas elényeire és hatranyaira is egyarant.
Mindenképpen pozitivumaként tudhato be, hogy a kiillhoni magyarok ez altal érezhetik, hogy az anyaorszag nem
hagyja el a hatdrain kiviil él6 magyarokat és ezzel igyekszik tamogatni az esetlegesen szocialisan hatranyos helyzett
tanulok sziileit. De pontosan ebbdl kovetkezik ennek a tamogatasnak a hatranya is, hiszen megnovelte a magyar
tannyelvi iskoldkba fratott roma gyermekek szdmét. Igy torténhetett az, hogy tobb iskoldban 30%-ra, de van olyan
is, amelyikben 90%-ra nétt a roma tanulok szama. Ez viszont sok sziilot arra sarkallt, hogy a gyermekét inkabb a
szlovak tannyelvi iskolaba iratta be (ALBERT 2014).

Kozponti iskolak és kisiskolak a Felvidéken

Bar a munkam a szlovédkiai kozponti és kisiskolakkal kivan fogalakozni kiemelt tekintettel a matyusfoldi tajegy-
ségre, fontosnak tartom el8szor az egyes fogalmak tisztdzasat. A ,kisiskola” sz6 tobb jelentéssel is bir. Erthetjitk
alatta azokat az iskolakat, amelyek csak also6 tagozattal rendelkeznek. Ez a megnevezés nem feltétleniil fedi ezeknek
az iskolaknak az arculatat, ezért dolgozatomban nem teljes szervezettségi iskolaknak nevezem majd 6ket. Hiszen
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attdl, hogy egy iskolanak csak negyedik évfolyamig vannak osztalyai nem feltétlentil igaz rd, hogy kevés tanuld
jar oda. A masodik értelmezés szerint azokat az iskoldkat hivjuk kisiskolanak, ahol az egyes osztalyokban nagyon
alacsony a diaklétszam. Mivel kozpontilag nincs olyan torvény, amely megszabja, hogy mekkora diaklétszam alatt
tekinthet6 egy iskola kisiskolanak, ezért én azokat az iskolakat hivom majd kisiskolanak, ahol a diaklétszam nem
haladja meg az 6tven f6t (FODOR 2015).

Tovabba tisztaznunk kell a ,,kozponti iskola” fogalmat is. Mar az allamositastol kezdve az 1980-as évek kozepéig
elGszeretettel hoztdk létre a kozponti iskolakat, amelyek kapcsan a tanyasi és a falusi kisiskoldk bezartak kapuikat.
Ez annyit jelent, hogy egy adott iskola elszivja a kornyezé falvak gyermekeit (FORRAY 1998).

A harmadik tdblazatban a 2014/2015-0s tanév és a 2017/2018-as tanév adatai alapjan lathato lesz az egyes is-
kolatipusok tanitasi nyelv szerinti megoszlasa, illetve a kozos igazgatast intézmények kiilon szlovak és magyar
tannyelv{i osztalyokkal lesznek lathatéak.

ALAPISKOLAK SZAMA
T?nulélk is!(olai Alapiskolak 6sszlétszama Ebbdl ?nr:\éazgrxzrr];:ﬁnyelvu
osszlétszama
2014/2015 2017/2018 2014/2015 2017/2018
1000 felett 3 4 0 0
501-1000 184 179 8 3
251-500 448 488 21 22
151-250 415 401 32 35
101-150 264 389 39 42
51-100 226 211 41 36
50 alatt 593 556 120 108
Osszesen 2133 2228 261 246

3. tablazat. Az alapiskolak megoszlasa a tanuldk 6sszlétszama szerint a 2014/2015-6s és a 2017/2018-as tanévben
(FODOR 2015; Http6: Tudomanyos technikai kdzpont adatai)

Ha ratekintiink a tablazatra, jol lathato, hogy az orszagos viszonyokhoz képest aranytalanul sok kisiskola létezik.
Természetesen ebbe beletartoznak a szlovak tannyelvi kisiskolak is. Viszont amig négy év alatt a szlovak tannyelvi
iskoldk szama megnovekedett, addig a magyar tannyelvi iskolak szama joval lecsokkent. A legtobb iskolank kisis-
kola, ami annyit jelent, hogy a diaklétszam nem haladja meg az 50 f6t.

A vizsgalt régié: Matyusfold

Matyusfoldnek, mint foldrajzi, torténelmi és kulturdlis tajegységnek pontos koriilhataroldsa a mai napig vita tar-
gyat képezi a kutatok kozt és a torténelmi szakirodalmakban is eltéréen behatdrolt tajegységet jelent. A 14. sza-
zadban minden bizonnyal a Trencséni Csak Maté (Matyus) igazgatasa ald tartozott észak-magyarorszagi teriiletet
jelentette. Igazgatdsa ald mintegy 500 falu és 40 var tartozott. Mivel utéd nélkiil halt meg ezt az egész teriiletet rola
nevezték el el3szor ,,Terrae Mathei-nek”, mas néven ,,Matyas f6ldjének”. Napjainkban vannak, akik a Nyitra folydig,
masok a Garamig terjedden hataroljak koriil a nyugatrdl a Vag alsé folyasa, délrdl pedig a Kis-Duna altal kijelolt
torténeti téjegységet (AG 1996; NovAk 2005). Munkdmban a Métyusfold megnevezést a Galantai és a Vagsellyei
jarasokra fogom alkalmazni. Ez a teriilet a Vag és a Kis-Duna kozott teriil el, Szenc vonalatdl délre érintve a Vag bal
partjat. A Galantai jaras igazgatdsa ald 6sszesen harminchét telepiilés tartozik, mig a Vagsellyei jaras igazgatdsa ala
tartozo telepiilések szama tizenharomra teheto.

A galantai és matyusfoldi oktatastiggyel eddig f6ként a 2017 januarjaban meghalt Pukkai Laszl0, galantai hely-
torténész foglalkozott helytorténeti munkaiban (Pukkar 2002). Pék Laszl6 tobb muvében is elemezte a galantai
jaras iskolatigyét (PEk 2015). Egy Fodor Attila altal készitett tanulmany is hasznosnak bizonyult (Fopor 2015).
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Legutébb pedig Szarka Laszlo és Morvai Tiinde publikalt tanulmanyt (SzarRkA — MoRvarl 2012) a dél-szlovakiai
kistérségek egyre kritikusabb helyzetbe keriilé magyar kozoktatasarol.

A masodik vilaghaborut kovetéen mindkét jaras elszenveddje volt az allam altal meggyorsitott asszimilacios
folyamatoknak, hiszen a magantulajdonban 1év¢ foldteriileteket kisajatitotta, majd ennek 78-80 szazalékat szlovak,
cseh, vagy egyéb szlav nemzetiségl telepesek kozott osztotta szét. De ez a jelenség athatotta sajnos egész Dél-Szlo-
vakiat (Pukkar1 2002). Tovabba a galantai jaras egyike azoknak a dél-szlovakiai kozigazgatasi egységeknek, amely-
nek kialakitasa sordn tudatosan figyelmen kiviil hagyték az ,éles nyelvhatart” Eszak-déli irdnyban egymdashoz nem
tartozo kistérségeket adminisztrativ eszkozokkel egybekényszeritve szlovak tobbségii egységeket alakitottak ki. Ez
a fajta elhatarolas a mai napig érz4dik, hiszen a magyar nemzetiségtiek szama folyamatosan csokkend tendenciat
mutat. Ezt tiikrozik a 2001-es és a legutobbi 2011-es népszamlalasi adatok is (SZarRkaA 2001: 208-222).

A népszamlalasi adatokbol kideriil, hogy mintegy tiz év alatt a Galantai és a Vagsellyei jarasban is majdhogynem
1000-el csokkent a lakosok szama. Aranyaiban nézve viszont a Vagsellyei jarasban a tiz év alatt nem csokkent a ma-
gyar nemzetiséglik szama, hiszen mindkét népszamlalds soran nagyjabol 35%-ra tehet6 a szamuk. Ezzel szemben
a Galdntai jarasban nagyon lecsokkent azoknak a szama, akik magyar nemzetiségtinek valljak magukat (38%-rol
31%-ra). Ez a fajta gyors beolvadas a tobbségi nemzethez a szociolégusok kutatasai alapjan nagyrészt a mar emli-
tett asszimilacids folyamatoknak és a vegyes hazassagoknak ,,koszonhetd” (Http4: statisztikai adatok).

Kozponti iskolak és kisiskolak a Galantai és a Vagsellyei jarasban

A feljebb lathaté adatok/megallapitasok mind komplexen egyiitt vannak kihatdssal a felvidéki és ezen belil a
matyusfoldi magyar tannyelvii iskolak adataira. Az, hogy ez a komplex hatas mennyire van befolyassal a Matyus-
foldon talalhaté magyar tannyelvii iskolak beiratkozasi adataira bemutatjak a kovetkezé tablazatok, amelyek 6sz-
szehasonlitja a 2017/2018-as tanévet az Ot és a tiz évvel ezel6tti allassal.

Az iskola helye Az iskola neve /22%(,)'% /22%113; /22(())1178
Feketenyék — Cierna Voda MTNY Alapiskola 1.- 4. évf. 11 7 5
Vizkelet - Cierny Brod MTNY Alapiskola 1.- 4. évf. 4 5 10
Alsészeli — Dolné Saliby Alapiskola 1.- 4. évf. 11 9 8
Galanta - Galanta Kodaly Zoltdan MTNY Alapiskola 25 31 39
Fels6szeli — Horné Saliby Széchenyi Istvan MTNY Ai és Ovoda 7 13 12
Joka - Jelka Gregovits Lipdt MTNY Alapiskola 15 17 12
Kajal - Kajal Alapiskola 1.- 4. évf. 1 5 -
Kosut — Kosuty Alapiskola 1.- 4. évf. 4 1 2
Kiralyrév - Kralov Brod Alapiskola 1.- 4. évf. 8 7 3
Taksony — Matuskovo Alapiskola 1.- 4. évf. és M és SZNNY Ovoda 6 1 -
Hidaskiirt - Mostova MTNY Alapiskola és évoda 9 18 10
Di6szeg-Sladkovi¢ovo Pet6fi Sandor MTNY Alapiskola és Ovoda 13 10 10
Tallés — Tomasikovo MTNY Alapiskola és Ovoda 17 19 14
Nadszeg - Trstice MTNY Alapsikola és Ovoda 26 21 19
Vaga - Vahovce MTNY Alapiskola 10 6 2
Nagymacséd - Velka Maca Mészaros David MTNY Alapiskola 18 18 16
Nagyfodémes — Velké Ulany | Borsos Mihaly MTNY Alapiskola 21 10 10
Pozsonyvezekény - Vozkany | MTNY Alapiskola 1. — 4. évff. 7 3 1
Galantai jaras 6sszesen 215 201 173

4. tablazat. A magyar tannyelvl és a kdz6s igazgatasu alapiskolak magyar osztélyainak beiratkozasi adatai a Galantai jarasban
(Http5: SZMPSZ honlapja) -beiratkozasi adatok)
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A tablazat nagyon borus jovéképet vetit elénk. Ha megnézziik altalanossagban véve is nagyon kevés tanulot
iratnak be az egyes magyar tannyelvii iskolakba, de lahatjuk azt is, hogy az elmult tiz év alatt, annyira lecsokkent
a diakok létszama néhany iskolaban, hogy arra kényszeriiltek, hogy bezarjak kapuikat (Taksony-2015-ben, Kajal-
2016-ban). De nem sokkal van jobb helyzetben a pozsonyvezekényi, a vagai, a kiralyrévi, a kosuti, az alsdszeli vagy
éppen a feketenyéki iskola sem. Ha a kozeljovoben tovabb csokken a beiratott gyermekek szama ezekben az intéz-
ményekben az akar a felsorolt 6 iskolank bezarasahoz is vezethet.

Annak ellenére, hogy a didkok szama mindeniitt csokken, a galantai magyar tannyelvii alapiskolaban kiemelke-
dé a beiratkozok szama és amint latjuk, a tiz év alatt fokozatosan csak novekedik. Ez viszont sajnos pontosan azzal
magyarazhato, hogy a galantai alapiskola diakjainak tobb mint a fele nem galantai lakos. Ezek utan megallapithat-
juk azt és altalanosithatunk, hogy a kozponti iskolaknak lehet egyrészt pozitiv, masrészt negativ hatdsa is. Pozitiv
hatasrol azért beszélhetiink, mert a demografiai csokkenéssel szemben tud az iskola egy hatast gyakorolni. Ezzel
novekedhet az adott kozponti iskolak magyarsagot megtarto ereje. Masfel6l viszont beszélhetiink egyfajta negativ
tendencidrol is, hiszen, ahol a kozponti iskola hatasara a kisiskola elveszti egy adott telepiilésen magyarsagi identi-
tasanak megdrzo szerepét, akkor azt feltételezhetjiik, hogy éppen az asszimilacié malmara hajtja a vizet. Az 6todik
tablazat a Vagsellyei jaras beiratkozasi adatait mutatja meg hasonléképpen.

. . 2009 2013 2017
Az iskola helye Az iskola neve 12010 12014 /2018
Deaki — Diakovce MTNY Alapiskola 14 10 6
Vagkiralyfa - Kralova nad V. MTNY Alapiskola 1. — 4. évf. 4 7 2
Negyed — Neded Pongracz Agoston MTNY Alapiskola 13 13 16
Sokszeléce — Selice Osztényi Lear?delr MTNY Alapiskola 13 12 10
és Ovoda
Vagsellye — $afa Pazmany Peter,I\/ITNY Alapiskola és 13 13 21
Ovoda
Pered - TeSedikovo MTNY Alapiskola 24 23 14
Vagfarkasd - VI¢any MTNY Alaiskola és Ovoda 21 28 19
Zsigard - Ziharec MTNY Alapiskola 8 10 10
Vagsellyei jaras 6sszesen 110 116 98

5. tablazat. A magyar tannyelv(i és a k6z6s igazgatasu alapiskolak magyar osztalyainak beiratkozasi adatai
a Vagsellyei jarasban (Http5: SZMPSZ honlapja) -beiratkozasi adatok)

A vagsellyei jarasban kevesebb a magyar tannyelvii alapiskola és szerencsésnek mondhato a helyzet, hogy egy-
elore egyik iskola sem szlint meg a kevés diaklétszam miatt. Viszont ha megnézziik a vagkiralyfai és a deaki isko-
lakba is nagyon kevés a beiratkozok szama és az évek soran egyre jobban csokken.

Ebben a régioban szintén a jarasi varosban a legkedvezdbb a helyzet, hiszen tiz éve kevesebb gyermeket irattak
a vagsellyei Pazmany Péter alapiskoldba, mint a 2017/2018-as tanévben. Ez szintén annak kdszonhetd, hogy tobb
kozségbdl is Vagsellyére iratjak be a gyermekeket. Ennek a jelenségnek ,,koszonhetéen” az idei évben sem csok-
kent a beiratkozdk szdma a végsellyei alapiskolaban (Osszesen 22 gyermeket irattak be a 2018/2019-es tanévben.).
»Iskoldnk ovoddjabél kilenc gyereket irattak be a sziildk, és az ovodapedagogusok eldrejelzése szerint jovire hat isko-
lakoteles gyerek varhatd. A vdgsellyei szlovdk ovoddkbil négy elsdsiink lesz. Vaghossziifalurdl és Vigtornocrdl, ahol
nincs magyar alapiskola, egy-egy iskolakoteles gyereket hoztak a sziil6k. Vagkirdlyfdardl, ahol van kisiskola, két gyerek
érkezik. Mds régiobeli kozségekbdl elsésorban azokat az iskolakoteles gyerekeket irattdk be sziileik a vdrosi alapisko-
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ldba, akiknek az iddsebb testvéreik ndlunk tanulnak” nyilatkozta Hamar Mdnika, az iskola igazgaténdje, az Uj Sz6
napilapnak. Ezek alapjan elmondhatd, hogy ebben a régidban a vagsellyei Pazmany Péter alapiskola kezdi betdlteni
a kozponti iskola szerepét (SzAz 2018).

Természetesen, ha egy térségben kozponti iskolak alakulnak ki, az negativ hatassal van a kornyezé kozségek
iskolaira. Ez a folyamat meggyorsitja a kisiskolak létrejottét. Ez kozéphosszu tavon, 15-20 éven beliil, akar tobb
kozségben, és akar a jarasi székhelyen is a magyar tannyelvii iskolak bezarasahoz vezethet. A galantai és a vagsellyei
iskolanak a jovéje sajnos mar most a kornyezd falvakbol bejaré diakokon alapszik, hiszen csak a varosi gyerekek
nem tartandk fent a magyar tannyelvl iskolaikat. Ezek alapjan megallapithato, hogy a kozeljovében az iskolak
arculatanak a jo megitéléséhez, illetve beiratkozasi stratégiakhoz, szorosan kapcsolddnia kell az infrastrukturalis,
kedvez6 feltételeknek.

A hatodik tablazat szemlélteti szamunkra, hogy a két jarasban mennyi kisiskola taldlhaté (50 tanul6tol kevesebb
jar oda).

ALAPISKOLAK SZAMA
. . GALANTAI JARAS VAGSELLYEI JARAS
Tanuldk iskolai

Ssszlétszama Szlovak TNY Magyar TNY Szlovak TNY Magyar TNY
alapiskolak alapiskolak alapiskolak alapiskolak

1000 felett - - - -

501-1000 3 - 1 -

251-500 6 1 4 -

151-250 4 3 4 2

101-150 5 4 3 4

51-100 2 2 - 1

50 alatt 8 6 4 1

Osszesen 28 16 16 8

6. tablazat. A szlovak és a magyar tannyelv( alapiskoldk szama a tanulok mennyisége szerint
a Galantai és a Vagsellyei jarasban a 2017/2018-as tanévben. (Http6: Tudomanyos technikai kbzpont adatai)

Mint lathatjuk, a térségben a kisiskolak problémaja nem csak a magyar nemzetiségtieket érinti, hiszen a Galantai
jarasban 8 szlovak és 6 magyar, mig a Vagsellyei jarasban 4 szlovak és 1 magyar kisiskola taldlhaté. Ez magyarazhato
a sziilékben 1év6 bizalmatlansaggal a kisiskola felé. De a galantai és a vagsellyei magyar tannyelvi iskolakra, illetve
a jarasban a diakok mobilitasara nagy hatast gyakorol tobbek kozott a két varos eldnyos foldrajzi elhelyezkedése,
és el6nyos gazdasagi helyzete is (pl. Pozsony vonzaskorzete). A sziill6k munkalehetéségeket keresnek és talalnak a
két varos kornyékén. Emiatt sokan valasztjak azt a megoldast, hogy gyermekeiket gépkocsival naponta beviszik a
varosi iskolaba.

Ezen felill a sziil6k egyik leggyakoribb érve a kozponti iskola mellett az, hogy nem szeretné, ha a gyermeke
Osszevont osztalyokban tanulna. A vagsellyei jarasban 6sszesen 24 alapiskola talalhat6. Ebbol 16 szlovak és 8 ma-
gyar tannyelvli. Osszevont osztalyokban mindéssze 5 alapiskoldban folyik a tanitds, ebbdl 4 szlovék (Végkirélyfa,
Deaki, Negyed, Zsigard) és mindossze 1 magyar tannyelvi (Vagkiralyfa). Tehat, ebben az esetben kizarhatjuk azt
az érvet, hogy a tanulas szervezése miatt nem vinnék a falusi iskolaba a sziil6k a gyermekeiket. A galantai jarasban
a helyzet valamivel kedvezébb, hiszen 0sszesen 42 alapiskola van. Ezek koziil 26 szlovak és 16 magyar tannyelvii.
Osszevont osztalyokban 12 iskolaban folyik a tanitas, ebbdl hat szlovak tannyelvii (Alsdszeli, Nemeskosut, Puszta-
kiirt, Vaga, Nagymacséd, Nemeskiirt) és szintén hat magyar tannyelvii (Vizkelet, Nemeskosut, Kiralyrév, Didszeg,
Vaga, Pozsonyvezekény) Ezek koziil tizenot iskola szamit kisiskolanak (50 {6 alatt van a tanuldk szama). A legkri-
tikusabb helyzetben a nemeskosuti (6 gyerek jar oda) és a pozsonyvezekényi (7 gyerek jar oda) iskola van. (Http6:
Tudomanyos technikai kdzpont adatai)
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Osszességében véve lathatjuk, hogy elég kritikus helyzetbe keriilt tobb iskola is az utébbi években, igy ha nem
valtozik a rendszer és nem jon valami Gj kozoktatasi torvény, vagy iskolareform tobb mint valészind, hogy fokoza-
tosan fogyni fog a magyar tannyelvli intézmények szama a Felvidéken.

KonkliGzio

Munkamban arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy milyen 6sszefiiggések vannak a szlovakiai magyar népesség-
fogyas és az iskolavalasztasi szokasok kozott. Kettd nagy teriiletre sszpontositottam. Az els6 a népességcsokkenés,
ezen beliil is az asszimilacié kérdése. A masodik a felvidéki oktatasiigyet célozta meg, ezen beliil is a kisiskolak és
a kozponti iskoldk kérdése, kiilonos tekintettel a matyusfoldi régiora.

Az els6 kérdéskor a népességesokkenést oleli fel. Ez egy komplex folyamat, amibe tobb tényezd is kozre jatszik, s
amit az elmondottakbdl itélve teljes mértékben eltorolni nem lehet, hiszen mindig kozre jatszik az egyén véleménye
és néz6pontja (LampL 2015). Alldspontom szerint a mindségi, szinvonalas oktatassal/iskolakkal; kozosségi klubok
kialakitasaval; magyar nyelven folytatott miihelybeszélgetésekkel, tehat a kozosség 6sszekovacsolasaval jobb irany-
ba lehetne és kellene is forditani a helyzetet. Ez tobb telepiilésen is bevalt szokas, csakhogy ezek a telepiilések nagy
része magyarlakta telepiilés, de nem szabadna megfeledkezni a szérvanyokban él6 magyar nemzetiségtiekr6l sem.

A masodik kérdéskor a kozponti iskolak és a kisiskolak dilemmaja. Az eddig leirtak szerint valtoztatni kellene
egy-egy kisiskola oktatasi mddszertanan is, ha hosszutavon fenn szeretnének maradni, hiszen a sziilék szamara
mindig vonzobb lesz a varosi ,nagy” iskola (HfREK.Sk 2017). Megfontolandénak tartanam a kisiskolakban, ahol
Osszevont osztalyokban folyik a tanitds egy-egy reformpedagogus, vagy kiilonb6z6 innovativ méodszer alkalma-
zasat, hiszen pl. a Montessori iskolakban eleve vegyes korosztalyu csoportokban folyik a tanulas. Ebbdl a szem-
pontbdl a két szituacié nagyon hasonld, csak a mddszertanban van hatalmas kiilonbség. Tovabba ezekben az in-
tézményekben a mindségi nevel4-oktaté munka biztositva lenne, hiszen a mddszer tobb mint szaz éve mikodik,
ez akar kecsegtetd is lehet a sziil6k szamara, bar szamolni kell azzal a helyzettel is, hogy a sziil6k bizalmatlansaggal
iranyulnak az ilyen iskolak felé. Az innovativ médszerek alkalmazasara jo példaként szolgal a komdromi jarasban
taldlhatd bucsi alapiskola, amely a kevés diaklétszam ellenére sem adja fel, és ujabbnal Gjabb tanitasi modszerek,
programok és nem utolsé sorban a tanarok tovabbképzése révén marad vonzo a sziil6k szamara (DARNATI 2017).

Es végezetiil por mondatban megemliteném a sziilék iskolavélasztési szokdsindl felmeriilé kérdéseket. Elmond-
hatd, hogy minden sziil6 a legjobbat szeretné a gyermekének, igy az is, aki a szlovak tannyelvi iskola mellett dont,
azt is csak azért, mert szeretné, hogy a gyermeke a késébbiekben minél szebb jovo elé nézzen. Azonban sok esetben
ez pont forditva torténik és ezek a gyermekek sokkal gyengébb teljesitményt nyujtanak, mivel nem tudnak ugy
kibontakozni (BuMM.sk 2011). Nézeteim szerint ahhoz, hogy a magyar nemzetiségli gyermekek sokkal jelent6-
sebb részét magyar tannyelvi iskolakba irassak valtozasokra van sziikség. Tobbek kozott a szlovaknyelvoktatas
maddszertanan, mindségén, szinvonaldn. A magyar tannyelvi iskolakban is lehetne kiilon programokat, taborokat,
szakkoroket szervezni/tartani, ahol jatékos keretek kozott szlovak kornyezetet teremthetnének a tanulok szamara.

Am mindent 6sszegezve a megvaldsithaté megolddsok nagymértékben fiiggnek attol, lesz-e biztos jogi héttere,
sziil6i tamogatottsaga a magyar tannyelvii iskolaknak mindkét jarasban, illetve egész Felvidék magyar lakossagu
falvaiban, és a szlovakiai magyarok korében.
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Absztrakt

Kutatasomban a gyermekbantalmazas kérdéskorét vizsgaltam a koragyermekkorra fokuszalva sszehasonlitva
Budapest I. és VIII. kertileti, illetve Székesfehérvar bolcsddéit. A bolcsddei kisgyermekneveldk felkésziiltségét,
attittidjét, munkatarsaikkal valé egytittmiikodését vizsgaltam egy kérdoiv segitségével, majd a rendszer mélyebb
megértése céljabol interjut is készitettem a 3 teriilet egy-egy bolcsdde és gyermekjoléti szolgalat vezetdjével. A ku-
tatas harmadik komponensét az ombudsmani esetek elemzése adjak.

A 222 kisgyermeknevel6t, akik kitoltotték a kérdoéivet a pofon és a gyermekkel valé kiabalas megitélése osztotta
meg legjobban.

Az interjukbdl pedig kideriilt, hogy sokszor el6fordul, hogy a pedagégusok azért nem jelentenek egy esetet, mert
félnek a bantalmazotdl, illetve egyes helyeken nem jo6 az egyiittmikodés a bolcsdde és gyermekjoléti szolgalatok
kozott. A jelzérendszer hianyos miikodésére az ombudsmani esetelemzésekkor is talaltam példat.

Kulcsszavak: koragyermekkor, gyermekbantalmazas, bolcséde, attittid

Bevezeto

1991-ben Magyarorszag is csatlakozott a gyermekek jogairol sz0l6 ENSZ egyezményhez (1991. évi LXIV. torvény),
majd 1997-ben bevezetésre keriilt a gyermekek védelmérdl és gyamiigyi igazgatasrol szolo torvény (1997. évi XXXI.
torvény), hazankban mégis sokan egyes esetekben a pofont vagy az érzelmi zsarolast alkalmazzak gyermeknevelési
eszkoznek, pedig mar ez is bantalmazasnak mindsiil (MENICH 2016).

A koragyermekkori gyermekbantalmazas vizsgalata fontos kutatasi téma, mert még nincs kifejezetten erre a
korosztalyra vonatkozd kutatas kisgyermeknevel6k meginterjivolasa altal (és alapvetden kevéssé kutatott téma),
illetve 2017. janudr 1-t6l a gyermekvédelmi torvény 94.§ (3a) bekezdése értelmében a kisebb telepiiléseken is kell
bolcs6dét nyitni, ezért is fontos, hogy a kisgyermeknevel6k tajékozottak legyenek és mint gyermekvédelmi jelz6-
rendszeri tagok idében felismerjék a bantalmazas és elhanyagolas jeleit.

»A gyermeknek joga van emberi méltosaga tiszteletben tartasahoz, a bantalmazassal - fizikai, szexualis vagy lelki
erdszakkal -, az elhanyagoldssal és az informacids artalommal szembeni védelemhez. A gyermek nem vethet6 ala
kinzasnak, testi fenyitésnek és mas kegyetlen, embertelen vagy megaldzo biintetésnek, illetve banasmodnak” Gyvt.

6.5 (5.)
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A magyarorszagi kontextus

Mint jeleztem, viszonylag kevés, friss adatfelvétel ismeretes a gyerekbantalmazds témakorében. A kérdéssel tobb
civil szervezet is foglalkozik, azonban megkozelitésiik (részben persze értheté modon) inkabb jogi jellegti, mint
szociologiai. A kevés erre vonatkozo kozelmultbeli tarsadalomkutatasok koziil ketté is az UNICEF magyarorszagi
szervezetéhez kothetd. 2014. novemberében az UNICEF Magyar Bizottsaga végzett egy nem reprezentativ kutatast
10-19 éves altalanos- és kozépiskolas didk korében a gyermekjogokrdl. A kutatasban 1191 diak vett részt és azt
tapasztaltak, hogy a 2005 6ta a gyermekvédelemben érvényben 1év6 zéré tolerancia ellenére a vélaszadok 44%-a
szerint egy pofon vagy ha megiitik, nem szamit er6szaknak (MENICH 2016).

2016-ban az UNICEEF a 18 évesnél idésebb korosztalyt vont be egy nem reprezentativ kutatasba, melynek soran
a nevelési modszerekrdl, illetve arrdl kérdezték a kitoltoket, hogy biintetni kellene-e a gyermekbantalmazast (1. és
2. dbra).

2017-ben pedig egy telefonos kérdéives adatfelvétel keretében végeztek orszagos reprezentativ kutatast arrol,
hogy mi a véleménye a magyar tarsadalomnak a gyermeknevelés soran alkalmazhaté eszkozokrdl. A kutatast az
UNICEF a Public Research-csel egyiittmtikodve végezte (3. dbra).

»A megkérdezettek 36 szazaléka ugy vélte, megengedhet6, hogy a sziil6k fizikai fenyitési eszkozoket is hasznal-
janak, ha fegyelmezni vagy biintetni akarjak a gyerekeket. Az ilyen mddszereket a valaszadok 53 szazaléka egy-
értelmiien elutasitotta, 11 szazalék pedig nem tudja, nem kivant valaszolni”' Ebben a kutatasban a valaszadok kb
25%-a elfogadhatonak tartja a gyermek megpofozasat, a kisgyermeknevel6k 17%-a mondta azt, hogy nem, vagy
csak kozepesen stlyos bantalmazasi mod a pofozas.

Moédszerek

A bemutatott kérdés vizsgalatahoz mddszertani triangulaciot alkalmaztam. A kvantitativ fazishoz osszeallitottam
egy 20 kérdésbdl allo kérddivet, melyet dolgozd kisgyermekneveldkkel toltettem ki. Korabbi tanulményaim soran
megismertem tobb bolcsddevezetdt és kisgyermeknevel6t, igy a kérddivet nekik kiildtem el, hogy tovabbitsak az
alkalmazottjaiknak és munkatdrsaiknak, valamint a mar szakmaban dolgozo volt csoporttarsaimat is megkértem,
hogy toltsék ki és munkatérsaiknak tovabbitsak. Osszegytjtottem az dsszes budapesti és székesfehérvari bolcséde
e-mail cimét és egy felkérd levélben arra kértem a bolcsddevezetdket, hogy tovabbitsak a bolcsddéikben dolgozd
kisgyermeknevelSk részére a kérddivet. Személyesen vittem el az 9sszes VIIL. és . keriileti, valamint a székesfehér-
vari bolcs6débe a kérdoivet, mert e harom teriilet szerettem volna 6sszehasonlitani, igy nagyon fontos volt, hogy
minél tobben kitoltsék. Az adatfelvétel ugyan statisztikailag nem tekinthet6 reprezentativnak, de viszonylag nagy
elemszammal és a minta célcsoportosként is értelmezhetd jellege igy is lehet6vé teszi, hogy mélyebb elemzéseket
végezziink, és megprobaljunk a lokalitasra vonatkozo kovetkeztetéseket is levonni.

A kvalitativ fazis soran felkértem a 3 tertilet egy-egy bolcs6devezetdjét, hogy egy interju keretében mondjak el
nekik milyen tapasztalataik vannak a beosztottjaikkal, mennyire szoktak segitséget kérni téliik, majd a 3 teriilethez
tartozo Gyermekjoléti Szolgalatot is felkerestem, hogy 6k hogyan latjak a kapcsolatot a hozzajuk tartozé bolcs6-
dékkel, érkeznek-e jelzések, van-e olyan jelz6rendszeri tag, aki tipikus jelz6nek mondhato vagy elenyész6 szamban
tesz jelzést.

Kutatasom dokumentumelemzéses fazisaban pedig ombudsmani eseteket kerestem, melyek a 0-3 éves korosz-
talyra vonatkoztak, de mivel csak egy ilyen esetet talaltam. vizsgalatomat kibévitettem az 6vodai korosztalyra is.

1 VANDOR E. - CzeGLEDI F: Még mindig hisziink a gyerek verésében (2017.december 27. 17:10) http://hvg.hu/elet/20171227_Meg_mindig_hiszunk_a_gye-
rek_bunteteseben (Letoltés ideje: 2018. 09. 04.)

43


http://hvg.hu/elet/20171227_Meg_mindig_hiszunk_a_gyerek_bunteteseben
http://hvg.hu/elet/20171227_Meg_mindig_hiszunk_a_gyerek_bunteteseben

TARSADALOMTUDOMANY!I SZEKCIO

Eredmények

Feltételezésem volt, hogy a jelzérendszer nem minden tagja és nem minden esetben él jelzési kotelezettségével.
A harom teriilet gyermekjoléti szolgalat vezetdjével/esetmenedzserével készitett interjtmban mindharom helyen
elmondtak, hogy az orvosoktél még mindig nagyon kevés jelzést kapnak, az esetkonferencidkon is csak ritkan
vesznek részt. (Az interjukbol szarmazé sz6 szerinti idézeteket dolt bettivel jeloltem.) A jozsefvarosi gyermekjoléti
szolgalat szakembere elmondta, hogy szerencsére van pozitiv példa is. ,, Amikor az egyik orvost be tudtuk vonzani
ugy ebbe, hogy utdna folyamatosan megjelent, minden egyes esetkonferencidn ott volt, mert rdérzett, hogy ez miért
is olyan fontos annak a gyermeknek a szempontjabol. Sajnos 6 elment nyugdijba, igy most tijra kell épiteniink ezt a
kapcsolati halot. Probaljuk, de még mindig hidba van benne a torvényi szinten, hogy ezt hogyan lehet szankciondlni,
addig amig nincs ennek szankcidja valéban, addig 6k nem fognak jelezni. Ertem a mdsik részét is a dolognak, hogy
nagy az orvoshidny és akkor, ha most szankciondlnak valamit, akkor el fognak menni az orvosok, nem fognak telje-
siteni stb. de érzem a hidnydt annak, hogy onnan jelzések jojjenek. Nem mondom, hogy nem jon jelzés, sét van olyan
korhdz, ahonnan kifejezetten sok jelzést kapunk és vannak olyan esetek, amiket id6ben meg tudtunk, de sokkal tobbre
lenne sziikség, foleg a hdziorvosok és a hdzi gyermekorvosok tekintetében.” (ALANY 5 2018)

Az 1. keriiletben is hasonlé problémaval kiizdenek a Gyermekjoléti Szolgalatnal. Neheziti a szakemberek mun-
kajat, hogy ,ez egy nagyon specidlis keriilet, nagyon magas presztizsii csalddok vannak és sok dolog ebbél is kovet-
kezik. Probléma itt is van, de nagyobb a ldtencia, sokkal nehezebb hozzdférni ezekhez a csalddokhoz, mint egy egy-
szertibb, iskoldzatlanabb csalddhoz és sokkal tobb eszkoziik van a sajat maguk védelmére. Ez neheziti valdsziniileg a
jelzéseket is.” (ALANY 2, ALANY 3 2018.) Az interjuban elmondta a szakember, hogy a bolcs6dékkel nagyon jo az
egyuittm(ikodés, rendszeresen talalkoznak a bolcsédevezetdvel, mégis nagyon kevés jelzést kapnak innen és egyéb
intézményekbdl is. Kérdésemre, hogy mennyire van jelen a félelem miatti jelentés elmulasztasa elmondta, hogy:
wvalésziniileg nagyon sokszor, ezért van ilyen kevés jelzés. Van olyan, hogy hallunk olyat, hogy nagyon stilyos bantal-
mazds van, tudjdk is és mégsem jelentik, mert félnek az apukdtol, mert az anydt is bantalmazza, gyereken is lattak
mdr nyomokat és akkor leiilnek veliik beszélgetni. Ok, a sajdt hatdskériikben probdljak megoldani azt, amire torvény
van, hogy nem oda tartozik.” (ALANY 2, ALANY 3 2018.)

A székestehérvari szakember is hasonld helyzetrél szamolt be: ,, Azt gondolom, hogy taldn a hdziorvosokkal, hdzi
gyermekorvosokkal kellene dolgoznunk és nem azért, mert 6k nem élnek jelzéssel, mert ez nem dllnd meg a helyét,
hanem azért mert, ahogy mondtam nagyon elfoglaltak. Azt gondolom, hogy nekiink kell egy kicsit megujulnunk
vagy mdsképp kezelniink a veliik valo jelzérendszeri egyiittmiikodést gy, hogy az 6 szakami munkdjukba, az éle-
tiikbe tudjunk mi segitségként bekapcsolodni” (ALANY 7 2018.) Nagyon tetszett, hogy a vezetd probal tenni a jobb
egyluttmtikodésért és nem az orvosokat akarja megvaltoztatni, hanem azt nézi, hogy 6 mit tud tenni, hogy segitse
az orvosok munkajat.

Budapesten, egy jozsefvarosi bolcsddevezetd-helyettessel készitett interjumban elmondta a vezetd, hogy 2016-
ban a bolcsédében egy gyermeken bantalmazasi nyomokat vettek észre. ,A combjin kék ujjlenyomatok voltak.
Viszont ez a sziil6, nevelGsziilé volt. Fényképekkel dokumentdltuk és jeleztiik a szolgalat felé. Az a szomorii ebben a
dologban, hogy nem kaptunk visszajelzést, hogy mi tortént, mert mint kidertilt, 6 nem is a gyermekjoléti szolgdlathoz
tartozott, hanem a neveldsziil6i hdalézathoz, ami Kébdnyai és semmilyen informdcionk nem volt réla, hogy milyen
tovabbi teendiket végeztek ez iigyben. Itt a kapcsolattartdssal azt gondolom, hogy vannak problémdk és ez mivel pont
egy nydr végi torténet volt, a neveldsziilé természetesen rogton ki is vette a bolcs6débil a gyereket, mert ehhez joga van
és megteheti. Es nem tudtuk nyomon kévetni, hogy tortént-e vele barmilyen feljelentés vagy eljdrds ez iigyben és hogy
ndla van- e még mindig a gyerek.” (ALaNY 4 2018.) Ugy gondolom még mindig probléma, hogy nem tudjak a szak-
emberek utan kovetni a gyermekeket és a bantalmazé sziil6t nem vonjak felel3sségre, mert elvész a rendszerben.

A kérdéives kutatasomban egyrészt a kisgyermeknevel6k leterheltségét kivantam megvizsgalni két kérdéssel,
melyek a csoportlétszamra és az egy csoportra jut6 kisgyermeknevel6k létszamara vonatkozott. Azt az eredményt
kaptam, mely szerint atlagosan 13 gyermekre jut 2 f6 kisgyermekneveld, mely megfelel a torvényi eldirasoknak
(15/1998. (IV.30.) NM rendelet). Véleményem szerint ez nem jelent tulterheltséget.

A kérdéives kutatasomban egyrészt a kisgyermeknevelSk leterheltségét kivantam megvizsgalni — ehhez két, a
csoportlétszamra, illetve az egy csoportra jutd kisgyermeknevelSk létszamara vonatkozo kérdést tettem fel. Azt az
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eredményt kaptam, mely szerint atlagosan 13 gyermekre jut 2 f6 kisgyermekneveld, mely megfelel a torvényi el6-
irasoknak (15/1998. (IV.30.) NM rendelet). Véleményem szerint ez nem jelent talterheltséget.

Ebbdl arra is lehet kovetkeztetni, hogy a felmeriilé problémaékat tobbnyire el tudjak intézni egymas kozott a dol-
gozdk és a vezetdséghez csak a nagyon stlyos esetek jutnak el, tehat egy jol mikodd rendszer van kialakitva. Ez az
eredmény megcafolni latszik felvetésemet, miszerint a kisgyermeknevel6k kozotti viszony nem megfeleld.

Az egyes bantalmazasi formak sulyossaganak megitélésekor a pofonra és a kiabalasra vonatkozo valaszok voltak
megosztoak (4. és 5. dbra), a tobbi bantalmazasi tipusnal egybehangzéan az inkabb sulyos kategoriat jelolték meg
a valaszadok.

Kovetkeztetések

Ugy gondolom, hogy fontos lenne a gyermekjoléti szolgélatok és a jelzérendszeri tagok kozotti kapcsolat megerd-
sitésére, az informacidatadas kolcsonos legyen és bizalommal tudjak egymas munkajat segiteni. Fontosnak tartom
egy olyan rendszer kialakitasat, amely segit az esetek utan kovethet6ségében. Pl.: hozzaférést adni a gyermekjoléti
szolgalat szakembereinek a lakcimnyilvantartashoz.

A pedagdgusokat biztatni, hogy jelezzenek idében és kidolgozni egy olyan rendszert, amely megvédi a jelzést
tevét, igy talan batrabban jeleznének a szakemberek.

A kisgyermeknevelGknek tovabbképzéseket tartani, felhivni a figyelmiiket arra, hogy mi mindsiil bantalmazas-
nak és milyen jelekre figyeljenek fel.

Kdszonetnyilvanitas

Koszonetemet szeretném kifejezni Temesi-Ferenczi Kinganak, aki nem engedett eltévedni az informatika vilaga-
ban és mindvégig tamogatott lelkiekben is, valamint Dr. B6ddi Zséfidnak, akinek szakmai tanacsai elengedhetetle-
nek voltak szamomra és Szabd Leilanak, aki az el¢adoi készségek vilagaban elkalauzolt.

Halaval tartozom mindazoknak a bolcsddei kisgyermekneveléknek, gyermekjoléti szolgalat- és bolcsddeveze-
téknek, akik interjat adtak és a kérd6ivem kitoltésével hozzdjarultak kutatasomhoz.

Végiil, de nem utolsé sorban szeretném megkoszonni barataimnak és csaladjuknak, akik segitettek eljuttatni a
kérdoiveket a célkozonséghez és egy olyan tamogato és biztato hatteret biztositottak nekem, ami atsegitett a nehéz
id6szakokon.

Felhasznalt irodalom

ALANY 2. - ALANY 3. (2018.. oktober 2018. oktober 1.): Interju egy budai keriilet gyermekjoléti szolgalatanak két
szakemberével. (R. Edes, Kérdezé:)

ALANY 4. (2018.. szeptember): Interju egy jozsefvérosi bolcsédevezeté helyettessel. (R. Edes, Kérdezd:)

ALANY 5. (2018. szeptember-2018. szeptember 13.): Interji egy jozsefvarosi gyermekjoléti szolgalat szakemberé-
vel. (R. Edes, Kérdezé:)

ALANY 7. (2018.. szeptember-2018. szeptember 25.): Interju egy székesfehérvari gyermekjoléti kozpont szakem-
berével. (R. Edes, Kérdezé:)

MENIcH, N. (szerk.) (2016): ,Hol a hatdar?” Gyermeknevelési szokdsok Magyarorszdgon. Budapest: UNICEF
Magyar Bizottsaig Alapitvany. Forras: https://unicef.hu/ezt-tesszuk-itthon/hazai-kutatasok/hol-a-hatar-
gyermeknevelesi-szokasok-magyarorszagon/

VANDOR, E. - CzeGLEDI, F. (2017. december 27.): HVG Elet+Stilus. Forras: hvg.hu: http://hvg.hu/elet/20171227_
Meg_mindig_hiszunk_a_gyerek bunteteseben
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Jozsa Adrienn — Dr. Hill Katalin

Gyermek és a természet. A természet hatasa a
gyermek fejlédésére kiilonbo6z6 telepiiléstipusokon

The effect of nature on the development of a child
in different types of settlements

LEKTOR: MESZAROSNE DR. HABIL. DARVAY SAROLTA

Absztrakt

At the beginning of my work at Scientific Study Circle, my main aim was to examine the relationship between
children and the nature in three schools in three different kinds of settlements (RENzZ-POLSTER — HUTHER 2017).
As apart of it,  aimed to map the natural values of the schools, the contacting methods of students with the nature,
to justify the differences between action radiuses, the exploration of the pedagogues’ possibilities in sustainability
education and the analysis of the educational documents. In addition, the parents of the observed children also
could give me information about the relationship between the family and child with the nature. I investigated all of
them to gain insight into the child-nature relationship, their possibilities of being in the nature, the motivation of
parents and pedagogues to evolve the appropriate needs in children to protect and love the nature. I chose methods
like field survey, spontaneous observation, planned observation, parental questionnaire, then later I summarized
the spontaneous conversations into a structured interview. In my opinion, my research was successful, I fulfilled
my aims, I connected results to my hypothesis and I got almost every answers for my questions. It is important
and promising that the need of being in the nature is in children’s blood, even in our digitalised world. However,
it is foreseeable that the action radius is constantly decreasing, and unfortunately it is getting worse as we examine
bigger and bigger settlements. Furthermore, it is positive that even in bigger cities it is important to have green belt
areas around children, in direct neighbourhood of schools.

Kulcsszavak: fenntarthatosag, gyokereink, digitalis vilag, jaték, gyerekek

Bevezetés

Mikor elkezdtem gondolkozni konzulensemmel a TDK témamon két problémat vetettem fel magamban. Az egyik
a természeti kornyezet minGségi és mennyiségi romlasa, melynek folyamata mara rohamosan felgyorsult (lasd. pl.
légszennyezés, zold teriiletek csokkenése), a masik f6 problémakor pedig a gyermekek kdrnyezettel valé kapcsolo-
dasi lehet6ségei, igényének csokkenése. E ketté problémakor egymasra visszahat és egymast generaljak. Ezt a két
problémat latva, ugy gondolom, hogy anélkiil nem lehet orvosolni, ha az oktatasban a gyerekek nevelése nem a
természethez valé megfelel6 viszony kialakulasanak érdekében torténik.

Mindezek alapjan 6tlott fel bennem a gondolat, hogy megfigyeljem volt altalanos iskoldamban a gyerekek kap-
csolodasi lehetdségeit a kornyezettel, a konkrét kornyezetiiket, az adta lehet6ségeiket. Majd a késGbbiekben tovabb
gondoltam, és arra jutottam, hogy 2 teljesen mas szerkezetd, tipust varos 1-1 iskoldjat is megvizsgaljam. Kivélasz-
tottam egy kozséget, Orgovanyt, ahol nagyrészt mezégazdasaggal foglalkoznak a lakok és nagyon kis lélekszamu
és kivalasztottam Budapest 5. keriiletében, a belvarosban egy iskolat.
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Célom volt a 3 iskola természeti értékeinek feltérképezése a kozvetlen kornyezetiiktl egészen az osztalyter-
mekig, megfigyelni a tanuldk érintkezési moddjait a természettel, a pedagégusok lehetdségeit a fenntarthatdsagra
nevelésre. A tanulok sziilei pedig segitséget nyujtottak a megfigyelt gyerekek természettel val6 kapcsolatuk vizsga-
lataban, konkrét lakdkornyezetiikon, ill. szamos oktatast-nevelést szabalyozé dokumentumot elemeztem mindha-
rom iskolaval kapcsolatban.

Felmeriiltek bennem kérdések, gondolatok, melyekhez kapcsoldddan hipotéziseket allitottam fel. Kérdés volt
szamomra, hogy megfigyelhet6-e kiilonbség a 3 kiilonbo6zé tipusu telepiilésen a gyermekek természethez vald
hozzaallasaban, ,természetre talalashoz” sziikséges idében, iskolan kiviili szabadidés tevékenységekben, jatékban,
osztalytermek dekoracidjaban, iskolaudvar adottsagaiban.

Ehhez a hipotéziseim a kovetkezdk voltak:

1. hipotézis: A kiillonboz6 teleptiléstipusokon a kozség, nagyvaros, metropolisz sorrendben egyre kevesebb koz-
vetlen kapcsolddasi lehetésége adddik a gyermekeknek a természettel, egyre csokken az akcidradi-
uszuk'.

2. hipotézis: A gyerekek a hely kinalta természeti adottsagokat ki fogjak hasznalni és jatszani kezdenek azokkal.
(pl. vizzel, faagakkal, folddel, homokkal, kovekkel, termésekkel) Ezt a hipotézisemet Herbert RENz-
PoLSTER - Gerald HUTHER: Vissza a gyokerekhez c. konyve motivalta.

3. hipotézis: A pedagdgusok hangsulyt fektetnek a természet elemeinek oktatasba valé integraldsara. Azonban
ezek megvaldsitasara Orgovany, Kecskemét, Budapest sorrendbe egyre kisebb teriik, lehetdségiik
van. A mai generaciok megfigyelt korti gyermekeinek emellett meghatarozzak id6toltésiiket a di-
gitalis eszkozok. Budapesten és esetleg Kecskeméten valdszinli ennek a jelenségnek is szemtanutja
leszek.

Mindezek feltarasara otféle kutatasi mddszert alkalmaztam. Az 5 mddszer a kutatas soran folyamatosan for-
malodott, alakult ki. Terepbejarast végeztem mindharom telepiilésen, mikozben felmértem a természettel vald
kapcsolodasi lehetGségeket egyre szlikiilo térben. (telepiilés — iskola kornyezete — iskola udvara - iskola belsé terei
- osztalytermek). A spontan megfigyelést, mely soran a gyerekek szabad jatékat figyeltem meg az udvaron a déluta-
ni kintlét kozben, ugy, hogy 6k ne érezzék a jelenlétemet, teljes mértékben at tudjak adni magukat a jatéknak, igy
a természetnek is. A tervezett megfigyelésem alatt én vittem egy szenzitiv jatékot a gyerekeknek, mar szamitottak
ram. Kérdéivemben a sziilok segitségével ralatast kaptam a csalad és a gyermek természettel valo kapcsolatardl.
Az tjként megjelend céljaim, mint ahogy a modszerek hasznalata kozben keletkez6 tapasztalataim is — pl. spontan
megfigyelés kozbeni pedagogusokkal vald beszélgetések ihlették a veliik valo strukturalt interju kérdéseit, — ujabb
mddszereket, hipotéziseket sziiltek. Igy dsszegeztem a természettel vald kapcsolattartasi lehetdségeit a kecskeméti
iskolanak egy strukturalt interju keretében, amit a megfigyelt osztaly tanitdjaval készitettem.

Modszereimet igyekeztem lehetdségeimhez mérten a lehetd legtobbszor, legsokszintibben hasznalni a harom
iskoldban. Ennek sikeressége az els6 tablazatomban lathato: (1. tdbldzat)

1 A gyermekek altal szabadon bejarhato, felfedezhetd teriilet mérete.
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. . Budapest

Kecskemét Orgovany V. keriilet
Terepbejaras v v v
Spontan megfigyelés v v
Mogyoroévasar v - -
Tervezett megfigyelés v - -
Sziil6i kérddiv v v v
Pedagdgusokkal valo
kotetlen, mégis tudatosan v 4 v
atgondolt beszélgetés
Strukturalt interju v - -

1. tablazat. Kutatasi médszerek, hasznalati gyakorisag

Elméleti hattér

Természet és az ember kapcsolatanak valtozasa
Az ember és a természet viszonya az id6k soran drasztikus valtozasokon ment keresztiil. Vannak tanulmanyok,
melyek harom 6 szakaszt kiilonitenek el (KoHAK 1998, VARGA 2004) az emberi civilizaci6 formalodasa soran. Az
elsd szakasz, amikor az ember maximadlis tisztelettel és félelemmel tekint a természetre, érzékelte a természettdl
vald erds fliggést, hiszen az alapvetd életfeltételeit (pl. étel) kiizdelemmel, kozvetleniil a természetbdl vette, igy a
természetnek alarendelve érezte magat. Masodik szakaszban egyenrangiva valik az ember a természettel, tulaj-
donaba veszi, elkezdi uralni, szabéalyozni. A harmadik szakaszban pedig mar egyértelmtien uralkodik felette, lesi,
hogy milyen haszna van beldle, kizsakmanyolja, pusztitja. Ezt a szakaszt éljilk ma, a fogyasztdi tarsadalom korat. A
fogyasztdi tarsadalomban él6 emberek tobbsége nem érzékeli a veszélyt, azt, hogy egy véges méretii és forrasokkal
rendelkezd bolygdn nem lehet végtelen mértékd fogyasztast' elérni. A fogyasztoi tarsadalom a gyermekben is a
jové fogyasztoit latja. Nekiink, felndtteknek olyan fontos, sokszor burkolt, ki nem mondott, esetleg nem is tudatos
céljaink vannak a gyermekekkel, hogy magasra jussanak, és lehetéleg minél korabban, gyorsabban (RENZ-POLSTER
— HUTHER 2017: 89). Ezt az alapjaiban véve értheté mentalitast - ha a fogyasztdi szemlélet belénk ivédott-, a
fogyasztdi tarsadalom remekiil ki tudja hasznalni, és a magasra jutds nem erkolcsi, szellemi, hanem elsésorban
anyagi iranyt vehet, azaz minél jobb fogyasztdva neveljiik a gyerekeket. Durvabb kifejezéssel arra toreksziink, hogy
magas legyen gyermekeink piaci értéke (RENZ-POLSTER — HUTHER 2017: 90). Azonban arrél megfeledkeziink,
hogy gyermekek jelentik a jovét. Az, hogy milyen értékek mentén €16 felnéttekké valnak, hatalmas mértékben be-
folyasolja az, hogy milyen értékek mentén neveljiik 6ket. Ahhoz, hogy a gyermekekben kialakulhasson a természet
tisztelete, szeretete, a lehetd legegyszertibb - és egyben a mai vilagban a legnehezebb is — hogy engedjiik 6ket, hogy
idét toltsenek benne, vele, tehat kapcsolatot alakitsanak ki a természettel. Csak igy érhetjiik el, hogy felnétt koruk-
ban védjék, kialljanak érte, a sajat egyéni pillanatnyi érdekeiket hattérbe szoritva felel6s dontéshozéva valjanak.
Masik felfogas szerint pedig hat {6 szakaszt kiilonithetiink el (TAKAcs-SANTA 2008), melyek soran a természet
és er6forrasai folyamatosan egyre inkabb a hasznalatbdl a kihasznalas, majd a leigazas iranyaba véltoztak. Ezek
sorrendben: 1. a tizhasznalat, 2. a nyelv, 3. a mezdgazdasag, 4. a civilizaciok (az allamok), 5. az eurdpai hoditasok
és 6. a technikai-tudomanyos-energetikai forradalom.
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Fenntarthato fejlodés, nemzetkozi probalkozasok a helyzet megoldasara

Sokak fejében elkezdett kongani a vészharang, és felismerték, hogy a természet er6forrasai végesek, a novekedés-
nek hatarai, korlatai vannak. Megjelent, és hosszu ttjara indult a fenntarthato fejlédés fogalma. Ennek els6, igazan
széles korben elterjedt, és azota rengeteget idézett megfogalmazasa szerint:

»olyan fejlédés, amely kielégiti a jelen igényeket anélkiil, hogy veszélyeztetné a jové generdcidk lehetéségét
sajdt igényeik kielégitésére”.
ENSZ, K6z06s JOVONK JELENTES 1987, BRUNDTLAND BIZOTTSAG

Nemzetkozi vilagkonferenciak, tanacskozasok, nivos szakmai elemzések sora kovetkezett, ahol abban probaltak
egyezségre jutni, hogyan lehetne a gazdasagi fejlddést is fenntartani, anélkiil, hogy a természeti forrasokat komo-
lyabban kiakndznak. Szamos kiemelked6 vilagkonferenciat tartottak azota, ami a fenntarthatd fejlédés érdekében
szervez6dott. 2015-ben tartottak New Yorkban példaul, az ENSZ altal rendezett, a vilag allam-, és kormanyféinek
csucstalalkozojat. Elfogadasra keriilt az AGENDA 2030 nevii nyilatkozatot (UN 2015), mely 17 £6 fenntarthatd fej-
16dési célt (1. dbra) (SDG-s, azaz Sustainable Development Goals), (CHIN — JACOBSSON 2016) ezen beliil 169 alcélt
foglal magaba, megvalositasi hataridejeként 2030-at ttizték ki***.

Akar tényleges jo szandékkal probéljuk megoldani a Fold értékeinek pusztulasat, a f6bb tarsadalmi gondok, pl.
éhezés, ivoviz ellatas, stb. fékezését és megsziintetését, a gazdasag fenntarthat6 palyara allitasat, a helyzet mégis
romlik. A legf6bb probléma talan mindegyik esetben a fokuszunkban van. Mindezeket ugy probaljuk elérni, hogy
fokuszban marad a fogyasztas, illetve annak novekedése, tehat a gazdasag novekedésébdl nem engediink. Addig,
ameddig a fogyasztas marad a legfGbb prioritds, és ameddig a novekedést, gyarapodast elsésorban gazdasagi-anya-
gi vonalon tartjuk értéknek, barmi mas vonalon (kulturalis, erkélcsi stb.), csak ezt kovetden, addig valdszintileg
a legjobb szandékok ellenére nem lesz érdemleges eldrelépés’, sziikség van egy tarsadalmi nézépontvaltozasra
(Havas — VARGA 2006).

Ahhoz, hogy érdemi valtozas kovetkezhessen be, mindenképpen szemlélet - és értékrendvaltozasra van sziikség.
Fontos, hogy a természet tisztelete, szeretete Gjra az 6t illet helyre keriiljon a fejiinkben, tudatositsuk a t6le vald
fiiggéstinket. Ha a jovore, a jovo generacidira gondolunk, akkor nagyon fontos, hogy a gyermekek mar eleve egy
ilyen mentalitast, szemléletet szivjanak magukba.

De miért is annyira fontos a gyerekek szamara a természet? A természettel vald kapcsolatnak sokkal 9sszetettebb
a szerepe, mint azt elsére gondolnank. Messze nem csak az él6-élettelen kornyezet, természeti jelenségek megis-
merésérol és megértésérol szol.

Alapkompetenciaik fejlédését nyujtja, melyet sajat tapasztalati uton fejlesztenek ki magukban.

Négy fontos forrast, ami a fejlodését taplalja (RENz-POLSTER — HUTHER 2017). Ezek az alabbiak:

Kozvetlenség
Az érzékszervi megtapasztalasnak gazdag tarhaza. Konkrét, sokrétli élményanyagot kapnak, amely valamennyi
érzékszerviikre, érzékelésiikre hat. Ez kiilonosen fontos az erételjesen virtualizalédoé vilagban, ahonnan kevésbé
gazdag, amde annal erételjesebb inger zidul rajuk. Az érzékszerveket ért gazdag ingerforrasok megtapasztala-
saval sajat maguk tudatositasa is elkezd6dik.

Szabadsag
Epitett, tervezett jatszoterek helyett, ahol adott eszkozzel adott dolgot kell, szabad csak csinalni, a természetben
megtapasztaljak, hogy hatast gyakorolhatnak ra. A természetnek kreativitast fejleszté potencialja van, hiszen a
»strukturalatlan” kornyezetben kreativabba, motivaltabba valnak, keziikbe veszik a tervezést, maguk szerzik be,
taldljak ki a jatékeszkozt. A természetben barmi jatékeszkozzé valhat.

Ellenall6 képesség

A szabadsag nem megy az egészséges korlatok rovasara, hiszen maga a természet allitja fel a korlatokat, melyeket
a gyermekek kénytelenek érzékelni, alkalmazkodni.
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Kotédés
A fejlédés alapvetden kapcsolatokban torténik. Kapcsolddni tudnak a gyermekek egymassal, gyermek megél-
heti, hogy tartozik egy ,bandahoz” De kapcsolatba keriil az él6 és élettelen természeti elemekkel is, pl. fakkal,
madarakkal, kovekkel, illatokkal, h6mérséklettel. Ezeket a gyermek kotédési élményként éli meg, agy érzi, hozza
tartozik pl. a fahoz, a fa pedig 6hozzd, ennek kovetkeztében pedig a biztonsagérzete is novekszik.

C)sszességében a gyermeknek sziiksége van a természetre, nem véletleniil aktivabb, élénkebb, kreativabb ott, és
jobban keresi a tarsas kapcsolatokat.

A gyermekkor egy nagyon sajatos emberi fejloddési szakasz a személyiség alakuldsa szempontjabdl. Fontos a
gyermeklét testi, lelki, szellemi megélése, amit a gyerekek remekiil képesek igazgatni maguknak. Nem arrél van
sz0, hogy ne terelgessiik, és dllitsunk egészséges korlatokat, hanem arrdl, hogy a tul erés didaktikai vezetéssel el-
nyombhatjuk a spontan alakuld képességfejlodését. A gyermekek szamadra a természet egy testre szabott tanuloterep,
ezért figyelni kell arra, hogy ne toltson il sok idét szabalyozott, teljesitménycentrikus pedagogiai kornyezetben. Az
iskoldknak igy orias szerepe van abban, hogy minél tobb mddszert alkalmazzon a gyermekek természet megisme-
résének segitésében (FUzNE 2011), minél inkabb visszacsempésszék a természetet a pedagdgiai programba, hogy
az minél inkabb az iskola szerves részévé valjon.

Kutatas megvalodsitasa, eredmények, kovetkeztetések

Megfigyeléseimhez sziikséges volt harom természeti, gazdasagi adottsagokban szélsGségesen kiilonbozé intéz-
ményt valasztanom, ezektdl az intézményektdl engedélyt kellett kérnem a kisérletek, megfigyelések elvégzésére.
Nagyvarosi iskoldnak a volt altalnos iskoldmat valasztottam, a Kecskeméti Kodély Zoltan Enek-zenei Altaldnos
Iskola, Gimnazium, Szakgimnazium és Alapfoku Mivészeti Iskolat. Kozségi iskolaként egy ismerdsom segitségével
Agasegyhaza-Orgovény Altaldnos Iskola és Alapfoku Miivészeti Iskolara esett a déntésem. Utolsénak vélasztottam
ki a szamomra alkalmas metropoliszi iskolat, mivel Budapesten vagyok a legkevésbé jartas. Mindenféleképpen egy
V., VL., VIII. vagy XIX. keriileti pesti oldalon 1év6 iskolat probaltam keresni, ahol a gyermekeket hatalmas lak6tom-
bok, ,,.betonépitmények” veszik koriil, igy sokat kell utazniuk ahhoz, hogy szabad, zold 6vezetet taldljanak maguk-
nak. Park, jatszotér nem volt feltétel e kérdésnél, hiszen annak méretei és befogaddképessége elenyészé a keriiletek
kornyezeti adottsagai mellett. Igy jutottam el a Budapest V. Keriileti Vaci Utcai Enek-Zenei Altalénos Iskoldhoz.

Terepbejaras

Terepbejarasommal kapcsolatban el6szor az iskolaudvarokrol ejtenék szot. A képek (2-6. dbra) a harom intézmény
udvararol késziiltek. Ha egymas mellé tessziik az orgovanyi (2. dbra), a kecskeméti (3. és 4. dbra) és Budapest V.
kertileti (5. és 6. dbra) képeket, felfedezhetjiik, hogy Orgovany- Budapest iranyba, ahogy né a telepiilés mérete, gy
csokken az udvar nagysaga és ugy csokken az udvaron megjelend természeti elemek (pl. fak, bokrok, fii) bdsége.
Mig Orgovanyon a gyerekeknek hatalmas fiives teriiletei vannak jatékra, addig Budapestem, az V. keriiletben csak
egy gumipadldval boritott sportudvar all egy egész iskola rendelkezésére szabadtéri jatéktér gyanant. Budapesten
ennek sulyat a pedagdgusok is érzik, igyekeznek a lehetd legtobbszor lehetdséget teremteni arra, hogy a gyerekek a
szabad leveg6n levezethessék a napkozben felgyiilemlett energidjukat. Erre a kozelben 1év6 Karolyi-kertet (6. dbra)
hasznaljak, am az nem a legjobb megoldas, hiszen diszkert, ahol a gyerekek nem tudnak kozvetlen kapcsolatot
létesiteni a természettel, csak gyonyorkodni tudnak benne, nem szaladgalhatnak, turhatjak a f6ldet. Mindez meg-
erdsitésként szolgal 1. hipotézisemre, a gyerekeknek egyre csokken a kapcsolddasi lehetdsége a természettel, minél
nagyobb egy telepiilés. Ezen azonban véltoztatni nem tudunk, a varosodas, az egyre névekvé lélekszam, nagyobb
varosok val6 bekoltozés jobb munkalehetdségek reményében, mind-mind hozzajarul a z6ld, szabad teriileteknek a
csokkenéséhez. De az, hogy mi keriil az iskola falain belill, az igencsak a pedagdgusok, sziilok és gyerekek érdeke.
A 7-11. abrakon a két szélsGséges méretl telepiilés megfigyelt iskolainak folyosoéi lathatok. Megfigyelhetd, hogy
mindkét intézményben szamos természethez kothet6 dekoracios elem lathato. A 7-9. dbrakon az orgovanyi iskola
folyosojan a gyerekek és a pedagdgusok egyiittes munkaja dekoral, melyek évszaknak megfelel6 motivumkincset
hasznal. Budapesten pedig egy kiilonleges helyzetbe nyerhettem betekintést, hiszen a V. Keriileti V4ci Utcai Enek-
zenei Altaldnos Iskola okoiskola, ami igyekszik fenntarthatdsagra torekedni, emberkozelivé tenni a természetet,
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megmutatni annak szépségeit. Lelogo novényei (10. dbra) a gyerekek belsd, hétkoznapi életiik szinterébe emeli a
természetet, segit szamukra a kapcsolatteremtésben. A falakon 16go6 tablok (11. dbra) pedig a gyerekek sajat meg-
nyilvanulasainak eredménye.
Tovabbsziikitve a teret, az osztalytermekbe szintén fellelhetd mindharom iskoldban a természet beszivargasa.
Plakatok, technika 6rak munkai, térképek, névények diszitik a falakat, lognak le a mennyezeti lampakrol.
Mindezek mutatjak azt az igyekezetet, amit a pedagégusok munkdjukba fektetnek annak érdekébe, hogy termé-
szetet szeretd, 6vo, tiszteld, és mellette ismerd gyerekeket neveljenek.

Spontan megfigyelés
Szerettem volna megfigyelni a gyerekek jatékat is a délutani szabad udvari jaték soran, ugy, hogy a gyerekek nem
tudjak, hogy 6ket figyelem. Ehhez megfigyelési szempontjaim voltak:

1. szempont: Mivel jatszanak? Természeti elemeket hasznalnak, vagy nem?

2. szempont: Mennyi id6 sziikséges a természeti eszkozokre vald ,,ratalalashoz”?

3. szempont: Tarsas vagy egyéni jatékot jatszanak inkabb? Labdaznak, ugral6 koteleznek, fogdcskaznak, mondo-
kaznak, vagy esetleg bujocskaznak (fak mogé bujnak), foldet tirnak?

Kecskeméten akadtak olyan gyerekek, akik a fak alatt 1évo foldet tartak. A két els6 osztalyos kislany (12. dbra)
egész jatékideje alatt didkkal, mogyorokkal, gesztenyékkel ,babaztak” Az emberi élet nagy eseményeit formaltak
meg jatékukban, sziiletést, hazassagot, temetést jatszottak el.

Kiilonleges természetkozeli program Kecskeméten a mogyordvasar, amit a gyerekek generdciordl generaciora
adtak tovabb, és aminek még én is részese lehettem. A gyerekek mogyordval iizletelnek szamukra kedves, értékes
dolgokért. Ilyen érték pl. a focis kartya, SPAR-os pontgytjtématrica, kindertojasfigura (13-14. dbrdk).

A vasar szamos készségét, képességét fejleszti a tanuloknak. Kommunikdlnak egymassal: alkut kotnek, rekla-
mozzak ,boltjukat”, érdeklédnek egymas ,,aruja” irant. Kifejezoképességiik, kommunikacios képességeiket, anya-
nyelvi készségiiket, véleménynyilvanitasi képességiik erésen fejleszti. A gyerekek kozott kommunikacios kapcsolat
alakul ki mindenegyes , iizlet” kozben. Mindemellett matematikai képességeik is fejlddhetnek. Alkudozasaik soran
olyasféle osszefiiggéseket lathatnak meg, melyekkel szamukra kedvez6 vasart tudnak létrehozni. Nem egy gyermek
jon ra tzletelés kozben, hogy, ha megvasarol pl. egy focis kartyat 2 mogyordért, akkor, akar azt mas alkalommal 3
mogyoroért is eladhatja.

Tokéletes példa tovabba fenntarthatosagra nevelés - gazdasagi, tarsadalmi, cserekereskedelemre, ami ma egyre
divatosabb. A gyerekek nem pénzzel, mely csak egy ,,darab papir vagy feleslegesen vert érme”, hanem természeti
értékrendszer (melyben pl. felértékelddik az emberi létfeltételekhez szitkséges dolgok értéke (I1d. mogyord, mint
élelem) alapjan tizletelnek.

Szabad ég alatt szinte magikusan vonzza a gyerekeket minden, amivel elemi tapasztalatokra tehetnek szert
(RENZ-POLSTER — HUTHER 2017). Képesek akar egy egész délutani szabad jaték idejét homokban tolteni és azt a
kicsiny ujjacskaikon atengedve tapintassal ingereket gytijteni (15. dbra).

A képen lathaté orgovanyi kisfia egész jatékidében a homokot turta, ,elasta” magat benne. Kivancsisagbdl ra-
kérdeztem néla, hogy miért fedi be magat homokkal. ,,Epitkezek” kaptam vélaszként. Lathattam még egy kisldnyt,
aki mezitlab rohangalt a homokban és ez boldogsaggal toltotte el, hangos nevetésbe kezdett.

Megdobbenté volt latni, hogy a gyerekek fadgakbdl ,tiizet raktak” és megfézték az udvar teriiletén talalt didkat
(16. abra). Jatékukban latszott, hogy tisztdba vannak a tlizrakas menetével, sikerességének szabalyaival.

Budapesten eddigi kutatdsaim alatt még nem volt lehet6ségem a Karolyi-kertbe ellatogatni a megfigyelt oszta-
lyommal, azonban tovabbi terveim kozé soroltam ezt a lehetéséget, a budapesti gyerekek természetre vald ratala-
lasat, ahhoz sziikséges idejét is szeretném majd a tovabbiakban megvizsgalni.

Ugy gondolom, &sszességében az iskolai megfigyelések azt mutatjik, hogy mindenekeldtt a taj vad részeit hasz-
naljak a gyerekek - a bokrok kozotti kis tisztasokat, a dombocskakat. A kedvenc helyeik ténylegesen archaikus jel-
legzetességekkel birnak. Védelmet és rejtekhelyet biztositanak szamukra- tetdk, tiregek vagy buja névényzet- , ezek
mind olyan lehetdségek, melyek révén felfedezhetnek és koszalhatnak (RENZ-POLSTER — HUTHER 2017). A 2. hipo-
tézisem szintén megerdsitést nyert, a gyerekek a hely adta lehet6ségeket teljes mértékben kihasznaltak (gondoljunk
csak itt egyetlen példaként a homokba bujé orgovanyi kisfiira), jatszani kezdtek azzal, de ha nem is csak jatszottak,
a fak adta arnyékot minden gyerek kihasznalta, mely védelmet nyujtott szamukra a kdros UV-sugarzas ellen.
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Kérdoiv
A kérdéivet mind a harom iskolaban, a megfigyelt osztalyba jérd gyerekek sziileivel toltettem ki. Osszesen 63 sziilé
toltotte ki, ennek megoszlasa a harom telepiilésen:

Budapesten 21 6 (7 fiu, 14 lany tanuld sziil6je), Kecskeméten 28 £6 (11 fig, 17 lany tanuld sziilgje), Orgovanyon
14 16 (6 fiu, 8 lany tanulo sziil6je).

A kérdéiv célja az volt, teljesebb képet kapjak a gyermekek koriilményeirdl, elsdsorban azokrol, melyek a ter-
meészettel vald kapcsolatukkal osszefiiggenek (pl. milyen tipust ingatlanban laknak, mekkora téren van lehetdsé-
giik szabadon mozogni, van-e jatszétarsuk, milyen tanérak utani tevékenységeik, hazi, illetve haz koriili teenddik
vannak, mennyi id6t toltenek a ,virtudlis vilagban”). Lattam Oket az iskolaban megfigyeléseim soran, de érdekes
lehet, hogy életének kiilonbozé terein milyen lehetéségei adddnak, és hogyan él azokkal. Igy a kérd6iv a megfigye-
léseimhez stabil hatteret ad.

Kérdéivemben kiilon rakérdeztem a lakdohelyen 1évé kozvetlen kiiltéri jatéktérre. A sziilok altal adott va-
laszokat 3 oszlopdiagramba Osszegeztem (17-19. dbra). A sziil6k valaszadasi lehetségeit 3 mértékegységgel is
megadtam: négyszogolben (tanyavilagban ismert mértékegység), m2-ben, ill. 6nkényes mértékegységként, egy
olyan viszonyitott meghatarozassal, amely egyszertien értelmezheto.

Az dbrardl leolvasva megallapithato, hogy mig Orgovanyon udvarral rendelkezé csaladi hazakban élnek és ta-
nyakon, addig Kecskeméten csaladi hazakban, panellakasokban, Budapesten pedig tilnyomorészt panellakasok-
ban laknak. A budapesti kérddiveknek tobb, mint 80%-anal bejel6lésre keriilt, hogy kozvetlen a lakéhaznal nincs
lehetésége a gyermeknek kinti jatékra. Azonban kb. 80 szazaléka a visszakiildoknek jelezte szamomra, hogy a
lakéhely kozvetlen kozelében van park, ill. jatszotér, amit rendszeresen latogatnak is. Két sziil6 valaszolta, hogy
van a kozelben park, vagy jatszotér, de nem latogatjak azt és szintén két sziil6 jelezte, hogy nincs lehetéség efféle
elfoglaltsagra a kornyéken. Tobb kérd6ivben, mint mar korabban is emlitettem, megnevezésre keriilt a Karolyi-
kert. Ugy gondolom, hogy a sziil6k igyekeznek odafigyelni, hogy a gyermekeiknek legyen alkalmuk a szabadban
jatszani, legyen hely és id6 arra, hogy ,.kitombolhassak magukat” Akad olyan hely, ahol egy idére elfelejthetik a
sok embert, a rohanast.

Megvizsgaltam a gyermekek tandrakat koveto tevékenységeit is, melyeket 3 kategdriaba csoportositottam: kiilté-
ri, beltéri, ill. beltéri mozgasos szerint. A kiiltéribe tartozik minden olyan foglalkozas, amelyet a gyerekek a szabad-
ban toltenek. A kérd6ivben tobbszor megnevezésre keriiltek: foci, felfedezék klubja, lovaglas. Beltéri kategoriaba
tartoznak azok a foglalkozasok, amelyek soran a gyerekek vagy fejlesztésekben vesznek részt, vagy szakkorokre
jdrnak, vagy esetleg zeneiskola révén koruson, ill. szolfézs 6ran vesznek részt. Es beltéri mozgasosnak szémitanak
azok a sportok, melyek intézményen beliil, vagy barmiféle teremben zajlanak, ezek mind az egészség mego6rzését
el6segité foglalkozasok. Ilyen pl. a kosarlabda, fejlesztétorna, joga, néptanc, birkozas, tszas, egyéb tancok. Az
imént felsoroltakat szintén a kérddiv értékelés soran visszatéré elemek voltak. A sziil6ktdél kértem azt is, hogy
jeloljék be, hogy milyen gyakorisaggal tizik a megnevezett tevékenységet. (20-22. dbrdik)

A 20-22. ébrak eredményei magukért beszélnek. Osszességében kiiltéri tevékenységeket végeznek a legkisebb
szazalékban a gyerekek. Ez mind a 3 telepiiléstipuson megfigyelhetd volt. Mig Budapesten az adottsagok hianya
miatt, addig Kecskeméten és Orgovanyon a fejlesztd, tehetséggondozé foglalkozasokon valé aktiv részvétel miatt
alakulhattak igy az aranyok Orgovanyon kiilon emlitést kell tennem a foldrajzi, telepiilésszerkezeti adottsagokra,
hiszen a gyerekeknek konkrétan a lakékornyezetnél van lehetdsége kiiltéri jatékra.

KonkluGzio

Munkam két problémakor koré épiilt. Az egyik a természeti kornyezet mindségi és mennyiségi romlasa, melynek
folyamata mara rohamosan felgyorsult (lasd. pl. légszennyezés,zold teriiletek csokkenése), a masik f6 problémakor
pedig a gyermekek kornyezettel valo kapcsolodasi lehetdségei, igényének csokkenése. E ketté problémakor egy-
masra visszahat és egymast generaljak. Ezt a két problémat latva, gy gondolom, hogy anélkiil nem lehet orvosolni,
ha az oktatasban a gyerekek nevelése nem a természethez valé megfelel6 viszony kialakuldsanak érdekében torté-
nik. Elkezdett foglalkoztatni a probléma, melynek hatdsara kutatasba kezdtem. Munkam kezdetén f6 célom volt,
hogy harom kiilonbo6z6 tipust telepiilésen, harom iskolaban a gyermek és a természet kapcsolatat (RENz-POLSTER
- HUTHER 2017) megvizsgaljam. Ennek részeként célom volt az iskola természeti értékeinek feltérképezése, a tanu-
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16k érintkezési modjainak megfigyelése a természettel, akcidradiuszbeli kiillonbségek beigazolasa, a pedagogus le-
hetdségeinek kutatasa a fenntarthatdsagra nevelés céljabdl, az oktatast-nevelést szabalyozé dokumentumok elem-
zése. A megfigyelt gyerekek sziilei pedig informaciokkal szolgaltak szamomra a csalad és a gyermek természettel
valé kapcsolatarol. Mindezt azért kutattam, hogy képet kapjak a gyerek-természet kapcsolatrol, természetben valod
tartozkodasi lehetdségeikrdl, a pedagdgusok és a sziil6k motivaltsagardl, hogy a gyerekekben kialakitsak a megfe-
lel6 igényt a természet megdvasara, szeretetére. Mindehhez kutatasi mddszereim voltak a terepbejaras, a spontan
megfigyelés, a tervezett megfigyelés, a sziil6i kérdéiv, késébb pedig a spontan beszélgetéseket egy strukturalt in-
terjuban dsszesitettem. Ugy gondolom, hogy kutatasom eredményes volt, céljaimat teljesitettem, hipotéziseimhez
eredményeket tarsitottam, kérdéseimre tobbnyire valaszt kaptam. Fontos és biztatd, hogy a gyerekek vérében ben-
ne van a természetben vald tartézkodas igénye még a digitalis vilagban is. Belathatd, hogy az akciéradiusz csokken
és ez sajnos folyamatosan csokken, minél nagyobb telepiilést vizsgalunk. Tovabba pozitiv, hogy még a nagyobb
varosokban is fontos, hogy ,,z6ld” keriiljon a gyerekek kozvetlen kdrnyezetébe, az iskolak konkrét kornyezetébe.
Ugy gondolom, hogy kutatdsom, kozben ért hatésai egy nemes cél irdnyaba inditott el: erésitsd a gyerekekben a
természet szeretetét, megdovasat, figyelmét! Hiszen ez az egyetlen olyan hely, ahol élni képes, csak nem mindegy,
hogy milyen minéségben! Palyakezdd pedagégusként remélem, elkovetkezé munkam soran, ezt mindvégig szem
el6tt fogom tartani.
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9. dbra. Az orgovanyi iskola id6szaknak ~ 10. dbra. A budapesti iskola folyoséjan  11. abra. A budapesti iskola falan lévé
megfelelé fali dekoracidja lel6gd novények tablok

12. abra. Foldet turo kislanyok 13. dbra. Mogyoroévasar I. (Kecskemét)
Kecskeméten

14. abra. Mogyoroévasar Il. (Kecskemét)  15. dbra. Orgovanyi kisfid a homokban 16. abra.'Tuzet' rakd gyerekek
(Orgovany)
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A Mellétében és Beretkén el6fordulé
gyogynovények feltérképezése, illetve a lakossag
ezzel kapcsolatos ismereteinek felmérése

LEKTOR: BAUER ZITA

Absztrakt

A dolgozat 6 témaja a Melléte és Beretke tajain el6fordulo gyogynovények vizsgalata, valamint az ott él6 lakossag
ezzel kapcsolatos ismereteinek a felmérése. Az elméleti részben kitériink a gydgynovények eredetére, részeinek
és hatoanyagaik vizsgalatdra, valamint felhasznalasi lehetdségeikre. A gyakorlati részben egy tablazat segitségével
Osszesitettitk a Mellétében és Beretkén talalt gyogynovényeket. A gyakorlati rész masodik felében egy kérdoiv
segitségével felmértiik a melléti és beretki lakosok tudasat az ott n6vé gyogynovényekrol és jotékony hatdsaikrol.

Kulcsszavak: gyogynovények, fogyasztas, tudasszint, Melléte, Beretke

Bevezetés

»Szeresd a mezdk liliomait, hisz fiibe-faba rejtette
a jo Isten a gyogyito erét”
(Zelenyak Janos)

A gybégynovények jotékony hatasat mar a régi id6kben is felhasznéltak az emberek. A természet adta kincsek nyu;j-
tottak szamukra az egyetlen lehetdséget egészségiigyi problémaik gyogyitasara. A késébbiekben az orvostudomany
fejlédése a szintetikusan eldallitott antibiotikumok hasznalatara késztette a betegeket. Az emberek elhitték, hogy a
szintetikus gyogyszerek hatasosabbak, mint a népgyogyaszat altal hasznalt novények, ennek kovetkeztén kezdett
elavulni a gyogynovények haszndlata. Ne felejtsiik el azt sem, hogy néhany laboratdriumban eléallitott antibioti-
kum alapanyagat is gyogynovény alkotja. Manapsag a gyogyszerek mellékhatasai miatt megvaltoztak a nézetek a
laboratériumban eléallitott antibiotikumokkal kapcsolatban. Tobben észrevették, hogy elnyomjak a tiineteket, de
nem orvosoljak a problémat. Ennek hatasara megfigyelhetd az emberek, hogy az emberek egyre inkabb érdekl6d-
nek a természet adta kincsek irant. Pozitiv tulajdonsaguk, hogy természetes hatéanyagokat tartalmaznak és barki
szamara elérhetdek, hiszen a novényvilag részét képezik. A testet és lelket egyarant gyogyitjak.

A dolgozat témdja a Melléte és Beretke tajan el6forduld gyogynovények feltérképezése, valamint az ott él6 la-
kossag ezzel kapcsolatos ismereteinek felmérése. Szerettiik volna felmérni, hogy Mellétében és Beretkén mely
gyogynovények allnak a lakosok rendelkezésére, s vajon ismerik-e ezeket a novényeket, tudnak-e ezen novények
jotékony hatasairél. A dolgozat magaban foglalja a gyogynovényekrdl valod altalanos ismereteket, hatéanyagaik
jellemzését, gytijtésitk megfeleld modjat. Az eredmények az negyedik fejezetben talalhatok.
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Irodalmi attekintés

A kutatasi teriilet ismertetése

Melléte (Meliata) és Beretke (Bretka) a Kassai keriiletben és a Rozsnyoi jarasban talalhato, a Murany foly6 volgyé-
ben. Mind a két telepiilés a Gomori régioba tartozik. A teriiletet tilnyomorészt meszes agyag és kavicsos mésztalaj
jellemzi. A Murany mentén egy 3,2 km hosszu turisztikai 6svény vezet egészen Beretkéig, amely bemutatja a hely
értékeit a kirandulni vagyoknak. A latogatok hat informacios tabla segitségével 1j ismereteket gytjthetnek be.

A foly¢ bal oldalan megfigyelhet6 egy sziklafal, amely tobb mint kétszazmilli6 éve keletkezett. Ezt a jelensé-
get mellétei foldtani szelvénynek vagy Meliatikumnak nevezik, 15 hektar teriileten helyezkedik el, egy negyedik
védelmi fokozattal ellatott természeti emlékmu. Ezen a védett teriileten szamos kisebb barlang is fellelheté. Ez a
turisztikai teriilet rendkiviil gazdag természeti szépségekben és asvanykincsekben (ApDAM - FERENCZ 2010; SZABO
- BoLCovA — ZAToviC 2015).

A gyogynovények eredete
A gyogynovényekkel valo gydgyitas mar 6sidok ota létezik. Az Gskorban még nem foglalkoztak névénytermesztés-
sel. A szamukra sziikséges taplalékokat a természetbdl nyerték (KORBELAR — ENDRIs 1981).

Az els6 irasos emlék a gydgynovények hasznalatardl i. e. 3000-es évekre tehetd, agyagtabldkon maradt fenn
(RAcz 2014).

Mar i. e. a 3000-es években, Kinaban a Chang-san gyokér segitségével csillapitottak a lazat (KORBELAR — ENDRIS
1981).

I.e. 1500-ban, a kinai csdszar, Jen Ti, rengeteg n6vényt megkdstolt, hogy megallapitsa, melyek vannak jo hatdssal
a szervezetre. Mlivében Osszefoglalta 252 novény leirasat (BREMNESSOVA 1994).

Az bkori egyiptomiak tekinthet6k a gyogynovényekrol vald legtobb ismerettel rendelkezé civilizacionak, ame-
lyet az EBERSOV papirusztekercs bizonyit (RAcz 2014; KRESANEK — DuGas 1985).

A botanika atyjanak Theofrastost tartjak. Pilnius mavébdl tudjuk, hogy az emberiség mar 2000 évvel ezel6tt kb.
1000 fajta gyogynovényt hasznositott (KRESANEK — DuGas 1985).

A kozépkorban az egyhaz elitélte népgydgyaszatot. Akkoriban mindent csak az ima gyogyitott. A 13. szazadban
az egyhaz rajott, hogy a gyogynovényekbol késziilt orvossagok forgalmazasa egy remekiil jovedelmezd vallalkozas,
ezért elkezd6dott a kolostorokban a gyogyszergyartas (KORBELAR — ENDRIS 1981).

A legdregebb cseh nyelvii herbariumot 1517-ben Cerny Janos adta ki, amely nagyjabol 380 névényt emlit meg
(KORBELAR — ENDRIS 1981).

Szlovakiaban Juraj Fandly irta meg az els6 szlovak gydgynovényekrol szolo konyvet 1793-ban (Ducas 2007).

Magyarorszagon Szabo Gyuri bacsit tartjak a leghiresebb fiives embernek, aki lanya segitségével megirta: A biik-
ki fiives ember gyogynovényei cimt konyvét (INTERNET 1).

Altalanos tudnivalok a gyégynovényekrol
Gyogynovények: az emberek és allatok egészségének megdrzése szempontjabol felhasznalhaté novények.
Fitoterapia: a gyogynovényekkel valo természetes gyogyitast jelenti. Killonb6zé gydgyito hatassal rendelkez6 novény
hasznalatat igénybevevé modszer, amelynek egészségmegdrz0, betegségmegel6z6 és betegséggyodgyito eredménye van.
Hatéanyagok: n6vényi részekben talalhato vegytiletek, amelyek gyogyit6 hatast fejtenek ki mas €16 szervezetekre
(NEMETH 2015).
Drog - Hatéanyaggal rendelkezé névényi részek, amelyek rendszerint szaritassal vannak tartositva (RAcz 2014).

Begyiijtésiik és szdritdsuk modja

Gytjtéstiknél és szaritasuknal a legfontosabb, hogy ismerjiik az adott novényt, amelyet le szeretnénk szedni, tud-
juk, hogy a novények mely idészakban a legalkalmasabbak a szedésre, mely részeik tartalmazzak a legtobb hato-
anyagot. Fontos, hogy mindig egészséges novényeket szedjlink, szaraz id6ben. A novényt alaposan tisztitsuk meg
a szennyezddésektd], valamint olyan helyen szedjiik, ahol nem szennyezédhetett kémiai anyagokkal. Szaritasuknal
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figyelniink kell arra, hogy a novény szell6s helyen legyen, keriilve a kozvetlen napfényt (KORBELAR — ENDRIS 1981;
PAMUKOV — ACHTARDZIEV 1988).

A gyoégynovények felhasznalasa

A gyogynovényeket szamos teriileten felhasznalhatjuk a mindennapi életiink soran. Készithetiink bel6liik teat, kré-
meket, akar a sajat 6romiinkre is termeszthetjitk 6ket a kertiinkben, hogy elkapraztathassanak benniinket finom
illatukkal, gyonyori szineikkel, diszitsék otthonunkat.

Felhasznalasi teriiletei: fitoterapia, élelmiszeripar, aromaterapia, gyogyszeripar, kozmetika.

Minden gyégynovénynek megvan a maga elkészitési mddszere, amellyel a leghatdsosabban tudjuk kinyerni
aktiv Osszetevdit, hatdanyagait. A legismertebb mddszer a teakésztés, amelynek harom valtozata ismert: a forrazat,
a fozet és a hideg vizes kivonat. Tovabbi modszerek a tabletta, por, tinktdra, kendcsok, olajok. A legkellemesebb
madja a gyogynovények felhasznalasanak a firdéviz és az tl6firdé.

Nem elhanyagoland¢ az a tény sem, hogy minden gyogynovényt ott kell alkalmaznunk, ahol épp az haszno-
sithato. A legtobb otthon elkészitett gyogyszer biztonsagos. Hasznalatuk megannyi problémara talal megoldast.
Kisebb betegségek esetén az orvos latogatasa nélkiil is meggydgyithatjuk magunkat, csaladunkat, valamint pénz-
tarcakimélé megoldasként is alkalmas. Ugyanakkor huzamosabb betegségek esetén az orvos meglatogatasa sem
elhanyagoland6 (BUHRINGOVA 2010; HURRELOVA 2000; SEITZ 1993; VOLAK 1987).

Célok

A munka céljai:
o terepmunkaval felmérni az otthonom kornyékén taldlhaté gyogynovényeket,
« megtudni gydgyhatasukat,
o felmérni, hogy a Mellétében és Beretkén €16 lakosok latogatjak-e a természetet,
o mennyire ismerik a kdrnyezetiikben n6vé gyogyité hatassal biréd névényeket,
o hasznaljak-e éket,
o milyen médon hasznaljak a gydgynovényeket.

Modszerek

A kutatashoz elengedhetetlen volt a terepmunka, amelyre honapként négyszer, 2016 és 2017 kozott keriilt sor.
Fényképezogép segitségével digitalizaltuk a novényeket, kivalogattuk és meghataroztuk a gyégynovények neveit és
csaladjat. Szamos konyvvel dolgozva tanulmanyoztuk a szervezetre gyakorolt pozitiv hatasukat.

Tovabbi célok kozé tartozik a Mellétén és Beretkén él6 emberek gyogynovényekkel kapcsolatos tudasanak a
felmérése és kiértékelése. Erre a kérd6ives mddszert tartottuk a legmegfelel6bbnek.

A kérdé6iv 11 zart kérdést foglal magaban:

1. Milyen gyakorisaggal latogatja a természetet?

2. Szokott gyogynovényeket gytijteni?

3. Hasznal gyogynovény tartalmu készitményeket?

4. Boltban vasarolja a gyogynovényeket vagy inkabb otthon szedi és szaritja?

5. Valassza ki, hogy 6n szerint melyik kép abrazolja a koromviragot?

6. On mire haszndlna a koromvirdgot?

7. Hogyan tudna felhasznélni a csipkebogyot?

8. Mire tudna felhaszndlni a kozonséges arvacsalant?

9. On szerint a kamilla milyen betegségeken segit?

10. Melyik képen szerepel a martilapu?
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11. Milyen formaban hasznalja a gydogynovényeket (koromvirag, kozonséges arvacsalan, kamilla, kisleveld hars,
csipkebogyd, martilapu)?
A kérddivet a melléti és beretki lakosok toltotték ki, 0sszesen 65 kiilonboz6 kord nd és férfi. A kiértékelés sordn
nem tériink ki az életkorra és a nemre.

Eredmények

A Mellétén és Beretkén el6forduld gyogynovények

A megfigyelés soran 35 csaladot és 101 gyogynovényt véltiink felfedezni Melléte és Beretke teriiletein. A kuta-
tas folyaman azt tapasztalhattuk, hogy a fészkesviragzatuak csaladjaba tartoz6 novények voltak tobbségben, szam
szerint tizenhét gyogynovényt figyeltiink meg. A fészkesvirdgzatuak csaladjat az ajakosok csaladja koveti tizenhat
gyogynovénnyel, majd azokat a rozsafélék csaladja nyolc képvisel6vel.

Kérddivek kiértékelése

Az els6 kérdésben azt vizsgaltuk, hogy a lakosok milyen gyakran latogatjak a természetet, jarnak-e egyaltalan a
kornyékiinkon 1évé mezdkre, rétekre, erdékbe. Pozitiv eredményként konyvelhetjiik el, hogy csupan a megkérde-
zettek 1,54%-a jelolte a soha valaszt, a tovabbi 58,46% olykor-olykor, a maradék 40% pedig rendszeresen latogatja
a természetet.

A masodik kérdés targya az volt, hogy a lakosok szoktak-e gydgynovényeket szedni és gytijteni. Ebben az eset-
ben a kit6lték 50,77%-a a soha valaszt jelolte meg. 41,54%-uk a néha és csupan 7,69%-uk szed és gytijt gyakran
gyogynovényeket.

A harmadik kérdésben megkérdeztiik, hogy a lakosok milyen gyakran hasznalnak gyégynovény tartalma ké-
szitményeket. Az eredmények: 32,31% gyakran, 66,15% néha és 1,5% soha.Az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO)
statisztikdja szerint az emberek 80%-a hisz a gyogynovények természetes gyogyito erejében (BALLA et al. 2013).

A kovetkez6 feladatban a gydgynovények beszerzési modjara voltunk kivancsiak. A valaszok: 78,67% a bolt-
ban vasarolja, 15,73% nem hasznal, 5,59% pedig a természetben szedi és gytjti a gyégynovényeket. BALLA ET AL.
(2013) szerint a gyogynovények gytijtése irant valé alacsony érdeklédés adodhat abbdl, hogy az emberek nem
ismerik eléggé a novényeket, vagy nincsenek eléggé motivalva a természet irant.

Az 6todik kérdés egy kis valtozatossagot rejtett magaban. Harom képet tartunk a kitoltok elé. Ebben a feladatban
fel kellett ismerniiik a kéromviragot abrazold képet. A harom kép koziil az els6 kép abrazolta a koromviragot, a
masodik a réti margitviragot, a harmadik pedig a szegftit. Pozitiv eredmény sziiletett, mivel a kitolték 81,5%-a a
helyes képet valasztotta.

A koromvirag sokak otthonanak disznovénye, amellyel szebbé varazsoljak a kertjeiket, udvarukat, mindennapja-
ikat. A kovetkez6 kérdésben azt szerettiik volna megtudni, hogy a kérdéiv kitoltéi milyen egészségiigyi problémara
hasznalndk fel a kéromvirdgot. A megkérdezettek 86,2%-a a helyes valaszt jelolte, tehat gyulladdsos bérbetegségek-
re hasznalndk fel a koromviragot. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a lakosok tobbsége ismeri a koromviragot és
tisztaban van jotékony hatasaival is.

A hetedik kérdés alkalmaval kivancsiak voltunk arra, hogy a lakosok mi ellen hasznalnak fel a csipkebogyot. So-
kan kedvelik a csipkebogydbdl késziilt teat vagy lekvart, de vajon tudjak-e, hogy milyen betegségmegel6z6 hatasai
vannak? BALLA et al. (2013) szerint az altalanos iskolasok korében a csipkerdzsa a legismertebb gydgynovények
kozé tartozik. A lakosok 82,21%-a ebben az esetben is tudta a j6 valaszt, miszerint a csipkebogyé hugyuti megbe-
tegedések ellen hasznalatos.

A kovetkez6 kérdésben az arvacsaldn felhasznalasara voltunk kivancsiak. Az arvacsalan csaknem mindenhol
megtaldlhatd, még a hazak mellett is. Mar-mar gyomnovénynek tartjak. Lehet, hogy sokan nem is tudjék rola,
hogy mennyi jo tulajdonsaggal rendelkezik. A kitolt6k 53,8%-a hajhullas ellen hasznalna az arvacsalant. BALLA et
al. (2013) megallapitasa szerint az altalanos iskolas diakok korében az arvacsalan a masodik legismertebb gyogy-
novény.
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A kilencedik kérdésben azt vizsgaltuk, hogy milyen betegségek ellen tudnak alkalmazni a kamillat. A kamilla,
mas néven az orvosi székfd, is sokak szamadra ismert gyogynovény lehet, ugyanis akar az udvaron, kertekbe is
taldlkozhatunk ezzel a novénnyel. BALLA et al. (2013) megallapitottak, hogy a didkok korében a kamilla a legismer-
tebb gyogynovény. A megkérdezettek 39,91%-a hasfajas ellen, 36,38%-a bélgyulladas ellen, 22,30%-a fogfajas ellen,
1,41%-a pedig tovabbi lehetdségeket tiintetett fel.

A kovetkezo feladatban fel kellett ismerni a martilaput. Harom kép allt a kit6lték rendelkezésére. Az els6 kép a
mezei varfiit, a masodik az arvacskat, a harmadik pedig a martilaput abrazolja. A kitolték 70,77%-a tudta, hogy
melyik képen talalhat6 a martilapu.

Az utols6 kérdésben arra kérdeztiink ra, hogy a megadott gydgynovényeket milyen mdédon, milyen formaban
hasznaljak fel a megkérdezettek. Hat gyogynovénynek (koromvirag, kozonséges arvacsalan, kamilla, kisleveld hars,
csipkerdzsa, martilapu) kellett bejel6lni a hasznalati modjat, amelyre hét lehetdség volt megadva (f6zet, sampon,
tea, krém és kendcs, szirup, flirdéviz, nem hasznalom). A kérdés kiértékelése soran kideriilt, hogy a valaszadok tul-
nyomo tobbsége tea formajdban haszndlja fel a gyogynovényeket. BALLA et al. (2013) kiértékelése szerint a felmért
didkok 80%-a is a teat valasztotta, mint a gyogynovények leggyakoribb forrasat.

Befejezés

A feltérképezés soran avizsgalt biotopon, tehat Melléte és Beretke teriiletén 6sszesen 101 jotékony hatéssal rendelkezé
novényt sikeriilt meghataroznunk, amelyek 35 novényi csaladbol szarmaznak. A leggazdagabb gydgynovénycsalad
a feltérképezett teriileten a fészkesviragzatiak csaladja lett, 17 gydgynovénnyel, amelyet az ajakosok csaladja kovet
16 képviseldjével. A harmadik legnépesebb csalad a rézsafélék csaladja 8 gyogyhatast novénnyel.

A kérdéivek kiértékelése soran kideriilt, hogy a melléti és beretki lakosok szeretik a természetet latogatni, vi-
szont kevésbé foglalkoznak a gydgyhatasi novények gytijtésével és szaritasaval. Tobbségiik ennek ellenére hasz-
nalja a gyogynovényeket, amelyeket az tizletekben vasarol meg készen, f6leg tea formajaban. A valaszok alapjan
kijelenthetjiik, hogy a kérdéivet kitolt6k nagy része felismeri a kornyezetben él6 gyogynovényeket és tudataban is
van azok jotékony hatasainak.
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Teaching Materials Used in Teaching English to
Young Learners

A korai nyelvtanulast tamogaté tanitasi és segédeszk6zok
alkalmazasa alsé tagozaton

LEKTOR: MAYA JEAN LO BELLO

Absztrakt

Napjainkban egyre né a nyelvtanitashoz és -tanuldshoz felhasznalhaté eszkozok szama és valasztéka. Az
idegennyelvpedagdogusok és mddszertani szakemberek szamara kiemelten fontos ezen taneszk6zok ismerete és tu-
datos alkalmazasa, a benniik rejl6 lehetéségek maximalis kiaknazasa a hatékony és élvezetes tanulas, illetve a moti-
vacio novelésének és megorzésének érdekében. Jelen kutatas azt hivatott feltarni, hogy napjainkban milyen trendek
hatarozzak meg a fiatal nyelvtanuldk pedagogusainak eszkozhasznalati szokasait, milyen valtozatosak az idegen-
nyelvorak ebben a tekintetben, tovabba, hogy milyen szempontokat kell a kollégaknak figyelembe venni az eszko-
z0k kivalasztasa és alkalmazasa soran. A kor elvarasainak megfelel6en az IKT eszkozok kiemelt figyelmet kaptak a
kutatdsban, amely a téma aktualitdsat és relevancidjat erdsitette. A hazai és nemzetkozi ajanlasoknak megfeleléen
ma mar megkeriilhetetlen az IKT alkalmazasa korai életkorban is, mig mindennapos és elterjedt hasznalatuk még-
is szamos kérdést vet fel szakmai korokben is. 100 f6 altalanos iskola alsétagozatan angolt tanité nyelvpedagdgussal
végzett kérdoives kikérdezés, 30 angol nyelvi tandra megfigyelése és elemzése, valamint négy — az IKT eszkozok al-
kalmazasa terén tapasztalt — angolos nyelvpedagogussal felvett interju alkotta a triangulaciot az empirikus kutatas
soran. Az elvégzett kutatds eredményei igazoltak, hogy a nyelvorak nagy valtozatossagot mutatnak a taneszkozok
alkalmazdasa szempontjabdl. A megfigyelt alsotagozatos nyelvorakon a pedagdgusok tobbsége jelentds mennyiségii
segédeszkozt hasznal, ezzel is segitve a nyelvtanulas hatékonysagat korai életkorban. A taneszkozok felhasznalasi
céljai komplexitdst mutatnak és a tantargykozi kapcsolodasok eléforduldsa sem ritka. A nagymintas kérddives
vizsgalat eredményei azt bizonyitottak, hogy a valtozatos eszkozhasznalat ellenére még mindig a tankonyvek, mun-
kafiizetek dominalnak. A kutatasban az IKT eszkozok altal betoltott funkciok is feltérképezésre keriiltek. A vala-
szok azt megmutattak, hogy a hagyomanyos hasznalati formak dominalnak és vannak olyan funkcidk, melyek még
sokak altal megismerésre varnak. Az IKT eszkozok alkalmazasanak édltaldnosan pozitiv megitélése ugyanakkor
kedvezd jovot igér a digitalis pedagogianak.

Kulcsszavak: IKT-eszkoz0k, taneszkozok, oktatdi attitid, angol nyelv als6 tagozaton, osztalytermi digitalizacié

Introduction

An extremely broad selection of teaching materials is currently available to teachers. This variety includes flashcards,
picture books, methodological handbooks, resource books and a vast number of tools the categorization of which
would result in an extensive list. Whatever their type, these tools are capable of supporting the process of language
teaching and learning when selected and used appropriately. The concept underlying this research surrounds the
belief that the conscious application and usage of the opportunities that these materials offer—including enjoyable
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language learning, effective teaching and a higher level of motivation for learners—are truly important. Sometimes
the great variety of teaching materials, however, leads to difficulties in choosing good quality teaching materials
that meet a given lessons educational aims as well as the students’ other needs. This research aims to explore
and understand the usage of EFL (English as a Foreign Language) teaching materials in real-life situations while
simultaneously investigating which teaching tools and habits dominate teaching material usage. A summary of
several factors to be considered during the elimination and implementation of teaching materials is also offered.
Special emphasis is placed on Information and Communication Technology (ICT) due to the growing presence
and popularity of digital tools in education both in Hungary and abroad. Although ICT has become an integral
part of our lives and inevitably plays a necessary role in education as well, ICT-based approaches still raise many
questions and evoke fierce debate even among professionals. While some teachers approve of ICT, emphasize its
benefits and utilize these resources in their classrooms on a daily basis, others feel reluctant, suspicious, hostile
and highlight the possible dangers of depending upon ICT in the classroom. The authors believe that in the “Age
of Knowledge” an EFL teacher should accept and welcome the new possibilities offered by modern technology
and accept these changes as a Life-Long Learning goal with the intent of learning how to utilize ICT devices
in a way that is age-specific and methodologically appropriate so as to maximize its benefits for their learners.
Possessing modern technological facilities in the classroom is not enough: teachers must become acquainted with
the given tools and their efficient adaption before starting to work with them. Before doing so, educators must
possess a positive and open attitude toward ICT-based teaching materials. The fact that digital competencies and
foreign language competencies are both categorized as key competencies (cf. CouNcIiL RECOMMENDATION 2018),
may signal that the combination of these two fields in young learners’ education can induce remarkable results
and significantly increase the level of students’ motivation regarding foreign language learning. Following a brief
theoretical overview, this paper will introduce our empirical research in more depth and detail.

Theoretical background

Teaching materials

In order to provide a comprehensive overview of how teaching materials are used in the instruction of English for
young learners, the meaning of the term “teaching materials” (THORNBURY 2008; RICHARDS 2001; LITTLEJOHN
2011; LEwis 2016) must first be clarified. Teaching materials can represent a wide range of sources; Tomlinson
(1998) for instance even views immaterial factors as a type of teaching material. According to Tomlinson, the term
language-teaching materials can be anything deliberately used by teachers or learners to facilitate the learning of
a language and increase the knowledge and experience of the language. In view of this definition, not only course
books, dictionaries, grammar books, newspapers, videos or any other concrete objects form teaching materials,
but also discussions between learners or even the learners themselves. TOMLINSON (1998) regards immaterial
things as teaching materials because he places emphasis on the objectives inherent to these elements.

Another description defines teaching materials as key components in most language programs. Any type of
material generally serves as the basis for much of the language input learners receive and the language practice
that occurs in the classroom (RicHARDs 2001). THORNBURY (2008) evaluates materials according to a similarly
comprehensive interpretation. He points out that teaching materials can be anything as long as they support the
learning process. Thornbury not only course books, workbooks, visual aids, charts, board games, Cuisenaire rods,
audio and video materials or software, but also mentions computers, projectors and interactive whiteboards. He
describes course books and workbooks in detail, as he considers them to be the basic teaching material in the
classroom. In this study, teaching materials are interpreted as concrete tools or aids that are intended to enrich
pupils’ experience and knowledge of the language and directly support the teaching and learning process. Numerous
grouping systems have been established for teaching materials, all of which focus on a different characteristic of
teaching materials (McGRATH 2013; RicHARDS 2001; EDGE 1993).

Further details are also provided regarding the characteristics of young learners (HALLIWELL 1992; Moon 2000;
NUNAN 2011; CAMERON 2001; VALE — FEUNTEUN 1995; BRIEN 2012; BREWSTER — ELLIS 2002; PINTER 2006; HARMER
2015). As teachers, it is essential to adjust to the particular age groups’ needs, as the age of students affects the teaching-
learning process and consequently determines which teaching materials are appropriate for a given group.
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ICT in education

The other main focus of the research is ICT, an area that has appeared in education due to the growing amount
of information that has become available to teachers and students alike thanks to the Internet and technology.
As a term, ICT refers to information, knowledge acquisition, and communication (MOLNAR 2008). ICT includes
several digital devices such as mobile phones, computers, tablets, digital cameras, interactive whiteboards or even
televisions. Teachers have the opportunity to create teaching materials for these tools and apply them to their
teaching practice (FEGYVERNEKI 2016). As ICT is a significant source of teaching materials, teachers must be aware
of the range of software, applications or online platforms that can be used on digital devices (CAMILLERI - SOLLARS
— POOR - MARTINEZ DEL PINAL — LEjA 2003).

The potential possessed by ICT can be approached from different aspects. The positive effects of technology-
mediated learning can be manifested in academic and social development (ADHIKARI - MATHRANI — PARSONS
2016). ICT provides the conditions for interactive learning and can operate games, simulations or variable activities
that involve more than one sense organ in the learning process. By linking classrooms and learners from all over
the world, ICT provides the opportunity to communicate with others (BRIEN 2012). Additionally, the Internet is
a significant source of teaching materials, the content of which frequently supports cross-curricular learning and
authentic material-based education (CAMILLERI ET AL. 2003). The need to enable learning and teaching through
digital technologies figures among European policies, just as the EUROPEAN CoMMISsION (2014) has also set initiatives
and missions in connection to ICT. This field is regarded as an aid for better, more efficient and creative learning while
additionally furnishing greater opportunities to access up-to-date knowledge and solve complex problems.

PRENSKY’s (2001) notion regarding ‘Digital Natives and Digital Immigrants’ was selected for the purpose of
examining ICT tools, digital competencies and the elements of these (KARPATI 2013). Details surrounding the
importance of appropriate digital etiquettes are also explored based on interpretations by HARMER (2015), BOGNAR
(2017) and FEGYVERNEKI (2017). The term “Digital Natives” (cf. PRENsKY 2001) refers to those who grew up with
technology and have spent a large number of hours using computers, video games, mobile phones, digital music players
and other digital devices. “Digital Immigrants” refers to those who became acquainted with these aforementioned
tools at a later point of their lives and therefore had to learn how to apply this form of technology. It is a common
phenomenon that teachers comprise the group of digital immigrants while the students are natives. While PRIEVARA
(2015) admits that students have changed and that technology is natural to them, he claims the notion of digital
natives and digital immigrants is instead a harmful one. He believes that teachers frequently identify themselves as
digital immigrants and use this circumstance as an excuse to avoid the adaptation of ICT-based techniques.

Other than ensuring a safe learning environment when adopting ICT technology, various literacies must be acquired
not only by the teacher, but by students as well. Numerous digital competencies remain to be developed in students and
teachers are the ones who can induce this change (cf. HARMER 2015; FEGYVERNEKI 2017; BOGNAR 2017).

Empirical Research

Triangulation, aims and hypotheses

The method of triangulation was applied to this empirical research that encompassed thirty lesson observations, a
questionnaire answered by one hundred EFL teachers and four interviews with teachers who had obtained years of
experience in utilizing ICT tools in language classes of young learners. The aim of this research was to affirm what
teaching materials are implemented in teaching English to young learners, what types are preferred in real practice,
how varied lessons are regarding teaching materials and what aspects teachers should take into consideration in
connection to the application of these tools. In reference to ICT tools and materials, the intent was to determine
what ICT tools are used in English classes, how widespread they are, what attitudes teachers display towards them,
what the characteristics of these aids are and whether and to what extent they influence the teaching process.

The preliminary hypothesis was that teachers use a significant amount of various types of teaching materials
during classes for young learners of English; therefore course books only possess a minor role in class work. It
was assumed that the availability of teaching materials would reveal differences in accordance with the type of
the settlement. The additional hypotheses investigated in the course of this research concern whether the habit of
ICT tool usage is affected by such factors as age or time spent teaching English. In other words, one aim was to
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detect whether teachers utilize these tools more frequently the more practice they possess. The next issue for query
concerned whether a younger generation of teachers would demonstrate a more open attitude while simultaneously
possessing more competencies in the area of digital technology compared to more mature educcators (cf. digital
natives vs digital immigrants). It was also supposed that the general opinion toward ICT would display differences
within different age groups. In order to prove these hypotheses, various means were used to collect information
regarding the habits of teaching material applications.

Lesson observation: The practice of teaching material usage in the young EFL classroom

Lesson observation, the first research method to be implemented, revealed the practical characteristics of teaching
materials, underscored variable aspects to weigh as a teacher and provided outstanding examples of numerous
teaching situations. Overall, thirty lessons were observed in four different primary schools located in Budapest and
a relatively concrete indication of what teaching materials are preferred by English teachers could be formulated.
The materials used to educate young learners were then analyzed from the perspective of the purpose and source,
the user and management of teaching materials as well as what cross-curricular connections were provided by the
materials. ICT tool usage was additionally investigated.

Based on these observations, it can be stated that most lessons were executed with a significant number of
teaching materials. During all the other lessons, an average of more than 5.7 types of teaching tools were applied.
Both this number and the observed practice enables us to conclude that the average usage time of a teaching
material is short. Letter cards, word cards and sentence cards formed the most commonly used teaching materials.
The least frequently used teaching materials were authentic teaching materials and board games/card games.

Questionnaires: Teachers’ material usage

Teaching material usage in general

The second research tool, the questionnaire, allowed for the gathering of further insight into the implementation
tendencies, patterns and opinions surrounding how teachers use teaching materials. The questionnaire contained
demographic data questions followed by questions targeting teaching material usage habits. The following graph
summarizes the questionnaire’s results.

Frequency of Teaching Material Usage

Cousinerierod

Tablet

Mobike phone
Dictionary

Puppet

Authentic materia
Pictur e book fstorybook
Board game/ card game

Poster
riteractive whiteboard
Reglia

Took of arts

Bal
Laptop,/fcomputer with projector
CD player
Letter card/ word card
Classoom's furniture
Workshest
Exercise book
Course booky work book

[Almost) every cla=  ®Often M Sometimes B Raely W Never

Figure 1. Frequency of Teaching Material Usage
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According to the research results, course books/workbooks and exercise books represent the highest recurrence
as more than eighty-five teachers use them in either all of their classes or at least very often. My hypothesis that
students’ books play a smaller role was therefore shown to be incorrect. However, given the earlier experience
garnered via lesson observations, there was good reason to expect course books and workbooks to be less
dominant. These tools are followed by the worksheet, classroom furniture and equipment as these items were rated
as frequently used in more than seventy answers. Among the most frequently used items we can find one ICT tool,
a laptop/computer with projector, as 69 % of the participating teachers use these items frequently while other ICT
tools stand among the least popular teaching materials.

ICT material usage in focus

The next step was subsequently to examine the availability of ICT tools in schools. Mobile phones and tablets
(both evaluated based on an amount that a whole class could work on), interactive whiteboards, CD players and
laptops/computers possessing a projector and Internet connection. Teachers rated the tools on a scale of three,
in which one meant that the particular element is never available, two signified that it is available in some cases,
but in others not (for instance the availability depends on the classroom), and three indicated that the element is
constantly available.

Availability of ICT tools
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Figure 2. Availability of ICT tools

Figure 2 illustrates the advantageous situation enjoyed by CD players and an Internet connection. An Inter-
net connection was described as being available constantly or conditionally in all of the examined schools. The
situation surrounding interactive whiteboards is also significant from the perspective of constant availability. The
availability of a laptop/computer with projector displays great diversity. A state of constant availability for tablets
or mobile phones is rare; these tools either cannot be found at all in a great number of schools, or they are not
available in a number that would enable classwork. Based on this research data, a connection between the location
of the school and the availability of ICT tools can be generalized.

The purpose of ICT tool usage was additionally analyzed. The diagram in Figure 3 demonstrates which popular
functions are used regularly, e.g. watching videos or listening to audio recordings. The recurrence of interactive
whiteboard usage is also high; while we cannot determine the exact usage purpose, an interactive whiteboard can
serve various functions from visual support to interactive language practice. Similarly, there are materials that are
not implemented at all (or only by one or two people) such as online classroom or group formation. This allows
us to draw the conclusion that unexploited means of ICT usage remain; video communication or blog platforms
are used very rarely, while materials consisting of interactive quizzes or stories are used within a certain layer,
but the exploration and wider permeation of these tools still remains a matter for the future. The following graph
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reveals that traditional functions continue to dominate classrooms, such as listening to or watching audio or video
materials, thereby providing audio-visual support.
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Figure 3. ICT materials’ usage frequency

Teachers and ICT materials

The next question analyzed teachers’ familiarity with different online platforms that serve the previous question’s
functions. Teachers could declare whether they are familiar with the particular webpage or application and, if
so, whether they use it for teaching purposes or not. According to the results, the most commonly known and
used platforms for teaching include learningapps.org, en.islcollective.com and busyteacher.org. These pages serve
similar functions by providing collections of language learning activities.

The last part of the questionnaire aimed to reveal the teachers’ relationships with the ICT tools. The main goal
was to gain a better understanding of their general approach and whether their overall attitude is supportive or not.
The diagram below (Figure 4) displays a predominantly positive opinion as ninety of the participants view ICT as
advantageous. No person considered ICT to be harmful. Eight teachers prefer traditional teaching tools while only
two people stated that ICT does not attract their interest. A few participants expressed an interest in ICT, but stated
that the availability and reliable functionality of these tools is not high in their schools. This high rate of positive
views regarding ICT negates the hypothesis claiming that age is a factor that influences the general opinion of ICT.

General opinion on ICT

\

m ICT is useful.
ICT is harmful.
n ICT does not raise my interest.

n | prefer traditional teaching maerials

Figure 4. Attitudes toward ICT

73



ANGOL NYELVI SZEKCIO

The final question was intended to expose how educated teachers are in reference to ICT, including whether they
received any form of ICT education during their studies, took part in courses or training sessions, or simply taught
themselves. As can be seen in Figure 5, the answers were highly diverse. The diagram underscores the crucial role
of self-training. University studies and other courses also comprise a significant percentage. Half of the people
who did not receive any education also said that they had taught themselves. The remaining participants who had
not received any education at all still believed that ICT is useful and demonstrated diverse patterns in tool usage.
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Figure 5. Teachers’ education on ICT
Interviews: ICT usage by experienced teachers

The interview method provided useful information on ICT tool usage by experienced teachers. The intent was to
find interviewees who had obtained years of experiences in applying ICT tools to EFL classes for young learners.
Each teacher represented a different stage of ICT usage. To summarize the results, the overall opinion of ICT
in education is very positive in the case that their implementation covers genuine teaching purposes. All of the
teachers, in broad consensus, listed increased learner motivation as an achievable benefit attained via ICT practice
duringlessons. Yet the importance of paying attention to the need to serve the learning process must be emphasized:
using ICT merely to capture the attention of children is not an advantageous solution. In other words, ICT must be
utilized for a genuine purpose. Teachers always need to have their teaching goals in mind and choose activities in
order to enhance these aims and not merely for the sake of motivating learners.

In reference to different learning styles and methods, the multi-sensory effects of ICT tools support memorization
and cognitive skills for some students. The Internet is a good source of visual support as watching a short video
on a certain topic can sometimes enable comprehension and further students’ ability to recall information. One
respondent observed a significant difference in fixing information in the mind via digital exercises versus working
in the course book. Learners have a higher chance of memorizing information when they have to remember based
on an online task. As two teachers reported, “ICT can therefore be a good evaluation and rewarding tool” In some
cases, a short game mediated via ICT tools was the reward given to the class for good performance.

Apart from the more popular functions of these tools in the classroom (watching a video, using online platforms
for quizzes or the interactive whiteboard software for exercises), there are more, less obvious opportunities, such
as taking photos, making voice recordings or videos or creating a presentation. Some cases emerged in which tasks
were assigned for designing an Internet page or using a drawing program. Imagination and creativity alone limits
ICT usage as an infinite number of resources are available and -in accordance with the curriculum - teachers can
use anything, from the webpage for a furniture business to the site of a school.

Since numerous issues can emerge while using ICT, teachers should take several criteria into consideration
before and as they apply ICT-based techniques. Preparation preceding the lesson is essential; searching for a link,
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opening a certain file, page, or program and logging into an online platform can take many valuable minutes away
from lessons. There is always the chance that something will not work, such as there is no electricity or Internet
connection. It is highly recommended to prepare other activities that are not based on digital devices; in these
cases, a teacher’s ability to improvise can play an important role in maintaining the lesson’s structure.

The surveyed teachers expressed the following advice for future generations of educators regarding the
implementation of ICT tools: be brave, was the sentiment overwhelmingly expressed by the survey participants.
Future teachers were urged not to be afraid of using ICT tools, to seek creative solutions and apply a wide range of
implementations.

Conclusion

Language teaching materials influence the content and process of learning: they can determine the success of classes
and even impact learners’ attitude towards language learning. This study focused on detecting and simultaneously
attaining a deeper understanding of what teaching materials are and should be utilized in EFL young learners’
classrooms. Beyond revealing what teaching tools dominate classrooms, teachers’ habits regarding their usage
and selection were also investigated from the persepcctive of a wide range of available teaching materials. As
invaluable sources for teaching and learning EFL, the role of ICT tools, applications and materials was emphasized
throughout the research. In reference to ICT tools, the further demands they place on teachers and schools, the
aspects that should be considered before and during the implementation as well as the attitude of language teachers
and their experiences were also investigated.

Via application of the triangulation method, the conducted empirical research encompassed thirty lesson
observations, a questionnaire answered by one hundred EFL teachers and four interviews with teachers who had
obtained years of experiences in applying ICT tools to language classes of young learners. Based on the research
results, it can be stated that in general a wide range of teaching materials are used in teaching English to young
learners. While the underlying purpose for using teaching materials also displays great variety, a wide range of
tools, course books and workbooks are dominant. Except for laptops or computers with projectors, ICT devices
feature among the least frequently used materials. No significant connection could be detected between the habits
surrounding ICT tools” usage and other factors, such as teaching experience or age. Regarding the functions of ICT
tool application, traditional functions dominate (e.g. demonstration). The overall attitude toward ICT is positive.

To summarize, this study examined teaching materials from different aspects, giving special attention to ICT
tools. The most preferred materials and factors of material application were revealed. A wealth of useful information
concerning the striking features of ICT was gathered. The derived conclusions and information provided in
reference to teaching materials forms a source of meaningful support that will further the more conscious selection
and application of teaching materials in foreign language education.
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Teachers’ Role in Motivating Language Learners
in the Primary Classroom’

A nyelvpedagogusok motivalo szerepe az altalanos iskolai nyelvorakon

LEKTOR: MAYA JEAN LO BELLO

Absztrakt

A tanérai motivacio kérdése minden nyelvpedagdgusgeneracidé szamara a legfontosabb témak egyike, mint a
nyelvtanulas sikerének elengedhetetlen feltétele. Az elméleti hattér targyalja a motivacié fogalmat, alapveto ti-
pusait és fobb Osszefiiggéseit. A kutatas célja a gyermekkori idegennyelvi motivacid jobb megértése a peda-
gbgus szerepének eldtérbe helyezésével. Az empirikus kutatds modszertana triangulacidt alkalmazva kérddives
kikérdezést, oramegfigyelést és interjukészitést tartalmazott, a mintat laikusok, idegennyelvtanitoé pedagdgusjelol-
tek, altalanos iskolai nyelvtanulok és gyakorlott nyelvpedagogusok alkottak. A kutatas elsé szakaszaban kiadott
kérddiv (n=90 f0) a valaszadok altalanos iskolai idegennyelvtanulasi motivaciojat vizsgalta. Az oramegfigyelések
két korben torténtek: egy féléven keresztiil 10 pedagogushallgaté altal tartott alsétagozatos angolorak megfigye-
l1ése tortént motivacids fokusszal. A tapasztalatok alapjan egy — a tandrai motivacio célzott és komplex megfigye-
1ését segitd — szempontrendszer felallitasara keriilt sor. Ezt kovetden ujabb 12 6ra megfigyelése tortént meg szisz-
tematikusan ezttal hatodik osztilyban?. A tandrakat tartd idegennyelvi miiveltségteriiletes hallgatokkal (n=8)
interju is késziilt, melyeket ,,motivacid” kézponti elemmel gondolattérképek felvétele is kiegészitett. A kutatas
soran a megfigyelt 6rakon résztvevo tanuldcsoport véleménye is feltarasra keriilt. A kutatas zarasaként harom
tapasztalt nyelvpedagogussal késziilt interju 6raik megfigyelését kdvetden. A kutatds alapjan megallapithato tob-
bek kozott, hogy a pedagogusok személyisége €s a veliik valo jo kapcsolat elsédleges fontossagu a kisiskolasok
motivacidjaban. Tudasuk, modszereik €s visszajelzéseik nagyban befolyasoljak a tanulok motivaciojat, csakugy,
mint ahogy a tanora valtozatossaga, a tanuldcsoporton beliili dinamika, a tarsak, valamint a jaték, a mozgas és a
vizualis eszkoztar kiemelkedd szerepe is megallapithato. Fontos tovabba, hogy a tanuldk életkori sajatossagait
¢és fejlodését figyelembe véve a pedagdgusok szerepe sem allando, az egyes évfolyamokhoz eltérd szerepkor és
motivacid sziikséges.

Kulesszavak: osztalytermi motivacio, angol nyelv als6 tagozaton, tanari szerep, visszacsatolas és értékelés, cso-
portdinamika

Introduction

Although motivation may be one of the most thoroughly researched areas in the field of foreign language learning
(SPAULDING 1992; OXFORD 1996; DORNYEI 1994, 2001ab; NikoLoVv 1995, 1999; KorMos — CsI1ZER 2008; DORNYEI
— UsHiopA 2011), it still remains a significant and current topic to be investigated in depth by teachers and teacher

1 Jelen tanulmény a Mester és tanitvany IV.-ben megjelent munka angol nyelvii, kibévitett valtozata (v6. TRAJTLER 2018: 16-21).

2 Az idegennyelvi miveltségteriiletes tanitok az dltaldnos iskola 1-6. évfolyaman tanithatnak idegennyelvet.
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trainers of all generations. In Hungary the status quo concerning mainstream,’ school-based foreign language
education also evokes the need for more rigorous study and better understanding by all professionals. Since the
population’s foreign language competences still lag behind (EUROSTAT 2016; FLASH EUROBAROMETER 2018) and
surveys highlight the many possible causes underlying insufficient language learning in school (cf. OVEGEs — KuTt
2016; OVEGEs — CsIZER 2018), the issues of students’ motivation and teachers’ responsibility to create and main-
tain a sufficient level of motivation cannot be questioned.

The aim of this paper is to investigate the role that EFL (English as a Foreign Language) teachers play in motivating
their learners in the primary classroom. It is argued that the different forms of motivation, their application, the
rapport between teachers and students as well as the components and characteristics of EFL lessons immensely
affect the language learning process and determine how students relate to it. The theoretical review will explore
relevant terms and definitions while examining significant theories.

Theoretical background

For decades, experts have investigated the correlation between human behavior and motivation. According to
GARDNER (1985), language-learning motivation is composed of four elements, namely a goal, a desire to attain the
goal, a positive attitude toward the language and effortful behavior to that effect. GARDNER and LAMBERT’s (1959)
research reveals that motivated students participate more actively in the classroom and subsequently volunteer
more answers, respond more precisely and grasp every opportunity to practice (GARDNER 1985; GLIKSMAN —
GARDNER - SMYTHE 1982). According to GOLLWITZER and OETTINGEN (2012, cited in DORNYEI et. al. 2016),
goal setting only represents an initial aspect of learning since establishing an aim merely comprises the first step in
the process of execution. The other main component consists of the effort exerted to attain a goal. The difference
between ability and motivation must be emphasized as the first refers to what one can do, while motivation refers
to what one will do. JoHNSON (1979: 283) describes motivation as the “tendency to expend effort to achieve goals”

Ideally, motivation comes from within and is therefore viewed as intrinsic. Young learners are characteristically
curious about the world around them and eager to learn, thereby one may think that the learning process would
provide them with an unflagging sense of motivation. The truth is that different variables (such as sitting at a desk
for lengthy periods, not getting sufficient exercise, being under constant control) decrease their inborn interest
and motivation. As BROPHY (1998) states, the curriculum is not based on the inquiry of students, but rather on
what society believes to be important. These commonly experienced variables make it increasingly important for
teachers to deepen their understanding of how to motivate students in the classroom.

As far as language instruction is concerned, JULKUNEN (1989) expanded research done by BOEKAERTS (1987,
1988) to establish the eight underlying factors that spark students” general motivation to learn English. The first
consists of the use of language as a means of communication, a reason that represents instrumental motivation, or
the motivation that stems from attaining functional advantages. The second describes the classroom as a source of
intrinsic motivation, as in the place where children enjoy the challenging tasks they receive. The teacher comprises
the next factor: whether students like or dislike the teacher’s personality and method also determines motivation.
Integrative motivation, meaning that the student is interested in learning the language and its culture (GARDNER
1985), demonstrates that a positive attitude toward British or American culture can be highly motivating. The final
two consist of the factors of helplessness and anxiety factor, aspects that — in spite of their negative connotations
— can establish the criteria for success or reveal a hidden interest in learning the target language (cf. MACINTYRE
1999, 2002).

The motivation to learn a language has both internal and external features. According to Deci and his colleagues
(DEc1 - Ryan 1985), individuals can be intrinsically motivated, extrinsically motivated, or amotivated. Extrinsic
motivation is a type of motivation when one makes efforts to achieve something mainly for external purposes
while in the case of intrinsic motivation one achieves a certain aim even if it seems not to have external value,
mainly because of an inner purpose (RyaN — DEc1 2000). CROOKEs and SCHMIDT (1991) mention four internal

3 Hungarian primary and secondary schools that utilize a CLIL (Content and Language Integrated Learning) approach and methodology seem to be effective

and show good results in students’ foreign language achievements.
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factors in learning a second language: while interest highly influences language learning, this mostly depends on
initial knowledge, background and personal approach. What relevance there is in learning a second language
determines the fulfilment of personal aims, including success, power and partnership. DORNYEI (1990) claims
that internal versus external motivation comprises just one component of the six he enumerates; other elements
include self-confidence, need for performance, and how productive and successful one feels about his or her work.
Déornyei’s research is significant in that within this model it is not the learner alone who contributes to the outcome,
but the instructor who teaches the person as well as the conditions within which the student studies are taken
into consideration. DORNYEI (2001a) also recommends that teachers focus on pupils’ curiosity while forming and
maintaining a positive attitude towards language learning. Educators are advised to find junctures at which the
curriculum and students’ everyday life connect and use their primary knowledge to achieve success; applying ICT
skills in the form of computers and interactive whiteboards is also urged. Research by LEPPER and HODDELL (1989),
RyaN, CoNNELL and DEcI (1985) investigates the consequences involved in classrooms that fail to provide a sense
of intrinsic motivation (cited in SPAULDING 1992); as DEc1 (1975) and Ryan (1985) point out, self-determination
and competency contribute to the feeling of being intrinsically motivated. If either of these variables is missing,
the desire to learn a language will decrease (cf. BANDURA — SCHUNK 1981; CORNO — ROHRKEMPER 1985; STIPEK —
WEIsz 1981; WE1sz — CAMERON 1985).

The issue of motivation cannot be discussed without raising the topic of reinforcement: GARDNER and TREMBLAY
(1994) state that there is a concept according to which learning can exist with only internal rewards, and no
external rewards are needed. Despite this phenomenon, teachers continue to use external rewards (such as praise,
grades and concrete prizes) even though rewards can be more effective if they come from within. The teacher’s role
is to support students in the learning process while exploring the intrinsic prize of learning together; throughout
this process, however, some extrinsic rewards may also be extended.

Empirical research

Research methodology

This empirical research was intended to raise awareness of the teachers” role and responsibility in engendering
students’ motivation. The aim was to examine how teachers’ personalities and their methods affect and determine
their students’ motivation. The assumption was that teachers’ knowledge, personality, methods and feedback
largely contribute to the motivation of students. Another hypothesis was that educators need to encompass several
factors to become effective and successful foreign language teachers in the primary school.

The research was conducted according to the principle of triangulation: observation, questionnaires, mind maps
and interviews were used to explore the opinions of both experienced and student teachers, as well as those of
primary students (see Figure 1). Data was collected from 90 participants who reflected on their own past personal
experiences as primary students in the form of a questionnaire. During two consecutive terms, EFL lessons
taught by teacher trainees were observed and analyzed. On the basis of the experiences of the first ten lessons in
Grade 3, an observation tool was designed to establish a system that focuses on the different aspects of classroom
motivation. This self-developed tool was used in the following term to observe another twelve lessons taught
weekly by different trainee teachers. Eight interviews were conducted with them and they were also invited to
create their own mind maps on the topic of motivation for further analysis. At this stage a questionnaire was also
circulated among the young EFL learners in order to investigate their perspectives too. Finally, the research was
concluded with observations of experienced teachers’ lessons followed by interviews.
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Figure 1. Research methods

Classroom motivation was explored from two different perspectives. On the one hand, experienced EFL teachers’
and student teachers’ beliefs, opinions and attitudes were revealed using observation, mind maps and interviews
on the topic of what they can and should do to motivate children. On the other hand, the learners’” point of view
was also taken into consideration to gain an understanding of what motivates them. This data gathering took place
in two consecutive semesters in the form of classroom observations held among two different age groups paired
with two questionnaires investigating young adults’ past memories of their primary foreign language learning
experiences as well as primary students’ reflections on their EFL lessons taught and observed by trainee teachers.

Findings and discussion
Multiple methods and techniques were used to explore the topic of motivation from different aspects.

(1) The mind map with EFL teacher trainees offered an insight into how trainees intend to motivate young
learners. Participants were invited to write anything that came to mind. The most frequently mentioned words
were related to games and the need to make activities playful and exciting. These suggested that teachers should
use funny, challenging and creative tasks that learners enjoy. Contests, competitions, acting, dramatizing were
also mentioned in connection with the central term of ‘motivation, since it is necessary to provide opportunities
for children to display their personalities. The next group of words were related to assessment and feedback. How
teachers react to pupils’ effort is crucial: appreciation can occur in different forms, including red points, stickers,
encouragement and praise. Some associations referred to goal setting; when someone is motivated, a goal is
visualized in their mind’s eye. Teachers know what it means to speak and understand a foreign language and how
much work it takes to achieve this knowledge. However, without learner autonomy this understanding remains
one-sided. Learner autonomy is responsible for pupils’ continuous goal setting.
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Figure 2. Motivation in a language lesson: trainees’ mindmaps

(2) In the interviews, student teachers declared that motivation is essential to the learning process and that
this not exclusive to learning a foreign language, but rather true of every subject. Based on the answers, teachers
play a decisive part in motivating children. They have to provide teaching aids, tools, materials and activities
that motivate learners, tasks which demand great preparation. They found it essential for teachers to set a good
example by using the target language correctly. They claimed that educators should create a friendly and stress-
free atmosphere in which students accept each other; professional competences, such as the need to possess a
comprehensive knowledge of methodology knowledge and be well prepared were also emphasized. Teachers
should not only motivate, but also help learners when needed. An effective and successful primary school language
teacher possesses a wide range of personal qualities, too, such as being pleasant, supportive and patient, since
‘learning from a kind educator is motivating in itself’

(3) Interviews that focused on the teachers’ role were also made with three experienced teachers. All participants
were primary school teachers who have been teaching EFL for 12 to 36 years. They were asked to enumerate (from
a teacher’s perspective) the determining factors regarding learners’ motivation. The three teachers’ aggregated
responses corresponded with my variables; the three most important aspects were the teacher’s personality,
classroom activities and a positive atmosphere.

(4) From the questionnaire conducted with 90 adults who had learnt a foreign language in primary and secondary
school, it was concluded that initial knowledge, the composition of the class, atmosphere, interest, and forms of
tasks are all closely related to motivation. It was noteworthy that (other than the teacher’s personality), a positive
atmosphere was also viewed as a crucial factor in motivation. The questionnaire revealed that the three most
important aspects related to creating a positive atmosphere were positive feedback from teachers, having good
classmates and sitting in groups. On the other hand, the following factors harmed classroom atmosphere the most:
having bad classmates, teachers’ pointing out mistakes, group work and, most importantly, the overwhelming
amount of class time spent with the teacher talking.
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In order to understand in greater depth the reasons why students felt motivated in their early years, their answers
were divided into two groups: 75 intrinsic motivation features were identified compared to only 32 extrinsic ones.
In reference to intrinsic motivation, most participants stated that they studied a language because they were curious
about the language itself and wanted to know more, or simply found it interesting. Numerous responses mentioned
students’ desire to understand the world around them better, i.e. to be able to watch films in the original, read
foreign books or understand song lyrics. The third, large group was connected to the good feeling originating from
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Good marks and red points were the leading extrinsic motivational factors. As expected, the teacher’s personality
was very important: many students listed their teacher as the key motivation in the language learning process.
Positive feedback from teachers was also experienced as another major supportive influence. It is important to
provide feedback and comment on children’s work, in order to show them what they do well and what areas they
need to develop.

(5) Observing more than twenty EFL lessons taught by teacher trainees in third and sixth grades in two
consecutive terms was a very useful experience. Based on the notes, observations and post lesson discussions
completed in the first term, an observation tool was developed with a focus on classroom motivation. With the
help of this self-developed system, another twelve lessons were observed and analyzed in the following term in
order to search for correlations between variables and learners’ motivation. Firstly, giving clear and understandable
instructions before tasks has been proved to be of vital importance. When children do not know what they are
expected to do, they become confused, frustrated and their motivation decreases. Teachers’ confidence is another
important factor. It is also crucial to understand and respect children’s age-specific characteristic features, such as
the need to move, the love of games and the intolerance of monotony. Therefore, whenever there is a new activity
which involves playfulness or movements, learners’ inner motivation rises significantly. Teaching aids also have
a very strong ability to enhance motivation. If educators are creative and do not limit their sources to textbooks,
workbooks and exercise books, children will look forward to every new activity. Finally, by implementing various
forms of tasks forms and developing different skills, the lesson becomes more exciting, not to mention the fact that
working in pairs or groups supports cooperation and hence improves group dynamics.

(6) A questionnaire was prepared for the twelve members of the sixth-grade group observed during the second
term. The points of the self-developed observation tool were evaluated and the ones that seemed to exhibit a
stronger relation to students’ motivation were selected and asked in the questionnaire. The children were invited to
choose the most important variables. The top result was the good relationship with the teacher, which strengthens
my hypothesis that personality is one of the most important features in foreign language motivation. The other
main choice was professional in nature since it referred to the creative, extraordinary and unusual teaching aids
used by trainee teachers. Their favourite activities are shown in Figure 5.
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Conclusion

The aim of this paper was to emphasize the role that English teachers play in motivating their language learners. In the
theoretical section, the literature on motivation was briefly overviewed as relevant terms and theories were discussed.
Through the analysis of mind maps, interviews and questionnaires, the empirical research explored the characteristics
of an effective and successful teacher while identifying the most frequently used motivation techniques. The evidence
gained via observations supported the understanding of the issue’s complexity. The results provided evidence that it is
essential to teach in a playful, diverse and exciting way. It was concluded that teachers’ knowledge and confidence, the
composition of class, level of interest and rapport with students correlate with the learners’ motivation. It was also noted
that (beyond the teacher’s personality), a positive group atmosphere is also a crucial factor. Teachers’ competences,
teaching and assessment style and methods also contribute highly to learners’ motivation. Clear instructions, a variety
of activities and teaching aids as well as the application of cooperative work forms all increase motivation. It was
confirmed that positive feedback and a supportive relationship among classmates also have a beneficial effect, while
emphasizing mistakes and negative group dynamics result in the opposite. Finally, it must be stated that the teacher’s
role always has to adapt to the evolving, age-specific needs of the learners.

Motivationisa partof our everydaylives; it enables us to do things that we are otherwise incapable of accomplishing
on our own. It spurs us down the path of learning, which is a life-long process. This study demonstrated that
extrinsic motivation is also necessary in TEYL (Teaching English to Young Learners) classrooms, although
it is highly advisable to use this technique for promoting intrinsic motivation. Another conclusion is that it is
essential to teach young learners in a playful, diverse and exciting way. The research additionally underscored the
need for the teachers’ role to change as learners grow and get to know the language better. The survey confirms
the hypothesis that many requirements are involved in being a productive, successful foreign language teacher
who effectively motivates his or her students. The other hypothesis referring to whether a teacher’s personality,
knowledge, methods and feedback contribute highly to the future motivation of students, was also confirmed. As
a conclusion, the topic of the teachers’ role and best practices in creating and maintaining students’ motivation
in learning a foreign language must be constantly revisited by all practitioners, just as classroom-based research
furnishes invaluable experience and evidence in this field of study.
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