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Bevezeto

E segédanyaggal az a célunk, hogy segitsiik a ,Mesélés, verselés” tevékenységi
forma témakorében az 6vodai tervezOmunkat és az irodalmi jatéktevékenység
irdnyftasat. A tevékenységi forma elnevezésével az Ovodai nevelés orszagos
alapprogramja! metaforikajét kovetjik. Segédanyagunkkal a tervezémunka
legrészletesebb dokumentumanak, az an. tervezetnek az elkészitéséhez szeret-
nénk segitséget nyudjtani. Az elemzé részekben egyrészt azokra a médszertani
Osszefiiggésekre mutatunk ra, melyek a kortdrs szocidlis tarsadalmi és intéz-
ményi kornyezetben kozvetleniil befolyasoljak az évodapedagégusok minden-
napi jatékirdnyité munkajat, igy a tervezés folyamatat is. Masrészt az irodalmi
befogadds folyamatanak a leirasaval az évodapedagégusok szévegmondod,
irodalmijaték-kezdeményezd, valamint foglalkozéasszervezé tevékenységének
tudatosabba tételéhez szeretnék hozzdjarulni. Szandékunk alapja ugyanis az
a belatas, mi szerint sziiletéstdl iskolas korig a gyermekek személyiségala-
kuldsanak folyamatan az Sket koriilvevd verbdlis kultira minésége markéns
nyomokat hagy.

Segédanyagunkban az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjdban (tovabbi-
akban: Alapprogram) lefektetett elvekre tdmaszkodunk. Azaz a fejlesztés lehe-
téségeit a gyermeki alaptevékenységbdl, a jatékbdl bontjuk ki, igy biztositva a
gyermek személyiségének harmonikus? kibontakoztatdsi lehetéségét. Igy jelen
Segédanyag is 6nkéntesnek tekinti a Mesélés, verselés tevékenységekben vald
gyermeki részvételt, vagyis tiszteletben tartja a gyermek szabad jatéktevékeny-
ségét.

A killonféle irodalmi jatékhelyzetek megtervezésének méodszertani szem-
pontud elemzése soran az 6vodai nevelésnek az Alapprogramban is megjelend
gyermekképét vesszik kiindulépontnak. Azaz az irodalmi anyag megvdlasz-
tdsakor, a tevékenység kezdeményezésének idd és hely osszefiiggései megjelo-
lésekor, valamint a tevékenység soran alkalmazott adekvdt mddszer, eljaras
megvalasztasakor a 3—6 éves gyermekek ontogenetikai jellemz6ib6l indulunk
ki. A csoportosszetétel tekintetében egyuttal tehdt abbdl a mddszertani tuda-
tossagot alapvetéen meghatarozé jelenségbdl, hogy az évoddskort gyermekpo-
puldcié szocioldgiai, fizikai, fiziologiai, 1élektani és kognitiv szempontbdl nem
egységes. Ez azt jelenti, hogy egy 6vodai csoporton beliil egyszerre vannak jelen
az érési folyamat® mas és mds szakaszdban all6 gyerekek.

U Korm. Rendelet az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjdrdl. http://net.jogtarhu/jr/gen/
hjegy_doc.cgi?docid=A1200363.KOR

2 Uo.

3 http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1200363.KOR



Az 6vodaskora gyermek irodalmat befogado
magatartasarol

1.

Majd’ hdrom intelligenciafok valtja egymast az ontogenezis e harom éve alatt. A
gyermeki problémamegoldé gondolkodas alakuldsanak szakaszos jellege biztos
modszertani tudatossagot igényel a gyakorlé évodapedagdgusoktdl, killondsen
azoktol, akik vegyes csoportban dolgoznak. Mesélés, verselés — foglalkozas
esetében ez a tudatossag a jelentésgeneralds folyamatainak reflexiv irdnyitasat
jelenti. Az 6vodapedagdgus fejleszté munkdja akkor éri el igazan a céljat, ha
tudja azt, hogy milyen kognitiv mechanizmusok miikodése jarul hozzd a hallott
szoveg dtéléséhez, élményszerd tapasztalatdhoz a gyermeki befogadas soran,
illetve, hogy milyen eljdrdsokkal mozgésithatok az esztétikai érzelmek? Azaz
végs soron azt kell latnia, hogy milyen eljarassal szabadithaté fel az irodalmi
jatékhelyzet felforgatd ereje. Leendd vagy mar gyakorlé pedagégusok konnyen
felismerik a kisgyermek esztétikai érintettségét, recepciés magatartasat. Az
anyagvalasztassal, kezdeményezéssel és a foglalkozas vezetésével osszeflg-
gésben viszont talan mégsem érdektelen a gyermeki irodalmi élmény latenci-
aban zajlé folyamatairdl szélnunk réviden.

A 3-6 éves gyermekpopulécio irodalmi jatéktevékenységének gyermekre
hat¢ felforgatd, szubverziv volta mindenki szdmara nyilvanvalé, aki hosszabb-
rovidebb idére belefeledkezett mar kisgyermekek — néha autokommunikativ*
— versmondogato, dramatizald, mimetikus jatékaiba. Az autokommunikécio
jelenségét tanulmdényédban® Bédis Zoltan — Jurij Lotmanra hivatkozva — igy irja
le: ,... a gyermekmonddkdk a kommunikacié specidlis fajtajanak egy kilonleges
esetét képezik. ...tiszta formdban valdsitjdk meg az autokommunikaciét. ... a
belsé kommunikécié folyamatdban magénak a személyiségnek az atalakitdsa
torténik meg az autopszichoterapiaig”

Az irodalmi jaték sordn — legyen az mesehallgatas, babozds vagy dramati-
zalas — a gyermek mudssd valik. Leirhatjuk ezt a jelenséget ugy is, hogy a szub-
jektuma dthelyezddik valahova — a szovegmondas tevékenységébe. Ennek az
athelyez6désnek az okai tobbrétliek, maga a jelenség szemmel lathaté: lelassul
a gyermek jatéktevékenysége; elréved, kitekint a jatékhelyzetbdl. A ritmusos
billegés egy sajatos, inkabb mar ,csak” a motoros jelenlét jele, melyben a
gyermek maga szinte el is tlnik.

* Bodis Zoltén: Gyermek, nyelv, koltészet. In: Viltozatok a gyermeklirdra. Szerk.: Bélint Péter és
Bddis Zoltan. Didakt Kiadd, 2006.
> Uo.
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A sajat (maga) bizonyossagaként, csak enaktiv jelenléte szolgal. A kisgyer-
mekkori kognitiv mtikodés testi bedgyazottsdganak leirdsa nem feladata ennek
a munkdnak, dm latva a szoveg ritmusara billegd, hintdzé gyermekeket, a 1élek
e beagyazottsaga nyilvanvald. Tegyiik azért hozza: ez az onfelejtd eltiinés a gyer-
meki jelenvaldsdg kirajzolodasanak egy Gjabb — bensdséges — esete. A recep-
ciés magatartdsnak ez a szelid szélséségessége masrészt annak a pregndns
jele, miként valhat akar iiressé is hosszabb-rovidebb idére a befogaddsban az
irodalom anyaga. A nyelv jelentéses oldala a befogadas testi, érzékel6 mez&jében
a monddka, a vers, a mesei intondcié halandzsazé ismételgetése sordn ugyanis
eltinik. A jatszé gyermek attitidje ugyanakkor egyértelmten jelzi: szubjektu-
manak helye ez a kiilénés, a nyelv aktudlisan jelentéstelen anyagi vildga lett. Ez
a mindennapitol eltérd, mds, szokatlan (nyelvi) jatékélmény valik a szubjektum
forrasava egy idére ugyanis. S tegyiik hozza még: ez a szévegszertivé vilo gyer-
meki szubjektum lesz végil a hiteles jele az irodalmi széveg nyomhagyésdnak®.
Mondhatnénk: paradox helyzet, hiszen a gyermeki verselés és mesemondas
soran szamtalanszor vagyunk fiiltandi halandzsdk sziiletésének, ,eredeti” vers-
szovegek roncsoldddsanak, vagy annak, amikor a gyermek szamdra pusztan a
mesei kezd4- vagy zaréformula ismételgetése jelenti egyszerre magat a mese
élményét és a mesemondds tevékenységét. Mondhatnank: oda a jelentés.
Mikozben a gyermek egyszertien csak a jelentésadds szabdlyait irja 4t. Az dltala
haszndlt sz6 nem érzést, gondolatot vagy dolgot helyettesit. A sz6 valdjaban
kiszabadul a helyettesitések lancolatabdl. A gyermekek altal hasznalt, gyakran
nyelvi furcsasagnak itélt kiilonleges nyelvi formak, hangsorok mondogatésa
sordn, gyakran benniik, altaluk jon létre a gyermeki érziilet, a gondolat maga.
S a gyermek én-alkoté munkdlatai kozott ez a modus, bizony, nem lebecsii-
lends.

2.

Az évodaskoru gyermek irodalmi atélésével kapcsolatosan érdemes néhany
modszertani észrevételt tenntink az irodalmi jaték, a mesehallgatds, mese-
mondas, dramatizalds, versmondas, jatszhatésaganak fikcios feltételeir6l. Ennek
a relacidnak a gyermekek tekintetében az a feltétele, hogy tudati miikodésiik
felismerje, alkalmazza a valésidgnak a (szerep)jatékban is megvaldsulé szim-
bolikus Gjrateremtd, Gjraéld mdéduszat. Verses és prézaformdji irodalmi fikcié
esetében a befogadas élményszertiségének masrészt az a feltétele, hogy a jatszo

6 Kiss Andrea Laura (2001): A hermeneutika szubjektuma? A hermeneutikai és posztstrukturalista
szubjektum fogalmdnak hasonldsdgai és kiilonbségei. http://kellek.adatbank.transindex.ro/
pdf/18-19-20/022Kiss.pdf
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felek kozott ,1étrej6jjon a fikcids paktum™, az egyezség. Ez azt jelenti, hogy a
»mintha-helyzet” értelmében a jatékban résztvevé gyermek és a felnétt sem
kéri szamon a cselekményen a valésagot. Az egyezség fenntartdsaban azonban
nagy szerepe van az évodapedagégus és a gyermek kozott zajlé nonverbdlis
kommunikacié interakcidjanak. A gyermeknek az irodalmi és a szerepjaték
esetén sziiksége van a fikcio és a jaték kozotti gyengébb vagy erésebb analdgids
hasonlésagokra. Ezekhez a felismerésekhez éppen az eladas technikdja nyujt
kapaszkodot szamara. Ennek a technikdnak részét jelenti a narracio, a torténet
elbeszélésének megteleld imitdcidja, megjelenitése is.

Az irodalmi jatékok altal nyujtott gyermeki esztétikai 6rom azt feltételezi,
hogy a gyermek a vers- és mesehallgatas soran a szereplékre, tér-idé valtdsok
jatékdra vagy magara a narraciéra ugy tekint, mint amelyek potencidlis jatékle-
hetéséget adnak szamara. A felnéttnek, az 6vodapedagégusnak az un. fikcids,
atképzels tudati miikodés sikeres aktivalasdban és fenntartdsdban van szerepe.
Abban példaul, hogy a gyermek magabiztosan el tudja hatarolni minden kortl-
mények kozott a valésagot a fikciotol. Gyermekekkel foglalkozé pedagdgusok
szdmdra nem lehet mellékes e ,paktumra” torténé hivatkozas, hiszen — miként
Gyimesi Timea a hivatkozott tanulmanyaban megfogalmazza —, ennek ,hidnya,
példaul a digitalis jatékok esetében, ahol gyakori a vilagatlépés, arra utal, hogy
a jatsz6 gyermek nem tanulta meg felismerni a fikcié markereit”® A ,fikcio-
kapszulat” azonban nem a felnétt adja be a gyermeknek. ,A fikcié ... olyan ...
mentdlis kompetencia, amely részét képezi az emberi ... viselkedések széles
korének” E fikciés kompetencia azonban kell6 megerdsités nélkiil elveszitheti
a ,kognitiv identités alakulaséban jatszott szerepét!”1°

Szovegbemutatast kovetden modszertani alapvetés az, hogy az 6vodapeda-
gogus ne firtassa a gyermek esztétikai élményét. Ne tegye fel a kérdést, tetszett-e
a gyermeknek a hallott mese vagy vers. Egyrészt azért ne, mert az irodalmi
szoveggel valo taldlkozdas soran egyaltaldn nem az interpretdci6 az irodalmias
élmény kulcsa. A ,mirdl szolt” a mese/vers-kérdés a nyelvet eszkozszertivé teszi,
kioltva a vers- vagy mesenyelvnek a befogadasban beindulé jdtékdt. Masrészt
azért sem szerencsés ezt a kérdést a gyerekeknek szegezni, mert az 6vodaskort
gyerekek nem tudnak elvont nyelvi eszkozokkel visszanyulni a sajat, részben
testi szinten lejatsz6do, reflexi6-el6ttes, atéld élményeikhez. Az évodds koru
gyerekek korében tapasztalhaté — alapvetéen prereflexiven lezajlé — jatékos
szovegbe val6 alameriilés sokszor jéval nagyobb hatékonysaggal szabaditja fel
annak potencidljat, mint amire a jelentéskonstrudldsban érdekelt, pedagogus
altal alkalmazott interpretacids eljarasok képessé tehetnék éket. A gyermek

7 Gyimesi Timea (2013): A franciaorszagi kognitiv kutatdsokrol az irodalom és a miivészetek
osszefuiggésében. Helikon, 59. évf. 2. szam, 267.

8 Uo.

° Uo.
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szétbontja az eredeti szoveget, kiemel elemeket bel6le érzései szerint, beleir a
szovegbe, gesztusokkal, motoros tevékenységgel helyettesit szavakat.

Az 6vodapedagogusnak ugyanakkor mégsem kell lemondania a kontextusfiiggd
beszélgetésrdl 1j széveg bemutatasat kovetden. A gyerekekkel folytatott beszélgetés
célja ebben az esetben kett6s lehet. Az irodalmi jatékhelyzetbdl pl. dbrazold tevé-
kenységbe torténd atvezetés alapjat jelentheti az irodalmi jatékhelyzetben bemu-
tatott mese. A gyermek belsé reprezentaciés munkdjarol (azaz a pedagogus attéte-
lesen a sajat szovegbemutatdsanak inicidl6, mozgositd erejérél) szerezhet a felkinalt
Uj jatékhelyzetben informaciét egy dltala kezdeményezett beszélgetés sordn.

A feltett kérdéseivel ellendrizheti, hogy a verses vagy prézaformaban elhang-
zott torténet befogadasa sordn létrejott-e vagy aktivalédott-e az a mesehallgatds
soran kiépiilé séma, melybe a gyermek a figurakkal, tér-id6 6sszefiiggésekkel
kapcsolatos tudésat rendezi.

A dramatizaldst megel6z6 jatékhelyzetként az évodapedagégus tervezhet
,szandékos fejlédéssegit6 csoportos beszélgetést a mesék tartalméval”'l. Nyitrai
Agnes a beszélgetéseknek a kovetkezd tipusait nevezi meg tanulmanyaban.

A felidézé beszélgetés!™

»(Emlékeztek még?) A kérdés funkcidja az, hogy a mesébdl kiemeljiik azokat
az elemeket, amelyek ismerete a kovetkez6 kérdéscsoportok kérdéseinek tartal-
mahoz sziikségesek. [...] Tobbségiik hozzajarul a reldcioszdkincs gyakorldsdhoz.
Ez a kérdéscsoport mds kérdéstipusokkal kiegészithets. A lényeg, hogy 6rom-
teli, élvezetes beszélgetés valdsuljon meg”

A véleménykéré beszélgetés:

»(Mit gondoltok?) A pedagdgus koznyelvi szavakkal segiti [...] a gondolkodas
mukodtetését, gyakorlasat. A magyarazatkeresd és az okkeresé gondolkodast
a feltételre torténd rakérdezéssel mikodtethetjik (miért, mi a magyardzata,
mi okozza stb.). Véleménykérd beszélgetéssel lehet gyakorolni a realitds és a
fikcié megkiilonboztetését. (A valésdgban létezik?)” — irja Nyitrai Agnes. Mind-
ehhez annyit tesziink hozzd, hogy a gyermek szdmara a fikciéonak a valésagtdl
val6 elkiilonitésére a csodds elem szerepeltetése miatt a tindérmesei torténetek
esetében van a legnagyobb esélye. Ez az a mesei elem, mely alapjan a ,valo-
ségot és fiktivet egymads kiilénboz6 ardnyu 6tvozeteként ® élheti 4t a gyermek
is. Egyéb esetekben a val6sag modelljei és az irodalmi fikciés modell elkiiloni-
tése sordn a torténet struktarajaval, szerkesztettségével kapcsolatos tudasara

I Nyitrai Agnes (2010): Az Osszefiiggés-kezelés fejlédésének kritériumorientdlt segitése
mesékkel 4—-8 éves gyermekek kérében. http://doktori.bibl.u-szeged.hu/590/1/Nyitrai_
disszert%C3%A1ci%C3%B3.pdf

12 Uo.

13 Hérs Endre (2000): Fikcié = Onéletrajz. Filozéfiai antropolégiai vézlat avagy fiction-science.
Jelenkor, 43. évf. 2. szdm, 78—86. http://www.c3.hu/scripta/jelenkor/2000/01/14hars.htm
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tamaszkodhat a gyermek. Arra a jogos elvardsara, hogy a kezdd mesei formula
altal megnyitott fikciés vilagban az alaphelyzet bemutatdsabdl épiil tovabb a
torténet, s abban ,van legaldbb egy szerencsét probélo legkisebb fiu, kiralylany,
sarkany, bator lovag, kiralyfi, gonosz boszorkany. S — ideértve az allatmeséket
is — amelyben valamilyen hidny vagy karokozas kiinduléallapotatdl a lakodalom
(megjutalmazas, megmenekiilés) megnyugtaté befejezéséig halad a cselek-
mény 4. Igy valik valéjaban az ,egyszer volt, hol nem volt” mesei kezdéformula
altal a gyermekben kivéltott mesei varakozas is a mesei tudds bizonyitékava.

Az 6vodaban irodalmi szovegeket a fejlesztés anyagaul vélaszté pedagdgus
modszertani tudatossdga valdjaban tehdt sokrétd feladatkort olel fel, s ennek
Osszetettségében rejlenek e feladatkor nehézségei is. Egyszerre kell tisztaban
lennie ugyanis fejlddéslélektani, esztétikai és didaktikai jelenségekkel, mikézben
meg kell latnia a koztes Osszefliggéseket is. Ennek a latdsmddnak az évodai
tervez6é munka lesz a szlikebb mdtrixa.

14 Lovasz Andrea (2002): ,Mi egy képes egy képtelenhez képest?” Mesék a jelenkori gyermek-
irodalomban. Tiszatdj, 56. évf. 12. szdm, 53.

11



A tervezomunkaval 6sszefiiggo, leggyakrabban
elofordulé mddszertani kérdések

Anyagvdlasztas, kezdeményezés vegyes csoportban — szempontok

Az 6vodapedagdgus-képzés mddszertani stidiumain gyakran felmeriilé kérdés
az, hogy mi alapjan vélasszon irodalmi anyagot az évodapedagdgus és miként
szervezze a kezdeményezést vegyes csoportban?

Az anyagvilasztast, valamint a mesélés, verselés kezdeményezésének mod-
és helyosszefliggéseit egyrészt a fejlesztd munka tervszer( jellege!® hatdrozza
meg, masrészt alapvetden a fejlesztéssel megcélzott korcsoport életkori (fent
emlitett kognitiv, érzelmi stb.) sajatsagai. Lassunk erre egy példat:

A nevelési év elején — szeptembertdl oktdberig, illetve november elejéig — a
vegyes csoportban torténd irodalmi anyag megvalasztasat alapvetéen az hata-
rozza meg, hogy ekkor zajlik a kiscsoportosok beszoktatdsa. Az évodapeda-
g6gus mindennapi feladata ilyenkor egyrészt abban 4ll, hogy az édesanyatol
valé elszakadds traumdjat oldja a gyermekekben, mésrészt abban, hogy elkezdje
a kiscsoportosok viselkedésében kialakitani azokat a csoportszokdsokat,
melyek mentén a mindennapi jatéktevékenységiik és évodai létitk élménysze-
riibbé és kiszamithatobba tehetd. A fejlesztémunka fékuszdban tehat ekkor
a 3 évesek csoportja all. A ,Mesélés, verselés” anyaganak megvalasztdsat és a
kezdeményezés megtervezését illetéen ez azzal a kovetkezménnyel jar, hogy
a beszoktatdsi idészakban, a szeptembertdl oktober végéig, november elejéig
tarté iddszakban a fejlesztéssel az dvodapedagdgus elsésorban a kiscsoportos
életkoru gyermekeket célozza meg.

A csoportba Gjonnan érkezé 3 éves gyermekek szamara felkindlt irodalmi
jatékhelyzetekben a pedagdgusnak tobb tekintetben nyilik lehetdsége a fejlesztd
munkat megalapozé tevékenységekre. A mesélés, verselés jatékhelyzeteiben
fejlesztheti:

+ agyerekek tarsas kapcsolati készségeit,

« elemi szocidlis készségeiket,

+ nyelvi-kommunikacidos képességek tekintetében pedig feltarhatja az
esetleg meglévé, hozott hatranyaikat.

A szervezési feladatokat illetéen ez azzal a mddszertani kovetkezménnyel
jar, hogy az anyagvdlasztdst és a kezdeményezés koriilményeinek a megvalasz-

15 Az 6vodapedagdgus napi szintli médszertani felkészilését segitik a tervszer(i munka kiilon-
féle dokumentumai: az éves vagy a havi terv.
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tasat is a 3—4 éves gyermekek gondolkoddsara és miveleti készségeire jellemz6
ontogenetikai 6sszefliggések hatdrozzdk meg. A legfontosabbak ezek koziil a
kovetkezok:

« a3-4 éves koru gyermekek gondolkodasénak analégids jellege!®

o a3-4 éves koru gyermekek (szenzomotoros/manipulativ) mtveleti beal-

litottsaga'’

Helyzetleirds: a délel6tt folyaman, akkor, amikor a szabadjaték intenzitasa
lathatéan hanyatlani kezd, megjelennek a csoportszobaban az 4j jatéktevé-
kenységet keresé ,csellengé” gyermekek. Az évodapedagogus-képzés soran a
hallgatok megismerik azt, hogy életkoronként miként valtozik a kisgyermekek
figyelmének terjedelme. 3—4 éves korban az azonos jatékban eltoltott jatékidd
hossza mintegy 15 perc. Tehdt koriilbelil tervezhetd, varhaté az az idészak,
amikor a 3—4 éves gyermekek jatéktevékenységet valtanak, azaz elkezdenek
nézelédni, keresgélni, csellengeni a csoportszobdban. Ez az a 2—3 percre tehetd
id6, mialatt az 6vodapedagégusnak valamilyen szokatlan, kihivd, érzéki és
érzelmi dllapotvaltozast kivalté hatassal meg kell tudnia ragadni az Gj jatékte-
vékenységet keres6 gyermekek onkéntelen figyelmét. A figyelemmegragaddssal
a célja az, hogy felkindlja szamukra a mese-, vers- vagy monddkahallgaté jaték-
helyzetet.

A kiscsoportos kort gyermekek esetében — problémamegoldé gondolko-
désuk analégias jellege miatt — figyelmiik megragaddsahoz egy olyan gesztus-
sorra van szlikség, mely az éppen fennall6 jatéktevékenységekhez képest egyrészt
szokatlan, a gyermekekre intenziven haté érzékletes élmény. Mdsrészt ismét-
16d6 jelleggel ugyanazt a jatéktevékenységet idézi fel benniik, azaz ugyanannak
a jatéktevékenységnek a jelévé vilik. Arra az érzékletes, véltozatlan formdban
megismételhetd gesztusra vagy gesztussorra utalunk itt, mellyel a pedagégus
egyuttal a mese-vers jatékhelyzetét teremti meg. Ez lehet példaul az, amikor
meseparnakat kezd el lerakni a meseszényegre, vagy néhany gyermek segitségét
kérve behtizza a csoportszobdba a mesekigyét, amin a mesehallgatashoz kényel-
mesen el tudnak helyezkedni az érdekl6dé gyermekek. Vagy példdul meseta-
risznyat a vallara akasztva, a kordbbi mesei vagy versélményt felidézé dallamot
énekelve, furulydzva elkezd sétalni a csoportszobdban. A jatékdélel6ttok soran
ezek a gesztusok élményszertiségiik, hangulatisaguk, jatékossaguk miatt mindig
megragadjak a gyermekek figyelmét. A hét killonféle napjain valtozatlan
formaban és sorrendben megismétl6dé gesztusokkal biztositja tehat az évoda-
pedagdgus azt, hogy a bemutatott helyzet a gyermekek szdmara a gesztusok

16 Errél lasd részletesebben: Mérei Ferenc és V. Binét Agnes (2006): Gyermeklélekatan.
Medicina Koényvkiad6, Budapest.

17 Errdl lasd részletesebben: Jean Piaget (1970): Az egocentrikus képzeti tevékenység. In: Szim-
bélumképzés a gyermekkorban. Paulus Hungarus/Kairosz, Budapest, 458—469.
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egységében véljon érthetévé. Leperegjen benntik a ,mesélnek nekem” séméja's.
A mese-vers kezdeményezésnek ez az a mddja, mellyel a pedagdgus lehetdséget
biztosit a gyermeknek arra, hogy a gesztusok kozott parhuzamokat vonjon,
analdgids kapcsolatokat fedezzen fel. A pedagdgus tehat olyan helyzeteket
teremt, melyek élményszer atélése soran a gyermeki megértésben analogias
moddon létrejon egy forma, az irodalmazé jatéktevékenység mintazata. Ezeknek
koszonhetéen ismeri fel a gyermek a harmadik-negyedik alkalommal mar az gj
helyzetben rejlé — irodalmi — jaték lehetéségét. A pedagogus dltal kezdeménye-
zett ismétl6do jatékhelyzetet felfedezd gyermekek tudatdban ,sémacsoportok:
analogonok keletkeznek™?. A sémékbdl és gesztussorokbdl szovédd minté-
zatok a késGbbiekben a gyermekek reflektiv megismerésében® artikulédlédnak
tovabb. A helyzet/-problémamegoldasban a sémak, és a mintazatok elsédle-
gessége azonban nagyon révid ideig tart — figyelmeztet?! a Mérei-Binét szerz6-
péros. Szerepiik elsé korlatozdja a beszéd fejlédése. Az életkor el6rehaladtaval
»a sémak ugyanis veszitenek indulati fesziiltségiikbél, mikézben a fogalmak és
a szavak helyettesit6 szerepe er6sodik és egyre biztosabbd valik”?2. Mindennek
az 6vodapedagogus mddszertani tudatossagat illetden az a jelentésége, hogy ha
a pedagodgus a fejlesztéssel a nagycsoportosokat célozza meg, akkor mar e/ kell
tekintenie a kezdeményezésnek a fentebb bemutatott mddjaitél. A gyermekek
reflektiv megismerésében és nyelvében artikulalédé mintdzatok, a bontakozé
fogalmi gondolkodds a nagycsoportosok esetében mar indokolatlanna teszik a
kezdeményezésnek a fentebb leirt analogias gondolkodasra épité modjat. Azok
az 5-6 éves gyerekek, akiknek az dvodai évek soran napi élménye volt a narra-
tivakkal — mesékkel, versekkel, monddkaval — torténé jaték, mér rendelkeznek
a narrativa élményszer( tapasztalatdval. Valamint e mellett a gondolkoddsuk
fogalmi jellege is lehet6vé teszi a kezdeményezésnek azt a mddjat, amikor a

18 Mérei Ferenc és V. Binét Agnes (2006): Gyermeklélekatan. Medicina Kényvkiadé, Budapest,
74. 0.

19 Uo.

20 Nagy Laszloné: Analogigk és az analégids gondolkodés a kognitiv tudoményok eredménye-
inek tikrében. www.magyarpedagogia.hu/document/nagyne_MP1003.pdf. Nagy Laszloné
e munka bevezetésében az analdgidk jelent6ségével kapcsolatosan kiillonféle kutatdsokra és
tedridkra hivatkozik. Ezek kozll ezen a helyen egyet emeliink ki: ,Donté jelentéségtiek a
felismerésben, az osztalyozasban, a tanuldsban, a tudomdnyos felfedezésekben és a kreativi-
tasban”.

Az analdgias gondolkodds alapja az a szint, ahonnan épitkezni lehet, amelybdl a ,magasabb
szint gondolkoddsi funkciok” (pl. a fogalmi gondolkodds, a kauzalis gondolkodas, az inverz
gondolkodds) kiindulhatnak. Megléte az iskolaérettség egyik kritériuma. Nélkiile nincs
gyakoroltatds, nincs bevésédés.

21 Mérei Ferenc és V. Binét Agnes (2006): Gyermeklélekatan. Medicina Kényvkiadd, Budapest,
76. 0.

22 Uo
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pedagdgus példaul az altala irdnyitott beszélgetésben ajanlja fel szamukra az
aznapra betervezett mese, vers bemutatasat. E beszélgetés témdja lehet példaul
a kedvenc mesei hés, az igazi mesei gonoszfigura; hogyan lehet elnyerni a mesei
segitok jo szandékdt? stb. Az 5-6 éves gyermekek szdmdra a meseélmény mély
és jol formalt. Fogalmi gondolkoddsukban a mese szénak mar van jeloltje. A
beszélgetés helyzetében elhangzé fogalmi szintd ajénlat: ,Gyerekek, eszembe
jutott arrdl, amirdl most beszélgettiink egy mese. Hadd mondjam el nektek!”
A kezdeményezésnek ez a mddja egyrészt a fogalmi szinti gondolkodas élet-
kornak megfeleld stabilitdsa miatt, masrészt a sémdba rendez6d6 vardzsmesei
tapasztalatok miatt valik a gyermek aktiv részvételének biztositékdva. Nem kell
tehdt a beszélgetés soran 6sszegyllt és a beszélgetés témajaval kelléen moti-
valt, tevékenységre nyitott gyerekeket a helyzethez egyéltalan nem ill§, a moti-
vacié fesziiltségét csokkentd gesztusokkal megzavarni®® (ehhez hasonlatos
kérdésekkel egyuttal meg lehet mozgatni a klasszikus vardzsmesei struktiraval
kapcsolatos gyermeki absztrahdlédé tudast is). A kezdeményezés sordn gyakran
alkalmazott eljards az 6voddkban az, amikor az 5-6 éves gyermekek érdekls-
dését az ovodapedagdgus valamilyen szokasos cselekvéssel, tehat analdgids tton
ébreszti fel. Gyakran lehet hallani a fiiggonyok behizasanak az eljardsardl vagy
példaul a korben l6 gyerekek el6tt, a kor kozepére helyezett gyertya meggyuj-
tasardl. Ez utébbi gesztusok hasznélatakor a kollégak a hangulat meghittségére
hivatkoznak. A kezdeményezésnek ezt a mddjat azonban két okbdl sem tartjuk
szakmailag elfogadhaténak. Egyrészt azért nem, mert nem veszik tekintetbe a
megcélzott 5-6 éves gyermekek problémamegold6 gondolkodéasanak fejlett-
ségi fokat, mely az analdgias szinttél ekkorra mar eltavolodik. Tudunk olyan
csalddokrdl, amelyek szobeli kulturdjabdl teljes egészében hidnyzik a széban
elmondott mese, vers, monddka. Természetesen e csalddok gyermekeinek
kulturalédasi folyamatdban az 6vodanak hatvanyozottan né a feleléssége. Ez
a felel8sség az, ami a pedagdgusokat direkt kezdeményezésre késztetheti. Arra
tehdt, hogy analég médon, valtozatlan dramaturgiai fogdsokkal idézzék fel a
gyermekekben a mesei emlékezetét, s akdr mindenki szdmara mintegy kote-
lez6vé tegyék az irodalmi jatékhelyzetben vald részvételt. A torekvés érthetd:
be akarjak vonni azokat a gyerekeket is a mesehallgatasba, verselésbe, akikkel
kapcsolatosan jol tudjak, irodalmias élményben csak az 6vodaban részesiilnek.
Mégis, a kotetlen, szabadjatékban megsziiletd, a gyermekek onkéntes részvé-
telére, esztétikai és fogalmi emlékezetiikre, valamint esztétikai mozgésitha-
tésdgukra épité kezdeményezést tartjuk szakmailag optimélisnak. Az irodal-
misagban mukodé esztétikai hatdsokat nem kell lebecsiilni. Az irodalmias
jelenségek, killonosen a gyermekirodalmi szévegek hatdseszkozei kifejezetten

2 Errdl részletesebben ldsd: Dardczi Gabriella (2008): Az évodai irodalmi nevelés néhény
kérdésérdl. Ovodai nevelés, 61. évf. 6. szam, 216—217.
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érzékletes jelenségek: rimes, ritmusos hangzdsformak az esetek legnagyobb
részében. Hatdsukra a gyermek magatartdsdban akkor is bekovetkezhet érzelmi
allapotvaltozas, ha torténetesen aktuadlis jatékcéljuk megvaldsitasan dolgoznak,
tavolabb a mesél6-verselé pedagdgustol, de még annak hallhat6 kozelségében.

Az érzékletesség forrdsa masrészt az az évodapedagdgus, akihez a gyermek
helyzetébdl és életkori sajatossagaibdl kovetkezben is rendkiviil erésen kotédik.
Nem az Un. ceremonia részeként kozépen meggyujtott gyertya langja hangolja
befogaddsra a gyermeket — s6t a gyertya fénye, érzékletessége el is téritheti a
figyelmét —, hanem az évodapedagdgustél hallott, s jol kivalasztott szoveg.
A mese-vers-mondéka-beszéd mindig egy sajatos kommunikécids helyzet,
melyben az évodapedagégus a kozvetitd csatorna, a médium. Eléaddstechnikai
tehetségétdl fiigg az, mennyire sikeriil a gyermeket megtartania a jatékhely-
zetben. A behuzott fliggdnyok altatjdk a gyermek figyelmét. A gyermek vizualis
érzékelésének az érdekeltségét egyenesen gyengitik. Pedig az évodapedago-
gusnak ebben az irodalmi kommunikdciés helyzetben mintegy reflektorfényben
kell dllnia, hiszen éltala kertl egy fiktiv vilagban beljebb és beljebb a gyermek.
Réadasul kettejitknek az irodalmi jatékhelyzetben val6 érdekeltsége kolcsonos-
ségen alapul. Egyikéjiik sem boldogul a mésik nélkiil. A pedagdgus is a gyermek
visszajelzései mentén alakitja irodalmi kommunikaciéjanak funkciéit. Egyre
tobb kutatds bizonyitja azt, hogy a személyes interakciok, a tarsas kolcsonha-
tasok alapvet6 fontossdgtak a gyermek nyelvi készségeinek, értelmi képessége-
inek és érzelemvildganak fejlédésében®*.

A vegyes csoportban kezdeményezett ,Mesélés, verselés” — tevékenységek
megtervezésével kapcsolatos mésik gyakran elhangzé kérdés az, hogy vajon
nem unjék-e a nagycsoportosok azt, ha a kis- vagy a kozépsé csoportos gyer-
mekekkel mesél, versel az évodapedagdgus. Meglehet, az ismerds torténet
— és szovegvilaggal taldlkozva a gyermek figyelmének a mélysége és terje-
delme nem terjed addig, mint azoké, akik szdmadra 4j az adott fiktiv vilag. Az
irodalmi formék esztétikai hatdsainak kimerithetetlenségében, valamint a befo-
gadds mindenkori egyszeriségében, a gyermeki pszichés, motoros, esztétikai
és érzelmi érdekeltségben rejlé dinamikat azonban kar lenne lebecsiilni. Az
irodalmi jatéktevékenységtdl tavolabb elhelyezkedd gyermekek latens passzivi-
tasa nagyon gyakran bels6 aktivitast takar, aminek néha lathato jelei is vannak.
A tévolabb rajzolé gyermek példaul csendesen ismétli a refrént, mikozben a
tekintetét az aktudlis jatéktevékenységtSl nem forditja el, de a verses szoveget
szinte hibatlanul képes egyiitt mondani az 6vodapedagdgussal. Az esztétikai
Oréom, a raismerés 6rome, az ,ezt én is tudom” érzésébdl fakadd kompetencia-
érzés mind-mind latens aktivitasanak zalogai.

2 Errél lasd bévebben Patricia K. Kuhl publikaciéit.
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A vegyes csoportban torténd irodalmi tevékenység kezdeményezésével,
valamint az anyagvalasztdssal kapcsolatos — elsésorban — hallgatéi kérdé-
sekre tehdt azt valaszoljuk, hogy alapvet6en a fejlesztéssel megcélozott élet-
kori csoport ontogenetikai és kognitiv adottsagai hatdrozzak meg azt, hogy az
6vodapedagogus a rendelkezésére dll6 modszertani fogasok, eljarasok tarha-
zabdl melyikkel fog élni egy adott esetben.

Az évodapedagéogus kommunikdcidjanak jelentésége

Az 6vodaskort gyermekek beszéd- és mozgasformadin, a verbalitdst motivald
cselekvés- és gondolkoddsformain markans nyomokat hagy kornyezetiik verbalis
gyakorlata és kultardja. Mikozben a tudas fentebb jelolt formdi az olvaséva valas
folyamatat, az ért6 szovegolvasast alapvetéen hatdrozzdk meg. Ez utébbi tény
jelentésége mesze tulnyulik az elemi tanulmanyok idészakanak eredményességén.
Napjainkban a kortdrs kulturdlis valtozasok raaddsul a jelolés, a kifejezés anyagat
illetden félreérthetetlen elmozduldsokat mutatnak a szétdl a kép irdanyaba. E
munkdnak nem célja ezen elmozduldsoknak a gondolkodasra, a kognitiv miiveleti
készségre gyakorolt hatdsat vizsgélni, ez 6ndllé tanulmanyt igényelne. Mégis azt
gondoljuk, hogy a sz6tdl, a beszédtdl a kép iranyaba elmozdulé narrativ gyakorlat
kulturdlis kontextusa az évodapedagégusoktol még tudatosabb és szertedga-
z6bb mddszertani felkésziiltséget kivan. Ez a mindennapi munkara leforditva
azt is jelenti, hogy a kortars gyermekkonyvek piacardl ki kell tudniuk vélasztani
a kép-szoveg viszonyt esztétikailag igényesen, a gyerekek szdmara élményszer(i
modon felkindlé darabokat. Annal inkdbb, mert e piac hatdseszkéz-rendsze-
rének egyik legfontosabb elemét jelentik az illusztracidk. Az 6vodaskoru gyermek
rdadasul egy technikai médiumok altal — lassan — tudlterhelt kozegbdl érkezik
be az 6vodaba, és ezen médiumok koziil legnagyobb hatalommal a gyermekek
folott a képi narraciot mikodtets darabok rendelkeznek. Meg kell jegyezniink,
hogy a kortarsgyermekkonyv-piac hatdseszkoz-rendszerének egyik legfontosabb
elemét jelentik az illusztracidk, mikézben kozismert — és sajnalatos — tarsadalmi
jelenség a televizidénak, valamint a képi narraciét mikodteté egyéb technikai
médiumoknak a csalddok életében betoltott egyre domindnsabb szerepe. Azért
sajnélatos ez a tény, mert a kils6 képi formdban atélhetd és kovetheté mesék képi
anyaga ugy vizudlis esztétikai értelemben, mint strukturdlis értelemben az alko-
tasok nagy tobbsége esetében akadalyokat gordit a gyermekek kognitiv megérté
tevékenysége elé. Az esztétikailag értéktelen, giccses, a kognitiv, megérté folya-
matokat ellehetetlenitd illusztracidkra és animaciés megoldasokra gondolunk itt.
Az 6vodapedagdogusok munkdjat e tény azonban nem csak abban az értelemben
hatdrozza meg, hogy ki kell tudniuk vélasztani az esztétikailag értékes, a gyermekek
értelmi képességeit és lényiiket teljes egészében mozgosité darabokat, hanem olyan
értelemben is, hogy a gyermekek kulturdlédasi folyamatat alakit6 verbalis kornyezet
mindségét is tudatosan kell felépiteniiik a nevelési intézményben legaldbb.
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Az évodapedagdégusoknak tudniuk kell jol mesét, verset, mondokat
mondani. S ez messze tobbet jelent a széveg nyelvileg pontos felidézésénél. Ez
azt jelenti, hogy eléadasuk élményszerti mddjaval kell segiteniiik a gyerekek
belsé reprezentaciés munkajat, egyuttal magabiztos fogalomhasznélatat. Az
6vodaskort gyermekek jartassagszintli fogalmisdga jelentds részben az érzéki
tapasztalatok soraban alapozédik meg. Az évodaskord gyermek gondolko-
désdban, kognitiv mtveleti tevékenységében kitlintetett szerepet jatszanak az
érzékeléses uton, azaz latassal és haldssal megszerezheté tapasztalatok. Ez a
korcsoport a vilagban is elsésorban az érzéki tapasztalatai mentén tajékozodik.
Az évodaskorti gyerekek gondolkoddsa 3 éves kor koriil jellemzden cselekvésbe
agyazott, észleleti élményekhez kotott. A gyermeki vildg elsédleges ismereti
forrasait az érzékeld tudatfunkcidk altal megszerzett tapasztalatok jelentik.
Ezek a tudatfunkciok — a latas, a hallds, a tapintas, az izlelés — az ontogenézis
folyamatéban a kognitiv tudatfunkciok elétt allnak?. A kiilonféle tartalmak
tehdt szemlélethez, szemléleti érzetekhez kotottek, konkrét bedgyazottsaguiak,
éppen emiatt formalis eszkozokkel nem, vagy csak igen nehezen irhatok le. A
kis6vodasok esetében a kogniciot tehat nem a fogalmi, hanem a perceptualitas,
azaz az érzékelés, észlelés inditja el. Az dvodapedagogus tevékenysége tekin-
tetében ez tervszertien kidolgozott mesei kommunikdciés technikat, valamint
integrativ szemléletmddot tesz sziikségessé. Az dvodapedagogus éltal tervsze-
riien kidolgozott mesei kommunikacié jelentésége azért is megkeriilhetetlen,
mert a gyermekek Osszefiiggéskezel6 munkajat is meghatdrozza. A gyermeki
oOsszeftiggéskezelés spontan fejlédési folyamatat az é6vodapedagdgus szandé-
kosan segitheti

+ ahelyesen megvélasztott gesztusrendszerrel,

« mimikéval,

o térkozszabalyozassal,

+ akozlési szandéknak megfelel6 mondatfonetikai eszkézhasznalattal.

,A hallott torténetek generéljak az érzelmek hogyanjait, mikéntjeit ,A
gyermekirodalmi mivek egyébként is masképpen kezelik a gyermekeknek szént
mondandét formai szinten” S ezt a formét az 6vodapedagégusnak az opti-
mumig atélhetévé, élményszer(ivé kell tennie. A mesék ,mértékletesen sora-
koztatnak fel mellékneveket, ellendrzésiik alatt tartjak a mondatok kiterjedését
(hosszusagét és Osszetettségét)?® A torténetmondas hogyanja, mikéntje hata-
rozza meg a torténet honfoglaldsat, az esemény milyenségét, a fiktiv szerepl6k

2 Bédis Zoltan (2005): Gyermek, nyelv, koltészet. Uj Forrds, 37. évf. 5. szam, 100-102, http://
epa.oszk.hu/00000/00016/00105/050509.htm

2% Kiss Judit (2008): Bevezetés a gyermekirodalomba. Abel Kiad6, Kolozsvar, 40. o.

27 Uo. 42. o.

2 Uo.
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individualitas4t™®, hitelességét. ,Am a titok nyitja az elbeszélé hangjéban [...]
van” Azt kell elérnie az 6vodapedagégusnak, hogy a gyermek ,a torténet bent-
lakojévd valjon, hogy belekoltézzon a torténetbe”. A gyermekek mindennapi
jatéktevékenysége 1épten-nyomon jelzi a narrativitdsnak (torténetekben valé
gondolkodasnak) a jatékban és a problémamegoldé gondolkodasban jatszott
szerepét. Az olvasni nem tudé kisgyermekek gondolkodasaban kiépiilé mesei
torténetséma hidnytalan, koherens volta a kommunikéciés kornyezet potenci-
aljan malik. A 3-6 éves korosztélynak a belsé reprezentacids, kognitiv mive-
leti munkajat hatdrozza meg az, hogy a szébeli kultira részeként megkapjik-e
kornyezetiiktdl a tudasukat megjelenit, reprezentald sémadk elkészitéséhez a
kapaszkodét. Azaz kapnak-e narraciés mintat ahhoz, hogyan lehet élményt,
érzelmeket, gondolatokat szavakhoz kotve kommunikalni.

Komplex képességfejlesztés, tervszeriiség, tervezés

Az 6vodai nevelés tervszer( tevékenység. Ez azt jelenti, hogy az 6vodapeda-
gogus a fejlesztdmunkat az évodai nevelés teljes vertikumadra kiterjeszti, azaz
keresi a fejlesztés integrativ, egyszerre tobb tevékenységi formaban megvaldsit-
haté lehetéségeit. Ennek az okai nyilvdnvaléan a 3—6 éves koru gyermek érési
sajatsagaiban jelolhet6k meg. A fejlesztés soran azért van sziikség a pedagdgus
részérél a komplex szemléletmddra, mert a ,vizuo-motoros Gestalt-funkciok
(latasi-mozgdsos alakfelfogds, forma- és térészlelés, téri tdjékoz6das) ebben
az iddszakban kezdenek kialakulni, differencialédni. Egyre pontosabb és telje-
sebb mukodésiikre és intenziv fejlédésiikre az iskoldskort megel6z6 fejlédési
fazisban keril sor. Az alak-forma-nagysag és a szin pontos felismerése mellett
a mozgésfejl6dés és a testséma®' milyenségétdl fiiggd térészlelés a szenzomo-
toros intelligencia mésik funkciécsoportja. Ezek az idegrendszeri folyamatok
az ontogenetikus fejlddésben a 4—10. év kozott zajlanak le. Ugyanekkor zajlik

¥ Uo.

3 Uo.

31 A testséma a szervezet és a kornyezet, valamint a szervezet és részei kozott fenndllé térbeli
relaciok leképezése, ismerete, ezeknek az informdacidknak egy funkciondlis egységbe valé
6sszerendezédése, integraléddsa. Ez az idegrendszeri leképez6dés tobb érzékelési tapaszta-
latnak az eredménye. Testfelszin sémajardl taktilis-motoros, vizudlis informdacidkat nyeriink,
egyazon id6ben észleljik a kiillonbozé testhelyzeteket, testmozgasokat, belsé dllapotokat
is. Ezek Osszeszervezddése, vizudlis testmodellé valasa, vizudlis tukrozddése hozza létre a
tudatban a testsémdt.” Porkolabné Balogh Katalin (2005): A tanuldsi képességet meghaté-
rozé pszichikus funkciok fejlédése, a tanuldsi nehézségek korai felismerésének lehetéségei, a
fejlesztés perspektivai. In: Balogh Laszl6 és Téth Lészlo (szerk.) Fejezetek a pedagdgiai pszi-
choldgia korébdl. Neumann Kht., Budapest, http://mek.oszk.hu/04600/04669/html/balogh_
pedpszich0039/balogh_pedpszich0039.html
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a perceptudlis funkciok kozil a vizudlis és a taktilis funkciok diszkriminacidja
is. ,A hatéves korra kialakulé »totdlis érzékel6é apparatus« elengedhetetlen
feltétele a fogalmi szinti megismerésnek”??. Ovoddskorra ,a gyermek minden
alapmozgds birtokdban van mér”?, 4m a tovabbiakban a motoros és a szen-
zitiv élményekre épiilé verbalitas fejlesztésének is ez, a 3—6 éves korig terjedd
iddszak a kitlintetett ideje. Médszertani tudatossagot, valamint integrativ szem-
léletet igényel az 6vodapedagdgustdl az, hogy a gyermekek szabad jatéktevé-
kenységeinek indirekt irdnyitasaval a javukra forditsa a pszichikus funkcidikban
és az adottsagaikban rejlé lehetéségeket.

A gyermekek élményvilagat ismerve, részben alakitva is, az 6vodapedagogus
a tervezd munkdja soran ezekre az Osszefiiggésekre alapozza az integracié
kiillonféle megvaldsitasi modjait.

Ez a mesélés-verselés foglalkozds megtervezését illetGen azt jelenti, hogy a
nevelési év egészre vonatkozé hélétervben megtervezi azokat a tematikus kozos
nevezSket, melyek segitségével a nevelési év folyaman a gyermekek konnyen
motivalhatéva véalnak a kiillonféle jaték tevékenységek kozotti atlépésre. A
képességfejlesztés hatékonysagat érdsitd transzferhatdst tehat a tudatos integ-
rativ szemléletmod érvényesitheti. Az 6vodaskoru gyermekek kiaknazhatatlan
esztétikai mozgosithatdsaga, valamint az 6vodapedagogus integrativ és tervezd
szemlélete a garancidja a fejlesztés eredményességének. A téma telitettségének,
Osszetettségének bemutatdsa egy masik tanulmanyt igényelne. Ezen a helyen a
~Mesélés, verselés” tevékenységi forma torzsanyagabdl néhany monddka, vers
és mese mddszertani megkozelitésének rovid bemutatasaval illusztréljuk a
komplex szemléletmdd érvényesitési lehetéségét. Az elemzések soran a verba-
litast emeljiik ki és a nyelvi képességeket er6sité kognitiv és motoros szem-
pontokra tdmaszkodunk. A fejlesztés lehetéségeit a tuddstartalmak megne-
vezésével, csoportositva mutatjuk be azért, hogy tudatosabba tegyiik az
6vopedagdgus hallgatok médszertani fogalomhasznalatat.

A fejlesztés megvalésitasanak lehetdségei irodalmi szovegek
bemutatdsa sordn — fejlesztési feladatlehetoségek

1.

Beszoktatési idészakban az 6vodapedagégusok gyakran valasztjak a ,,Mesélés,
verselés” tevékenységi forma anyagdul a hangulatjavito, a jitékhelyzetben

32 Uo
33 Uo
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résztvevék szamara kozos jatékélményt nyujté monddkajatékokat. A gyermek
dthangoldsdban a felnéttel egyiittesen atélt jatékélménynek nagy szerepe van.
A szelf elemi érzetéhez a személykoziség éppen ugy hozzajarul ebben a hely-
zetben, mint azok a mozgas- és érzetmindségek, melyek a ,jelen” pillanataban
szervezik a gyermek szelférzetének koherencigjat.

A kiilonféle tematikdji monddkacsoportok koziil a simogatdk és tenyéresik-
landozdk, a kiszamolodk, vagy az életképek darabjai mds és mas moédon bizto-
sitjdk a nyelvi fejlesztés szenzomotoros eléfeltételeit.

Fejleszt6 hatasuk:

« A magyar nyelv sz6hangsulyait kiemel6 ritmusos, egyenletes liiktetést
nyelvi formajuk sajatos hanghordozdsra, ritmikus-dallamos hanglejtést
beszédre készteti a monddka-jatékot jatszokat.

+ E tematikus csoportba tartozo szévegek eljatszhaték. Azaz olyan formalt
jelenségekrél van szé e szovegcsoport esetében, melyek mély dtélést bizto-
sitanak a gyerekek szdméra. Nem egyszer(ien elmondhatoék vagy eljatsz-
haték, hanem a beszéd és a jatékos mozdulatok / cselekvések egységében
élhetdk at. Sokszind fejleszté hatasuk szinesztetikus voltukban, azaz tébb
killonféle érzékletes élményegytittes hatasaban rejlik. A kisgyermekek
szamdra nyujtott érzékletes élményszertiségiik a taktilis, vizudlis, kinesz-
tetikus hatdsok egyiittes élményszertiségét nyujtjdk a testtapasztalat
eredendd tapasztalata dltal. A piszézd, arcsimogaté csipdesé mondoé-
kazas soran az észlelési, érzéki tapasztalatok altal szervez6dé gyermeki
valésagélménynek a sajat test megtapasztalasdnak élménye is részévé
valik.

+ A jatékos mozdulatok sorat és az ezekkel kisért beszédtevékenységet az
idegrendszer célra szervezi. Ez azt jelenti, hogy a monddkas jatékhely-
zetek ismétlése sordn a mozgasok végrehajtdsa egyre célszertibb lesz,
javul a gyerekek mozgdskoordindcidja.

« Az 0lbéli jatékok és simogatdk a testrdl valé tudds megerdsitésén kiviil, a
megfeleld tartds és testhelyzet felvételét igényik.

+ Az ismétléses, gyakorld jatékhelyzetekben ugyanakkor a mozdu-
latok sorat kontrolldlé funkcié ereje csokken, egyre inkdbb ,mar csak
a mozgasélmény, a kinesztézia all ért” mert a mozgds automatizalddik,
egyre kevesebb figyelmet igényel. Azaz az elsé6 mozzanat/mozdulat elin-
ditja a mozgas folyamatat, s ha ebben nincs fennakadas, akkor végbemegy
a teljes, célra szervezett folyamat, lejdtszodik a dinamikus sztereotipia. E
sztereotipiumok létrejotte egyszerre kettds: nagy- és finommotoros érte-
lemben is értenddk. E jatékos cselekvés és beszédegységekbdl kiépiils
helyzetek jelentsége abban all, hogy a jaték soran ugyanazok az idegpa-
lydk vélnak felelssé aktivitasukkal a kis- és nagymozgasok 6sszerende-
zéséért.
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PELDA:

Hasitom, hasitom,
Végom, vigom,
Szarom, sztrom,
Konyokolom, konyokolom,
Pacsit adok, pacsit adok,
Megpuszilom, megpuszilom!

Jatékhelyzet:

A gyermeket az 6liinkbe iiltetve a kezét tenyerével felfelé forditva a keziinkbe
helyezziik. A szoveg monddsa kozben a propozicidk jelentését: a hasitdst, a
vdgdst, a szurdst, a konyokolést, pacsiaddst a cselekvéseknek megfelel ismét-
16d6 gesztusokkal a gyermek tenyerén eljatsszuk.

Fejlesztési lehetdségek:

*

A kézjaték a gyermeknek a szavak altal jelolt fogalmak jelentésérdl nyujt
taktilis-szenzoros és motoros ingereket/informdciokat.

A jatékhelyzet kiépiilése soran ezeket a szenzorikus bemeneti egységeket
integralja egységes rendbe a gyermek, és hozza létre a csoportositds és
osztdlyozds miveletei révén a vdgds, szirds, konyiokolés fogalmak belsé
reprezentacidjat. ,A mozdulatok, gesztusok ugyanis komplex helyzeteket
foglalnak ossze, kialakulnak az eredeti helyzetnél vazlatosabb sémadk,
melyekhez szavak is tapadnak. Ezek eleinte részei az egésznek, am foko-
zatosan elkezdik helyettesiteni a sémat magat. A csoportositas és oszta-
lyozas gondolkoddsi miiveleti készségek.

Ez az egységes — beszéd és a cselekvés ritmikus egységében kiépiil6 —
rend biztositja ugyanakkor a sz6 és mozdulatok jatékanak a tdroldsdt,
valamint a jatékhelyzet felidézhetdségét is. Azaz a jdatékhelyzet igy fejleszti
a memoridt is.

A mondoékajatékok sordn a nyelv sajatosan kotott-formalizalt haszndlatat éli
at a gyermek, mikozben a nyelvbe valo belépés egyik biztonsdgos, kiszdmit-
hato lehetdségét tapasztalja meg. A monddékak nyelvi vildganak kiszamit-
hatdsdga, allanddsaga is szerepet jatszik abban, miért ismételgetik kedvvel
a gyerekek ezeket a szovegeket, mikézben a jatékhelyzetekben egyszerre
vannak jelen aktivan és passzivan is. A pedagogus jatékos mozdulatainak a
szemléldi, de egyben az interaktiv mozdulatok targyai is.

A kinesztézids visszajelzések kovetkeztében a gyermekekben megerdsodik
a mozgds képzete, a test belsd képe, valamint biztosabbd vilik a mozgds-
tervezés. A mozgdskoordindcio ezt a tervezést valdsitja meg”?* A mozgas-

3 Errdl lésd részletesebben: Huba Judit (2010): A pszichomotoros fejlesztés gyakorlati kézi-
kéonyve. Logopédia Kiado.
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érzékelés fejlesztése soran azok a modalitdsok mozgdsulnak tehat, melyek
koncentrdlt fejlesztése az 6vodai tevékenységi formak koziil a testi és az
anyanyelvi fejleszté munkanak is célja. Ezek a kovetkezék:

Modalitdsok szerint3°:

1. kinesztézia (sajat test, testrészek és mozgasok érzékelése, idegrendszeri
leképezddése): a testérzés igen gyakran a ,mozgds korrelacidjaként”
jelentkezik. S6t — Vermes Katalin okfejtését kovetve — éppen a sajat akti-
vitds, mozgas és kinesztézis mentén van az egyén kitéve az észlelt vald-
sagnak. Ez a kitettség a biztositéka ugyanakkor annak, hogy a kinesztézis
testi-lelki érzetmintdzata révén a gyermek szamdra a valdsag tér-id6
viszonyrendszerei személyessé véljanak/személyes minéséget kapjanak.

2. vesztibularis/egyensulyi helyzet észlelése (gravitacid), mozgasbiztonsag;

3. taktilitas/tapintasi, érintési ingerek észlelése, test kiilsé hatarai, én és a
kornyezet kapcsolatanak érzékelése;

4. vizudlis/latasi észlelés, mozgaskontroll, utdnzds, formadk, szinek, nagység,
mennyiség stb.;

5. auditiv/hallési észlelés, tavolsag, irany differencidlasa szerint.

PELDA:
Kerek erdd,
kopasz mez§,
pillogodja,
szuszogoja
tatogdja,
hallgatéja,
nagy korgdja,
pukkantdja,
dobogdja.
Jdtékhelyzet:

Lefektetjik a gyermeket a szényegre ... majd az 1. sor monddsa kézben:
korbesimitjuk a feje bubjat, 2. sor: végigsimitunk a homlokan, 3. sor: végigsimi-
tunk a szempilldin, 4. sor: az orran, 5. sor: a szdjan, 6. sor: a fiilén, 1. sor: korben
a pocakjan, 8. sor: popsijara paskolunk ritmusra, 9. sor: két 1abaval dobogunk?®.

A jatékleirasbdl egyértelmtien kidertl, hogy a gesztusnyelv és vokalis nyelv
a jatékhelyzetben 6sszekapcsoldodik. A gyermek altal atélhetd, bérfelszint érint

% Uo

3% A jatékos mozdulatsort Gréh Ilona ismerteti a Ringat6 cim( kiadvdnyban. Gréh Ilona (2016):
Olbéli jatékok, monddkdk, dalok. Kolibri Gyerekkonyvkiado.
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érzéki benyomadsok erésitik a nyelv megjelenitd erejét. Ennek az oka az, hogy a
(vokalis) nyelvi és a gesztusnyelvi megjelenités ritmikus egységekbe rendezédik.

A gyermeki atélés kognitiv el6feltételei természetes mddon adottak a jaték-
helyzetben aziltal, hogy a jaték mozgasegységek mentén épiil ki.

Fejlesztési lehetdségek:
A kognitiv fejlesztés lehetdségei a fentebb leirt monddkas jatékhelyzetekben:

+ A kognitiv képességek koziil fejlédik a figyelem: né a terjedelme, tarté-
sabba és fokozatosan megoszthatéva valik (a gyermek megosztja a
figyelmét a nagymotoros és finommotoros sorok lejatszasa kozott).

+ Az onkéntelen figyelem tudatosabbd tehetd a tevékenységhez kapcsolédd
jatékhelyzetekben.

+ Monddka-vers — és meseszoveg hallgatasakor fejlédik a beszédhalldsi
figyelem.

+ A nagymozgasokkal kisért beszédtevékenység erdsiti a mozgdsos és
verbalis sorok tdroldsdnak és felidézhetdségének a képességét, az emléke-
zetet, mert a motorikus szabalyozast egységében ragadja meg.

+ A ritmusossag egységekbe rendezi a verbalis és a mozgasos tevékeny-
séget, igy erdsiti a kognitiv mtveleti tevékenység koziil a tudattartalmak
tagoldsdnak muveleti készségét. (Ez a verbdlis absztrakciés muveleti
készséget erdsiti, hiszen a mozdulatokkal eljatsszék a fogalmakkal megje-
161t gondolati tartalmakat.)

+ Kuilonosen a simogatdk és az 6lbéli jatékok esetében, de a kinesztézids
visszajelzések révén a tobbi ritmusos monddkajaték esetében is erdsodik
a test belsd képe.

A nyelvi-kommunikdcids fejlesztés lehetdségei:

+ A jatékos mozdulatokkal kisért beszédtevékenység soran a megjelenitd
egységek nyoman létrejonnek a gyermek szdmdra még ismeretlen vagy
bizonytalan jelentéstartalmakkal kapcsolatos mentdlis reprezentdciok.
Ezekkel tehdt a gyermekek fogalomhaszndlatdt erdsitjiik. A beszéd- és
cselekvésegységekhez a gyermek konnyebben tud hozzarendelni jelen-
tést. ,A mozdulatok, gesztusok komplex helyzeteket foglalnak 6ssze,
kialakulnak az eredeti helyzetnél vazlatosabb sémdk, melyekhez szavak is
tapadnak. Ezek eleinte részei az egésznek, majd fokozatosan helyettesitik
az érzékszervi-mozgdsos sémdkat %’

o A cselekvésekkel kisért ritmusos beszéd alkalmat ad a gyermeknek a
magyar nyelv széhangstlyainak megfelel6 nyomatékolasra, a ritmus és
hanglejtés gyakorlasara.

37 Mérei Ferenc és V. Binét Agnes (2006): Gyermeklélektan. Medicina Kényvkiadé Zrt., Buda-
pest.
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Erésiti a beszéd automatizmusait (helyesejtést, gondozott artikuldciot);

a tiszta beszédhall4st;

helyes 1égzést;

felébreszti a beszédkedvet;

A lassabb vagy gyorsabb szovegmondassal (az id6i komponens megval-
toztatdsaval) gazdasdgosabban, tigyesebben kivitelezett finom- és nagy-
motoros mozgdssorok végrehajtasara késztethetjiik a gyermeket.

Az érzelmi nevelés lehetdségei:

*

Az Alapprogram a személyiség harmonikus kibontakoztatasat jeloli meg
alapvetd nevelési célként. A monddkajatékbodl sarjadd pozitiv toltést
érzelmek a kogniciét is érzelemmel telitik, mely a gyermekeknek a
mozgashoz és tanuldshoz, elsajatitashoz valé pozitiv viszonyat jelzik. A
monddokajdtékokban a pszichomotorikus hatdsok® jelentik az alapjait a
gyermekek pozitiv érzelmi, magatartdsbeli megnyilvinuldsainak.

A jatékhelyzettdl figgetlentl, akar feln6tt mondja gyermeknek, akar
egyik gyermek a mésiknak, akdr az autokommunikdciéban® rejlé 6rom-
élmény miatt ismételgeti a gyermek magaban a mondéka szovegét, tdrsas
élményben részestl, a Masiknak, a jatszotarsnak az élményében.

PELDA:

Eletképek
Szita, szita, stir(i szita,
Ma szitlok, holnap stitok,
Neked egy kis cipét stitok,
Megzsirozom, megvajazom,
Mégis, mégis neked adom,
Hamm, hamm, hamm!

o

A Szita, szita, stirii szita kezdetli monddka vershelyzetével megegyezik

Nyuldsz Péter Almdt eszem cimt rovid szovege, mely a beszédhelyzet, a téma és
a szoveg terjedelme miatt is a népi eredetli monddkajatékokhoz hasonlatosan
eljatszhato.

38 Pszichomotorika fogalom definiciojat Huba Judittdl vettem 4t, aki rendelkezésiinkre bocsé-
totta egy, az ELTE TOK-on tartott el6adasdnak anyagat. A pszichomotorika fogalma megfo-
galmazdsa szerint jeloli a sajit testhez, mozgasokhoz, a sajat mozgas biztonsidgahoz és
tigyességéhez kapcsolédd emocidk és a mozgassal kapcsolatos kognitiv tartalmakat jeloli; az
érzelmi toltést kogniciot, mely, egyardnt megnyilvanul a mozgasi és tanuldsi magatartésban,
valamint az emberrajzban. Mozgés kozvetitésével konnyebben interiorizalddik az ismeret.

% Bédis Zoltén (2006): Gyermek, nyelv, koltészet. In: Vdltozatok a gyermeklirdra. In: Balint
Péter és Bodis Zoltan (szerk.) Viltozatok a gyermeklirdra. Didakt Kiadd, Debrecen.
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Nyuldsz Péter: Almdt eszem
Almat eszem, ropogtatom,
Fogaim kozt morzsolgatom,

Olyan finom, mint a méz,
Mind elfogyott, idenézz,
Hammm!

Fejlesztési lehetdségek:
Nyelvi fejlesztési lehetdség:

*

Az életkép-monddkdk egyszert epikumuk ellenére a propoziciondlis
nyelvi tudds megalapozdsahoz nyujtanak anyagot. A propoziciondlis
tudas valdjaban a kijelentésformdban megjelené valamilyen ismeret. E
tekintetben a jatékhelyzetek fejleszté hatdsa abban all, hogy a kozlés-
egységeket megjelenité mozgas-gesztus egységek — szo, mozdulat, jaték
— kozos nevezdje a ritmus: a gyermeket kinesztétikusan erdsiti, s ezzel
segiti a kozlésegységek artikulalasat, kimonddsdt. A propoziciondlis tudds
megalapozasanak nagy jelentésége van a kidolgozott kédu, elbeszélé
beszéd készségének megalapozasa szempontjabdl. Azaz abbdl a szem-
pontbdl, hogy az 6vodaskoru gyermek az iskoldba 1épés idejére legyen
képes leirni egy helyzetet ugy, hogy az is megértse a beszédét, aki esetleg
nem is volt jelen az adott helyzetben. A jatékhelyzetek tokéletes mintha-
helyzetek: a beszél6 pék(inas), illetve a falatozé gyermek szerepének
lehetéségét kindljék fel a szoveget mondogatd gyermek szdmdra. Eppen
emiatt vesznek részt a gyerekek e szovegek eljatszasaban lelkesedéssel.

A szovegekben taldlhaté nyelvi szerkezetek:

Targyas szdszerkezet: ,almdt eszent,

Hatdrozos szdszerkezet: ,Ma szitalok’, ,Holnap stitok’, ,fogaim kozt
morzsolgatom” ,Neked adom”;

Predikativ szoszerkezet: ,Mind elfogyott”; ,Megzsirozom, megvajazom”;
A dolgokra vonatkoz6 folyamatok megnevezése igével: ,szitalok; ,stitok;
»-megzsirozom’, ,megvajazom’, ,adom”; ,elfogyott” béviil, szinesedik a
gyermekek nyelvi tuddsa és nyelvi asszocidcios érzéke a szavak szintjén.

A nyelvhaszndlat sordn a gyermekek egyszer(i formalis struktdarakat
alkotnak meg. A szbveg elsajatitasa altal megerdsodik benniik annak a
képessége, hogy miként kell a kozlésre szdant gondolatot megszerkeszteni,
kozlésre alkalmassd tenni. (A gondolat a mondathoz hasonléan maga is
kompozicionalis.)

A kognitiv és esztétikai fejlesztés lehetdségei:
A szovegmondas technikdjatdl figgden a befogadas iranyithatd.

.
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szovegjaték élménye a formahoz kotddik majd. Az érzelmi allapotvalto-
zast a hangzdsorom és a ritmusélmény véltja ki, tehat az esztétikai érzékek
aktivizdalddnak. A szoveg ritmushatasa szempontjabdl a két életkép vers-
szovege kozotti killonbség az, hogy mig a Nyuldsz Péter-versben a ritmus
inkabb formai (nyelvi) természetdi, addig a Szita, szita kezdet(i népi
mondokaban a tartalmi egységek szabdlyos valtakozasa a ritmustényezé.

+ A szovegmondds soran a kozvetlen érzékletesség hatdseszkozeivel:
ritmus, rim, dallam, hangzas mozgdsitjuk a gyermekek esztétikai érzé-
keit, és formaélményben részesitjiik dket.

« Az el6adas technikdjaval a gyermekek fikcidvdgydt ébreszthetjiik fel.
Ebben az esetben a fogalmi szinten ,olvashatd” fabula vélik hangsulyossa
a bemutatds soran. Technikdja: ha a tagmondathataroknal magasabb
hangfekvésre véltunk; kicsi sziineteket tartunk a kozlés egységek kozott;
kozéperds beszédtempoval beszéliink, akkor az egyszert torténet fogalmi
oldalat erdsitjiik fel és a gyerekek mesei emlékezetét mozgositjuk.

o ,Olyan finom, mint a méz” — Megfelel6en tagolt és a szerkezeti egységek
(hasonlité és hasonlitott oldal) Osszetartozasat jelz6 szévegmonddssal a
gyermek tagolé és hasonlité kognitiv mtveleti készsége erdsitheté meg.

Az irodalmi formak koziil a halandzsaszovegek, vagy a jelentéstulajdonitas
kényszere nélkil is esztétikai élvezetet nydjté rovid hangzéformak nytjtanak
jatékos lehet6séget a beszédhanghallds tervezett fejlesztésére.

Angyal-kangyal, mikula,
nyolc dob meg egy pikula,
irgum-burgum, parafin,
Ince-pince, te vagy kinn!

Ecem, pecem, pompodaré,
Sargarépa kacincaré,
Cérndra, cinegére,
Hess ki madér a mezére.
Alé, 4lé, alé pukk!
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Szabo T. Anna: Nyelvtoré
Icipici fakatica,
facip6be’ cicafoci?
ha a cicafoci pici,
vajon milyen icipici
az a fakaticafoci?

Fejlesztési lehetdségek:
Nyelvi fejlesztési feladatok:

+ E szovegek hallgatasa, elsajatitasa és mondogatdsa sordn a gyermek a
beszédhangok elkiilonitésekor a beszédhangok jellemzé jegyei alapjan
dont egyik, illetve masik fonéma mellett. Ezek: a képzés helye, a képzés
médja, a zongésség, az idStartam, valamint a hangkihallds alapjan
torténik?. A hangképzet kialakitasdban az 6vodapedagdgus tiszta, pontos
artikulaciéjanak meghatarozo a szerepe. Fejleszthet tehat a gyerekek
beszédhanghalldsa.

« Az idézett s mas hasonld, majdnem vagy teljesen aszemantikus (fogalmi
szinten jelentés nélkiili) szovegek masrészt alkalmasak a helyes beszéd-
1égzés és a hallds jatékos fejlesztésére is.

+ Aszoveg beszédhangdllomdnya ismétlésével a gyermek artikulacids kész-
sége fejlédik. Kiilonos tekintettel az ajakrés megtartasara ( az ismétl6dé
i hang esetében); az ajakrés és az ajakkerekités kontrasztiv (egybevetd,
osszehasonlitd) artikuldcidjara: a cicafoci széban a sz6 elején és a végén
ajakréses maganhangzoképzésre, mig a sz belsejében ajakkerekitéses
maganhangzé-artikuldciéra van sziikség. Fontos a pedagégus altal nyuj-
tott egyszerre jol lathato és hallhaté beszédminta.

« Az artikulaciés szempontbdl nehéz zarréshang, a szévegben ismétl6dé
,¢~ hang artikulacids gyakorlasara is nyujt a jatékhelyzet lehetdséget.

A szoveg egyenletes liiktetése, ritmusa a ritmusérzék mozgdsitasaval hat a
sz6nal kisebb nyelvi egységek, a szétagok érzékelésére. Ez a szoveg — mond-
hatni — kortalan; kiscsoportos kortdl kisiskoldskorig mondogathaté. A szotag-
hatdr érzékelésének az iras- és olvasaskészség megalapozasaban fontos szerepe
van.

40 Fazekasné Fenyvesi Margit (2006): A beszédhanghallds fejlesztése 4-8 éves életkorban. Mozaik
Kiad6, Budapest.
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2.

A kornyezetismereti nevelés és az irodalmi tevékenységi forma tervszerd integ-
réldsdra adnak lehetdséget Kovacs Andrés Ferenc versének?*! valésagvonat-
kozésai. A fejlesztés lehetéségeire terjedelmi okok miatt csak izelité példakat
adunk.

J6, ha a tervszer(iség jegyében az 6vodapedagogus a vers bemutatdsat olyan
jatékos helyzettel el6zi meg, melyben a gyerekek idépercepcidjat és az azt kife-
jezé fogalmisag meglétét ellendrzi, s ha sziikséges, fejleszti. Porkoldbné Balogh
Katalin a tanulési képességekkel kapcsolatos tanulménydban*? arra a gyakori
szakmai tapasztalatra hivatkozik, mely szerint ,azonos korosztalyu gyerme-
keknél nem a szenzoros megkiillonboztetésben van hidnyossdg, hanem a szen-
zoros jelentéseknek megfelel§ verbalizdcidban. A fejlesztésben tehdt mindig
jelen kell lennie a verbalizdldsnak is — vagyis az észlelt eredmények — fogalmi
szint /D.G./ tudatositasanak. A vers bemutatdsat kovetéen ez torténhet a
vizudlis képességeket mozgdsité képek nézegetése és sorba rendezése sordn,
de a gyermekek dltal készitett naptar vagy vizudlis eseménytar elkészitésével is.

“ http://www.gyerekinfo.hu/rimek/versek-tematikusan/a-het-napjai-honapok/663-holderdo-
kovacs-andras-ferenc

42 Porkolabné Balogh Katalin (2005): A tanulési képességet meghatarozé pszichikus funkciék
fejlédése, a tanuldsi nehézségek korai felismerésének lehetdségei, a fejlesztés perspektivai. In:
Balogh Lészl6 és Toth Laszlo (szerk.) Fejezetek a pedagdgiai pszicholdgia korébél. Neumann
Kht., Budapest, http://mek. oszk.hu/04600/04669/html/balogh_pedpszich0039/balogh_
pedpszich0039. html
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A gyermek a mindennapi tevékenységeinek, szokdsainak az dbrazoldsa soran
a verbalis tevékenységhez hasonlatosan tagolja az érzelmi, gondolati emlékeit,
részekre bontja, megformdlja azokat, s — ahogyan ezt korabban mar megfogal-
maztuk —, igy teszi az élményeit kozlésre alkalmassa. A kifejezés (kozlés) ebben
az esetben vizudlis kommunikaciot jelent. ,Az alak, a forma, a nagysag és a szin
pontos felismerése, differencidlt megkiilonboztetése alapkovei egy konstans
objektiv vilag felépitésének. E funkcidk biztonsdgos miikodése alapfeltétele az
un. magasabb rendi megismerési folyamatoknak, a sikeres iskolai tanuldshoz
sziikséges értelmi miikodésének

A gyermek a beszédtevékenységhez hasonléan a vizudlis tevékenység soran
is strukturakat alakit ki, mikozben térbeli, idébeli, valamint kozte és a dolgok
kozott meglévé viszonyokat tar fel. E szoveg valdjaban a megélt eseménynek,
helyzetek szabdlyos valtakozasaban megragadhaté ritmusjelenségrél is szol, de
mindenképpen lehetéséget ad az évodapedagogusnak arra, hogy a gyerekeket
kortilvevé, érzékelhetd (lathatd, hallhaté stb.) ritmusjelenségekrdl beszélgessen
velik.

Az évodapedagdgus a gyermekek napirendjét és/vagy heti rendjét abrazolé
képek elkésziilte utdn kezdeményezzen beszélgetést velitk a munkak alapjan. A
beszélgetés soran ellendrizheti azt, hogy a gyerekek:

+ képesek-e a tudattartalmaikat tagolni és formalizélni > a tagolds mtivelete
a gyermek valdsagismeretének és mindennapi boldoguldsdnak kognitiv
feltétele, tehat messze tulmutat az irodalmi széveganyag dekédolasanak
a feladatdn,

+ képesek-e az dbrazolt eseményeket verbalizalni > az absztrakcié gondol-
koddsi muveleti készsége mas, nem nyelvi tevékenységek megtervezé-
sének és végrehajtdsanak is alapveté miivelete,

+ képesek-e szerialitasra verbdlisan is, ill. a vizudlis és a verbalis eseménysor
rendje valéban megfelel-e egymasnak > a soralkotas, sorba rendezés a
mindennapokban az irds, olvasas, tervezés, felidézés, az automatizmusok
kialakuldsanak kognitiv feltétele,

+ e kozben felméri a gyerekeknek az idéegységeket (napokat) megjel6lé
relacids szokincsét > ezaltal felbecsiilheti, miképpen érzékeli a gyermek
a sajat mindennapi valdsagat. Tehat azon miveleti készségek fejlettségét
mérheti fel a pedagogus e jatékhelyzetben, melyekre a gyermeknek mds
— a mindennapi boldogulasat biztosité — tevékenységek soran is sziiksége
lesz.

43 Uo
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Esztétikai érzékek aktivizdldsdanak lehetdségei:

+ A ritmust hordozé: — alliterdciokat ,hétfon Holdra’ ,kedden kordn kéne
kelni” stb. rimpoziciéban all6 hangokat a ritmusélmény fokozasa miatt
pontosan ejti az 6vodapedagégus a bemutatas soran. gy funkciondl a
rim(technika) a szévegben a tartalmi egységek tagoldsdnak az eszkoze-
ként is. A hangzasérzék aktivizalasa végsé soron az értelemaddsban segiti
a gyermeket majd azaltal, hogy hallhatja: a szavakat nemcsak a jelentés
fazi Ossze, hanem a hangzas ,fiillbemasz6 szabalyossaga is” > A szoveg
sajat, killonleges ritmusa a sorok lancformdcidszert kapcsolddasabdl is
fakad, tehat a ritmuspotencidl érvényesitése miatt fontos az egyenletes
ritmust szovegmondas. Talalhatunk azonban olyan szintaktikai egysé-
geket is a szovegben, melyek két verssort fognak ét, azaz két verssor alkot
egy tartalmi egységet. ,Szeredan és cstitortokon/megélni egy siit6tokon,
/s tejbekasas étkeken/tengni-lengni pénteken.”

E tartalmi-szintaktikai egységek el6adasakor tehdt a sziinettartds nélkiili,
fokozatosan ereszkedd intondcidja szovegmondasra kell torekedni. A ,tengeni-
lengeni” ikersz6 rdaddsul vonzatos igealak, bévitménye a vonzatként viszony-
raggal ellatott ,étkeken” sz6alak. Szintaktikai szempontbdl tehdt szorosan egybe
tartoznak, ezért nem kell sziinetet tartani az utolsé el6tti sor végén.

3

A kovetkez6 példaval azt szeretnénk bemutatni, mi a jelentésége a helyesen
strukturdlé pedagéguskommunikdcionak a gyerekek szovegértd tevékenysége
szempontjabol.

Az évodéskort gyermekek vildghoz vald viszonyanak egyik jellegzetes atti-
tidje a szemlélédés. Megannyi élményt élnek 4t ebben az attitidben. Nemes
Nagy Agnes Nydri rajz cim(i versének alaphelyzete éppen ez: a kontemplacio,
a szemlélédés. A versbeszél6 elmeséli a szemlélédése sordn koriilotte feltaruld
vildgot. Hasonlatosan ahhoz a kisgyermekhez, aki az egyszer(i névadé ramuta-
tasok — ,ez itt” — lancaban nem pusztan a kornyezé vilagot tarja fel az atélésben,
hanem benne sajat magat: érzékeld, észleld valdjit is, valamint nem utolsé
sorban a megnevezés élményét. A vilag nyelvi leképezésének az élményét.
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Az alaphelyzetnek megfeleléen a torténetstruktira igy nem véletlenil a
latasélmények idébeli, egymast kovets sorrendjében épiil ki, melynek gram-
matikai jele a felsorolds. A metonimikus versépité technika nyoman kiépiilé
versvildgot konnyen fogadjdk be az 5-6 éves gyermekek. Az évodapedagogus
tehdt e szintaktikai szerkesztettségnek megfelel6en éljen a bemutatds sordn a
felsorolas beszédbeli jeloléséhez sziikséges fonetikai eljarasokkal:

+ Nyomatékolja a kijelentések elején taldlhaté mutaté névmadsokat: ez ..”
A mutat6 névmas nyomatékoldsa éppen a rogzitett élmény latvanyszer(-
ségét erdsiti a fikcio-redlis sikon, ezzel a befogaddt a verbdlis sikon tdlra,
a sajat belsd reprezentdcidjaban felépiilé képhez vezeti.

+ Tartson sziinetet a mondathatarokon.

Ezekkel az eljarasokkal teszi érzékelhetévé ugyanis a gyermekek szamara
a szoveg épitkezd jellegét: a nyelvi egységeknek megfelel§ latvanyelemekre
bontas a gyermekek kognitiv muveleti készségei koziil a tagolas és a megfigyelés
muveleti készségét fejleszti. A(z) /latvany és nyelvi/ egységekre bontas fejleszti a
gyermekek kognitiv miiveleti készségei koziil a tagoldst és a megfigyelést.

Ne feledjiik, a sziil6k egyre kevesebb gyermekkel jatszanak vildgfelfedezds jaté-
kokat, melyek fontossdga a gyermek szdmara éppen a tapasztalatok kozos kimondd-
sdnak, valamint epizodikus megszerkesztésének az élményében lenne 4télhetd igazan.
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Egy élmény elmesélése, elbeszélése sordn a beszélgetésben részt vevo feleknek
arra van lehetéségiik, hogy az eredeti élményt szavakhoz kossék, majd a nyelvi
megkett6zés, megismétlés soran ujra dtéljék azt valamilyen szinten. Mikozben
a szemlélédés soran atélt latdsélmény elbeszélése a nyelv egységei mentén
strukturdlja az eredeti élmények sorat.

Az évodapedagdgus torekedjen tehat a felsorolasban kiépiil torténet tagolt,
jol intonalt bemutatédsara. Az auditiv mintaadas sordn egyuttal igy ad szin-
taktikai, szerkesztésbeli kapaszkodokat is a gyerekeknek ahhoz, miként lehet
nyelvhez kotni a szemlél6dés sordn sziilet6 élményt.

Az egymast kovetd, egymads parafrazisaiként értelmezhetd szerkezeteket: ez
itt az Ut, felénk futd’; ,ez itt tehén, [6go fiilii”; ,ez itt a szél, a repiilés” az el6ttik
all6 szerkezetekkel azonos hangmagassagon, hangszinnel mondja a pedagégus,
igy jelzi a gyermekek szdmdra a tartalmi azonossdgot. Az azonos (megtartott)
hangfekvés segitségével egytttal a gyermekek megragadhatjak a régiben az 4j
jelentéstartalmat: az Gt és a szél jelenséghez kapcsolddé mozgasképzetet. Ez
a képzet az ember dimenzidjaban a szabadsdg, felemelkedés képzet kore felé
mozgatja tovabb fogalmi szinten az asszocidciét. A békésen legelészé borju
latvanyaban atélhetd békés telitettséget.

Esztétikai érzékekre gyakorolt fejlesztd hatds:

Az el6adds technikja mozgositja a gyermekek esztétikai érzékei kozil az
asszocidcios és inspirdcios érzéket, és az asszocidcidhoz sziikséges behelyette-
sit6 kognitiv miveleti készséget.

»Ez itt az Ut, felénk jut6”
»€z itt a szél, a repiilés,
az dlmodas, az ébredés”

+ A gyermekek a pedagdgus intondcidjara tamaszkodva tudjak azonositani

a fikcid-redlis sik képeit. Majd a behelyettesités gondolkoddsi miivele-

tének a segitségével asszocidlhatnak arra a mozgdsos jelenségre, mely az

ut képének a futdval torténd behelyettesitése, valamint a szél képének az

dlmodassal valé behelyettesitése soran sziilethet meg a gyerekek képzeld

tudatdban.

Ha a bemutatds mddszerét valasztja az évodapedagogus, akkor lehetésége

nyilik arra, hogy a példaadé, élményszerti kommunikaciés technikdjaval a
tovabbi nyelvi képességeket fejlessze.

Fejlesztd hatds — nyelvi kommunikdcios képességek:
+ ahangkapcsolat-felismeré készségiiket,
+ ahosszabb hangsorok felismerésének és a jelentéstulajdonitasnak a kész-
ségét,
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+ a hallasi figyelmet és az egylittes szovegmondds sordn a halldsi emléke-
zetet,

+ abeszédhangok utdnzasanak a képességét,

+ apontos észlelést — a hangok felismerésének/izolalasanak a képességét,

+ hangdifferencialést (auditiv diszkriminacié) > (auditiv magan- és massal-
hangzd-hosszusag és -rovidség megkiilonboztetése),

+ akusztikai tisztasagot,

+ aszovegismétlése soran a szerialitast, soralkotd képességet

+ nonverbdlis kommunikacids készségtiket,

» gazdagitsa a nyelvi tuddsukat a szavak szintjén,

+ helyes nyomatékolassal fejlessze a szészerkezet-alkotd készségiiket: ,ut,
felénk futd,’; ,Ez borju itt, 16g6 fuld,’; ,sotét gyalogszeder;,

+ helyes intonacidval fejlessze a mondat- és szovegalkotd készségiiket;

« megfelel6 modalis eljarasokkal fejlessze a gyermekeknek a beszédmegér-
tésre alapozott szovegértési készségét,

o fejlessze a narrativ beszéd elsajatitasanak a készségét.

4.

Az aldbbiakban Lazéar Ervin: A fdba szorult hernyd ciml meséjének médszer-
tani aspektust elemzésével szeretnénk segitséget nyujtani elsésorban az évoda-
pedagégus hallgatok mesetervezet-ir6 munkajahoz. Az elemzés szempontjai:

+ egyrészt az évodai nevelés soran fejleszthet6 képességcsoportok,

+ ajatéktevékenység soran alkalmazhat6 didaktikai modszerek,

+ az életkori (kognitiv pszicholdgiai) sajatsagok hatarozzak meg.

Az alabbi tervezd munka tartalmi-formai szempontjai az ELTE TOK-on
hasznélatos ,Mese-vers" tevékenységtervezet modszertani-elvi megfontolasa-
inak felel meg.

A tevékenység tartalma: Lazar Ervin: A fdba szorult hernyd™

A tevékenység tipusa: Uj ismeretet feldolgozé

A tevékenység mddszere: bemutatds. Ismeretlen szoveg irodalmi jatékhelyzetbe
csak a bemutatds moédszere altal keriilhet be.

A tevékenység céljai, feladatai: jelen esetben ezt a szempontsort a szoveg
kiillonféle helyeihez kapcsolédva mutatjuk be azért, hogy részletes elemzéssel
jelezhesstik az 6vodapedagdgus hallgatok szdmadra a feladatok kijelolésének
szakmai Osszefliggéseit, indokoltsagukat.

“ Lazar Ervin (2015): A féba szorult herny6. In: Lazar Ervin A hétfejii tiindér. Méra, Budapest.
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A faba szorult hernyo

Egyszer fdba szorult egy hernyé. J6 magas fa legfelsé dgaba. Es jajgatott, jajon-
gott, sirt keservesen. (alaphelyzet)

Szép (hernyd) volt. Piros vonalakkal meg kékekkel csikozott. Es természe-
tesen sargakkal is. A szeme, mint két rubin. Vagy harom rubin, mert nem tudom
pontosan, hany szeme volt a hernyénak. De akér kettd, akdr harom, gyonyor
volt. Bar most sirt mind a két (vagy mind a harom) szemével. Pik-pak, hullottak
a koénnyek. Avagy pik-pak-puk. Az esetben, ha hdrom szeme volt.

Ktlonben szépek voltak a konnyei is. S6t talan a konnyei voltak a legszebbek.

— Valaki bombol — dérméogte a medve.

— Valaki ordit — rivallta a farkas.

— Valaki szepeg — mekegte a kecske.

— Valaki sir! — kidltott a réka.

— Valaki zokog — makogta a nyul.

— Valaki ri — recsegte a borz.

— Valaki sir-ri — cincogta az egér.

— Valaki itatja az egereket — mondta a héscincér.

— Valaki nagyon keservesen sirdogal — mondta a katicabogar.

— Ej, ki lehet? — kérdezték mind egyiitt.

Ez Ggy hangzott, mint a karének. A medve, a farkas, a réka: basszus. A
kecske: tenor. Alt: a borz és a nyul. Az egér, a cincér s a katica: szopran.

Az meg ott fent sirt-ritt tovabb.

— Mentsiik meg — mondta a medve; a medvéknek ugyanis dltaldban jé sziviik
van.

— Mentstk! — vagta ra a farkas, a kecske, a réka, a nydl, a borz, az egér és a
héscincér.

Ja, és a katica is ravagta!

Mivelhogy altaldban a farkasoknak, a kecskéknek, a rékaknak, a nyulaknak,
a borzoknak, az egereknek és a héscincéreknek is j6 sziviik van.

Ja igen, és a katicdknak is!

— De hogyan mentsiik meg? — kérdezte a cincér.

— Megrazom a fat — mondta a medve.

A roéka rohogott.

— Uvoltok egyet, s attdl a fa elengedi — vélte a farkas.

A réka heherészett.

— Tandacsokat kell neki adni — rebegte a kecske.

A roéka kacaraszott.

— Helikoptert kell bérelni — igy a nyul.

A réka hahotazott.

— Fel kell ugrani az 4gig — tanacsolta a borz.

A réka rotyogott.
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— Avagy izé — jelentette ki magabiztosan a cincér.

A roéka rohécselt.

— Mit rohécselsz, kacaraszol, heherészel, hahotdzol? — mérgelédott a katica.
— Inkabb azt mondd, hogyan menthetjiik meg!

— Talan neked nincs 6tleted? — kérdezte téle a réka.

— De igenis van! — kidltott a katicabogar. — Egymas hétdra kell allnunk, ugy
elérjuk.

— Na ldm — mondta a roka —, nemcsak hét pettyed van, de eszed is.

Eldélt hat, hogy egymas hatdra allnak. Kicsit még vitatkoztak azon, ki

legyen legalul. A nyul a rékat akarta, a borz az egeret, a kecske a katicat.

— Nem akarok megint heherészni — mondta a rdéka.

- igy kell felallnunk: alul a medve, rajta a farkas, aztdn a kecske, kecskén a
borz, rajta a nydl.

— Hohd! — vagott kozbe a katica. — Talan ugy, hogy a kecskén te, s rajtad a
borz, aztdn a nyul.

— Na jo — egyezett bele a réka —, széval rajtam a borz, a borzon a nyil, rajta
az egér, aztdn a cincér, s legtetején a katica.

O épp eléri azt az egyént, aki fent bombl.

Nosza, felugrottak egymas hétara. Legtetén a katica.

— Egy hernyo¢! — kidltotta.

— Eléred? — kérdezték a tobbiek.

A katica nyujtozott, de egy icipici hidnyzott. Banatosan leszolt hdt:

— Még egy hangya kellene. Egy picurka hangya. Ha raallna a hatamra, épp
elérné.

— Latod — mondta dithosen a cincér — , nekem kellene legfeliil lennem. En
nagyobb vagyok.

A réka erre megint heherészett.

— Ne vihogj, razkédik téle a majam — mordult rd a borz.

A katica meg mérgel6dott fent.

— Ej, de buta vagy te, cincér! Hdt azt hiszed, ha te lennél legfeliil, magasabbak
lennénk?

— Azt! — vdgta rd a héscincér.

— Na j6, akkor cseréljiink helyet!

Helyet cseréltek, a cincér raallt a katica hatdra, persze éppen tigy nem érte el
a hernydt, mint a katica.

— Erdekes, pedig én nagyobb vagyok — csodélkozott.

A borz meg fajdalmasan felkidltott:

— A méjam!

Merthogy a réka megint csak réhécselt.

A féaba szorult herny6 meg jajgatott, sirt, jajongott.

Nagyon-nagyon faba szorult.

— Azt mondod, egy hangya kellene? — kérdezte legalul a medve.
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Kicsit lihegve mondta, hidba, nem volt konnyt a farkas, a kecske, a réka, a
borz, a nytl, az egér, a cincér s a katica.

— Igen, egy hangya — mondta a katica —, egy icipici hangya. Akdrmilyen
icurka-picurka.

— Hej, hangya! Hangya! Gyere ide, hangya! — kiabaltdk mindannyian.

De hidba, mert éppen nem jart arra egy hangya sem. Vagy ha arra jart,

nem akart segiteni. Pedig altalaban a hangydknak is j6 sziviik van!

Egy hangya, egy kis hangya, egy icurka-picurka hangya!

[gy aztdn nem sikeriilt megmenteni a hernyét.

Sirhatott-rihatott.
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1. szoveghely
»A fdba szorult hernyd” (A mese cime)

Az elbadds mddja:
A mese cimének kozlésekor
+ az 6vodapedagdgus a magasabb hangfekvés felél az alacsonyabb hang-
fekvés felé haladé mesei intonacidéra és kozéperds beszédtempoéra torek-
szik.

Az elbaddsmdéddal a fejlesztés célja:
o Ajellegzetes mesei intondciéval az 6vodapedagogus célja

+ agyermeki fikciévagy, valamint a mesei emlékezet felébresztése, a
fantazia mozgositdsa. > Esztétikai mozgositas

o A cim a gyermek Osszefliggés-kezel6 munkdjanak egyik viszonyi-
tasi pontja a mesei torténet befogaddsa sordn. > Kognitiv fejlesz-
tési cél.

+ Hangsulyozds: A cim kozlésekor két kiillonb6z6 médon nyomatékolhat
a mesemondo:

o A fdba szorult” szerkezet els6 szotagjan, majd a ,hernyé” szé
elsé szétagjan. A kettés nyomatékoldssal a mesemondd peda-
gogus egyszerre teszi hangsulyossa a gyermek szdmara a mesei
alaphelyzet mindkét elemét: az allapotot és az abban szenvedd
herny¢ figurajat is.

+ A mesemondé a hatdrozds — ,fdba szorult” — szoszerkezet els6
szotagjat nyomatékolja, a hangsilyozas ereszked6 hanglejtéssel
parosul.

A hangsuilyozdsi technika értelmezésbeli kovetkezményei:

A herny¢ figurdja a torténet elején jelenik meg az elbeszélé leirdsaban.
Késébb két alkalommal hivatkoznak ra az édllatok, de 6 maga mar nem jelenik
meg tobbé figuralisan, az események menetét illetéen tehat valéjaban induka-
l6ja az események soranak, szerepe a cselekmény alakuldsat illetéen ennyiben
lényegében ki is meriil. A figurdjat leir6 szovegrész (,Szép hernyé volt [...] S6t
taldn a konnyei voltak a legszebbek?) sokkal inkabb utal esztétikai, gyonyorkod-
teté funkcidjanak elsédlegességére, mintsem cselekménybonyolité szerepének
hangsulyossagara. Ehhez képest a tobbi dllatnak az § megmentésére szervezett
akcidja akdr masodlagosnak is tlinhet. A torténet menetében alakjanak azonosi-
tasa arra ad lehetéséget ugyanakkor, hogy a mentés sordn egy masik szerepld, a
héscincér nevetségessé valjon. A hdscincér azt hiszi ugyanis, hogy az aprécska
herny6tdl 6ket elvélaszto tavolsagot egyszer(i sorrendi véltoztatassal meg lehet
szuntetni.
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Az alaphelyzet, a fdba szorultsag és az abbdl fakadé kovetkezmények tehat
valdjaban fontosabbnak mindsitheték a cselekmény bonyolédasat illetSen,
mint maganak a hernyénak a figuraja. Ezt lehet jelezni a bemutatas soran a
gyermekek szamdra a nyomatékolas 2. lehetdségével, valamint az ereszkedd
dallammenettel > Kognitiv fejlesztés: A cimet kovet6 mesei elvarasok és
elképzelések, az anticipacio beinditasa megfelel6 hangsulytechnikaval.
Az 6vodapedagogus az allapotot, a faba szorultsag tényét, igy az ezzel
kapcsolatos események sorat allitja a gyermekek implicit tapasztalati kovet-
kezteté munkajanak a kozéppontjéba.

2. szoveghely

(d6lt bettis kiemelések az idézetekben télem: D.G.)
+ ,Egyszer fdba szorult egy hernyd. J6 magas fa legfelsd dgaba”;
+ Hat azt hiszed, ha te lennél legfeliil, magasabbak lennénk?;
+ Pedig én nagyobb vagyok.

Az elbadds mddja:

A fdba, j6 magas, a legfelsd szavak elsé szotagjat nyomatékolja az évodape-
dagodgus. Egyszert kézmozdulattal kisérheti a ,legfelsé” hatarozdszét ugy, hogy
a karjaval magasan, felfelé mutat.

Az elbaddsmdéddal a fejlesztés célja:

Az el6addsmodddal a fejlesztés célja: a nyelvi-kommunikaciés képességfej-
lesztés a szavak szintjén, azaz a székincs bévitése.

A felfelé iranyul6 gesztusok hasznalataval, valamint a reldciés szavak nyoma-
tékolasaval a pedagdgus azért fejleszti a gyermekeket, mert

+ aképzel6tudatukat segiti abban, hogy létrehozzak a ,magas’, ,nagyobb’,
~magasabb” reliciés szavak dltal jelolt viszonyok belsé szemléleti képét.
A jelentés alapjat biztosit6é fogalom megalkotasahoz biztosit a gyermek
szdmdra az évodapedagdgus a kommunikdcidjaval lathato, tapasztalati
alapot.

o A legfelsd’, ,legfeliil” szavak kozlésének mddjaval tehat élményszeriien
tamogatja a gyermekeket abban, hogy megalkossdk a fa és annak legfelsd
dga kozotti térbeli relacio belsé reprezentacidjat, belsé szemléleti képét.
Tehdt segiti a gyerekeket a fa legmagasabb pontjinak képzeleti kijelolé-
sében. Igy jarul hozz4 a pedagégus ahhoz, hogy az adott reldciét a gyer-
mekek a belsé reprezentacidjukban létrehozzdk, és az adott relaciét jelols
fogalmat jobban értsék, végsd soron pedig a reldciot jelolé nyelvi elem (a
hatéroz6sz6) konnyebben beépiiljon a székincsiikbe.
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3. szoveghely

A szeme, mint két rubin”

Az el6adds mddja: A hasonlat két oldalat 6sszekapcsolé mint kotdszo eltt
rovid sziinetet tart az vodapedagdgus, valamint a hasonlitott képi oldalt jel616
»szeme” sz6 masodik szotagjat magasabb hangfekvésen mondja, ezzel jelzi a
gyermekek szamara azt, hogy a kozlés folytatddik.

Fejlesztési cél: Kognitiv fejlesztési feladat: a hasonlitas kognitiv miiveleti
készségének fejlesztése az intonacidval, a muveleti készségek kozil az eldhivds,
a részekre bontds, tagolds, 0sszehasonlitds muveleti készségeinek mozgositasa,
ezaltal a fantazia miikodtetése. A hasonlat mint stilisztikai és nyelvi szerkezet
valéjaban egy gondolkodasi mtivelet nyelvi-szintaktikai leképzése®.

4. szoveghely

»— Valaki bombél — dormogte a medve.

— Valaki ordit — rivallta a farkas.

— Valaki szepeg — mekegte a kecske.

— Valaki sir! — kidltott a roka.

— Valaki zokog — makogta a nyiil.

— Valaki ri — recsegte a borz.

— Valaki sir-ri — cincogta az egér.

— Valaki itatja az egereket — mondta a héscincér.

— Valaki nagyon keservesen sirdogdl — mondta a katicabogdr”

Az idézett rész tobb szempontbdl is lehetdséget ad a nyelvi-kommunikécios
képességek fejlesztésére, mikozben gy a csak hangja altal jelen 1év6 f6hds —
herny6 —, mint a probléma megolddsan toprengé tobbi dllat képzeleti képének
kidolgozdsara is érzékletesen mozgdsitja a gyermekeket.

Az elbadds médja:

Az idézett rész bemutatdsa sordn a pedagdgus arra torekszik, hogy felerdsitse
az elbeszél6 beszéd egymast koveté hangutanzé és hangulatfestd igéiben rejlé
stilushatast, azaz rajatszva a ,dormagésre, rivalldsra, mekegésre, kidltdsra, mako-
gdsra, recsegésre, cincogdsra” tolmécsolja az elbeszél6 szavait a bemutatas soran.

Az el6adasmadddal a fejlesztés célja:
« Fantazia (esztétikai érzék; gondolkoddsi képesség) mozgdsitdsa

4 Ezen a ponton is hangstlyozzuk a gondolkodds és a nyelvhasznélat analdg voltét.
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A gyermekek képzel6 tudatdban az érzékletes el6addssal felerdsiteni a hangu-
latfesté és hangutanz6 hangsorok altal jeldlt cselekvések (dormogés, mekegés,
makogds stb.) hangulatét. Ezzel hozzdsegitve a gyermekeket a hallottak belsé
reprezentaciéjanak megalkotdsahoz.

o A szavak szintjén érvényesiilé nyelvi-kommunikdcios képességfej-

lesztés

+ A Kkifejez8, élményszert beszéd akusztikai-esztétikai formajat

megfigyelve a gyermeknek lehetdsége lesz az élmény letapogatasa

sordn arra, hogy atalakitsa azt nyelvi szimbélumma. Ehhez tapasz-

talati anyagot érzékletes el6adasmodjaval az 6vodapedagdgus

nyujt. A szerzett érzékletes benyomasokat a gyermeki elme feldol-

gozza és elraktarozza, mikézben mozgodsul a nyelvi asszocidcids

érzéke és gazdagodik a nyelvi tudasa. Fejlédik a sz6- és jelentésasz-

szocidlo érzéke. A gyermekek szdmara a jelentésadds a hangutanzé

és a hangulatfest6 szavak esetében konny(, hiszen ezek a hang-
sorok érzékletesen, kozvetlentil idézik meg jeloltjiiket.

A pedagogus ezaltal fejleszti a gyermekek szokincsét.

+ A szoveg szintjén érvényesiilo nyelvi-kommunikdcios képességfej-

lesztési feladat:

Az elbeszélé beszédben megjelend hangutinzé, hangulatfesté szavak
»Aormogte, rivallta, mekegte, kidltotta, makogta, recsegte, cincogta, jelentéstani
(szemantikai) szempontbdl koherenciat teremtenek a szoveg egészében egy belsd,
mikroszinten. Tematikai egység jon létre, hiszen a felsorolasban tartalmilag 6ssze-
fiigg6 mondatok kovetik egymast. Ehhez képest tematikai véltast jelent a kovet-
kez6 bekezdés, melyben a medve felajanlja a tobbi dllatnak, hogy mentsék meg a
bajba kertilt ,valakit” A tartalmi Osszeftiggést tehat a fliggé beszédben megjelolt
ismeretlenhez kapcsolt hangutanzé és hangulatfest6 szavak sora biztositja.

A pedagégus a hangutdnzé szavak érzékletes és egyenletes tempdju bemuta-
tasaval segitheti a gyermekek szdmara a szovegkoherencia érzékelését.

5. szoveghely

Valaki bombil...; valaki ordit...; valaki szepeg, valaki sir, valaki zokog, valaki ri,
valaki sir-ri”

Az elbadds médja:

Az 6vodapedagdgus az egyenes beszédben elhangzé hangutanzé igealakok
el6adasakor jatékossagra, élményszertiségre, érzékletességre torekszik. Az dvoda-
pedagdgus kommunikdaciéjan kiviil a gyermekek jelentésasszocialé munkdjat maga
a szoveg alakitja. Az idézett hangulatfestd és hangutanzé szésor elemei parafrazis-
szerkezetiiket illetGen is a fajdalom, a kétségbeesés kifejezésének kilonféle foko-
zatait jelolik meg. Nem szinonimak, jéllehet azonos jelentésmezdbe tartoznak.
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A gyermek szdmadra a pedagdgus el6addsaban atélhetd élmény és hangulat képzi
a jelentéstani alapjat a fogalomalkotasnak, végsé soron a széjelentések kozotti
kiilonbségtételnek. Anndl is inkébb fontos az érzékletesség, mert a gyermek a nyelvi
asszocidciés munkat az azonos felépitésti, am jelentésiikben fokozati eltéréseket
megjelolé mondatok sorozatat hallva végzi el.

6. szoveghely

a) ,... Medve, ... farkas, ... kecske, ... roka, ... borz, ... nyil, ... egér, ... héscincér”

A felsorolas fokozatosan halad a nagyobb testd dllat felSl a kisebb felé. A
tagolt, kozéperds tempdju szévegmonddssal a pedagdgus segitheti a gyermekek
észlelési strukturalé munkajat. Azaz id6t hagy arra, hogy a gyermek a felsorolt
allatok alakjanak, formdjanak, nagysagdnak megfelel6en elvégezze az alak-hattér
megkiilonboztetést. Az észlelést ugyanakkor maga széveg is segiti, ugyanis a
nagyobb, perceptudlisan szembetlinébb figura feldl tart a felsorolds a kisebb,
kevésbé szembetling alakkal rendelkezé éllat megnevezése felé. A nagyobb
hattér elétt a kisebbet konnyebben latja meg a viszonyitast elvégzé gyermek.
Anndl is inkdbb fontos a tagolt, a gyermek alak-hattér megkiilonboztetd
munkdjét segité bemutatds, mert a gyermeki értelemaddsban a verbalizaciot ,a
szenzoros jelentések hatarozzdk/ alapozzik meg”*

b) ,Mivelhogy dltaldban a farkasoknak, a kecskéknek, a rokdaknak, a nyulaknak,
a borzoknak, az egereknek, és a hdscincéreknek is jo sziviik van”

A fentebb megfogalmazott megfontolasok alapjan e szovegrészlet bemutaté-
sakor a pedagdgus szintén a kozéperds tempoju, szohangstllyal tagolt szoveg-
mondasra torekszik.

7. szoveghely

»— De hogyan mentsiik meg? — kérdezte a cincér.

— Megrdzom a fdt — mondta a medve.

A réka rohégott.

— Uviltok egyet, s attdl a fa elengedi — vélte a farkas.

4 Porkolabné Balogh Katalin (2005): A tanuldsi képességet meghatarozé pszichikus funkciék
fejlédése, a tanuldsi nehézségek korai felismerésének lehetéségei, a fejlesztés perspektivai. In:
Balogh Lészl6 és Toth Laszl6 (szerk.) Fejezetek a pedagdgiai pszicholdgia korébdl. Neumann
Kht., Budapest, http://mek. oszk.hu/04600/04669/html/balogh_pedpszich0039/balogh_
pedpszich0039. html
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A réka heherészett.

— Tandcsokat kell neki adni — rebegte a kecske.

A roka kacardszott.

— Helikoptert kell bérelni — igy a nyul.

A réka hahotdzott.

— Fel kell ugrani az dgig — tandcsolta a borz.

A réka rotyogott.

— Avagy izé — jelentette ki magabiztosan a cincér.

A réka rohécselt.

— Mit rohécselsz, kacardszol, heherészel, hahotdzol? — mérgelddott a katica”

Az eléadds mddjanak szovegszintii tampontjai.

Az illatok javaslatait kozld kijelentések megformaldsahoz valéjaban a réka
reakcidja nyudjthat a pedagégusnak tdmpontot. A réka rohécselésében, kacara-
szdsaban, heherészésében és hahotdzasdban, rotyogésében valdjaban az elhang-
zott Otleteknek — roka dltal felismert — képtelensége visszhangzik.

a) Ebben az értelemben létrejon a szovegben egy homogénjelentés-sik = a
képtelen otleteken valo szérakozas. Az idézett szovegrész tehat koherens
egység, s ennek a — koheziv — tényezdit az dvodapedagdgus a szérendbdl
ad6dé nyomaték mellett killonféle intondcios eszkozokkel is érzékeltet-
heti. >>

>> Szovegszint(i anyanyelvi fejlesztési cél az eléadasmoddal:

A gyermek a szemantikai sszetevékre (ismétl6dé szérend, szemantikai
hélo) tdmaszkodva érezzen ré a szoveg koherencidjara.

b) Mindekozben az egymds utdn szerepld valtozatos igealakok kozotti
szemléleti és intenzitdsbeli kiilonbségek (rohagott, heherészett, hahotd-
zott, ...) a szemantikailag homogén kornyezetben még érzékelhet6bbé és
hangsulyosabba valnak. Ezeket a kiillonbozdségeket az évodapedagogus
ugy tudja érzékeltetni a bemutatds sordn, hogy a réka nézépontjat felvéve
mintegy eljatssza a nevetségesen nyilatkozé figurakat. >>

>> A szavak szintjén érvényesiillé szemantikai tudasfejleszt6 cél az eléadds-
moddal:

A gyermek érezzen ra az igealakok sordban az értelmi és a szemléletbeli

fokozati kiillonbozéségekre.

8. szoveghely

»— Egymds hdtdra kell dllnunk, tigy elérjiik.

— Na ldm — mondta a roka —, nemcsak hét pettyed van, de eszed is.

Eldélt hat, hogy egymads hdtdra dllnak. Kicsit még vitatkoztak azon, ki legyen
legalul. A nyil a rékdt akarta, a borz az egeret, a kecske a katicdt.
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— Nem akarok megint heherészni — mondta a réka.

— Igy kell feldllnunk: alul a medve, rajta a farkas, aztdn a kecske, kecskén a
borz, rajta a nyil.

— Hohd! — vdgott kozbe a katica. — Taldn 1gy, hogy a kecskén te, s rajtad a
borz, aztdn a nyul.

— Na jo — egyezett bele a roka —, széval rajtam a borz, a borzon a nyiil,
rajta az egér, aztdn a cincer, s legtetején a katica.

O épp eléri azt az egyént, aki fent bsmbol.

Nosza, felugrottak egymds hdtdra. Legtetén a katica”

A bemutatds médjat meghatarozé szovegstruktiraval kapcsolatos Osszefiig-

gések:

+ Az idézett szoveghely befogaddsa sordn a gyerekek nyelvi tudasa a szavak
szintjétdl a szoveg szintjéig fejleszthetd, ugyanis a szovegkoherenciat e
mikro szinten elsGsorban az éllatok egytittes akcidjanak helyféle koriil-
ményeit megjelolé nyelvi elemek — egymds hdtdra, legalul, alul, rajta,
aztdn, kecskén, rajtad, rajtam, borzon, legtetején, fent, legtetén — bizto-
sitjak.

+ Az évodapedagdgusnak tehat érzékletes bemutatdsra kell torekednie,
azaz mozgdsitania kell a gyermeki gondolkodas szenzoros oldalat, azért,
hogy a gyermekek hozzdjuthassanak a torténet megértéséhez sziik-
séges, latdssal és haldssal megszerezhet6 fontos informéciékhoz. (Amint
korabban mdr utaltunk r4, a szenzoros szintre épiil ra ugyanis a nyelvi/
fogalmi gondolkodasi szint.) Az érzékletes bemutatassal az évodape-
dagdégus mozgositja a relaciok megalkotdsdhoz sziikséges gondolkodési
muveleti készségeket: a besorold, valamint a definialé mtveleti készséget.

A bemutatds mddjdt meghatdrozd kognitiv dsszefiiggések:

o A relacids szokészlet megjelenésének a gyermek szdékincsében kognitiv
el6feltételei vannak: a gyermeknek képesnek kell lennie perceptudlis
egységkezelésre és viszonykezelésre. A relacidkat a kiilonféle széfajok,
nyelvi, logikai viszonyok fejezik ki. A perceptudlis egységek egyik tipusa
a térbeli helyzet. Az ezt megjeldld reldcids szécsoport pedig a szokész-
letnek az a szegmense, ami a narrativ beszédgyakorlat egyik sarokkove.

A bemutatds modja:

A személyes névmasok ragos alakjainak — rajtam, rajtad, rajta —, valamint
a helyviszonyt megjel6lé hatdrozészéknak — alul, legalul, legtetdn, legfeliil —
kozlésekor az évodapedagdgus kézmozdulattal is jelzi a mesehallgatokkal
formalt kozos térben a fogalom altal jelolt konkrét helyviszonyt.
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Anyanyelvi fejlesztési feladat:
Az érzékletes bemutatdssal az dvodapedagdgus fejleszti

.

*

az allatfigurdk kozotti térbeli viszonyok feltarasinak mtveleti
képességeit: az analizalast, az 6sszehasonlitast, a sorképzést és az
elvonatkoztatast. A szévegben kifejezett helyviszonyokat megne-
vezd fogalmakat ezaltal fogjak a gyermekek jobban érteni. > cél:
a relaciés szdkincs fejlesztése, valamint a cselekvéses folyamatok
jellemzdinek az érthetébbé tétele; > az absztrakciés mozzanat
végsé soron abban ragadhaté meg, hogy a gyermek felfedezi, a
cselekvések mindig adott koriilmények kozott zajlanak. >

végsé soron tehdt a gyermekek igeszemléletét, gondolkodasuk
alapvetd szemléleti formaival kapcsolatos tapasztalataikat gazda-
gitja. Ne feledjiik: a gondolkodédsnak és a nyelvhasznalatnak analég
feltételei vannak.

Kognitiv fejlesztési feladat:

A fentebb leirt érzékletes bemutatdssal az dvodapedagogus fejleszti a
gyermekek verbalis/akusztikus észlelését és figyelmét.

Azzal, hogy kifejezd és érzékletes mdédon cselekvéssort mond el a gyer-
mekeknek, fejleszti az auditiv szeridlis emlékezetiiket, ami végsé soron a
hallottak belsé reprezentacidjara tdmaszkodo latasi sorrendészleléssel is
osszekapcsolddik;

.

E részképességek ellendrzését végezheti el az évodapedagdgus a Lazar

Ervin-mese két-harom alkalommal torténé megismétlése utan vizualisdbrazol6
tevékenység felajanlasaval.

A jatéktevékenység szervezéssel kapcsolatos modszertani osszefiiggéseket
illetéen ez a gesztus egyuttal alkalmas arra, hogy a gyermekeket atvezesse a
mesélés, verselés jatékhelyzetébdl az dbrazolas jatékhelyzetébe.
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Az olvaséva nevelést nem lehet elég kordn elkez-
deni. Az aktiv befogadast, az élményszert irodalom
hangsulyozéasat az 6vodai tevékenység mindennapja-
inak részévé kell tenni. A szocializacié rogos ttjanak
e mérfoldkove azonban nem épithetd fel segitség
nélkil. Olvasni mindenki tud, azonban az irodalmi
élményt atadni és a mlibe kédolt targyi vagy eszté-
tikai tartalmak befogadasat el6késziteni és irdnyitani
madr nem olyan konnyd.

E segédanyaggal az a célunk, hogy segitsiik a
»Mesélés, verselés” tevékenységi forma témakorében
az 6vodai tervezémunkat és az irodalmi jatéktevé-
kenység irdnyitdsat. A kotet segitséget kivan nyuj-
tani az 6vodapedagdgus-hallgatéknak, valamint a

mar gyakorlé évodapedagégusoknak abban, hogy az
irodalom még élményszer(ibb legyen az évodai tevé-
kenységben részt vevé mindkét félnek: az olvasonak
és a befogadénak egyardant.

Lectori salutem!
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