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BEVEZETES

A Miskolci Akadémiai Bizottsag Pedagdgiai Szakbizottsaga altal szerkesztett tanulmany-
kotet a neveléstudomdny interdiszciplindris szemléletti mtivelSinek kutatdsait ajanlja az
Olvasé figyelmébe, azzal a szandékkal, hogy korképet adjon a pedagdgiai elméletalkotas,
a klasszikus empirikus kutatdsok és az alkalmazott fejlesztések terén zajlo, valamint a peda-
gogiai praxis hatékonysagat célzo, regionalis kutatasi mithelyekben folyé kutatasokrdl.

Perjés Istvan neveléselméleti irasaban (Nevelés - a gond kultuszdtol a hiiség felel6sségéig)
arra hivja fel a figyelmet, hogy a térsas élet nevelési helyzeteiben, szimulacids gyakorlatai-
ban, az igazsdgkeresés normakat iitkozteté konfliktusaiban nem csupdn a tanar és didk
kozotti pedagdgiai kapesolat érlelddik, hanem az 6nmagért vald, 6nazonossagra torekvé
ember mordlis szabadsaga és feleldssége is.

Oll¢ Janos tanulmanyaban (Eszme és valésdg: lehetdségek és kihivdsok az egyetemi kultiira
fejlesztésében) a pedagogiai kultira egyetemi megjelenési formait, jellemzdit tekinti at, rész-
ben az egyetemi élet hétkoznapi horizontjan, részben pedig az intézmény eszmetorténeti
mélységeiben. A szerzd arra keresi a valaszt, hogy a tudaskozosségek egyetemi életében
milyen tényez6k gazdagitjék a térténelmi multban fogant egyetemi kultdrat.

Bod6 Maérton tanulmanya (Iskolai kozosségi szolgalat - fenntarthatosdg és mindség dilem-
mdja a koznevelésben) az Iskolai K6z6sségi Szolgéalat program bemutatasaval és ért6 elemzé-
sével hivja fel az olvas¢ figyelmét a pedagdgiai kultura cselekvésorientalt, kozosségeket is
épité funkcidjara.

Turds Matyas irasa (A Waldorf-iskola vilasztdsa mogotti sziiloi és tandri nézetek empirikus
vizsgdlata) a reformpedagdgiai iskolakoncepcidk és alternativ programok alapjan mikodé
iskoldk tarsadalmi bedgyazottsaga mellett érvelve mutatja be azt az empirikus vizsgalatot,
melyben a Waldorf-iskola valasztisa mogotti nézetek empirikus felmérésére véllalkozott
a pedagogusokkal és sziil6kkel felvett interjuk és kérdéivek adatainak elemzésével.

Oll¢é Janos mddszertani megkozelitése (Oktatdstervezés: a tevékenységkdzpontii digitdlis
tananyag strukturdlis és modszertani sajdtossdgai) a digitalis tartalomfejlesztéseket tdmo-
gaté modellek jellemzd jegyeit mutatja be. A tanulmany a tevékenységkozponti NEXIUS
modell sajatossagait elemezve arra mutat rd, hogy milyen formaban jelenik meg benne
a tanulok oktatdsi tartalommal kapcsolatos tevékenykedtetésének el6zetes tervezése.

Varga Attila hazai és nemzetkozi attekintésében (A globdlis felelGsségvdllaldsra nevelés
a magyar iskoldkban: keretek, lehetdségek és kihivdsok) mutatja be a globalis felel6sségval-
lalassal kapcsolatos szemléletformaldsi tevékenységet, melyet a globalis felel8sségvéllalasra



nevelés teriiletével azonosit. A tanulmany elemzi a teriilet politikai és szabdlyozasi keret-
rendszerét, az iskolak lehet6ségeit, és Osszegezi a legfontosabb kihivésokat.

Buranszkiné Sallai Marta kornyezetpedagdgiai tanulmanya (Az iddjdrds oktatdsa a téma-
listdtol a tankonyvbe keriilésig) azt a kérdést jarja koril, hogy miképpen lehet az iskolai
foldrajz- és természetismeret keretében a meteoroldgiai informacidk hatékonyabb alkalma-
zasahoz, a mindennapi id6jaras kihivasaihoz valé alkalmazkodashoz sziikséges készségek
és kompetenciak fejlesztéséhez leghatékonyabban hozzajarulni.

Apré Anna és Novak Richard kornyezetvédelmi irdsa (A fényszennyezés megjelenése az
oktatdsban) nemzetkozi kutatasokra alapozva mutatja be a természeti és emberi kornyezeteket
fenyegeté fényszennyezés problematikajat. A tanulmany a kornyezeti ismeretek, természet-
ismeret és foldrajz tantargyak vonatkozasaiban mutatja be, hogy milyen modszerekkel
tudatosithato a fényszennyezés jelensége az iskolai oktatds kiilonboz6 teriiletein.



NEVELES - A GOND KULTUSZATOL
A HUSEG FELELOSSEGEIG

PERJES ISTVAN

A hiiség felelGssége

Aki megizlelte a szabadsagot, az felel¢sséget is kerit melléje. De ne kerteljiink, a nekiink
rendelt felel6sség nem egy azuros ég alatti pikniket idézve toppan be az életiinkbe. Ahogy
a bels6 szabadsag elmélyiil benniink, ugy tagulnak a kiilsé felel6sségiink korei is, ameny-
nyire az ég felé, annyira a foldre is visszaszdlit a megértett hliség nemegyszer megrazé
élménye.

E felismerés vesszGparipdjan lovagolnak be torténetiinkbe Kundera Szimpdzium cimii
elbeszélésének hétkoznapi hései is, hogy egyiitt fejtsék meg dnmagukat. Ezen esti tigyeleti
orakat, melyeket az emberi varazslat illata messzire elkertil, ezuttal nem annyira a hémé-
r6zés és az agytalcsere latin kozonnyel kisért mozdulatai tartjak a mulé idé medrében.
Az ugyeleti szoba alkalmi lakdi az élmény mellé teszik le garasaikat, de ebben az igazsdgban
ki a tudatlansag szabadsagat, ki pedig a tudas felel8sségét véli megcsillanni. A vita amugy
nem éppen szeplételen életli f8orvosa ifja és hiiség dolgaban f6l6ttébb ingatag medikusat
arrol gy6zkodi, hogy ha csak azért volnank feleldsek, amirdl tudunk, akkor az ostobdk figu-
rai hovatovabb még a sakktablardl is leugrananak 6romiikben. Kovetkezésképp kar lenne
eltagadni, hogy a tudatlansag olyan biin, amirél minden embernek kotelessége tudni. Erés
szavak. A tapasztalat szlik volgyében visszhangot is ver a kétség, hogy akkor az egyéniség
ontudatlan hatékorében ugyancsak felelések volnank megtett vagy elmulasztott cselekede-
teinkért? A gyogyitas mérnokeiben ekkorra érik be a felismerés, hogy vitajukkal, akar egy
tlipontos sebészi vagassal, most az életet talaltak telibe.

A tanulds csarnokaiban is az efféle kérdések csalogatjak el6 a kétség sosemvolt rugos
ordogeit. Mihez legyiink hat hiiek? Taldn az id6ben el6ttiink bandukoldk intézményesiilt
protokolljaihoz? Vagy az érdekmentes tigyek és kiildetések elvallaldsahoz? Netaldn egysze-
rien csak 6nmagunk dldozatdhoz? Az értetlenség poklait jarva sokszor keverediink eftéle
moralis kalamajkdba, amig telibe nem talaljuk mi is a kétséget azzal a valasszal, hogy az



onmagunkért és a masikért viselt feleldsség tiizében akkor nem porladunk el, ha a szabadsag
és a hiiség oxigénjét leheljitk a langnyelvekre. Amig viszont a hatalom uralkodik rajtunk,
embereken és intézményeinken, addig benniinket porkol meg az uralkodas izz6 sietsége.

A gond kultusza

A tandr ,jonak” tarthat egy tanulét, amennyiben az engedelmes, nem okoz bajt, és tandra
biiszkélkedhet vele. Hasonloképpen a gyerek is akkor ,,j6”, ha tanulékony és engedelmes. Lehet,
hogy ez az Un. ,,jé gyerek” meg van félemlitve és bizonytalan, s nincsen mds vagya, mint az,
hogy - akaratuknak aldvetve magat — tessék sziileinek, mig a ,,rossz gyereknek” megvan a sajat

akarata és érdeklddése, ami nincsen inyére a sziil6knek. (FRomM 1998: 19-20)

Erich Fromm Az Onmagdért valé ember cim{i konyvében az etika pszicholdgiai alapjainak
feltarasa soran ezzel a példaval illusztralja a tekintélyelvii és a humanista etika kozotti alap-
vetd killonbséget, melyet a hatalomtelitett helyzetek kényszere és elfogadasa jelol meg. Amig
a tekintélyelvii etika a helytelenitést6l vald félelmet és az elismerés iranti vagyat a hatalomteli-
tett biintetéssel és jutalmazassal tereli az altala kivanatosnak itélt ,,j0” felé, addig a humanista
etika az erény és vétek megitélését az emberre bizva azt hangsilyozza, hogy ,,az ember jol-léte
jelenti az etikai értékitélet egyetlen ismérvét” (FrRoMM 1998: 20). A szerz§ arra is emlékeztet,
hogy mivel az emberi természet kiteljesedését, boldogsagat embertarsaihoz fiz6d6 kapcsola-
taiban és a veliik val szolidaritasban lelheti fel, igy az emberi élet célja nem annyira a sikerben
és a munkdban, hanem a képességeknek az emberi természet torvényei szerint vald kiteljesi-
tésében talalhatd. S bar a tekintélyelvii etika is az emberi természetre utal, amikor a kulta-
ra normainak abszolut voltat hangsulyozza, a humanista etika ezzel szemben sem az embe-
ri természetet, sem az emberi kultirat nem tekinti statikusnak. A relativizmussal 4titatott
humanista etika szemében a normak dhatatlanul titkznek, s éppen ezekb6l a konfliktusokbdl
és az azokat el6idéz6 viszonyokbdl kovetkeztethetiink a valtozas és valtoztatas sziikségessé-
gére. A szerz az abszolut etikat kapcsolja hozza a tekintélyelviiséghez, az univerzalis etikat
akultaratol fuggetlen, az ember természetéhez és gyarapodasédhoz szitkséges normakhoz, mig
aszocidlisan meghatarozott (tarsadalmilag immanens) etikat azokhoz a tiltdsokhoz és paran-
csokhoz, amelyek az adott tarsadalom mikodéséhez szitkségesek (FRomm 1998: 201-206).
A ,hézagos” moralis tér tehat ebben az értelemben az ember természetes dllapota’, melyben

1 ,Annak, aki emberrel kapcsolatos tudoménnyal foglalkozik, nem szabad "harmonikus’ megold4-
sokat keresve megkeriilnie ezt az ellentmondadst, hanem szembe kell néznie vele. Az etikusan gondol-
kodok feladata az, hogy az emberi lelkiismeret hangjat timogassak és erésitsék; hogy felismerjék, mi
a jo vagy mi a rossz az embernek, tekintet nélkiil arra, hogy ez a tdrsadalomfejlédés szempontjibdl
adott pillanatban j6 vagy rossz” (FRomM 1998: 206).
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a ,jot”, az erényt a sajat képességeink kiteljesitésében és a 1étezésiink iranti felel6sségben, mig
a ,rosszat”, a vétket képességeink elsorvasztasaban és a magunkkal szembeni felel6sség elhd-
ritdsaban ragadhatjuk meg.

Fromm amellett érvel, hogy a helyesen (azaz kell6 6nismerettel és sajat valodi igényeinek
felismerésével) értelmezett 6nérdek vezet el ,,a légy hii 6nmagadhoz” emberi alapelvéhez
(FrRoMM 1998: 120). Mindebbdl jol ldthatd, hogy az 6nazonossag nem valamiféle gazdatlan
htiség, sokkal inkabb az 6nismerettel és az igazi érdekeinkkel 6sszecseng6, szabadsagunk-
bdl kovetkezd, 6nmagunkért érzett felelésség, tudatos feladat és belsé kotelesség.

Az ember létezésének legfontosabb feladata az, hogy kézremiik6djon 6nmaga megsziiletésében,
és olyannd véljon, amilyenné lehetdségei szerint valhat. Firadozdsanak legfontosabb eredmé-
nye sajat személyisége. Objektiv médon megitélhetd, hogy az egyes embernek mennyire sike-
riilt e feladat megoldasa, milyen mértékben valésitotta meg lehetSségeit. (...) Egy ember megér-
tése nem jelent megbocsatast, hanem csak azt, hogy nem vadoljuk gy, mintha mi lennénk az
isten vagy a foléje rendelt bir6. (FRomMm 1998: 200)

A tdrsas élet nevelési helyzeteiben, szimuldcids gyakorlataiban, az igazsdgkeresés norma-
kat titkoztet6 konfliktusaiban nem csupdn a tandr és didk kozotti pedagogiai kapcsolat
érlelédik, hanem az 6nmagaért vald, 6nazonossagra térekvé ember moralis szabadsaga
és felel6ssége is. Ugyanakkor nem volna helyes arrél sem megfeledkezniink, hogy bar az
onmagunkért, nazonossagunkért valo megkiizdésben kivétel nélkiil osztoznunk kell, am e
megkiizdésnek se vége, se hossza, igy a (bels6 és kiils6) moralis hézagok felismerése, megér-
tése, az onfejlddéshez sziikséges mentdlis strukturak képzédése, az értelemaddsra irdnyuld
torekvést tamogatd erkolesi kddok elsajatitdsa nem tantervbe ill6 feladat?, és a legkevésbé
sem id6hoz rendelt, tervezhet$ pedagdgiai cél. S mert a szabadsag és az ébredez6 6nazonos-
sag torésekkel és szakaszokkal cifrazott szeszélyes emberi jelenség, igy a tervezést jobb, ha
a ,befejezetlen ember” (HaNKiss 2014) gondjaira bizzuk. Bizonyos értelemben mar maga az
élettervezés is a folyamat része, melynek mélyén ott izzik az értelemkeresé és azt kifejezni
vagyo6 ember sorsa, onmegismerési vagya. Ahogy Hankiss Elemér irja:

Az élet 6nmagaban formatlan, esetleges, befejezetlen, mint egy félbehagyott mondat. Sorssd
akkor lényegiil at, ha ez a latszolag esetleges eseménysor az emberlétnek egy sajatos ivét, alakza-

tat rajzolja ki: ha sugdroznikezd, ha valamit elmond, elarul az emberi létr8l. (Hankiss 2014: 317)

A jol gondozott tandr-didk kapcsolat eredményességét talan éppen e sorsszert villanasok-
ban lathatjuk viszont, mivel mindig akad valaki e langba borult pillanatban, aki mar nem
harcol sem tekintéllyel, sem 6nmagéval, mert alakjabol mar az 6nazonossag dertje sugarzik.

2 Oelkers (1998) alldspontja szerint bar az erkélcsi megismerés kognitiv tartalma a tantervekben
jelen van (mikdzben a tanterveket pszichologiai torvények iranyitjak), de az erkélesi nevelés nem lehet
linedris, tervszerd, mert a hatdsokat nem lehet elére megjosolni.
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Az eftéle karakterekben éppugy értelmet nyernek az ifjusag langol6 6rémei, mint a létezés
szivszaggatd dramai. Hidba szorjuk elé a jutalom falatkait, nincs sziiksége se pontokra, se
rangokra ahhoz, hogy belsé utjait jarja. S mert multjaban is jelenvalo a létezése, hat nincs
miért biintetni sem, mivel 6nazonos tettei fo6lott csak 6nmaga itélhet.?

Nem tagadom, az intézményes nevelésnek jobbara hosszu utat kell bejarnia addig, amig
e regényes karakterek lépteit az iskoldk folyoséin is meghallani véljitkk. Oelkers (1998)
nevelésetikai munkaja ugyanakkor amellett érvel, hogy a nevelés etikai problematikaja-
hoz, paradoxonjaihoz és perspektivaihoz vezetd gyakorlati it volna maga a cél is. A szerz6
a nevelést moralis kommunikacioként értelmezve az életesemények folyamatos (és befe-
jezhetetlen) reflexidjara helyezi a hangstlyt. Ebben a megkozelitésben a nevelés az erkélcsi
vilagok megismerését és az azokban vald (szimulativ) viselkedést foglalja magaba, raciona-
litasa pedig arra korlatozédik, hogy a diskurzusok az igazsagkeresés és értelemadas kere-
tei kozott maradjanak. Ebbél kovetkezden ,,a nevelésen olyan célzott befolydsolast értiink,
amely meghatdrozott iranyba tereli a tanuldsi folyamatokat annak érdekében, hogy a kivant
eredmények: bizonyos mentélis diszpoziciok vagy habitusok megsziilethessenek” (OELKERS
1998:17). A szerz6 bar ambivalensen viszonyul a személyiségben rejlé ,,bels6 mag” 1étezésé-
hez, viszont nem vitatja, hogy a személyiség olyan alland¢ entitas, biografiai egység, aminek
szitksége van bizonyos fokd paternalizmusra. Ugyanakkor Bruner azon tételét is vitatja,
hogy létezne olyan paradoxon- és hézagmentes elmélet?, amellyel leirhatéva vélna a neve-
lés erkélesi kornyezete. Allaspontja szerint az dnfejlédés a mindenkori megértési horizont
novekedésével teljesedik ki, dm a névekedés nem lehet kongruens, mivel

...a nevelés nem erkolcsre valé idomitds, hanem elvek utjan torténd és elvekrdl szolé6 kommu-
nikacid, amely kiillonbo6z6 személyes kédokhoz vezet, ebbdl sem vezetheti le azonban sajat
relativitasat. Ha mdskor nem, kényszerhelyzetben tisztan lathat6 az abszoldt elvek értelme.
(OELKERS 1998: 160)

Az elméleti nevelés problematikdjat filozoéfiai aspektusbol is vizsgalé Prohaszka Lajos
Az oktatds elmélete cimt munkdjdban (PROHASZKA 1937) azzal vigja 4t a befejezetlenség
vs. lehataroltsag gordiuszi csomdjat, hogy nevelésen egy személyes életforma kialakitdsat,
muvel6désen pedig e folyamat objektiv tartalmakkal val6 ellatdsat érti.> A muvel6dés és

3 ,Létezik a nevelésben egy pont, ahonnan nincs visszaut; aki tullépi a hatarokat, maga mogétt hagy
valamit, ami rejtve marad” - irja Oelkers, utalva arra, hogy a nevelés legvégs6 eszménye a kritikus
gondolkodds (OELKERS 1998: 185).

4 A tanar-didk kapcsolatok mindségét gyengité, hamis nevelési vildgképekben meghtzodé peda-
gogiai tévhiteket az intézményi nevelés hézagmentesre csiszolt teoretikus rendszereiben és az empiri-
kus, tényekre alapozott megragaddsiban épptigy megtaldlhatjuk, mint a nevelés térténelmileg at6ro-
kitett, jol bevélt gyakorlati modszereiben.

5 ,E megkiilonboztetés fejez6dik ki tulajdonképpen mér e fogalmak koznapi hasznélatédban is:
neveliink valakit valamivé, kimtveliink valakit valamire” (PROHASZKA 1937: 29).
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a miveltség (a folyamat és az eredmény), mint egyféle tobblete a neveléssel kifejezett lelki
alakitasnak, kozvetetten az oktatassal, kozvetleniil pedig a szoktatdssal, él6 példaval, veze-
téssel tdmogatja az onkibontakozas kifejlesztését, illetve az 6nazonossagra valo torekvés
- elére nem tervezhet6 - fazisait.

Maga az élet, a tarsas kornyezet és a természet dllandéan kozolnek veliink tartalmakat, tanit-
vanyai vagyunk egész életiink folyamdn a koriilményeknek, az alkalomnak, a véletlennek:
ezek formalnak benniinket, nem pedig az 6vatosan és tudatosan kicirkalmazott tanterv.
(PROHASZKA 1937: 42)

A miiveltség nevelési jelentdségére a pragmatizmust zaszlajara tiz6 Dewey is felhivja a figyel-
met, amikor a neveltség elemei kozé (érdekl6dés, fegyelmezettség, tajékozottsag) beemelt
muveltségr6l mint a nevelési folyamat valddi teriiletérdl beszél: ,,A muvelt ember tehat,
aki a kiilonboz6 szempontu elemek teljes miikddésére torekszik, nem mds, mint a fejlett
személyiség, a tarsadalom irant értelmileg és gyakorlatilag egyarant érzékeny személyiség”
(DEWEY 1976: 80).

Prohaszka gondolatmenetében a pedagdgiai tevékenység egyetemességét nem kérddjele-
zi meg az ismeretelmélet alany-targy viszonydnak kettéssége, ehelyett inkabb az alaki (az
alakit6 rahatas pathosza) és targyi (daimonikus® szublimacié) mozzanat pedagdgiai ossze-
tartozdsara helyezi a hangsulyt. Ennek nyoman a tanar-didk kapcsolat lényegi elemét az
alakitasvagy és a targyszeretet, a cselekvés és a szemlélet pedagogiai egyesiilésében talalta
meg, az eszményi tanar képét pedig Szokratész példajaval szemléltette: ,, A targyi megisme-
rés vagya eggyé forrt benne az emberalakitds pathoszaval, a filoz6fiai Daimon a pedagdgiai
Erosszal” (PROHASZKA 1937: 101).

Jollehet a filozofidval nevelé Szokratész alakja mindmaig atiit az egyre vastagodo torté-
nelmi id6 rétegein, a konkluzi6 csupan az 6nazonossagra torekvé filozofiai szemlélet sziik-
ségességére vonatkoztathatd, azaz ,,a tandrnak, ha a maga alakité tevékenységét céltudato-
san és rendszeresen akarja végezni, ezt elmélettel kell megalapoznia, amely viszont lényege
szerint csakis filozéfiai természet(i lehet” (PROHASsZKA 1937: 98). Ebben a megkdzelités-
ben a pedagodgiai cselekvés kétségkiviil reflexiv természetti, mivel a gondolkodas targyava
teszi a cselekvés vart és nem vart kovetkezményeit, hidnyait és tévedéseit, hogy korrigalja
a korabbi kudarcokat. A reflexié gondolatisaga viszont nem a hétkdznapi tudds oknyomo-
z6 természetéhez vezet vissza, hanem a filozéfiai, intellektudlis szemlélethez, a teéridhoz,
amellyel a vilag lényegét igyeksziink megragadni. A szabadsdg és a cselekvés er8inek 6nazo-
nos miikodése viszont azzal a nem feloldhatd disszonancidval jar, hogy a tettek kovetkezmé-
nyeit totalisan nem kontrolldlhatjuk, igy a pedagogiai intencid és a rahatas kovetkezménye
sem lehet soha hézagmentes. A miveltség természete mas. A Bildungsbiirger 6nmtveld,

6 Prohaszka Platonra utalva jegyzi meg, hogy ,a daimon magasabb szellemi erd, kozvetité hata-
lom a véltoz6 vildg (a doxa vilaga) és a tokéletes vildg, az idedk (vagyis az epistémé) vilaga kozott”
(PROHASZKA 1937: 93).
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értékeit a kozosség kulturdjaba visszahelyez6 magatartasat, Atlantiszt idéz6 elstillyedését
plasztikusan idézi meg Marai Sdndor:

De elpusztul az emberfajta, amelynek 6ntudata volt egy miveltségrél. Mar csak ismereteik lesz-
nek, és ez nem ugyanaz. A miiveltség élmény (...) Allandé élmény, mint a napsiités. Az isme-
ret csak culdg. (...) Mi azt hissziik, ha valaki betéve tud valamit, vagy finnydsan él, nem kop
a padléra, nem biifog evés kozben (...) De a miveltség mas. Nem az, hogy az ember bemagol,
és aztan tud valamit. Vagy megtanulja, hogyan kell illedelmesen viselkedni... Mas. (MARAI
2006: 414, 424-425)

A mivelt, 6nazonossagra fokuszald, integrativ emberkép intézményes jelenléte az 1810-
ben Humboldt alapitotta berlini egyetem falai koz6tt mar megtapasztalhato valdsagga valt.
A humboldti egyetemi modell mindmadig érvényesiil6 karakterében a kévetkezé elemeket
azonosithatjuk: ,,(1.) a kutatas és az oktatas szabadsaga; (2.) a kutatas és a tanitds egysége;
(3.) a tudoményok egysége; (4.) a képzés (Bildung) elStérbe dllitasa a kiképzéssel szemben
(Ausbildung); (5.) a filozéfia kozponti jelentdsége” (SCHWENDTNER 2017: 74-75). A tanulds
élményében is érvényesitheté miveltségeszményt a kritikai-konstruktiv didaktika nyel-
vére hatdsosan lefordité Klatki elméletének ,hatterében a mivelt ember eszményi vagya
ténylik fel el6ttiink. E muveltség mérlegét a kritikai-konstruktiv irdnyzat az alabbi médon
vonja meg: a miivelt ember mindhdrom alapkészségét egyenld mértékben birtokolja, képes
azokkal banni, érzékeli a jelen kulcsproblémait, ezekre érzékeny megoldésokat dolgoz ki, és
torekszik e megolddsok valéra valtasara” (BERNER 2004: 116).

Az intézményes nevelés eredményességét (avagy az intézményes beavatkozasok kévet-
kezményeinek objektiv vizsgalatat) aligha lehet a bolcsészet patoszanak és szemléletének
erejére bizni. Az empirikus, adatositott valosag tarsadalomtudomanyi vizsgalatat éppen
az intézményesitett nevelés kovetkezményeinek sziikségszert értelmezése hivta életre.
Az elméleteket itt mar az objektiv tények titkkrében kell felallitani. Ahogy Fukuyama emlé-
keztet benniinket:

Természetesen nincs olyan, hogy valaki mindenféle elméleti prekoncepcié nélkiil kozelit
a szikdr tényekhez. Akik ilyen empirikus médszereket vallanak, altatjak magukat. A tarsada-
lomtudomanyok miivel8i azonban tulzottan is hajlamosak arra, hogy feldllitsanak egy elegans

tedridt, és utdna felkutassdk az azt alaitamaszto6 érveket. (FUKuvama 2012: 46)

A nevelés rendszereinek vizsgélatdhoz is szitkség van az intézményes valésag olyan mentd-
lis modelljeire, amelyek nemcsak kauzalitdst tulajdonitanak a jelenségek egyiittesének,
hanem tesztelhetévé is teszik a prekoncepciok és a tények feltételezett Gsszefiiggéseit. Mivel
az intézmények dltalanos vondsa, hogy létrejottiik és miikodéstik okai id6vel mar nem,
vagy csak toredékesen érvényesiilnek, fennmaraddsuk azon all vagy bukik, hogy sikertil-e
olyan univerzalis sziikségleteket kielégiteniiik, amelyekkel megdrizhetik érvényességiiket,
funkcionalitasukat. A pedagogiai elméletképzés is vékony jégen jar tehat, amikor olyan
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univerzalis prekoncepcié utan kutat, amely egyrészt tulmutat egy adott intézményi allapot
jelenén, mésrészt nem valik koddé a modszeres feltaras vizsgalati eszkozei el6tt. A sziikség-
letek intézményes kielégitése mint univerzalé magatol értet6dden implikélja a problematika
piaci modellben val6 elhelyezését, ez viszont csak olaj a tlizre, mivel a piaci koriilmények
vizsgalata kényszertien korldtozza az eredményesség idSperspektivajat. Az iskolai nevelés
sikerességének megitéléséhez - jegyzi meg Handy - legalabb husz évig kellene a didkok
karrierjét nyomon kovetni (HANDY 2015: 74), mivel azonban ez jelenleg kivitelezhetetlen,
avizsgalatok soran olyan kozbens®, ,,helyettesitd mérészamokat” hasznalnak, amelyek mar
nem értelmezhetik az intézmény hosszu tavlatokban is érvényes, univerzalis sziikségleteket
kielégitd céljait.” Ha a kutatok nem szamolnak ezzel a parcialis (és mellékes) valosag-feltaras
veszélyeivel, konnyen belelépnek az 6nmagéért valé mérés — Handy altal is idézett — csap-
déjdba. Az ide vezetd ut elsd 1épésében csak azt mérjiik, ami konnyen mérhetd, a masodik
lépésben mar figyelmen kiviil hagyjuk, ami nehezen mérhetd, a harmadik 1épésben mar agy
véljiik, hogy amit nem lehet egyszertien mérni, az nem is fontos, mig az utols6 lépésben mar
egyenesen azt allitjuk, hogy amit mérbeszkozeinkkel nem lehet egyszertien mérni, az mar
nem a valdsag része (HaNDY 2015: 75).

Jol lathato, hogy a targyszertiség vérbeli kutatdja, vagy mint Prohdszka irja, a targysze-
retet ,,daimonikus megszallottja” (PROHASZKA 1937: 94) sem keriilheti meg az emberléttel
valé viszonydnak tisztdzasat, a vizsgalati alany és az 6nazonos alanyisag kozotti killonbség
lényegiségét, s ha az izlés ugy diktalja, ki kell térnie a szdmdra nem nyithaté kapuk el6l.
Ahogy Ancsel Eva irja:

Minden személyiségvilagban vannak kapuk, amelyeket akkor sem szabad 4tlépni, ha ott
nem 4ll oly hatalmas 6r, mint Kafkandl A torvény kapujdban. Es akkor sem, ha nyitva a kapu.
Egyszerten tiszteletbdl kell megéllni ott, és nem is a tavolsdg szokta ezt a tilalmat diktalni,
hanem éppen a kozellét az, amely megalldsra késztet. (ANCSEL 1984: 66)

A gyermekkortorténeti kutatdsok (DEMAUSE 1975; ARIEs 1987; VAJDA-PUKANSZKY 1998;
PUKANSzKY 2001; GOLNHOFER-SZABOLCS 2005; MILLER 2011; ERDELYI 2011) rendre vissza-
téré eleme a hegemoénidra kondicionalé banasmdéd kiilonbozé formaciéinak azonositasa.
A nevelés intézményes torténetében ez a mintézat egyrészt a tekintély, a hatalom, az uralom,
masrészt a védelem, az 6vas és a szolidaritds szandékaival és eljarasaival telitédve orokitédik
at korszakrodl korszakra, nemzedékrél nemzedékre. Torténeti forrasok utalnak arra, hogy

a didkok és tanarok nemegyszer azért fogtak Gssze, hogy a helyi kozosségek ellen vétoket

7 »Akinek j6 osztalyzatai voltak az iskoldban, abbdl nem feltétleniil lesz jé dllampolgar vagy jo
vezetd. A tandrok ezzel tisztdban vannak, de Gket is csak az az egyetlen dolog hajtja, ami mérhet6,
barmennyire is nem az igazén fontos dolgot mérik” (HaNDY 2015: 75).
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megbiintessék?, tovabb oregbitve az ezzel jard csetepatékban meger8sodé kollektiv didkbe-
csiiletet (ERDELYI 2011: 85-86). Pukanszky Béla A gyermekkor torténete cimli munkajaban
a testi fenyités leleményeirdl igy emlékezik meg:

A kozépkori gyermek életének mindennapjaihoz hozzatartozott a verés. (...) Ennek eszkozei is
elborzasztjak a mai kor olvasdjat: sziilék és tanarok gyakran hasznaltak kiilonféle korbacsokat,
nddakat, fém- és farudakat, vesszényaldbokat. (...) A hasznalat gyakorisdgat megitélhetjiik egy
német iskolamester adataibol, aki sajat bevalldsa szerint tandri palyafutdsa soran 911 527 {itést
adott vesszével, 124 000 csapast korbaccsal, 136 715 pofont a kezével és 1 115 800 okolcsapast
a fiilre.” (PUKANSzKY 2001: 80-82)

Ugy tlinik, hogy az empirikus tényekre alapozott nevelés a korabeli mindennapok pedagdgiai
praxisaban sem volt szokatlan megoldas, mint ahogy a biin és a blinhédés igazsagtevé éthosza
is felismerhet6 a felntt és gyermek kapcsolatdban. A nevelés intézményesiilésével az eredeti
értelemadas id6vel elhalvanyul, szokass4, ritussa és tradiciova, azaz kultdrava érik, melyben
mar nem feltétleniil tudatosul a nevelés gyakorlatanak univerzélis érvényessége. Marai Sandor
oOnéletrajzi ihletettségti miivében igy emlékezik meg a polgéri csaladok nevelési szokdsairol:

A verés akkor altaldnosan elfogadott pedagdgiai eszkoz volt, a pofonok hozzatartoztak a nap
munkarendjéhez, mint az imadsag vagy a szorgalmi dolgozatok. Legel6szor nem is volt kiilo-
nosebb célja vagy jelent6sége a mindennapos itlegelésnek, a sziil6k és nevel6k inkabb csak
a gyakorlat kedvéért vertek, engedelmeskedtek a hagyoménynak. (MARAI 1990: 70)

A hagyomany intézményesiilésével a kozos szakralis hit" is olyan vilagképekké alakul at,
melyek kozos lényege a normakovetelmény érzelmi megerdsitése. Az igazsagtevés univerzalis
éthoszat felvéltja a norma abszolutizalasinak vonzé (de mégis tév)hite, melyet a jutalom és
biintetés, a dicsGség és a szégyen, a gybzelem és a vereség pedagodgiai kapcsolatokat is atja-
r6 érzelmi ténusai jellemeznek. S mivel az intézmények fennmaradasat az ismételt szabalyok
és viselkedésmintdk érzelmi alapu alkotdsa és kovetése biztositja, igy a nevelés hagyoma-
nyozott modszerei is dtesnek a kauzalitas Gjraértelmezési aktusain. DeMause a torténelem

8 ,Nagy Andrds épp vizért ment a kuthoz egy tarsa kiséretében, amikor egy tolvajt vettek észre,
aki éppen egy kertbe mdszott be. Miutdn jelentették a dolgot az iskolarektornak, a tolvaj ild6zésére
indultak. A terebesi bir6 szintén a didkokat kiildte annak a rablonak az elfogasdra, aki kordbban az
egyikdéjiiket kifosztotta. Egy masik iskolamester pedig egy prostitudlt megvessz6zését bizta a didkok-
ra” (ERDELYI 2011: 85).

9 A szerzd zérdjelben teszi hozzd, ,hogy e szamok mennyire megbizhatéak, arrél nincsenek adata-
ink. A nagysagrend 6nmagaban sokat mond” (PUKANSzKY 2001: 82).

10 'AKi szereti a fidt, annak kéznél van palcdja, hogy végsé napjai 6romben teljenek. 2Aki megfenyiti
fiat, 6romét leli benne, ismerdsei kozt dicsérik majd érte. 2Még ifjukoraban hajlitsd meg a nyakat és
addig, mig Kkicsi, verj a fenekére, nehogy elvaduljon és ellened szegiiljon, szivednek pedig féjdalmara
legyen. *Fenyitsd meg a fiad és bajlédjal vele, nehogy eszteleniil ellened forduljon. (Sirak 30,1-2.12-13)
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pszichogenetikus elméletében egyenesen azt éllitja, hogy a térténelmi valtozasok f6 mozgatoja
a felnétt és a gyermek fokozatos kozeledésének folyamata, mely kozeledésben ,,a pszichés tavol-
sag legy6zésének minden egyes allomasa 4j szorongast kelt. Az igy keletkezett feln6tti szoron-
gas csokkentése a f6 forrasa az egyes korok gyermeknevelési szokasainak” (VAJDA-PUKANSZKY
1998: 14-15). A hatékony gyermeknevelés gyakorlati tandcsaival kecsegteté miiveket pedig —
Alice Miller szerint — az a fajta toredékesség, parcialitds jellemzi, amely ,,nagyon kiilonb6z6
jellegti felnéttsziikségletet arul el, melyek kielégitése a gyermek eleven fejlddését nemhogy nem
serkenti, hanem egyenesen gatolja” (MILLER 2011: 86). A nevelés alanyi és targyi tavolodasat
ebben a megkozelitésben az 6nkibontakozasra itélt gyermeklét és a normakka novesztett egyéni
sziikségletek kozotti disszonancidban' érhetjiik tetten, kiiléndsen is az En-Te viszony felmon-
dasabdl eredd kényszerben, azaz az 6nazonossag lehetetlenségében. Miller hét pontban foglalja
ossze a felnéttsziikségletekre alapozott nevelés jellemz6it, melynek kényszereit igy dsszegzi:

Ha a gyermeknek erkolcsot prédikalunk, azt tanulja, hogy erkolesot prédikéljon, ha figyelmez-
tetjiik, azt tanulja, hogy figyelmeztessen, ha szidjuk, azt tanulja, hogy szidjon, ha kinevetjik,
azt tanulja, hogy kinevessen, ha megaldzzuk, azt tanulja, hogy megaldzzon, ha megélik a lelkét,
azt tanulja, hogy 6ljon. Csak akoézott valaszthat, hogy ezt onmagdval, masokkal vagy mind
a kettével teszi. (MILLER 2011: 86-87)

E torténelmileg kialakult csapdahelyzetbdl a szabadsag és 6nazonossag felé fordulo életre-
form jelenségkore nyujthat kiutat, melyet Kiss Endre alapvet6en olyan filozoéfiai probléma-
ként allit be, ahol a talvilagi és evilagi vilagkép és gondolkodas univerzalis karakterének
viszonyat az emancipacié fogalmi korébe emeli 4t. Németh Andras és Mikonya Gyorgy
értelmezésében a 19. szazad utolsé harmadatol kibontakozo életreform-mozgalmak

...olyan vezet ideoldgidk és gondolkodasi modok rendszere, amelyek az emancipécié kiilon-
bozé felfogasaival kisérletezve az egyének, individuumok, az emancipélt, szuverén emberek
viladgit prébaltdk megvaldsitani. Ezek a kisérletek természetesen ,6nmegvaldsitasi” akciok
voltak, de emellett ezek az 6nmegvaldsitasi térekvések teljes joggal tarsadalmi reformként is
értelmezhet6k. (NEMETH-MIKONYA-SKIERA 2005: 8)

Az életreform filozofiai és gyakorlati probléméja az univerzalizmus 6sszemberi értékeket is
megalapozo, evilagi gondolatrendszerének kialakitasa, az univerzalizmus korszerii és koradek-
vdt (Kiss 2005: 44) formajanak kimunkalasa. Ennek nyomadn az életreform mint a ,,kz0ssé-
gi emancipacio filozéfidgja” (Kiss 2005: 47) nem a tulvilagi, hanem az evilagi boldogsdg és
onmegvalositds felé iranyul, gondolatisaga és pedagogiai gyakorlata pedig a mindennapi élet
Onazonossagat elmélyité szakralis és esztétikai vonatkozasainak gazdagitasat célozza meg.

11 ,A magunk mogétt hagyott élet csinya szokésa, hogy kicsortet a homalybdl, panaszt emel elle-
niink, perbe fog. (...) Meg kell érteni a nosztalgia matematikai paradoxonjét: a nosztalgia kora ifjusa-
gunkban hég tetéfokara, mikor még csak elenyészd id6t éltiink meg” (KUNDERA 2016: 57, 49).
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A nevelés batorsaga

Az intézményesiilt nevelés altal tiikrozott vilagképek torékeny természetét — amint a fentebb
lathattuk - a nevelés teoretikus elméletei, gyakorlatdnak empirikus megragadasa, illetve torté-
netileg kialakult mddszerei, ha mdr a tévhitekre rezisztenssé nem is tehetik, a pedagdgiai néz6-
pontok, a gondolkodasi szokdsok és a gyakorlatok felfrissitésével azonban mégis fokozhatjak
azt az elég jora vald képességet'?, amellyel a tandrok és a didkok sikeresebben védekezhetnek
az iskolakra tilepedd, hol korszellemi, hol dthagyomanyozott tévképzetek kronikus hatésaival
szemben. Ezen a ponton az idedlis és az elég jo szervezet kozotti kiilonbségre is sziikségesnek
ttinik ramutatnunk, mivel nincs olyan (iskolai) szervezet, amely a szabadsagfokok korlatozasa
miatt (is) ne sértené a funkcionalis viselkedés moralisan is érvényesiilé szabalyait.

A diskurzusokban, vitdkban és egyezkedésekben manifesztalddo nevelés hermeneutikai
jellegét és az ezzel szorosan Osszefiiggd tanar-didk kapcsolat eredményességét tehat nem
a hézagmentesre csiszolt intézményes valdsdg elméleti és praktikus felépitésében, hanem
a valdsag nevelési szituacioként, illetve az 6nazonossagra vald torekvés szimuldcids hely-
zeteiként értelmezett, hol békésebb, hol pedig dacosabb igazsdgkeresésben ragadhatjuk
meg. Az igazsigkeresé ember szabadsagaban és miiveltségében valik onazonossd, 4m az
Onazonossag vallalasdhoz, a téveszmékkel valé szembeszegiiléshez batorsagra is sziikség
van. Ahogy erre Marai is figyelmeztet 1942-ben a nemzetnevelés tigyében irt répirataban:

Mert a miiveltséghez bdtorsdg kell; igen, az igazi miiveltséghez hisiesség kell. A miiveltség a béke
hdsiessége. Az a miveltség, mely szembe mer nézni egy kozosség igazi feladatainak nagysagé-
val, kdvetelményeivel, mely nem cimszavak gytijteményének értesiiltsége, hanem alkoté feladat
és az eurdpai hivatdsérzés ontudata, legaldbb olyan batorsdgot kovetel egy kozosség tagjaitol
békében, mint amilyent a haboru helyzetei kovetelnek a katonatdl. Szembenézni a téveszmék-
kel, szembeszallni az el8itéletekkel, ostorozni a tunyasag és a kényelmes érdek sziilte illiziokat,
megszabaditani magunkat és embertdrsainkat minden divatos, de az id§ ellendrzésén még at
nem esett koreszmétél, tisztan latni a kor szellemi zlrzavardban, egy tarsadalmi, gazdasagi és
kulturalis sorsfordul6 szdimumjdban megérizni az értékeket, melyeket az eurépai muveltség
értéknek megismert; mindehhez bétorsag kell. (MARAT 1993: 113)

A tanulmdny a Magyar Tudomdnyos Akadémia Magyar Tudomdny Unnepe 2017. rendezvény-
sorozata keretében november 22-én ,,Az emberi jelenség: a nevelés tudomdnya — a miiveltség
élménye” cimmel megrendezett konferencidn elhangzott eléadds alapjin késziilt.

12 Bettelheim Az elég j6 sziil6 cimt konyvében igy fogalmaz: , A gyermeknevelés kreativ véllalkozas,
inkdbb mtivészet, semmint tudomdny” (BETTELHEIM 1994: 24).
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ESZME ES VALOSAG:
LEHETOSEGEK ES KIHIVASOK
AZ EGYETEMI KULTURA
FEJLESZTESEBEN

OLLE JANOS

Bevezetés

A torténelemben felhalmozddott elvarasok, elképzelések, életérzések nyomdn egyrészt sok
idea él kozottiink az egyetem kiildetésérdl, masrészt viszont az egyetemi élet hétkdznap-
jaiban érlel6dé tapasztalataink, gondolataink, elvardsaink, 6romeink, eredményeink vagy
akar kudarcaink is gazdagitjak a torténelmi multbdl épiil6 egyetemi kultarat (OLLE 2017).

Az egyetem intézményének tobbszaz éves multjara is utald eszmeiség korvonalazasa
mellett a tanulmdnyban arra is kisérletet teszek, hogy a valdésag fogalmi kontextusaban
vazoljam fel az egyik legrégebbi intézménytipus talélésének okait. A témdra fékuszald
felsGoktatasi és szocioldgiai kutatdsok, az intézményi menedzsment teriiletéhez tartozé
eljardsok és szakmai tapasztalatok felhasznalasaval amellett fogok érvelni, hogy az egyetem-
épités er6sebb vagy gyengébb korszakaiban is van létjogosultsaga az eszmérél, az egyetemi
életérzésrol, egy tudaskozosség életérdl valé gondolkodasnak.

Az egyetem jelenségvilaganak megkozelitései

A fels6oktatasi menedzsment térhoditasat jol érzékelteti az a tény, hogy egyre tobb kuta-
tomthely foglalkozik menedzsment jellegti problémakkal, a teriilet szdmos aspektusat
targyald el6adasokkal is talalkozhatunk neveléstudomanyi konferenciakon. Az eredmények
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alkalmazasa sokkal eredményesebbé teheti az intézményi kulturafejlesztést is. Mindez
annak a jele, hogy a fels6oktatds menedzsmentet is lehet tudomanyos moédszerekre és ered-
ményekre alapozva mivelni, ugyanakkor ez nem zarja ki, hogy az adott térség gazdasaga-
nak élénkitését, tdrsadalmanak fejlddését tamogato felsGoktatdsban a vizidkra és a konkrét
akciokra fokuszalé menedzsment szemléletre is szitkség van (McCCAFFERY 2010).

Arrdl sem feledkezhetiink meg, hogy az egyetem miikodésének oktatdsszocioldgiai,
filozofiai, szocidlpszicholdgiai és pedagdgiai megkozelitései is arnyaljak az egyetem jelen-
ségvildganak értelmezését. Ezekre az interpretaciokra mar csak azért is célszerti eréseb-
ben tdmaszkodnunk, mivel az aktudlis tirsadalmi, gazdasagi és politikai elvardsok hatasai
folyamatos valtozasmenedzsmentre késztetik az egyetemek iranyit6it. Ha professziondlis
szemléletmod hidnydban a vezetdk a folyamatos valtozast pusztdn vizidkkal és otletsze-
rii, spontan megoldadsokkal probaljak az intézményi kiildetésnyilatkozattal 6sszhangban
megfeleld iranyba terelni, akkor az dllandésult valtozast mind a vezet6k, mind az intézmény
egésze is valsaghelyzetként éli meg. Nem meglepd, hogy a valtozas helyett valsdgot érzékeld
menedzsment korében nemritkan az a riasztd felfogds valik uralkodéva, hogy a folyamatos
valtozasban alakuld egyetemi kultdra zavarait csak radikalis beavatkozéssal lehet ,,rendbe
tenni”.

Az evolici6s iranyu kulturavaltozas gytimolcs6z6bb perspektivéja abbol a ténybdl merit
erdt, hogy az egyetem intézménye azért tekinthet6 sikeres talélének, mivel kivaléan alkal-
mazkodik a valtozasokhoz, azaz nem a nagy, nem az erds, nem az ,okos”, hanem az alkal-
mazkodni tudé egyetem éli tul a kornyezetét mindig eléré valtozasokat. A folyamatos valto-
zas vildgaban a tulélés pedig gyakran dinamikus fejlddésként jelenik meg.

Az evolucids dvatossag az egyetem kulturdjat mélyen dtitatja, melyre mind az eszmei-
ségben, mind a valdsdgos miikodésben is bdségesen talalhatunk példakat. Ezért is ragasz-
kodunk azokhoz az egyetemi hagyomanyokhoz, intézményesiilt magatartasokhoz, melyek
nemes (és sikeres) tradiciokban gyokereznek, még akkor is, ha eredeti jelentésiik mar elho-
malyosult az elmult évszazadok folyamaén.

Ha az eredeti jelentések ki is kopnak a kollektiv emlékezetbdl, azokat 4j jelentés- és érte-
lemadasokkal azért tudjuk pétolni. Ilyen evolicids valtozason esett at az egyetemi kultdra
harom sulypontja is, nevezetesen az oktatds és a kutatds mindsége, az egyetemi hatékonysag,
valamint a miikodés eredményessége.

Az oktatas és kutatas mindségszemléletét gyakran éri az a vad, hogy mivel az egye-
tem olyan intézmény, ahol a tuddskoncentracid, a tudasfelhalmozas az érték, igy annak
tovdbbadasa is inkdbb mennyiségi, mint minéségi kérdés. E megfontoland6 érvelés
mogott azonban gyakran az a ki nem mondott felfogas uralkodik, amely az oktatasi id6,
a tananyag, a publikdciok mennyiségére koncentrél, és egyféle intézményi 6nigazoldsra
készteti a mindség kérdésében bizonytalan szerepléket. A mindség intézményes megitélé-
se valoban problematikus, gondoljunk itt az egyetemi rangsorok osszeallitasanak gyakran
egyoldalu, a killonboz6 kultirak szamara nemegyszer teljesithetetlen szempontjaira. Ami
pedig az eredményesség megitélését illeti, abban alighanem a nyitottsag és zdrtsag, vala-
mint a rugalmassag és a kiszolgaltatottsag helyes mértéke jelenti a legnagyobb kihivést.

22 OLLE JANOS



A szélsGségek — kozelitsiink barmely iranybol is — azzal a veszéllyel jarnak, hogy eltorzit-
jak az egyetem realis 6nképét, torékennyé teszik a szervezet kulturdjat, onigazolasokkal
potoljak az intézmény profiljabol kovetkezé vonatkoztatasi pontokat. Az ebb6l kovetkezd
sodrédds pedig rendre mindségromlasba és az eredményesség hamis illuzidjaba torkoll-
hat. Kival6 indikdtor az intézményi marketing dltal mutatott kép és a valds teljesitmény
kozotti tavolsag valtozasa. Megfelel szemléletmdd esetén ez a tdvolsag tartésan nem
novekedhet.

A kovetkezOkben az oktatds és a kutatas minéségével, az egyetemi mindség problemati-
kéjaval, valamint az egyetemi alkalmazkodassal kapcsolatos dilemmékat vazolom fel.

Az oktatas és a kutatas mindsége: modszertani dilemmak

A felsGoktatas egyik legnagyobb probléméja a pazarlé idégazddilkoddsbol ered. Ebbol
kovetkezGen a kontakt és a tanéran kiviili tevékenységek egymdshoz vald viszonyanak
tisztazdsat bizonydra minden pedagdgiai kutaté tdmogatja, ezen a teriileten szamos
Ujitasra lenne sziikség. Elapr6z6dé tantdrgyszerkezetben miikodiink, melyet tradicio-
nalis oktatasszervezéssel probdlunk miikodésben tartani, s6t valdjaban mar a modern
egyetemszervezés is az egyforma hallgaték tomegeire optimalizalodott, mikozben nincs
két egyforma életvezetési hallgato, hogy a képzések sokszintiségérél és varidlhatosagarol
mar ne is beszéljiink.

A nappali tagozatos képzési formdban a kreditterhelés modellezése valtozatlanul proble-
matikus. Viszonylag sok, alacsony teljesitményt igénylé kurzust kell teljesiteni a hallgaték-
nak, ugyanakkor a munkaerdpiaci elvardsok éppen a nagy teljesitményekre és kooperativ
tevékenységekre képes munkavallalok képzését varjak el a felsGoktatastol. A levelezd vagy
esti képzés tanulasszervezése taldn azért is rugalmasabb, mivel az itt tanul6 hallgatok elva-
rasaiban mar megjelenik a cégek és szervezetek ilyen irdnyu igénye. Erdemes dtgondolni,
hogy ezen igényekre milyen valaszokat adunk, péld4ul az id6- vagy az informacidégazdal-
kodas tekintetében.

Nagy sziikség volna tovabba a bemeneti és kimeneti mérések korszertsitésére is, mivel
ezekbdl fontos tanulsagok vonhatdk le az intézményi fejlédés tekintetében. Az oktatasi
tevékenység méréséhez hasonldan a tudomdnyos munka mérésérél sem szabad megfeled-
kezniink. Ehhez a tudomdnymetriaban szdmos iranyzat koziil valaszthatunk, melyekbdl
alegmegfelel6bbet az a tény is timogatja, hogy a tudomdnyos tevékenység mérése a felsdok-
tatas egyik legjobban kidolgozott tertilete.

A lemorzsolddds jelenségkire valojaban a tanuldsszervezés, az oktatasszervezési kultura
problematikajaban gyokerezik. A koznevelésb6l érkezé hallgatok ugyanis kevés tapaszta-
lattal rendelkeznek a tandran kiviili tanuldsuk 6nszabalyozasaban, igy nem meglep6, hogy
afels6oktatasban foly6 tanulds eredményességét is aladssa a hallgatok alacsony feladattudata,

EszZME £S VALOSAG: LEHETOSEGEK ES KIHIVASOK AZ EGYETEMI KULTURA FEJLESZTESEBEN 23



mérsékelt 6nalldsaga, a bevalt, sajat tanulasmodszertan gyakori hianya. Mindebbdl kovet-
kezben a lemorzsolodas mérséklését leginkabb a tanulasmoddszertani és életvezetési tdimo-
gatdstdl, a szakmailag is jol képzett mentorhalézattol remélhetjiik, valamint annak felisme-
résétdl, hogy az oktatdsi kultira tamogatasat is folyamatosan napirenden kell tartanunk.

Bar az egyetemek doktori iskoldi a tudomanyos utdnpétlasra szervezddtek, eredményes-
ségiiket mégis nagyban befolydsolja az itt folyd oktatdsszervezés specidlis problematikaja.
Mivel ez a képzési forma viszonylag fiatal fejleménye az egyetemi miikodésnek, igy ezt
a teriiletet kevésbé befolyasolja a kultura athagyomanyozddasa, a tradiciok hegemonija.
A doktori fokozatszerzési eljards viszonylag hosszu id6t vesz igénybe, a 2+2 éves képzési
szerkezet négy éve sokak szerint a képzés befejezéséhez nem tiinik elegendének. Megoldast
jelenthetne, ha az egyetemeken olyan tudomdnyos kutatécsoportok szervezédnének,
melyek még a doktori képzés megkezdése el6tt fogadndk a tudomdnyos palyara készil6d6
jelolteket. Az igy szervez6dé kutatécsoportokban folyé munkdnak szamos elénye volna,
példaul csokkenthetnék a lemorzsolddast, eldsegithetnék a kutatdi palyaorientaciot, tamo-
gathatnak a doktori képzésre késziilé hallgatdk integracidjat az egyetemen foly6 tudoma-
nyos kutatasokba. A kutatécsoportokban folyé tudoményos tevékenység erés koncentra-
cidjaval és fenntarthato fejlesztésével pedig nemzetkozileg is relevans eredményeket lehet
elérni.

Nem lenne teljes a korkép, ha nem foglalkoznank a digitdlis oktatdsi kultirdhoz vald
viszonyunk tdrgyalasaval. Tekintettel arra, hogy a digitalis korszak az internet, a mobil-
telefon elterjedésével mar régebben elkezd6dott, nem érvelhetiink azzal, hogy a korszak
még tul fiatal ahhoz, hogy kultdrdja beleivddjon az egyetem oktatasi vilagaba. Ugyanakkor
naivitds azt gondolni, hogy a technikai innovaciék 6nmagukban fognak barmilyen valto-
zast el6idézni. Ha visszatekintiink az elmult évtizedre, akkor nyilvanvaléan latszik, hogy
ezek az innovaciok nem idéztek el érdemi véltozast az egyetemi oktatasszervezésben. Nem
hoztak attorést példaul a képzés tandrai és nem tandrai tevékenységeiben, nem indukaltak
olyan interaktiv tanulasi kornyezetet, ami kelléen magas hatékonysagu tanulasi eredmé-
nyességet produkalna. Természetesen nem amellett érvelek, hogy az otthoni karosszékbdl
tilve is lehetne egyetemi diplomat szerezni, ahogy azt sem gondolom, hogy lejart az ideje
a karizmatikus tanarok szuggesztiv eldaddsainak. Ezzel szemben arra a sajatos jelenségre
szeretném irdnyitani a figyelmet, hogy hajlamosak vagyunk a digitélis tanulasi kornyezetbe
is ,visszacsempészni” a hagyomanyos oktatasszervezés klasszikus megoldasait, kiilondsen
is az online kornyezetbe atiiltetett ,,frontalis” el6adasokat. Joval elébbre jarnank, ha a digi-
talis oktatasi kulturabol fakado olyan elényokre fékuszdlnank, mint a személyes bevonodas
tamogatdsa, a produktiv tanuléi aktivitds lehetdségeinek biztositdsa, az interaktiv tanuldsi
segédletek, tananyagok kifejlesztése és alkalmazdsa. Kiilon problémakor a mindségi digita-
lis oktatasi tartalmak fejlesztése is. Idedlis esetben a folyamatosan véaltozo, fejlédé, atalakuld
képzési tartalomhoz folyamatosan kellene igazitani és tovabbfejleszteni a meglévé digitalis
tartalmakat.
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Az egyetem mindsége: a rangsorok és mindségfejlesztés
dilemmai

A mindséggel is azonositott rangsor valéjaban csak egy médiaiizenet, médiatartalom, ami
alkalmas az intézmények valamilyen szint(i értékelésére, mindségmérésére (FABRI 2016).
A médiatizenetként alkalmazott rangsorolas egyik negativ mellékhatasa, hogy az ,lizenet”
az intézmény mindségfejlesztésrdl sz6l6 gondolkodasara is ratelepedik, nemegyszer pedig
akar lehetetlenné is teszi az intézmény relevans mindségfejlesztését. A jelenleg forgalomban
1év6 rangsorokban elfoglalt hely er6sen fiigg az intézmény méretétdl és koltségvetésétol.
Ez a két tényez6 egylittesen nagyon erdsen korldtozza a versenyt, mivel minél nagyobb, és
minél tobb forrasbol gazdélkodik egy intézmény, anndl inkdbb tud mérheté eredményeket
is elérni.

Mivel az egyetem min&sége valdjaban kulturajanak fejlédése, igy helyesebb volna olyan
mutatékban is gondolkodni, amelyek az intézmény sajdit magdhoz viszonyitott fejlédését
mérnék. Ennek nyoman lehetne olyan fejlédési rangsorokat felallitani, ahol azok az intéz-
mények keriilhetnének az élre, amelyek 6nmagukhoz képest jelentds mértékben fejlédtek, és
héatrdbbra sorolédnanak azon egyetemek, amelyek évszazados kivalésagukban mar megal-
lapodtak, illetve azon intézmények, amelyek hanyatl6 fazisba keriiltek. Az effajta megko-
zelitésnek - amennyiben rendszeresen, évente mérnénk a valtozasokat — szdmos pozitiv
hatédsa volna, hiszen altaluk akdr a multra, akdr a jovére tekintve fejlédési trendeket is ki
lehetne rajzolni.

Itt jegyezziik meg, hogy az intézmény fejlédése alatt természetesen nem azt értjiik, hogy
az intézmény sajat maganak okozott problémait (példaul diszfunkcionalis mtikodés, téves
fejlesztési stratégia, sorozatosan rossz dontések stb.) nagy nehezen lekiizdi és megoldja.
Ezeket a korrekciokat nem tekintjitk fejlédésnek, mint ahogy az ilyen jellegti problémakbol
ad6do valsagot sem visszafejlddésnek. A fejlédési rangsorok — ahogy kordbban is utaltam
rd — inkabb olyan dltalanosabb, globdlisabb trendek értelmezésére szolgalhatnak, melyek
hozzasegithetik az egyes intézményeket sajit egyetemi kulturdjuk redlis értékeléséhez és
fejlesztéséhez.

Egyetemi alkalmazkodas: a kornyezethez valé viszony
dilemmai

A nemzetkoziesitésrél, a nemzetkozi kornyezetrdl folyo diskurzusok jelentds része lesziikiil
az oktatas teriiletére. Valdjaban viszont a nemzetkoziesités feladata mas tertiletek mellézé-
sével nem oldhaté meg. Természetesen minden intézmény a maga kornyezetében a helyi
lokélis képzési igényeket igyekszik els6sorban kiszolgdlni, akar dudlis képzésekkel, akar
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specialis képzési teriiletek felkinalasaval. A kihivds viszont kettés, mivel az intézmény
lokélisan viszonylag gyors alkalmazkoddssal alakitja képzési portfélidjat, dm az effajta
rugalmassag mar nem elegend$ ahhoz, hogy igy jelenjen meg a globalis képzési piacon.
A kett6 kozott dridsi a stratégiai kiillonbség, az is egyértelmd, hogy itt nem kommunikaci-
s feladatrdl van szo, tehat nem elégséges egyiittmikodési megallapoddsokat kotiink, azt
remélve, hogy oktatdsi kindlatunk tartalmait, formadit a nemzetkozi térben ezzel mar el is
fogadtatjuk. A nemzeti sajatossagok hangoztatasa ebben a megkozelitésben nem feltétleniil
vonzo6 a kiilfoldi oktatasi kultirakbol érkez6k szdmara, igy arra is torekedniink kell, hogy
olyan egyetemi, tdrsas kornyezeteket szervezziink szamukra, amelyekben otthonosabban
mozoghatnak.

A sikeres nemzetkoziesités egyik kulcsa, hogy olyan oktatdi csoportokat alakitunk ki,
melynek tagjai ismerik sajat szakteriiletiik hazai és nemzetkozi oktatdsi, kutatasi trendjeit,
gyakorlatait, valamint a hazai és nemzetkozi munkaerdpiaci elvarasokat.

Amikor az ipari egyiittmiikddések oldalarol kozelitiink az egyetem vilaga felé, akkor
tudnunk kell, hogy a piaci kornyezettel valo kapcsolatépités nagyon komoly kockazattal
jar. Téves az a feltételezés, hogy az ipari egytittmtikodés lényege a cégek és vallalatok szpon-
zorként valé megszerzése. A tdmogatasnak komoly ara van, mivel azonnali és hihetetlen
erds visszacsatoldsok érkeznek ebbél a kornyezetbdl. A profitorientdlt ipari kornyezet nem
udvariassagi formuldkban kozli az egyetemi képzés eredményességével kapcsolatos kritikat,
hanem extrém gyors és nagyon direkt, egyszer(i visszajelzésekkel. Az efféle, az egyetem
intézményi kulturdjaval nehezen Osszeegyeztethetd visszajelzések valoban szokatlanok,
ugyanakkor lehetéséget is nyujtanak ahhoz, hogy az egyetem tuddskoncentricidjanak,
mindségének megkozelitéséhez olyan szempontokat is kapjunk, melyeket aztin az egyetem
mindségének fejlesztéséhez is fel tudunk hasznalni.

Ugyanakkor nagyon koénnyen el lehet sodrddni a kiszolgaltatottsag, kis tulzéssal
a kiszolgalds felé. Szamos ipari hatékonysaggal foglalkoz6 kutatasi eredmény azt tamaszt-
ja ald, hogy amennyiben az egyetemen meglévé tudastékét csupan az ipari piaci kornyezet
kiszolgélasara hasznaljuk, akkor ennek karbantartdsara, Gjabb kutatasi eredményekkel
torténd fejlesztésére kevesebb energia és eréforras jut. Ennek nyomdn eljon az a pillanat,
amikor a felélt egyetemi tuddstéke mindsége, ipari szempontbdl valé felhasznalhatdsiga
jelent6sen csokken, igy az ipari kornyezet mar nem fogja igényelni a tovabbi egyiittmii-
kodést.

Az egyetem harmadik missziés tevékenysége 1ényegesen kiillonbozik az ipari egyiittmi-
kodésektdl, mivel mig ez utébbi pontos elvardsokkal érkezik, addig az el6bbi esetében abbdl
kell kiindulnunk, hogy olyan kornyezetnek kell szolgaltatnia, mely kevéssé, vagy egyaltaldn
nem fogalmaz meg elvarasokat. A tdrsadalmi kornyezetben folyé harmadik misszids egyete-
mi tevékenységek viszont vagy nem ismerik a sziikségleteket, vagy masképp gondolkodnak
rola. Ezen a teriileten tehat az igények és sziikségletek elézetes feltdrdsa a feladat, mely-
nek megvalaszolasa utdn mar képes lesz az adott felsGoktatasi intézmény sajat tarsadalmi
kérnyezete szdmara disszeminalhato6 tuddst kozvetiteni.
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Befejezés

Attekintve a felvézolt problematikékat, jél léthato, hogy mindharom teriileten kikeriilhe-
tetlen kérdés az egyetem kulturdjanak dllapota, mivel az intézményi miikodés hozzaadott
értéke az emberi kapcsolatokban, az interaktiv tanuldsszervezésben, a nézépontok, igények
és elvarasok konstruktiv sszehangoldsaban manifesztdlodik. Reménykelt fejleményként
konyvelhetjiik el, hogy mara az egyetemkutatas mihelyeiben folyo kutatasok és fejlesztések
egyre szenzitivebben foglalkoznak az egyetem kulturajaval, az alkalmazkodas és a fejlédés
stratégidival.

A tanulmdny a Magyar Tudomdnyos Akadémia Magyar Tudomdny Unnepe 2017. rendezvény-
sorozatdanak keretében november 22-én ,, Az emberi jelenség: a nevelés tudomdnya — a mijveltség
élménye” cimmel megrendezett konferencidn elhangzott eléadds alapjin késziilt.
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ISKOLAI KOZOSSEGI SZOLGALAT -
FENNTARTHATOSAG ES MINOSEG
DILEMMAJA A KOZNEVELESBEN

Bobp6 MARTON

Bevezetés

A nemzetkozi mérésekben a TIMSS' és a PIRLS tananyagkdzpontu, hagyomanyosan jo
teljesitményt mérd értékeléseivel szemben a PISA mérések magyar eredményei sokkoltak
a hazai kozvéleményt. A magyar didkok eredményei a gyenge vagy atlagos alatti katego-
ridban szerepeltek. Ez a mérés az életszer(i szitudcidkba dgyazott feladatmegoldd képes-
séget vizsgdlja, nem a tantargyi tuddst, s ez Gj kihivast jelent az iskolarendszerek szama-
ra. Mindezek ismeretében érdekes megvizsgalni az Iskolai Kozosségi Szolgalat programot
a fenntarthat6sag és a mingség Osszefliggésrendszerében.

A nemzetkozi és hazai koznevelési trendek

Nemzetkozi tendencidk és mérések szerepe az oktatds vildgaban

A magyar 15 éves tanulok mar a hatodik alkalommal vettek részt ilyen vizsgalatban.
A 2015-6s utols6 felmérésben éppen 72 oktatasi rendszerben iskolaba jaré mintegy 29 millié
15 éves tanul¢ teljesitményét reprezentaltak. A magyar valaszad6 5659 tanuld négyotode

1 Az oktatds nemzeti hatdskorben van, igy kozvetleniil az Eurépai Unié intézményrendszere nem
tud hatni a tagallamok oktataspolitikédjéra.
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a kilencedik évfolyam didkjai koziil keriilt ki. A didkok elsé izben a feladatokat szamitogé-
pen oldottdk meg teljes egészében.

A magyar 15 éves didkok 477 pontos atlageredményt értek el a PISA2015 természettudoményi
tesztjén, és ezzel 2012 utan mésodik izben teljesitettek rosszabbul az OECD-orszagok atlaganal.
Eredményiik az olasz, litvan, horvat és izlandi didkokéval egyenértékd, és jobb Izraelnél. A 477
pontos atlageredmény a 35 OECD-tagorszag rangsoraban a 27-29., a mérésben részt vett 70
orszag kozott pedig a 34-39. legjobb eredmény. (PISA2015 2016)

A mindhdrom teriileten (természettudomany, matematika és szovegértés) kiemelkedd
képességti tanulok szama Szingapurban 13,7%, Magyarorszagon 2,1%, ami elmarad a cseh,
lengyel kortarsak szamaranyatdl (3,9 és 4,0), mig megel6zi a szlovak diakok 1,4%-os szam-
aranyat. Hasonlé az elmaraddsunk a valamilyen teriileten a harom koziil eredményes
didkok szamaranyaban is.

A kozoktatas tartalmi fejlesztése és szabalyozdsa szempontjabol meghatdroz6 nemzet-
kozi tényezd a tanitds-tanulds tartalmanak standardizaldsa. A nemzetk6zi méréseknek
jelentés standardizacids szerepiik lehet, ha eredményeikbdl megfelelé kovetkeztetéseket
vonunk le. A standard kialakitasa egyszerre jelenti a kozponti iranyitas szerepének noveke-
dését a kerettantervi, tantervi tanmenetek egységesitésén keresztiil, ugyanakkor az iskoldk
szintjén pedig az autondmia biztositdsat, amelyre j6 példa Finnorszag oktatasi rendszerének
felépitése.

Egész életen dt tarté tanulds

Altalanos dsszefliggések tekintetében nemzetkozileg az egyik legfontosabb kérdéskorré az
egész életen at tartd tanulas valt. Ez nem egyszertien a tanulds folytatdsat jelenti a munkaba
allast kovetden is, hanem egy ujfajta latdsmodot, amely a tanulds lehetséges céljainak béviilé-
sét hozza magdval, nemcsak az ismeretek bovitése, frissitése, kompetenciak fejlesztése terén,
hanem a demokracidra nevelés, a tarsadalmi kohézié szolgalataban is (FEHERVARI és mtsai
2011). Az egész életen 4t tartd tanulds jelenti ugyanakkor azt is, hogy az emberi képességek
fejlesztése szélesebb kontextusban kap egyre inkabb szerepet a gazdasagot erdsits ténye-
z6ként. Ennek értelmében hossza tavon a GDP meghatdrozé eleme az oktatds megfelelé
szinvonala, eredményessége. Az egyéni kompetenciafejlesztés a gazdasag motorjaként értel-

mezendd, és ehhez kell hozzarendelni a sziikséges tartalmi és mdodszertani fejlesztéseket.
Orszdgos Komptenciamérések

A 6., a 8. és a 10. évfolyamos tanulok az orszag Gsszes iskoldjanak valamennyi telephelyén

(feladatellatasi helyén) ugyanabban az id8pontban és azonos kériilmények kozott, az arra
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kiképzett felmérésvezetdk iranyitasaval és feliigyeletével irjak meg a felmérést. Ennek sordn
egy kétszer 45 perc hosszuisagu matematikai és egy kétszer 45 perc hosszusagu szovegértési
tesztet oldanak meg. (OKTATASI HIVATAL 2018: 6)

2016-ban is ez tortént. Az adatok a kozoktatds teljesitményének id6beli alakuldsdban nem
tantskodnak semmilyen statisztikailag alatimaszthaté véltozasrdl. ,,A legnagyobb eltérés
a 6. évfolyamos szovegértés esetében lathatd, ahol 2008-hoz képest 2011-re 35 ponttal csok-
kent az atlageredmény” (OkTAaTASI HIVATAL 2017). Mindezek azt mutatjak, hogy a magyar
koznevelési rendszer teljesitménye a didkokra vonatkoztatva nem mutat pozitiv tendencia-
kat, hanem stagnal, illetve egyes esetekben még romlott is. Marpedig egy orszdg versenyké-
pességének egyik legfontosabb mérdeszkoze az oktatds helyzete.

Tarsadalmi integrdcids torekvések

Egy tovabbi fontos emlitendé nemzetkozi trend a tdrsadalmi integraciora vald torekvés.
Ebben a tekintetben is kulcsszerepe van az oktatdsnak. Magyarorszagon a tdrsadalmi
csoportok kozotti nagy esélyegyenldség lekiizdése els6dlegesen megoldand6 nehézség:
a korai iskolaelhagyok integrdldsa, a kiilonboz6 iskolak kozti szakadék megsziintetése
a mindenkori oktataspolitika prioritasai kozott szerepel. A nemzetkozi mérések kapcsan
a legrosszabb eredményt eléré tanulok felzarkoztatasa lenne a cél. Ennek eszkoze a diffe-
rencidlt kiscsoportos vagy egyéni felkészités lehet.

Tudasfelfogasok

Tuddsfelfogdsok viltozdsai

A technolégiai valtozasok hoztak magukkal a tudasfelfogasok valtozasait. Miként Pala
Karoly fogalmaz: a pedagégus sokszor abbdl indul ki, hogy ,,a tudas, ami az osztalyterem-
ben van, az a mi fejiinkben van, és innen kell dtvandorolnia masik 35 fejbe. Sz6 sincs rola,
ott 36 fejben van tudais, és ez a 36 fejben 1év6 tudds nagyon sok helyrél szarmazik” (PALa
2008). Tehat megsziint a pedagdgus monopolizalt helyzete a tudas tekintetében. Nagyon
sokféle ismeret dramlik a didkok fejébe, a tandr elsddleges feladata az ismeretek rendsze-
rezésének elémozditasa. Ebben a kontextusban kiilonosen megné a tanéran kiviili tevé-
kenységek szerepe az oktatas folyamatdban. Csapd Bend elemzi részletesen a kiilonboz6
tuddsfelfogasok kozti kiilonbségeket. Kortol és tarsadalmi berendezkedéstdl fiiggben mas
és mds elvardsok fogalmazodnak meg az oktatassal szemben, mas és mas értelmezést nyert
a tudas az elmult szazadokban. Harom elvardstipus jelent meg egyértelmten: a) az iskola
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KORABBI KORSZERU

[] ismeretorientalt [] képességorientalt

[] tanérorientalt [] tanuléorientalt

[] iranyitott [ enalls

[ receptiv és reproduktiv [ produktiv

[ kognitiv [J emocionalis, pragmatikus
[ passziv befogadas [ aktiv elsajatitas

1. 4bra: Tudasfelfogas valtozasa az oktatasban

tanitson meg valamilyen tananyagot; b) miivelje ki az értelmet; c) készitsen fel az iskolan
kiviili, az iskola utdni életre (CsaP6 2000). Ezekre épiil az oktatds megfogalmazott célok
szerinti szervezédése: a diszciplinaris tudas (a szakértelem), az értelem kimiivelése, amely
informacio6-feldolgozd, gondolkodasi képességekre épité elem. Az iskoldn kiviili életben
hasznosithat6 tudas koncepci6 a praktikus tudast tekinti a mtveltség alapjanak.

Egy masik megkozelités szerint a magyar oktatdsi hagyomdanyok elsésorban nem
a tuddst, hanem az ismereteket (deklarativ tudas) tekintik dtadand6 célnak, anélkiil,
hogy kiilonbséget tennének az életre szoldan fontos ismeretek, eszkoz jellegli ismeretek
és a f6losleges lexikalis elemek kozott, amelyek érdekesek lehetnek, de nem sziikségesek
(Kojanitz 2010). A versenyképességet ma egy Osszetett miiveltségfelfogas biztosithatja,
amely az alkalmazhaté tuddson alapul. Egy versidézet Pet6fi Sandortdl ennek éppuigy része,
mint a kdrnyezettudatos latasmdéd. Harom dimenzi6 taldlkozasardl van szé: a tananyagra
tovabbra is szitkség van, de a képességfejlesztéssel és alkalmazhatdsaggal valé harménia-
ban. Tehat nagyobb hangsulyt kap az ismeretek rendszerezése és kiilonb6z6 helyzetekben
valé felhaszndldsi képessége, mint az ismeret 6nmagaban valo értéke. Ez teszi értelmezhe-
tové a tartalomba agyazott képességfejlesztés ma korszeriinek tekintett pedagdgiai koncep-
cigjat.

Azinformécids forradalom dtalakitotta a hatékony tanitas alapelveit. A puszta informacio-
tovabbitds (alacsonyabb rend(i gondolkodasi sémak) helyett inkdbb az informacidfeldolgozo
képesség (,,magasabb rendd gondolkodasi sémdk”) fejlesztésére kell hangsulyt fektetnie ma
a tandrnak. A frontalis oktatassal szemben el8térbe keriilnek az alternativ tanulasi médok.
A didkokat csoportos munkara, egyiittmiikodésre kell 6sztondzni a tandran. A pedagdgusnak
nem ,,szélista” szerepkorben kell megjelennie, ma sokkal inkabb ,,pincér” és ,,karmester” a tan-
oOrairdnyitéja (ARATO 1994). Ez azt jelenti, hogy a csoportmunka el6készitése lesz a gyakor-
lat id8igényes feladata, és az 6rai tevékenysége a tandrnak sok esetben a tevékenységek koor-
dindcidjara, értékelésére sztikiil. Miként az 6ra irdnyitdsa, a tevékenységek megszervezése
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keriil fokuszba, nem a frontalis informaciok dtaddsa. Végiil arrol sem feledkezhetiink meg,
hogy az ellendrizhetd és folyamatosan fejleszthet6 hatékonysag érdekében az oktatas folya-
matanak szerves részét képez6, autentikus értékelési rendszert kell mikodtetni.

A tudds aspektusai

A kovetkezékben a legfontosabb kordbban hasznalt oktatasi stratégidkat, illetve a ma
korszertinek szamito stratégidkat mutatjuk be, melyek kozott jol érzékelhetd a szemlélet-
valtas (1. 4dbra).

Az Iskolai K6zosségi Szolgalat program

Az Iskolai Kozdsségi Szolgdlat a kéznevelési rendszerben

Az Iskolai Kozosségi Szolgalat kompetenciafejlesztd jellege megkérddjelezhetetlen. A kérdés
inkabb ugy vetheté fel, hogy mikozben az emlitett nemzetk6zi mérések és a kompetencia-
mérések is a korszeri tudds megszerzésének szolgalataban allnak, ugyanakkor viszont
mintha az érettségi vizsgak mint legf6bb szabdlyozd, illetve a tanérak szervezése nem ebbe
az iranyba mutatndnak. Az osszhangot kellene megtalalni ezek kozott az elemek kozott.
Sajit sziil6i tapasztalatom is azt mutatja, hogy mig a kozépiskolai felvételi vizsgafeladatok
kompetenciakat igyekeznek mérni, addig a tanérak nem ebbe az iranyba, sokkal inkabb
a didkok lexikalis ismereteinek megérzése és nem a fejlesztése iranyaba mutat. Ennek alapja
a tanari karok életkori sajatossaga, a pedagdgusi alloméany eloregedése lehet (PEDAGOGUS
2010).

A kozosségi szolgalatban (2. dbra) mindazok az elemek megvannak, amelyek a korszer(

tanulds aspektusai kozé sorolhatjak:

*  Képességorientdlt ismeretek szerzéséhez segitik a didkokat. Ez azt jelenti, hogy csak
olyan tevékenységekben vehetnek részt, amelyekhez elGismeretekre nincs sziik-
ség, illetve segit6 tevékenységekben gyakorolhatjak magukat a hadisir gondozéstdl
a kézmtives foglalkozasokon at a kozos szabadidds tevékenységekig, interaktiv infor-
matikaoktatasig id6seknek vagy korrepetalasig naluk fiatalabbakkal.

* A tevékenységek tanulborientdltak lehetnek, mert akdr egyediil is végezhetik, de
mindenképp kis csoportban, igy a tevékenység kapcsan a sajat igényeik, illetve prefe-
renciaik is helyet kaphatnak. Sok olyan tevékenységben mtikodhetnek kozre, ahol
onalléan felel6sséget kell vallalniuk a végzett segitd tevékenységért: élelmiszer-ado-
manygydjtés, fogyatékkal él6k kisérése, jaték 6vodas gyerekekkel, allagmegdvds
keretei kozott korhazi vard kifestése, tlizfalak dekordcidja, hajléktalanok étkeztetése.
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(Service Learning)

KOZOSSEGI SZOLGALAT TEREPGYAKORLAT

(Commmunity Service) (Field Education)
ONKENTESSEG SZAKMAI GYAKORLAT
(Volunteerism) (Intemship)
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2. abra: A kozosségi szolgalat tipizalasa
Forras: Furco (1996), magyar forditis KARLOWITS-JuHASZ (2017).

Akkor éri el a program a legnagyobb hatasfokat, ha a didk megélheti, hogy vala-
mit elvégzett, aminek latja az eredményét is. A produktum jellegii tevékenységek
ebben segithetik. Ha a kézmotives foglalkozas végén az 6vodasok keziikbe vehetnek
egy hajtogatott karacsonyfadiszt, vagy az idések megtanuljak haszndlni az e-ma-
ilt a didkok segitségével, vagy fatiltetés keretében megujul a park. Mindezek olyan
tevékenységek, amelyek segitenek a didkoknak megélni az eredményesség, sikeresség
érzetét, ami az iskola falai kozott ritkdn jut szamukra osztélyrésziil.

A tevékenységek sordn érzelmek érik, és érzelmek sziiletnek benne. A segitett szemé-
lyekkel valé kapcsolatépités, az egyiittmiikodés soran ohatatlanul is érzelmi reakcid-
kat valt ki a tevékenység a didkokbdl és a segitett személyekbdl is.

A tevékenységekben aktiv médon vesznek részt a didkok, ami segiti a személyiségfej-
l6désiiket, Gnismeretben valo jartassagukat. Egyszerre tanulnak, és kozben szolgal-
nak mdsoknak. A két elem egységét, a pedagogiai elemek hatékonysagat a magyar
rendszerben a kozosségi szolgdlat harmas rendszere biztositja, ami jelenti a maxi-
malisan 5 dras felkésziilést, minimum 40 6rds tevékenységet és maximalisan 5 éra
reflexiot (20/2012. EMMI rendelet). Igy - bar nincs a tanérakba integralva -, miként
a service-learning esetén, mégis biztositott a tevékenységek dnmagukon tulmutaté
jellege. Tarsadalmilag hasznos dolgok is sziiletnek a tevékenységek nyoman: példaul
2017-ben 38 telepiilésen, 83 alkalommal, 648 didk részvételével keriilt sor hadisir
gondozasra az IKSZ keretében (MHM 2017). Az ilyen jellegii tevékenységek tarsadal-
mi haszna felmérhetetlen, nemcsak a hasznossdg tekintetében, hanem az attit(idfor-
malas vonatkozasaban is: vegyiik példaul a rend6rjaréroket segité IKSZ-es didkokat,
a hajléktalanok, iddések, 6vodasok, fogyatékossaggal él6k ellatasaban tevékenykedd-
ket és minden mds teriileten feladatot ellaté didkok 50 6ras miikodését.
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Miként Furco fogalmaz:

A didkok olyan gondosan eltervezett szolgalati tapasztalatokban vald aktiv részvétel 4ltal
tanulnak és fejlddnek, amelyek megfelelnek az aktualis kozosségi sziikségleteknek, amelyek
beépiilnek a tantervbe, vagy mds moédon nyudjtanak strukturdlt id6t a reflexidra, és amelyek
azdltal erdsitik az iskoldban tanultakat, hogy a tanulasi folyamatot kiterjesztik a tantermen
kiviilre és a kozosségre. (Furco 1996)

Felmeriilhet a kérdés, hogy az iskolak hogyan latjak ezt a kérdést, illetve milyen célt tulaj-
donitanak a kételezGen bevezetett programnak.

AZ IKSZ céljai az iskoldk visszajelzései alapjdin

Az Oktatdsi Hivatal 119 iskolat kérdezett meg a program céljardl (JELENTESs 2017). A kapott
valaszok nagyfoku szérodast mutatnak. Egyrészt ez jelentheti azt is, hogy az iskoldk szamos
oldalrdl aldtamasztottdk, hogy a program szdmukra az adott iskola arculatdnak megfele-
16en més és mas szempontbdl lehet hasznos. Ugyanakkor az is latszik, hogy a nemzetkozi
trendek altal képviselt aktiv dllampolgarsagra nevelés teriilete az iskolai életben jelenleg
csekély hangsulyt kap. Ez akkor is elgondolkodtato, ha a hivatal jelentése nem tekintheté
reprezentativnak (3. dbra).2

ONKENTESSEGRE NEVELES 13%

3. dbra: Az IKSZ intézményi céljai
AZ IKSZ céljai a didkok visszajelzései alapjin (BoDO és mtsai 2017)
Ha a didkokat kérdeztiik a program hatékonysagéardl (4. abra), akkor sokféle kompeten-

ciat jeloltek meg, amely szerintitk az elvégzett tevékenységek alapjan fejlédhetett. Els6
helyen a kommunikacids készségeket jelolték meg, majd az egyiittmiikodési készségeket,

2 Az dbraa Jelentés a kozdsségi szolgdlat teljesitésének és dokumentdldsdnak szakmai ellendrzésérdl.
Oktatdsi Hivatal, 2017. janius 30. dokumentum adatainak masodelemzése alapjan késziilt.
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4. dbra: Milyen tulajdonsagaidat, készségeidet fejlesztette a kozosségi szolgalat?
(Tobb valasz is megjelolhetd!) 12-13. évfolyam. Forras: EKE OFI (2017).

illetve a szocialis érzékenység novelését. A megkérdezettek nem elhanyagolhaté hanyada
viszont azt jelezte, hogy semmiben sem fejlédott a tevékenységek révén. Ez ellentmond az
eddig elmondottaknak, a valaszadok szama viszont kikeriilhetetlen véleményként jelenik
meg. A kérdéskor értelmezésében nagy segitséget jelentett, amikor a felkészitésre vonatkozd
monitoring tapasztalatokat és a reflexiéra kapott online kérd6iv adatait 6sszevetettiik az itt
leirtakkal.

A tamogat6 jellegli monitoring soran az deriilt ki, hogy az iskolak igen kis hdnyadédban
torténik személyre szabott felkészités (5. abra). Valdjaban osztalyonként torténik a feladat
ismertetése, ami azt is jelenti, hogy nagyon kis hanyadban tudjak a didkokat a sajat konkrét
valasztott tevékenységiikre felkésziteni, inkabb altalanos tdjékoztatdt kapnak, ami kevésbé
segiti 6ket feladatuk hatékony elvégzésében. A reflexi6 kapcsan hasonldan érdekes vissza-
jelzéseket kaptunk a didkoktol. A didkok jelentds része (45%) egyaltalan nem vett még részt
reflexids beszélgetésben, ami a pedagdgia szempontjabdl éppugy fontos, mint a felkészits
foglalkozasok megszervezése (6. abra).

Tehdat a program bevezetése utan hat évvel még a program legfontosabb elemei sem
mukodnek az iskolak majdnem felében. Joggal tehetd fel a kérdés, hogy mi lehet ennek az
oka. Hiszen mindenki szamara kéztudott, hogy ezek nélkiil nem lesz pedagdgiailag haté-
kony a kozosségi tevékenység. Egyetlen érvényes vélasz adhat6 a kérdésre.
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5. abra: Mi a mddja a felkészitésnek? (n=40) Forras: EKE OFI (2017).
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6. abra: Végz6s didkok kérddive: Reflexios beszélgetések gyakorisaga (n=1417)
Forras: EKE OFI (2017).

Az IKSZ a fenntarthatésdg nézépontjabil

Az Iskolai K6z0sségi Szolgalat program jelenleg nem jelent kiadast az intézmények fenn-
tartdinak, igy az allamnak, egyhdzi fenntartoknak, egyéb fenntartoknak sem. Ez a kije-
lentés csak akkor igaz, ha az iskolak fenntart6i semmilyen médon nem tamogatjik a prog-
ram megvaldsuldsat, még kozvetett modon a programot szervezé koordindtor tanarokon
keresztiil sem. A jogszabalyok® lehetévé teszik a programok tdmogatdsat, de a timogatds

3 326/2013. (VIIL. 30.) Kormédnyrendelet a pedagogusok elémeneteli rendszerérél és a kozalkalma-
zottak jogallasarol sz6l6 1992. évi XXXIII. torvény kdznevelési intézményekben torténd végrehajtasa-
rél 17.§ (2) Egyéb foglalkozds a tantargyfelosztasban tervezhetd, rendszeres nem tanérai foglalkozas,
amely i) kozosségi szolgélattal kapcsolatos foglalkozas.
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elmaradasat is azzal, hogy a tevékenységet szervezé tanar elszamolhatja a felkészitést és
feldolgozast tandrai keretek kozott. Batran feltételezhetjiik, hogy ahol a didkok ugy nyilat-
koztak, hogy a felkészités és a feldolgozds elmaradt, ott valdjaban a tevékenységek megszer-
vezésével megbizott pedagogus e tevékenységeket id6 és energia hidnydban nem szervezi
meg.

Korabbi kutatasunk egyik kovetkeztetése szerint:

A vezet6i kérd6iv adatai alatamasztjak, hogy az iskoldk nagy tobbségében a pedagégusok
a kozosségi szolgdlat megszervezését teljes dllasban megtartott 26 6rdjuk utdni tevékeny-
ségként végzik. A legtobben a koordinatorok koziil (58,2%) keriilnek ki, az osztalyf6nokok
35,8%-a végzi ezt a feladatot, a legkisebb ardnyban az intézményvezetSket (3,7%) terheli
a koordindtori feladat. Ebbdl az kovetkezik, hogy az IKSZ-program, ha a pedagdgus leterhelt-
sége feldl vizsgaljuk, ugy tud hatékonyan miikodni, hogy vagy igazgatohelyettesekre, intéz-
ményvezetékre bizzuk a tevékenységek szervezését, vagy tdmogatast nytjtunk a koordina-
torok, osztalyfénokok szdmara ahhoz, hogy kisebb leterheltség mellett végezzék. A monitori
latogatdsok tapasztalata, hogy a 26 dra megtartdsa feletti sivban a pedagdgus nem képes mar
az adminisztracion tul barmilyen tevékenységet végezni, de ez nem is varhato el téle. Igy
egyetlen menekiilési itvonal marad a szdmadra, hogy a szervezési feladatot atterheli a didkok-
ra, a sziilékre, és 6 csak a feladat adminisztrativ részével foglalkozik, és nem szervezi meg
a program felkészité és reflexiot jelentd részét, az IKSZ igy nem tobb szamara kipipalandd
adminisztrativ feladatnal. (Bopd 2016)

Valdjaban tehat a fenntarthatésdgot azzal biztositja a rendszer, hogy anyagi raforditas-
sal nem honoralja a tevékenység megszervezését. Igy bar megsziiletnek azok a kozos-
ség szamara hasznos tevékenységek, amelyek erdsithetik a tarsadalmi kohéziét, viszont
a rendszer nem teszi lehetévé a pedagdgiai szempontbdl elengedhetetlen feladatok ellata-
sat, illetve ezek megvalosulasa teljesen esetleges, nem a mindség irdnydba mutat. A fela-
dat elvégzése leginkabb a koordindlé tandr teherbird képességének és motivaltsaganak
tiggvénye.

A holland allam 2015-ben oktatasi rendszerébdl azért vezette ki a kozosségi szolgalathoz
hasonl6 30 6ras tarsadalmi gyakorlat programjat (Maatschappelijke stage), mert nem bizo-
nyult fenntarthaténak, mivel tal sok pénzt emésztett fel a fogado intézmények tdmogatésa
(Bop6 2015). Mivel a hazai rendszerben a kozosségi szolgalatot nem finanszirozza az allam,
sajatos mdodon biztosithatd a rendszer fenntarthatdsaga. Ebbdl kovetkezGen kevéssé valo-
szind, hogy egy kormdnyvaltas elsodorja a programot. Ugyanakkor ez azt is eredményezi,
hogy a program ebben a forméban nem tud korszerti pedagogiai eszkozként tdrsadalom-
formalo hatast kifejteni.
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Befejezés

A jelenlegi koznevelésnek vannak eléremutatd elemei, ilyen a kozosségi szolgdlat is, de
mivel nem tud beépiilni hatékony pedagégiai eszkozként a hétkdznapokba, nem valthatja be
a hozz4 flizott szemléletformald reményeket. Hat is, meg nem is. Jelenleg mikodik is, meg
nem is. Ami nem von le a tarsadalmi hasznossagabdl, csak a pedagogiai hatékonysagabol.
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A WALDORF-ISKOLA VALASZTASA
MOGOTTI SZULOI ES TANARI
NEZETEK EMPIRIKUS
VIZSGALATA

TurOs MATYAS

Bevezetés

A reformpedagodgiai iskolakoncepciok és alternativ programok alapjan miikodé isko-
lak forrasai a kozoktatasi innovacidknak, valamint hozzajarulnak a kézoktatds teriiletén
a valasztas lehet&ségéhez is, ezért alapvetd és kiemelt funkciét toltenek be a tarsadalom
egészséges miikodésében.

A Waldorf-iskolaval kapcsolatos empirikus tanulményok azonban ritkak.! Jelen tanul-
many a Waldorf-iskola valasztdsa mogotti nézetek empirikus felmérésére vallalkozik.
A kutatas folyaman interja késziilt legaldbb tiz éve a palydn 1évé Waldorf-pedagoégusokkal,
négy altalanos iskolai tagozattal mitkodé Waldorf-iskola sziiléi kore pedig kérddivet
toltott ki.

1 Areform- és alternativ pedagogidkat vizsgdlo kutatasok keretei kozott a Waldorf-iskoldk torténeti
(PUKANSZKY-NEMETH 1996; NEMETH 2002; GOLNHOFER 2004; SAska 2005a, 2005b, 2006, 2012),
szellemi-pedagogiai (KEY 1976; RANDLE 1998; JakoBI 2005), emberképpel (WILMAN 2001; STEINER
2007; LINDENBERG 2014), pedagogiai nézetekkel (KRoN 2003; BABosIK 2004), tanuldselmélettel
(BERNER 2004; KuLCSAR 2004; KocziHA és mtsai 2005) kapcsolatos jellemzdire jelentds vizsgélatok
irdnyultak, illetve ismert az alapokat jelenté tudomdnyos-kulturélis bézis. A sziil6k és gyermekeik
iskolaképének, a laikus pedagogiai nézeteknek, az iskolavélasztds okainak vizsgalataira (GOLDRING-
PuiLLIPS 2008; HUNYADY-NADASI 2013; KOSUNEN-CARRASCO 2016; LEMPINEN-NIEMI 2017) szintén
taldlhatok példak a magyar és a nemzetkozi irodalomban.
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Altalanositasi és hipotézisproblémak

A statisztikai modszereket nem alkalmazo kutatdsokban az dltaldnositds kérdéses, a kvali-
tativ kutatdsok alapvetd mddszereinél — mint az interji vagy csoportos kikérdezés -
a kisszamu esetek vizsgalata miatt nem lehetséges dltaldnos érvény(i megéllapitdsokra jutni.
Kvalitativ metodikai keretek kozott nem feltétleniil sziikséges a hipotézisalkotas, a még
a kutatas folyaman is médosithatd ,kezdeti kérdés- és problémakorok™ a vizsgélat cikli-
kussagét, a linearitas helyébe 1ép6 korkoros logikat (felépitettséget) teszik lehet6vé. Ennek
megfeleléen jelen vizsgalat négy kérdésre kivan koncentralni:
1. Milyen pedagégiai nézetek jelentkeznek a vizsgdlt mintdndl?
2. Mitismernek a vizsgdlt minta egyes esetei a Waldorf-iskola mogott meghiizodo szem-
léletbil?
3. Hogyan értelmezik ezeket?
Mi az oka a Waldorf-iskola tandri és sziil6i vilasztdsdnak?

Az eredmények jo alatimasztdsara azonban a kezdeti kérdés- és problémakor kérdéseinek
egyike hipotézisekkel boviil, amivel az értékelésben mar a statisztikai médszerek alkalma-
zasa is lehetségessé valik. A vizsgalat kérdései a kovetkez6képpen alakulnak:
1. Milyen pedagdgiai nézetek jelentkeznek a vizsgdlt mintindl?
2. Mit ismernek a vizsgdlt minta egyes esetei a Waldorf-iskola mdgott meghiizodo szem-
léletbil?
3. Hogyan értelmezik ezeket?
Mi az oka a Waldorf-iskola tandri és sziilGi vdlasztdsanak?
a) A Waldorf-iskola valasztdsanak oka az iskola humanus, gyermekkozpontu szem-
1élete.
b) A Waldorf-iskola vélasztdsdnak oka a metafizikus élet- és emberszemlélet.
¢) A Waldorf-iskola vélasztdsdnak oka a tanarnak, a didknak és az iskoldnak az
allami iskolarendszerben megszokottdl nagyobb dnrendelkezése.
d) A Waldorf-iskola valasztdsanak oka a kozosségkeresés.
e) A Waldorf-iskola valasztasinak oka a szabadelvii nevelés iranti igény.
f) A Waldorf-iskola valasztdsanak oka az ezoterizmusok irdnti vonzddas.
g) A Waldorf-iskola valasztasanak oka a nem dllami ,,taposomalom” képe, a sajat és
masok gyermekeinek ettél val6 megmentése.
h) A Waldorf-iskola vélasztasdnak oka az dllami iskolarendszerben eddig a gyerme-
ket ért kudarcok tovabbi elkeriilése.
i) A Waldorf-iskola valasztasanak oka a miivészi igényt nevelés.
j) A Waldorf-iskola valasztasdanak oka az antropozoéfia.
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A minta és a mintavétel, az interjuk adatfelvétele?

A minta négy altalanos iskola sziil6i koréb6l (N=385), lépcsdzetes mintavételi stratégiaval,
harom lépcsében keriilt ki.*> Az interjik esetén a valasztds az elméleti-teoretikus minta-
vételi stratégidra esett (SANTHA 2009: 92). Strukturalt interju 6, egy évtizedet meghaladé
szakmai tapasztalattal rendelkezé Waldorf-pedagdgussal késziilt. A minéségelemzés kodo-
lason és kategorizaldson, a statisztikai elemzés leir6 és matematikai statisztikan nyugszik.*
A szoveg feldolgozasa induktiv kddolasi stratégiaval (eldre nem megallapitott kodlista alap-
jan), grounded theory mddszerrel (nyilt, axialis, szelektiv kodolas) tortént.

A kérdoivek adatfelvétele

Az els vizsgalt iskola sziil6i korében 2015 decemberében az egyes évfolyamok osztélytani-
toi osztottak ki a kérd6ivet kérve az otthoni kitoltést, majd visszaszolgaltatdst. A felmérés
céljainak személyes ismertetése ellenére a tobb mint 200 kiosztott kérdéiv mintegy 10%-at
kiildték vissza. Ez rimutatott, hogy a megfelel$ elemszamu minta érdekében az alapsokasag
bévitése sziikséges, valamint kérdéseket vetett fel a kérddiv kérdéseinek szdmaval, a kérdé-
sek Osszetettségével és bonyolultsagaval kapcsolatban. Az alapsokasdg novelése és a kérd6iv
mindségének javitasa a masodik, harmadik és negyedik iskola bevondsaval tortént meg,
a vizsgalhat6 elemszdm novekedett, a minta tekintetében megkozelitette a statisztikailag
is értelmezhetd mennyiséget. A masodik iskola sziil6i korében 2016 februdrjaban az egyes
évfolyamok osztalytanitoi osztottak ki a kérdéivet kérve az otthoni kitoltést, majd vissza-
szolgaltatast.

Eredmények

Pedagdgiai jelenségek a matematikai statisztika korébe tartozd Osszefiiggés-vizsgalatai-
ndl alapveté mddszertani kritérium a nyilvanvald Osszefiiggések kutatasi eredményként

2 Azinterjuk felvételi adatait az 1. sz. melléklet kozli.

3 1.alacsony elemszam (N=33), a kérd6iv és az adatfelvétel modszerének javitdsa; 2. magasabb elem-
szam (N=124), tovabbi intézmények bevondasa; 3. végs6 elemszam (N=385).

4 FaLus 2004; NADASI 2004; SzaBOLCS 2004; HERA-LIGETI 2006; FALUS-OLLE 2008; SANTHA 2009;
MITEV 2012; SANTHA 2012.
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torténd feltiintetésének keriilése. Harom kérdés kozotti osszefliggés ilyennek tekinthetd.
Ezért a tanulmany a 6. és 8., a 6. és 10. valamint a 8. és 10. kérdések eredményei kozott
szamitott korrelacids egytitthatdt nem kutatasi eredménynek, hanem a kérdéiv kitsltésével
kapcsolatos megbizhatdsagként értelmezte. A korreldcios egyiitthaté az adatsorok kozott
mindhdrom esetben pozitiv irdnyu Osszefiiggést, az egyiitthat6 szignifikancia szintjének
95%-0s valdszinliségnél meghatarozott értékénél pedig nagyobb értéket — 0,4845 (6. és 8.
kérdés); 0,8172 (6. és 10. kérdés); 0,4733 (8. és 10. kérdés) — mutatott, az dsszefiiggés altalano-
sithato volt. A kérdéiv kérdéseire adott valaszok hitelesek. Az interjuk kérdéseire adott vala-
szok alapjan induktiv moédszerrel (el6re nem meghatarozott kodlistaval, grounded theory
mddszerrel) kérdésenként hat, illetve egy esetben hét kategoria késziilt. A kategdriakba
a vélaszok 98%-a besorolhatd volt. Ha indokolt volt, egyes vélaszok tobb kategoria szamat,
igy szdzalékban kifejezett megoszlasat is novelték.

A kérddiv nem nyilt végii kérdéseire adott valaszok bemutatasa

A kérdésekre adott valaszok szazalékos megoszlasait a 2. sz. melléklet tartalmazza, az azok-
bdl kinyerhetd kerekitett adatok a kovetkezdk:

1. AKkitoltd sziilék a 31 és 50 év kozotti korosztalybdl kertilnek ki.

A kitolté sziillék mindegyike szivesen jaratja a kérdéses iskoldba gyermekét.

3. AKitolt6 sziil6k gyermekei osztélylétszamdanak egyharmada 16 és 20 £6, kétharmada
21 és 30 £6 kozotti.

4. A gyermekkozpontusagot 10 kitolt6bdl 9 elengedhetetleniil fontosnak, 1 kit6lté nagyon
fontosnak itélte.

5. Atobbségiiskolai és a Waldorf-tandr szabadsdga kozotti 6sszehasonlitdskor a valasz-
adok haromotode sokkal jobbnak, kétotode jobbnak értékelte a Waldorf-tanarok
helyzetét.

6. A tobbségiiskola és a Waldorf-iskola didkjainak szabadsaga kozotti 6sszehasonlitds-
kor a vélaszaddk fele sokkal jobbnak, fele jobbnak értékelte a Waldorf-iskolat.

7. A tobbségiiskola és a Waldorf-iskola szabadsaga kozotti 6sszehasonlitaskor a valasz-
adok fele sokkal jobbnak, fele jobbnak értékelte a Waldorf-iskolat.

8. A koOzosségi élet fontossdgat a kitolt6k négyotode elengedhetetleniil fontosnak, egyo-
tode nagyon fontosnak itélte.

9. Az osztily és a didk iskolai miikodésének eredményessége kozotti Gsszefiiggést 10
kit6lt6bol 2 nagyon jelentdsnek, 7 jelentésnek, 1 nem mérvaddénak itélte.

10. Aziskolai mtivészeti tevékenységek és a didk érzelmi elégedettsége kozott 10 kitolts-
bél 6 erés pozitiv, 3 pozitiv Gsszefliggést latott.

11. A didkok tanuldsi motivacidja és a tanari elvardasok kozott 10 kit6lt6bol 3 erds pozitiv
Osszefiiggést, 4 pozitiv 9sszefliggést, 2 gyenge pozitiv Gsszefiiggést latott.
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12. A kitoltSk fele gyakran, harmada ritkan, egytizede tobbnyire hagyatkozik megérzé-
seire dontéseiben.

13. A nyilvanost a négyszemkozti megrovasnal a kitolték 1/5-e sokkal rosszabbnak,
2/5-e rosszabbnak, 1/5-e ugyanolyannak ftélte.

14. A Kkitolték 90%-a szerint a tanuldsi motivaci6 és a tanari 6sztonzés kozott van dssze-
tiggés.

15. Majdnem mindegyik kitolté a tanari szigorisag és a didk kudarcélménye kozott
Osszefiiggést latott.

F-proba és t-proba

A vizsgélat a két intézményben megfigyelt kiilonbség szignifikins voltanak szamitasara
az F-probdval bevezetett kétmintds t-probat alkalmazta. A két adatsor kozotti variancia
szignifikdnsan nem kiilonbozott — az F értéke 5%-ndl nagyobb, 59% volt (p=0.05), vagy-
is Fszamolt (0.58) < Ftablazat (2.23) -, ezért a t-proba elvégezhetd volt. A t-préba értéke
0,6907 lett. 95%-o0s valoszintiségi szintnél (szf=31, a mérés els6 alkalmaval, a kérdéivek elsé
kitoltésekor), az 6sszehasonlitas értéke 1,695, mivel t” > t szimolt, ezért a két minta kozotti
kiilonbség szignifikans, az eredmények altalanosithatédak.

A kérdéiv egyes kérdéseire adott valaszok gyakorisagi
poligonjai és oszlopdiagramjai

Hérom kérdés tekintetében a gyakorisdgi poligonok az egyes kérdésekre adott vdlaszok te-
kintetében megmutatjék az ,egyaltalan nem ért egyet” és a ,teljesen egyetért” széls érté-
kek kozotti eloszlast. A tandrok antropozdéfiai iranyban torténé képzését a valaszadok nagy
része fontosnak, de nem nagyon fontosnak tartotta. A tanar 4ltali csoportos elismerést
a munkaban nem teljesen részt vev6k szamdra is fontosnak itélték a valaszadok, de ez eset-
ben az el6z6 kérdéssel ellentétben a poligon éles emelkedést mutat, vagyis a legtobb vélasz-
adod a ,teljesen egyetért” valaszt adta a kérdésre. A miivészeti bemutatdkrol alkotott sziil6i
nézetek a két el6z6 kérdésre adott valaszok kozotti eloszlast tiikroznek. Az adatok nagyobb
része a vizszintes tengelyen — ha a tengely minimum értékét nullanak és maximum értékét
tiznek vessziik — koriilbeliil a hetes értéknél helyezkedik el, a poligon emelkedést mutat, de
meredeksége csekélyebb a 2. dbran lathatéhoz hasonlitva.

Az oszlopdiagramok hat kérdés tekintetében mutatjak az arra adott 3 valaszlehet8ség
megoszlasat (4. abra).
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Egydltalan nem ért egyet — teljesen
egyetért

Egyaltalan nem ért egyet — teljesen
egyetért

1. 4bra: A tanarok antropozdfiai képzésének
fontossagara vonatkozd kérdésre adott sziil6i

valaszok gyakorisagi poligonja

2. dbra: A munkdban nem teljesen részt vevék
csoportos tanari elismerésére vonatkozo
kérdésre adott sziil6i valaszok gyakorisagi

poligonja

Egyaltalan nem ért egyet —p teljesen
egyetért

a) b) ) d)

. Nincs 6sszefliggés

e) f)

Nem kizérdlagos az Gsszefliggés

[ Az Gsszefiiggés nyilvanvalé

3. abra: A miivészeti bemutaték fontossagara
vonatkoz6 kérdésre adott sziil6i valaszok
gyakorisagi poligonja

4. abra: ,,A miivészeti bemutatok mindenkit
0sztonoznek, mindenkinek jok” kérdésre adott
sziil6i valaszok gyakorisagi poligonja

A gyakorisagi poligonnal szemléltetett adatok megmutatjak, hogy a tobbség a tand-
ri 6nképzés vonatkozasaban az antropozdfia dpoldsat fontosnak, de nem elengedhetet-
lentil fontosnak tartja, a didkok csoportos elismerésének pozitivan értékelése kimagaslo.

A valaszol6 sziil6k az ,.e” és ,,f” oszlopdiagramon szemléltetett osszefiiggések tekintetében
valasztottak a nyilvanvald osszefliggést leginkabb, a Waldorf-pedagdgia vonatkozasdban
legfontosabbnak a didkokban torténé érzelmi elégedettséget és a felnéttekkel szembeni
alapbizalom meglétét tekintik. A nem kizdrélagos és kizardlagos Osszefiiggések kozott
kiegyenlitett megoszlas az ,,a” és ,,d” kérdésekre adott valaszok tekintetében volt, a sziilék
leginkabb a tanari ellenérzést — a vizsgalatban feladatok és hazi feladatok ellendrzéseként

jelent meg - utasitjak el.
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A kérdoiv szoveges kérdéseire adott valaszok bemutatasa

A valaszadok szamara a gyermekkozpontusdg az életkornak megfelelé pedagdgiat és a nem
uniformizalt, egyéni utat jelentette. Fontos volt még a gyermeki sziikségleteknek megfeleld

bandsmad is.

1. téblazat: A gyermekkozpontusag sziildi értelmezése

Nem uniformizalt, egyéni Gt a gyermek szaméra 20%
Az életkornak megfelel6 fejlédés és tanulds a gyermek szdmdra 48%
A gyermeki érdekl6dés felkeltése 4%
A gyermeki sziikségleteknek és igényeknek megfeleld bandsmod 15%
Stresszmentesség az iskoldban 7%

7%

Nem teljesitmény- és adatkozpontiisag

A valaszadok a tandr Onigazgatasi szabadsagat is a tekintetben értékelték pozitivan, ameny-
nyiben az a gyermek egyéniségének fejlodését segiti. Az allami oktatasi rendszer elutasitdsa
is feltételezhet8en ehhez az igényhez kapcsolddik.

2. tablazat: A tanar pedagogiai, mdédszerbeli, onigazgatasi szabadsaganak fontossagardl alkotott
sziil6i vélemények, a fogalom értelmezése

A gyermek egyéniségének fejlddését csak szabadon cselekvé tanar tudja segiteni 28%
A tandr hitelesebb, ha a hozza kozel allot kozvetitheti, egyéni helyzetekre reagalhat 11%
Szabad koériilmények kozott jobban reagélhat, jobb dontéseket hozhat a tandr 17%
A tandr szabadsaga elGsegiti sajat jo kozérzetét, ami visszahat a didkokra, a tandr igy kévetend6 14%
példa a gyermekek szamara

Szabad koériilmények kozott a tandr meg tudja alapozni tekintélyét 3%
A viélasz az allami rendszer valamilyen elutasitdsdra vonatkozott (ridegség, ésszertitlen kézponti 28%

szabalyoknak valé megfelelés kényszere)

A didk tobb szempontbdl értelmezett szabadsagaval kapcsolatban szintén az eddigi igény
volt a legerésebb: a fogalmat annyiban értékelték pozitivan, amennyiben az a gyermeki
egyéniség fejlédésének szabadsagit segitette eld.
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3. tablazat: A diak viselkedésével, onigazgatasaval, tanulasi kornyezetével kapcsolatos

szabadsaganak fontossagarol alkotott sziil6i vélemények, a fogalom értelmezése

Felesleges szigor nincs, de vannak korlatok a Waldorf-iskoldban 11%
Szabadon, boldogan jarnak iskoldba a diakok 14%
A Waldorf-iskolaban szabadabban fejlédik a gyermek egyénisége 38%
Nem a kérdésre vonatkozd vélasz, nincsen vélasz, illetve ,nem tudom” vélasz 16%
A tobbségi iskolarendszer elutasitdsa valamely okkal 16%
Kudarc és versenyszellem hidnya a Waldorf-iskoldban 5%

A kozosség fogalmanak értelmezése kiegyenlitett eloszlast mutat négy nagyobb kategéria-
ban. Az egyiittlét, a kolcsonos segitségnyujtas, egymas megismerése és az egyiittmiikodés
voltak a legfontosabb tényezék.

4. tablazat: A k6zosség fogalmanak sziil6i értelmezése

Egytitt, egy iranyban torténé gondolkodas, kozos értékrend 32%
Egyiitt lenni j6 9%
Egymas segitése 19%
Odafigyelni egymdsra, megismerni egymést 19%
Koz06s teherviselés, kozos eldnyok 4%
Egyiittmiikodés, kozos problémamegoldas 17%

Az antropozofia iskolai életben betoltott szerepérdl a valaszadok sokszinten, polaris jelle-
get is felmutatva vélekednek. Onmagdban érdekes, hogy a minta 1/5 része kiemelked8en
fontosnak, masik 1/5 része egyéltalan nem fontosnak tartotta. Egy harmadik 1/5 rész, ugyan
két fajta kodba tomoritve, de mégis hasonld vélaszt adott: nem kozvetleniil a kérdésre vala-
szoltak, hanem a gyermeket érint6 pedagdgiai igényt fogalmaztak meg. A valaszok mogott
feltételezhetd a kérdés nem értése elkeriild valasszal, mig a kérdés meg nem értését egy
negyedik 1/5 rész egyértelmtien meg is fogalmazta.

5. tablazat: Az antropozofia iskoldban valé megjelenésének fontossagarol alkotott sziil6i

vélemények
Fontos vagy részben fontos (tudjanak a tanarok rdla, alkalmazzak) 31%
Onmagaban kiemelked@en fontos, ennek alapjan miikédjon az egész iskola 17%
Az a fontos, hogy a gyermekek ne csak a raciondlis énjiiket éljék meg, hiszen 8%

igy boldogabb feln6ttek lesznek
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Fontos a miivészet, gyakorlat és intellektus egyidejlisége a Waldorf-iskolaban 11%
Nincs vélasz, vagy kifejezetten nem fontos az antropozofia megjelenése 17%
A kérdés értelmezésének hidnya (példaul: a vélaszado kérdéjelet tesz), nem a kérdésre

vonatkoz6 valaszt ad, az antropozoéfia ismeretlenségének megfogalmazdsa 17%

A horoszkop, sors és alternativ gydgyaszat megitélése inkabb az elfogadas és alkalmazas
iranyaba kitapinthato6 tendenciat mutat.

6. tablazat: A horoszkdp, sors, alternativ gyégyaszat emberi életben betoltott szerepérdl alkotott
sziiléi vélemények

Mindig a homeopatiat hasznalja, a j6v6 orvoslasanak tekinti 25%

A homeopitiat a hagyomanyos orvosléssal kiegészitve hasznélja, vagy nem hisz

benne, de tapasztalja hatdsossagat 10%
Elutasitja a homeopatiat 3%
Hisz a sorsban, de az emberi cselekedetben is (a sors nem kizardlagos) 24%
Nem hisz a sorsban 10%
Nem ért a horoszképhoz, nem érdekli, vagy a valasz elkeriil6 10%
Nem hisz a horoszképban 12%
Hisz a horoszképban 4%

Az interjuk elemzésének mddszere

Glaser és Strauss a grounded theoryval a pozitivista szemlélettel szemben, egy az empi-
rikus adatokbol elméletet kifejleszthetd kutatasi és elemzési eszk6z megalkotasara tore-
kedtek. Az altaluk kidolgozott mddszert eredetileg korlatozott szdmu interjun alapuld
tanulmanyokhoz kapcsoltdk (FiscHER-OTNES 2006, CRESWELL 1997 hiv.: MITEV 2012).
Ugy vélték, hogy a kutatok nem kizarolag a valaszaikat, hanem kérdéseiket is megtaldljak
mddszeriik segitségével. A vizsgdlat az adatokban vald ,elmeriiléssel” kezdédik, erre épiil
a tovabbi elemzési folyamat: a nyilt és axialis kodolds. A szévegelemzés az adatok lebonta-
saval és kategorizaldsaval kulcsszavakat keres. Ebben a fazisban a koédolds még struktura-
latlan, a vizsgalatot végzé megszamlalhatatlan kddot is azonosithat. Az absztrakt szint felé
haladva csokkenteni kell a kodok mennyiségét, igy rajzolhatok fel a beazonositott témak
és mintak kozti kapcsolatok. A nyilt kédolasnal feltart kategéridk és fogalmak értékelése
a koztiik fennallé dinamikus kapcsolat fiiggvényében alakul. Ennek megfeleléen a hasonlo
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fogalmakat el8szor csoportokba rendeztiik, majd magasabb szintti kategoériakat alkottunk
(GOULDING-SAREN 2010 hiv.: M1TEV 2012). A valtozatos megfogalmazasokbdl a kovetkez
eredményeket mutattuk ki.

Az interjuk eredményei

Waldorf-pedagogia > elmélyiilt embertani ismeretek utdni vagy, belsé er6, magabiztossag
Waldorf-tanar képzés > elsére nehéz Steiner-olvasmanyok

Antropozoéfidhoz val6 viszony - folyamatos 6nképzés, elmélyiilés iranti igény

Pedagoégiai gyakorlat > emberismeret, életkorok szerepe, emberszeretet

Tanari antropozofikus ismeretek > elengedhetetlen, sziikségszert, megkertilhetetlen
Modszertan - alap, de nem elegend6

Emberkép > létezik (a valaszok érzéseket titkkroznek, nem gondolatokat, osszevetéseket)
Keriilendo6 elemek > a valasztas szabadsdga, helyzethez igazitottsag

Reformpedagdgiak > ismeretlen, feltdratlan teriilet

Az eredmények értelmezése

A kérdéiv nem nyilt végli kérdéseire adott valaszok megmutattdk, hogy a teljes minta
a Waldorf-iskola és Waldorf-pedagdgia egészéhez vagy kiemelkedSen pozitivan, vagy na-
gyon pozitivan viszonyul. A Waldorf-iskolaba gyermekeiket beiraté sziilék legfontosabb-
nak a gyermekkozponttsagot tartjak, ami alatt az életkori sajatossagok figyelembevételét
és altaldban a tandrok gyerekekhez valé humadnus, szelid viszonyulasat értik. Fontosnak
tartjak a tandr és az intézmény Onigazgatdsat, szeretnek kozosen célokat kittizni és e célo-
kért kozosen dolgozni. A miivészeti tevékenységeket a tobbség, de nem az elsopré tobbség
tartja fontosnak, a didkra haté tanari 6sztonzés iranti elvdrds magas. Osszefoglalva lathatd,
hogy a Waldorf-iskolakba gyermekeiket irat6 sziil6k legnagyobb része szdmara legfonto-
sabb a gyermekiik személyiségének, szabadsaganak tiszteletben tartasa, az iskoldban nem
a pedagdgia — tobbségi vagy Waldorf-pedagdgia — intézményesiilt formait keresik.

A kérdoiv szoveges kérdéseire adott valaszok a fentieket erdsitették meg. Az életkornak
megfeleld fejlédés és tanulas, valamint a ,Waldorf-iskoldban szabadabban fejédik a gyermek
egyénisége” kodba tomoritett indoklds volt kiemelkedGen fontos a valaszolokndl. A gyer-
mekkozpontusag sziil6i értelmezésénél harom kod mutatkozott meg, a ,nem uniformizdlt,
egyéni tt a gyerekeknek”, az ,életkornak megfelel6 fejldés” és a ,,gyermeki sziikségleteknek
megfelel6 binasmdd”. A mintdnal gyakori az dllami iskolarendszer elutasitasa, és megosztd
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az antropozofia megitélése. E tekintetben a minta fele-fele ardnyu megoszlasa tovabb diffe-
rencialédik: az antropozdéfiat az iskola pedagdgidjaban valamilyen médon fontosnak tartdk
harmada (a teljes minta 6tode) szerint kiemelkedéen fontos, és az antropozoéfiat nem fontos-
nak tarték vagy nem ismerdk fele szerint (a teljes minta 6tode) kifejezetten nem fontos.
A teljes minta 6tode nem tudta a kérdést értelmezni. Osszefoglalva megallapithatd, hogy
a sziil6i kor koriilbeliil 60%-a az iskola pedagogidjardl semmilyen ismerettel nem rendelke-
zik, iskolavalasztasdnak oka a gyermekkozpontusag féleg a harom fentiekben leirt kategé-
ridgjanak sziil6i értelmezése.

A horoszkdprol, sors szerepérdl, alternativ gyégyaszatrol vald nézetek vizsgalata kiegyen-
litettebb, sokrétlibb megoszlast mutat két kod kiemelkedésével. A minta negyede a homeo-
patiat rendszeresen haszndlja, és a minta negyede hisz a sorsban, de az emberi cselekedetek
alakitd erejében is (a két csoport kozotti megfeleléség vizsgalata a csoportok kozott nagy-
aranyu fedést mutatott).

A Waldorf-tanarokkal készitett interju kodjai megmutatjék a pedagdgia tudatos valasz-
tasat, az arrdl vald jelent8sen elmélyiiltebb ismereteket. A Waldorf-tandri képzettséggel,
tapasztalattal és gyakorlattal rendelkezd tandrok a Waldorf-pedagogia eszkozrendszeré-
nek, pedagdgidjanak analitikus megkozelitésii értelmezésének kérdéseinél zavarba jottek,
a kérdéseket nem pontosan értették. Szubjektiv benyomds alapjan a Waldorf-pedagdgidhoz
valé kozeledésiiket az altaldnos ember- és gyermekszeretet, az elmélyiilt embertani ismere-
tek utdni vagy hatarozza meg leginkdbb. A Waldorf-tanarra képzés folyaman sok ,,radob-
benés” mellett nehézségeket is megéltek, kiilonosen Rudolf Steiner eléadasainak tanulma-
nyozasa kozben. Ezzel egyiitt az antropozoéfidhoz vald viszonyukat a kutatéi szemlélet,
az 6nképzés iranti vagy jellemzi. A ,mddszertani iskola” tételét nem érzik kielégitdnek,
a modszertant sziikségesnek, de nem elegenddnek tartjék.

Osszefoglalva, a megkérdezett Waldorf-tanarok mar nemcsak a pedagdgia egyes targyi-
asult pozitiv eredményeit, hanem a mogotte 16v6 szemléletet és nevelési-didaktikai modsze-
reket is ismerték, munkajuk sordn alkalmaztik. A tanarokkal késziilt beszélgetésekb6l
lesztirheté eredmények nem altaldnosithatok.

Valaszok a kutatas kérdéseire

1. Milyen pedagégiai nézetek jelentkeznek a vizsgdlt mintandl?

A megkérdezett Waldorf-tandrok hivatasuk eszmei és gyakorlati hatterében szakembe-
rek. Nézeteiket a Waldorf-tanarképzés soran tanultak alakitottdk ki, folyamatos keresés
és onképzés jellemzi 6ket. Rendszeresen foglalkoznak a Waldorf-pedagodgia alapvetéseivel,
munkajukat, napi gyakorlati tevékenységiiket ezek alapjan szervezik meg. A megkérdezett
sziilék az iskola pedagodgidjaban legértékesebbnek a gyermekek személyiségfejlédésének
szabadsdgat, a humdnus pedagodgiai kornyezetet és a kozosségi élményeket tartjak.
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2. Mit ismernek a vizsgdlt minta egyes esetei a Waldorf-iskola mogott meghiizodo szemléletbol?
A sziil6i kor legnagyobb része (koriilbeliil 60%-a) nem ismeri és nem érdeklédik a szellemi
hattér irant. A megkérdezett tandrok ismeretei jelentések és részletesek, de nem szintetikus
jellegtiek.

3. Hogyan értelmezik ezeket?

A sziil6i kor szemléletet érint6 értelmezésére — a sziil6i adatok hianydban - a kutatds rész-
letes elemezést nem tud nydjtani. A sziil6knél még az egészen eltéré kérdésekre is harom
visszatéré fogalom jelent meg: a gyermekek személyiségfejlédésének szabadséga, a k6zossé-
gi élmények és a gyermekek szelid modszerekkel val6 nevelésének fontossaga.

4. Mi az oka a Waldorf-iskola vélasztdsinak?

a) A Waldorf-iskola vélasztdsanak oka az iskola humanus, gyermekkozpontu szemlélete.
A hipotézis megerdsitést nyert.

b) A Waldorf-iskola vélasztdsanak oka a metafizikus ember- és életszemlélet.

"o

A hipotézis nem nyert megerdsitést.

¢) A Waldorf-iskola vdlasztdsdnak oka a tandrnak, a didknak és az iskoldnak az allami
iskolarendszerben megszokottdl nagyobb 6nrendelkezése.

"o

A hipotézis megerdsitést nyert.

d) A Waldorf-iskola vélasztasinak oka a kozosségkeresés.

o7

A hipotézis megerdsitést nyert.

e) A Waldorf-iskola valasztasanak oka a szabadelvii nevelés iranti igény.

"o

A hipotézis megerdsitést nyert.

f) A Waldorf-iskola valasztasanak oka az ezoterizmusok iranti vonzddas.

"o

A hipotézis nem nyert megerdsitést.

g) A Waldorf-iskola valasztdsanak oka a nem allami ,taposémalom” képe, a sajat és masok
gyermekeinek ett6l valé megmentése.

"o

A hipotézis nem nyert megerdsitést.
h) A Waldorf-iskola valasztdsanak oka a gyermeknek az dllami intézményrendszerben &t ért

kudarcoktdl a tovabbiakban valé megdvésa.
A hipotézis nem nyert megerositést.
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i) A Waldorf-iskola vélasztasdnak oka a mtivészi igény(i nevelés.
A hipotézis megerdsitést nyert.

j) A Waldorf-iskola valasztasanak oka az antropozodfia.
A hipotézis megerdsitést nyert.

A kutatas eredményeinek Osszefoglalasa

A tanulmdny célja a Waldorf-pedagdgia elméleti és gyakorlati vonatkozésainak feltardsa volt,
az elmélet, pedagdgiai elvek és idedk bemutatasat kovetden a kutatas a vizsgalt mintan keresztiil
altalanosithat6 és nem éltalanosithaté modon kereste a Waldorf-iskolaval kapcsolatos sziil6i
és tandri nézeteket. A teoretikus és empirikus részek egyiitt segitették a Waldorf-pedagdgia
megértését és értékelését. Ahogyan a matematika, idegen nyelvek vagy a biol6gia magas szint(i
ismeretét sem lehet megk6vetelni nem matematikusoktdl, nem nyelvészektdl és nem biologu-
soktdl, egy kiils6 szemlél6 a pedagdgia teriiletén is valdsdgidegennek gondolhatna az elvarast,
amely szerint a sziil6knek hozzaértéknek vagy szakért6knek kellene lenni a pedagdgia, az
oktatas- és neveléselmélet teriiletén. Az iskolavélasztas és dltaldban a nevelés teriiletén mégis
kivanatos, hogy a sziil6i hdz nevelési elvei taldlkozzanak (kozelitsenek) a gyermekek oktatasi
intézményének oktatdsi, nevelési célkittizéseivel és pedagogiai klimdjéval. Ez a megallapitds
a Waldorf-pedagdgia esetében is igaz, illetve fokozottan igaz. Ha a Waldorf-pedagogiai elvek
osszetalalkoznak a sziil6i hdz oktatasi és nevelési elveivel, élet-, vilag- és emberszemléletével,
az egylttmiikodésbdl fakaddan a nevelés hatékonysaga jelentésen megnovekedik.

A kutatds kérdései a pedagogiai nézetekre, az iskolakoncepcié mogotti szemlélet ismere-
tére és értelmezésére-értékelésére, valamint az iskolavalasztas okaira vonatkoztak. A kuta-
tas hipotéziseire adott valaszokbdl arnyaltabb kép kaphato a sziil6i kor iskolavalasztassal
kapcsolatos nézeteirél. Megfelel6 méréeszkozzel és értékelési modszerrel a jovében értékes
eredmények nyerhetéek az egyes pedagégusok nevelési hatasainak, illetve kettd vagy tobb
intézmény sszehasonlitd vizsgalatabol.

A kutatas alapjan jol kivehetévé valt, hogy a Waldorf-iskolat valasztd sziillék nagyon
nagy tobbséggel az iskola mogotti koncepcié egyes szamukra jol megragadhaté targyiasult
eredményeit, a humanus szemléletet, a kozosségi érzést és kozosségi tetteket, gyermekiik
személyisége kibontakoztatasdnak szabadsdgat értékelik a legtobbre, iskolavalasztasuk
oka leginkabb ezekben all. A Waldorf-tandrokkal lefolytatott interjuk nem altalanosithatd
moédon megmutattak a megkérdezettek Waldorf-pedagdgiaban valé elmélyiilt ismereteit és
azt, hogy a tandrok a hivatasukként valasztott pedagdgiai iranyzat mogotti ismeretrendszert
onfejlédésiik egy lehetéségének is gondoljak.
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Befejezés

A tanulmdany ramutat, hogy a pedagogiai szakirodalom és elmélet, valamint a Waldorf-
mozgalom szamara is lényeges, hogy kutatdi szemlélettel is kozelitsenek a Waldorf-pedagogia
jelenének értelmezéséhez és értékeléséhez. Jelen munka folytatasaként a pedagogiai kisér-
let célja fogalmazoédik meg. Tapasztalatok mutatjak, hogy a Waldorf-intézmények intéz-
ményi, pedagogiai légkore kozti killonbségek kiemelten jelentések, meghatarozdak lehet-
nek. Az altaldnos pedagdgiai 1égkorbdl, a tanar személyiségébdl ereddé pedagdgiai hatasok
a tobbségi iskolaban nagyok, de a Waldorf-iskoldban kifejezetten jelentékenyek lehetnek:
a Waldorf-iskola altalanos iskolai tagozatan az osztalytanitok sokszor nyolc éven keresztiil,
az iskoldba lépéstdl egészen a gimndziumba érkezésig tanitanak egy-egy osztalyt nemcsak
a kozismereti targyak, de tobb mtivészeti targy tekintetében is. A Waldorf-pedagdgia megér-
tésében és gyakorlasdban perspektivak és lehetdségek rejlenek.
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Mellékletek

1. melléklet: Az interjiik felvételének adatai

1. szamu interja

Interju id6pontja, helyszine: Budapest, 2015. 09. 15.

Interja tipusa: kevert tipust interju (kérdéssor eldre torténé ataddsaval), nyilt végu kérdé-
sekkel, promptok beépitésével

Interja hossza: 25 perc

Téma: beszélgetés a Waldorf-pedagdgiardl

Szoveg feldolgozasa: induktiv kddolasi stratégiaval (elére nem megallapitott kodlista alap-
jan), grounded theory médszerrel: nyilt, axialis, szelektiv kodolas

2. szamu interju

Interju id6pontja, helyszine: Budapest, 2015. 12. 28.

Interju tipusa: kevert tipust interju (kérdéssor el6re torténd atadasaval), nyilt végi kérdé-
sekkel, promptok beépitésével

Interju hossza: 23 perc

Téma: beszélgetés a Waldorf-pedagdgiarol

Szoveg feldolgozdsa: induktiv kddolasi stratégidval (elére nem megallapitott kodlista alap-
jan), grounded theory mddszerrel: nyilt, axialis, szelektiv kodolds

3. szamu interju

Interju idépontja, helyszine: Budapest, 2016. 03. 15.

Interja tipusa: kevert tipust interju (kérdéssor eldre torténé ataddsaval), nyilt végu kérdé-
sekkel, promptok beépitésével

Interja hossza: 26 perc

Téma: beszélgetés a Waldorf-pedagdgiardl

Szoveg feldolgozasa: induktiv kddolasi stratégiaval (elére nem megallapitott kodlista alap-
jan), grounded theory médszerrel: nyilt, axialis, szelektiv kodolas

4. szamu interju

Interju id6pontja, helyszine: Budapest, 2016. 04. 20.

Interju tipusa: kevert tipust interju (kérdéssor el6re torténd atadasaval), nyilt végi kérdé-
sekkel, promptok beépitésével

Interju hossza: 28 perc

Téma: beszélgetés a Waldorf-pedagdgiarol

Szoveg feldolgozdsa: induktiv kddolasi stratégidval (elére nem megallapitott kodlista alap-
jan), grounded theory mddszerrel: nyilt, axialis, szelektiv kodolds
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5. szamu interju

Interjt idépontja, helyszine: Budapest, 2016. 09. 15.
Interja tipusa: kevert tipust interju (kérdéssor eldre torténd atadasaval), nyilt véga kérdé-

sekkel, promptok beépitésével
Interja hossza: 20 perc

Téma: beszélgetés a Waldorf-pedagégiarol
Szoveg feldolgozasa: induktiv kddolasi stratégiaval (elére nem megallapitott kodlista alap-
jan), grounded theory médszerrel: nyilt, axialis, szelektiv kodolas

6. szamu interja

Interjd id6pontja, helyszine: Budapest, 2016. 09. 15.
Interju tipusa: kevert tipust interju (kérdéssor el6re torténd atadasaval), nyilt végt kérdé-

sekkel, promptok beépitésével
Interja hossza: 22 perc

Téma: beszélgetés a Waldorf-pedagdgiardl
Széveg feldolgozasa: induktiv kddolasi stratégidval (elére nem megallapitott kodlista alap-
jan), grounded theory mddszerrel: nyilt, axialis, szelektiv kodolas

2. sz. melléklet: A kérd

o1V nem sz(')'veges

"oz

kérdéseire adott vdlaszok szdzalékos

megoszldsa
Kitolték életkora Szivesen jar-e intézményébe?
21-30 év 0% Igen 100%
31-40 év 48% Nem 0%
41-50 év 48% Osszesen 100%
51-60 év 4%
61 év felett 0%
Osztélylétszdmok Gyermekkozpontusig megitélése
5-10 f6 0% Egyaltalan nem fontos 0%
11-15 £ 6% Kevéssé fontos 0%
16-20 {6 27% Fontos 0%
21-30£8 67% Nagyon fontos 9%
31 16 felett 0% Elengedhetetleniil fontos 91%
Tanar szabadsdga: Waldorf <>t6bbségi iskola Diak szabadsaga: Waldorf<>tobbségi iskola
Sokkal jobb 61% Sokkal jobb 42%
Jobb 39% Jobb 48%
Ugyanolyan 0% Ugyanolyan 6%
Rosszabb 0% Rosszabb 0%
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Sokkal rosszabb 0% Sokkal rosszabb 0%
Nem adott értékelheté vélaszt 3%

Iskolai szabadsag: Waldorf <>t6bbségi iskola Kozo6sség fontossaga

Sokkal jobb 52% Egyaltalan nem fontos 0%

Jobb 42% Kevéssé fontos 0%

Ugyanolyan 0% Fontos 3%

Rosszabb 0% Nagyon fontos 18%

Sokkal rosszabb 0% Elengedhetetleniil fontos 79%

Nem adott értékelhetd valaszt 6% Nem adott értékelheté valaszt 0%

Csoport<>osztaly eredményesség Miivészet«>érzelmi elégedettség

Nagyon jelentds 24% Erés negativ osszefiiggés 0%

Jelentds 67% Negativ Osszefiiggés 0%

Nem mérvado 9% Gyenge negativ 6sszefiiggés 0%

Kevésbé jelentds 0% Nincsen sszefiiggés 0%

Egyaltalan nem jelentds 0% Gyenge pozitiv 6sszefiiggés 6%

Nem adott értékelhetd vélaszt 0% Pozitiv 6sszefiiggés 33%
Er6s pozitiv 6sszefliggés 58%
Nem adott értékelhetd valaszt 3%

Tanuldsi motivaciok<>elvardsok Megérzésekre hagyatkozas

Er8s negativ osszefiiggés 3% Ritkdn 30%

Negativ 0sszefiiggés 0% Gyakran 55%

Gyenge negativ sszefiiggés 0% Tébbnyire 9%

Nincsen dsszefiiggés 3% Nem 3%

Gyenge pozitiv osszefiiggés 21% Nem adott értékelhetd valaszt 3%

Pozitiv 6sszefiiggés 42%

Erés pozitiv osszefiiggés 30%

Nyilvanos biintetés Tanuldsi motivacio<>tanari 6szténzés

Sokkal jobb 0% Van 6sszefiiggés 91%

Jobb 3% Nincs osszefliggés 9%

Ugyanolyan 25% Osszesen 100%

Rosszabb 42%

Sokkal rosszabb 21%

Nem adott értékelhetd vélaszt 9%

Szigortsag«->kudarcélmény Nemek

Van 6sszefiiggés 94% Férfi 21%

Nincs 6sszefiiggés 0% No6 76%

Nem adott értékelhetd vélaszt 6% Nem adott értékelhetd valaszt 3%
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OKTATASTERVEZES:

A TEVEKENYSEGKOZPONTU
DIGITALIS TANANYAG
STRUKTURALIS ES MODSZERTANI
SAJATOSSAGAI

OLLE JANOS

Bevezetés

Az oktatastervezés (instructional design) altalanos feladata az oktatasi tartalom és a hozzd
kapcsolodé tanulasi tevékenység modellezése. Az oktatastervezési modellekben egyszerre
érvényesiil a fejlesztés projektszemlélete, illetve a tanitds és a tanulds didaktikai aspektu-
sai. Az oktatdstervezés egy konkrét tananyag esetében a tartalomfejlesztés folyamatanak
olyan meghatdrozdsa, amely az oktatdsi tartalom elékészitésére, kialakitédsara, strukturalo-
dasanak meghatarozasira, médiafejlesztésre és tananyagként valo megjelenitésére iranyul.
A tanulok esetében az oktatasszervezés a tanulok sajatossdgainak figyelembe vételére, a tanulok
aktivizaldsara, tevékenykedtetésére és a tanitdsi-tanulasi folyamatba val6é bevonodasara is
fokuszalé tanulasi feladatok tervezésére vonatkozik.

A kilonboz6 oktatastervezési modellek egyarant alkalmasak a tartalomfejlesztés,
illetve a digitalis tartalomfejlesztés tdmogatasara (CLARK-MAYER 2011; Dick et al. 2015;
MORRISON et al. 2013). A tanulmany fékuszaban all6 NEXIUS modell sajatossaga, hogy
més modellekhez képest megjelenik benne a tevékenységtervezés, vagyis a tanulok oktatasi
tartalommal kapcsolatos tevékenykedtetésének elézetes tervezése is (OLLE és mtsai 2016).
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A digitalis tartalom tanuldsszervezésének strukturalis szintjei

és a tevékenységtervezés

A NEXIUS 2.0 oktatéstervezési modell tavoktatdsi tanuldsi kornyezetben, tandri és mentori
tevékenység nélkiili, egyéni tanuldsi folyamathoz késziilé digitalis tananyagok fejlesztési
hatékonysédganak és eredményességének novelésére lett optimalizalva. A tartalomfejlesztés

gyakorlata alapjan a modellben a digitélis oktatdsi tartalom strukturalis szintjeit az alabbiak
szerint killonboztetjiik meg:

60

képzés: a legaltalanosabb oktatasszervezési szint, ami legalabb egy, de akar tobb kur-
zust is tartalmaz. Konkrét nevelési-oktatasi céllal, esetenként bemeneti feltételekkel
és a képzés végén elérhetd, a célokhoz igazodd tanulasi eredményekkel jellemezhetd.
A képzés az eredményes tanulas mindsitési alapja lehet. Egy képzés akar egymastol
eltérd témaju és szintli kurzusokat is tartalmazhat, ha ezeknek az egymashoz valo
viszonya (egymasra épiilése) alapjan érhet6 el a képzés nevelési-oktatasi célja.
kurzus: az oktatasszervezés elemi szintje, ami egy konkrét témakorre kifejlesztett
tananyagokbdl vagy tobb kiilonboz6 tananyagbdl moduldrisan felépitett tananya-
gokbdl is allhat. A kurzus 6nallo, sajat oktatdsi céllal rendelkezik, ami igazodik
a képzés célrendszerébe, illetve meghatdrozza a benne taldlhat6 tananyagok fejlesz-
tését. A NEXIUS 1.0 és 2.0 oktatastervezési modelljében a szinopszis kurzus szinten
értelmezhet6, és ennek megfelel6en késziil el (OLLE és mtsai 2016).

tananyag modul: a tanuldsszervezés legaltalanosabb szintje, amiben a kurzus okta-
tasi céljahoz igazodva egy vagy tobb lecke jelenik meg. A tananyagok szintjén meg
kell hatdrozni az adott tananyagon beliil a tanulasrél valé gondolkodast (példaul
behaviorista, kognitiv, konstruktivista tanuldsfelfogas). A tanulaselméleti szemlélet-
maddal kapcsolatos dontés meghatarozza a tanuld tervezett tanulasdhoz val6 hozza-
allast, ami a digitalis tartalom oktatastervezésében, tanulési feladatok fejlesztésében
is kiemelten fontos. A szinopszisban, amennyiben a kurzus tobb tananyagbdl all,
lehet6ség szerint minden tananyag esetén akdr kiilon is meg kell hatdrozni a tanu-
lashoz valé viszonyuldst. A tananyag az 6nallé tanulasi célmeghatarozas mellett az
azt elérhet6vé tevd tanuldsi modszerrdl is rendelkezik, ami jelentés hatdssal van az
oktatasi tartalom fejlesztésére, elrendezésére és megjelenitési modjara is.

lecke: egy konkrét tartalmi egység, egy adott témakor megtanitasinak 6nallé szintje.
Az oktatasi tartalom megjelenitése a tananyagnal meghatarozott tanuldsfelfogashoz
igazodik, de a lecke minden esetben ¢nall6 és zart tartalmi logikaval rendelkezik.
A leckénél meghatarozhatok az eldismeretek, illetve a tananyag tanuldsa alapjan
a potencialis tanulasi eredmények. A leckék minden esetben a tananyagnal eldon-
tott tanulasfelfogashoz igazodnak, de ezen beliil is megkiilonboztethetiink lecke-
tipusokat. A lecketipusok rendszere nyilt rendszer, a leckék késziilhetnek az adott
tananyaghoz illeszkedd kisérleti fejlesztéssel, vagy akar altalanos sablonként is kiala-
kithatok djabb lecketipusok. A leckék szerkezeti sajatossdgai a kontakt osztalytermi
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tevékenységben a tematikus terv tervezési szintjének feleltethet6k meg. A leckéken
beliil érvényesithetjiik a szinopszisban felvazolt tanuléi sajatossagokat, tanulok
kozotti kiilonbségeket is. A lecketipusok befolydsoljék a tananyag szerkezeti elren-
dezését, iranyelvként meghatdrozzak a dominans online mddszereket, illetve a kerii-
lendé médszertani megolddsokat. Ha a szinopszisban a célstruktira részletes, akkor
a szinopszisban a lecketipusokra vonatkozoéan is sziilethetnek dontések, de ez nem
kotelez 1épése a tartalomfejlesztési algoritmusnak.

* oldal: a digitdlis tartalom elemi alkotorésze. Az oldal tartalma a leckében meghata-
rozott tartalmi logikaba illeszkedik. Az oldalon a tartalom megjelenését a lecketipus
irdnyelveihez igazod tevékenységtervezés hatarozza meg. A tevékenységtervezés 3D
modelljében az oldalon a tartalom megjelenését (1) az informaciéaramlas modja,
(2) a tanulasi feladat tipusa, illetve (3) az oldalnak a tanuldi értékelésben betoltott
szerepe hatdrozza meg. A tevékenységtervezés, vagyis a tanuldnak a tananyaggal
kapcsolatos aktivitdsanak a meghatarozasa, az oktatasi tartalom és a tanulési felada-
tok osszehangoldsa az oldal szintjén torténik az oktatdsi tartalom 3D modellhez
igazodo tervezésével és megjelenitésével. Az oldal nem rendelkezik 6nall6 tanulasi
céllal, de a tartalom megjelenitése és a tanuloi tevékenység egymassal dsszefiiggd
tervezése alapjan hozzajarul a leckében megfogalmazott célok teljesitéséhez.

* szakasz: az oldal interaktivitasanak alkalmazott eszkoze, az oktatdsi tartalom fejlesz-
tésében nem értelmezziik 6nalld résznek. A szakasz szerepe elsGsorban a tanulok akti-
vizalasdban és ehhez kapcsoldddan a tartalom interaktiv, szemléletes megjelenitésé-
ben van. A tevékenységtervezés eszkoze, de a tevékenységtervezési folyamatban nem
6nall6 elem, ugyanakkor a tevékenységtervezésre épiils forgatékonyvirdsnal mar igen.

A tevékenységtervezés 1épcsdzetes modellje

A digitalis tananyagfejlesztésben a tevékenységtervezés legfontosabb funkcidja, hogy az
oktatasi tartalom megjelenitése és a tanuloknak ezzel kapcsolatos tevékenysége soran nove-
kedjen a tanuldsi folyamatba valé bevonddas, a tanulok motivacioit is befolyasold aktivitasa.
A NEXIUS 1.0 és a NEXIUS 2.0 hatlépcsés modelljeiben szerepld tevékenységtervezési
intervallum a kézirat és a forgatékonyviras kozotti teljes fejlesztési folyamatot jelenti (OLLE
és mtsai 2016). A tevékenységtervezés konkrétan a digitalis tananyag hierarchikus elemei-
ben (tananyag, lecke, oldal) megjelend oktatdsi tartalom szinopszisban el@irt feltételeknek
val6 megfeleltetése, sztikebb értelemben az adott oldalakon megjelend oktatasi tartalomnal
az informaci6é megjelenésének, a tanulasi feladatoknak és az értékelésnek, vagyis a tanu-
loknak az oktatasi tartalommal kapcsolatos tevékenységének és aktivitasanak a tervezése.
A tényleges tevékenységtervezés oldal szintd, de az ezzel kapcsolatos dontések nem sziilet-
hetnek meg az oldalnal magasabb hierarchikus részekkel kapcsolatos dontések nélkiil.
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A modell elméleti fogalmai szerint a kész kézirat a szinopszisnak tokéletesen megfelelé
oktatasi tartalom. A tartalmi logika alapjan elkészitett oktatasi tartalom vagy akar egy félkész
kézirat a szinopszisnak valé megfelelést nem feltétlendl teljesiti, de a tevékenységtervezési
szakasz soran torténd dtalakitasdnak az a célja, hogy a kézirat a szinopszisban leirtaknak
egyre inkdbb vagy akar teljesen megfeleljen. A szinopszisnak teljesen megfelel$ kézirat
tananyag, lecke, oldal szinten is tagozdédik. A szerkezeti elemeiben a tananyagnal a tanu-
lashoz val6 viszonyulds sémaja, a leckénél a lecketipus, az oldalnal pedig az informaciokoz-
1éssel, tanulasi feladattal és értékeléssel kapcsolatos megoldas is jelezve van. A tevékenység-
terv konkrét dokumentumaban a kézirat egyes hierarchikus elemeinél megsziileté6 dontések
eredménye is megjelenik. A tevékenységtervezéssel tovabbfejlesztett kézirat szerkezetében,
logikédjaban, a tanulok tanuldsi feladataiban és aktivitasdnak meghatarozasaban is bévebb,
mint az eredeti tartalom.

Ha a kézirat strukturdja, tartalma nem felel meg a szinopszisbol kovetkezé tevékenység-
tervezésnek, akkor a tananyag 4talakitdson megy keresztill. Az atalakitas lehet:

* atananyagtipusnal megjelend tanuldsrol valé gondolkodas szerinti dtrendezés vagy

kiegészités, esetleg atfogalmazas,

* atananyagtipushoz igazodo lecketipusok szerinti tartalmi-logikai atalakitas, indo-
kolt esetben kiegészités, vagyis a kézirat tartalmanak tananyagtipushoz vald illesz-
tése, tananyagtipusnak megfelelé atalakitasa, atirdsa,

e alecketipusok irdnyelvei ltal meghatdrozott oldalaknal a tartalom atalakitasa vagy
kiegészitése az informaciomegjelenités, a tanulasi feladat és az értékelési funkcio
alapjan.

A tananyag (modul) tervezési szint és a tanulashoz valo viszony
sémacsoportjai

A tananyagfejlesztés soran a kiilonb6z6 tanuldsi paradigmdaknak a tartalomfejlesztés soran
torténd kovetkezetes alkalmazdsaval lehetdségiink van a tanulé varhaté tanuldsi folyama-
tanak befolyasolasara. A kiillonbozé tanulasfelfogasok alapjan kiillonboz8képpen elkészitett
tananyagok eltéré tanuldi aktivitdst, bevonodast és tevékenységet jelentenek, ami kiilon-
boz6 nevelési-oktatdsi célok megvaldsuldsanak kedvez. Az eltéré célok megvalosuldsanak
hatékonysdgat nemcsak a fejlesztett tananyag mindsége, hanem a fejlesztést meghatarozo
tanuldsfelfogds is befolyasolja. A tartalomfejlesztés sordn alapvetéen harom kilénb6zé
tanulasértelmezésre épitett tananyagtipust hasznalhatunk:
* informacidokozvetité tananyag: a tananyagtipus a ,,megtanitas stratégidjat” koveti,
domindns az informaciokozlés, a tanulo részérdl pedig az aktiv befogadas. Elsésorban
a kognitiv tanulaselméletre épiil6 lecketipusok és mddszertani megoldasok jellemzik.
Magasabb tanuldsi motivaciot feltételezve nagyobb mennyiségti tananyag megtanitdsat
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teszi lehet6vé. A tananyagfejlesztés soran a ,,megtanitasi stratégia” mellett érvényesiil
az aktivizalds és a bevonodas alapelve, vagyis a tartalom fejlesztésének alapvetd célja
a tanuld tanulasi tevékenységének tdmogatasa. Alapértelmezett lecketipusa: informa-
cidkozvetitd.

szabalyozott tananyag: a tananyagnak a célrendszerhez igazitott elemi részekre torténé
bontasa és egy idealis tanuldsi algoritmus szerinti Gjrarendezése. Tanulaselméleti alapja
a behaviorizmus, illetve a programozott oktatas. Az elemi részekre osztott tartalomnal
gyakori a visszacsatolds. A tananyag az el6ismeretek és a tanuldi sajatossagok alapjan egy
idealis bejarasi utvonalat, idedlis tanulasi atvonalat jelent, ahol az egyes tanulasi felada-
tok teljesitése csaknem garantdlja a tanuldsi teljesitményt. Az elemi részek sszeftizése
szorosan igazodik a részletes célrendszerhez. A tananyagtipus a kisebb mennyiségt tan-
anyag megtanitasara, elmélyitésre, gyakorldsra, illetve a nagyon magas hatékonysagu
tanuldsi folyamat kialakitdsara idedlis. Alapértelmezett lecketipusa: optimalis elsajatitas.
tudas- és nézetformald tananyag: viszonylag kevés 0j ismeret kozlése mellett az isme-
retekkel kapcsolatos nézetek, érzések, attitiidok atalakitasat, illetve az el6ismeretek
felhasznalasat vagy éppen nagymértékd lebontasat, kordbbi nézetrendszerek atalakitésat
tdmogatd tananyag. Tanuldselméleti hattere szerint elsésorban konstruktivista, illetve
esetenként kognitiv tanulasértelmezésre épiil. Alapértelmezett lecketipusa: érzékenyito,
nézetformalo.

A leckék tervezési szintje

A kilonbozd tanuldselméletekre épitett tananyagtipusokndl a tanuldsértelmezéshez
optimalizalt online mddszertani megoldasok alapjan elméleti modellt tudunk késziteni
a tananyagtipushoz legjobban illeszthetd lecketipusokrdl. A tananyagot leckékbdl épitjiik,
és mivel a tananyagtipus alapveten egy-egy tanuldsértelmezés mentén alakithato ki, ezért
a tananyagokon beliil meg tudjuk hatarozni az oda illeszked§ lecketipusokat is.

Az informaciokozvetitd tananyagtipus optimalis lecketipusai:

informaciokozvetito: a tananyag diszciplinaris tartalmanak megfelel6 logika szerint
rendszerezett oktatasi tartalom,

induktiv: egyedi esetek bemutatdsan és az ebb6l kialakithat6 szabalyszertiségek alta-
lanositasan, kovetkeztetések megfogalmazdsan keresztiil felépitett tananyag,
deduktiv: egy altalanositas (példaul szabaly, fogalom, 6sszefliggés, elv) példakon,
ellenpéldakon és alkalmazason keresztiil bemutatott tananyag,

integralo, rendszerezd: tobb kiilonboz6, egymastol latszdlag fiiggetlen ismeret
kozotti logikai kapcesolat és Gsszegzés alapjan felépitett tananyag, ahol a rendszerezés
és az 0j rendezési elv adja a tuddstobbletet.
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A tanuladsszabalyoz6 tananyag optimalis lecketipusai:
* optimalis elsajatitas: elemi részekre bontott tananyag, ahol a bejarasi algoritmus
a gyakori visszacsatoldsokkal elvileg biztositja a nagy hatékonysagu tanulast,
* kompetenciafejlesztés: részletesen kidolgozott célrendszerhez igazitott, elemi
részekre bontott tananyag, ahol a részcéloknak megfelel6 leckék, oldalak teljesitésé-
bél épiil fel a tananyag oktatdsi, fejlesztési célja és annak elérése.

A tudas- és nézetformalo tananyag optimalis lecketipusai:

e érzékenyitd, nézetformald: a tudassal kapcsolatos vélekedéseket kialakité vagy
atalakit6, meglévd ismereteket rendez6 vagy éppen a tévképzeteket az ellentmonda-
sok elemzésével lebonto tananyag,

* tudasformdld: meglévé elSismeretekre jelentds mértékben tdmaszkodd, azokra
épitd, illetve ezeket a fogalmi halézat és informdcids hianyossagok kiegészitésével
tovabbfejleszté tananyag.

Az egyes lecketipusok a tanuldshoz valo fejleszt6i hozzdallds, a tanuldsrol valé gondolkodds
és a tananyag lehetséges strukturalis formainak a kombindaciéjabol adédnak. A tanulasfel-
fogds és a tartalom szerkezete alapjan nemcsak a felvazolt alapesetek lehetségesek, hanem az
egyes tananyagtipusokon belill az oldalak tevékenységtervezésének felhaszndalasaval korlat-
lan szamu lecketipus fejleszthetd. Az egyes lecketipusok hatékonysagat a tananyagoknél
meghatarozott fejlesztési és oktatdsi célokhoz igazitva, az ezeknek valé megfelelés mértéke
altal mérhetjitk meg. A lecketipusok fejlesztése sordn az a cél, hogy a tartalomtdl lehet6-
ség szerint fiiggetlen tananyagrendezé algoritmusokat, univerzdlis lecketipusokat alakit-
sunk ki, és bizonyitsuk ezeknek a tobbi, mar meglévé tipustol eltérd hatékonysagat, illetve
adjuk meg azokat a tevékenységtervezési megoldasokat, kombinacidkat is, amelyek alapjan
a lecketipus eredményessége barmely tartalomra érvényesithetd.

Az oldalak tevékenységtervezésének 3D modellje

A sziikebb értelemben vett tevékenységtervezés az oldalaknal a tanuldk oktatési tartalom-
mal végzett tevékenységének a tervezése, vagyis a tananyagoldal informdciokozlése és arra
épitett tanuldsi feladat, illetve az értékelési funkcio tervezése. Az els6 két dimenzié mddszer-
tani jellegti. Idedlis esetben az adott tananyagoldal fejlesztésénél mindhdrom dimenzié
érvényesiil, de ha a fejlesztési lehetdségek korlatozottak, akkor az értékelési dimenzi6 6nma-
gaban is lehet opcionalis, a modszertani dimenzidkkal kapcsolatos dontésektél fiiggetlen.
A moédszertani dimenziok egymastdl is fliggetlenek lehetnek. Ha az oldalmegjelenitésnél
egy-egy dimenzi6t nem tudunk érvényesiteni, akkor az adott oldal tervezésénél és fejleszté-
sénél a lecketipus altaldnos lefrasa az iranyadoé.
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Az oldalaknal/médszereknél a szinopszisban megjelolt célokat érdemes egyértelmi

hozzarendeléssel feltiintetni, mert igy a kijel6lt célok teljesiiléséhez szitkséges tartalmak
koévetése atlathatobb lesz.

Egy adott tananyagoldal tervezésénél meg kell hataroznunk, hogy az informaciokozlést
milyen logika szerint épitjiik fel. Ehhez kapcsoldddan, vagy akar ettdl fiiggetleniil meg kell
hatdroznunk, hogy a tanulénak milyen logikdju tanuldsi feladatot szdnunk a tananyag tanu-
lasanak tdmogatdsara. Kiilon at kell gondolnunk, hogy az adott tananyagoldalnak van-e

valamilyen értékelési funkcidja, vagy inkabb a tanuldstdmogaté informaciokozlés az oldal
szerepe a tananyagban.

Az informacidaramlas dimenzidja a tevékenységtervezésben

Az egyes tananyagoldalak tervezésénél az aldbbi informdciokozlési sémakat alkalmazhatjuk:

ismertetés: egyiranyd informaciokozlés, nagy mennyiségli informacionak a tartalom
logikaja szerint rendezett megjelenitése, sziikség esetén szemléltetéssel kiegészitve.
magyarazat jellegii bemutatas: elsésorban az informaciok kozotti logikai kapcsola-
tok megtanitasa. Nagymértékben épit a meglévé eldismeretekre, és viszonylag kevés
yj informaéciot kozol. Az informaciok kozotti kapcesolat szemléltetéssel torténd timo-
gatdsa, egyirdnyu informdciokozlés jellemzi.

interaktiv bemutatas: a tananyag kérdésekre és a kérdésekre adott vélaszokra épits
bemutatasa. Hozzdadott értéke elsdsorban a nagymértékii interaktivitas és bevono-
dés: az Gj informaciok vagy az azok kozotti kapcsolat minden esetben a feliileten
megjelend interaktiv informdcidkozlés (1atszdlagos dialdgus) szerint, sziikség esetén
szemléltetéssel kiegészitve keriil bemutatésra.

szemléltetésre épitd megfigyelés: az Gj ismeretek a szemléltetés (dbra, kép, hang,
vide6, mozgokép, animdcid) célzott megfigyelésébdl, a megfigyelés idejére kapott
feladatok eredményébdl, a megfigyelés soran gyijtott informacidk dsszefoglalasa-
bdl, Iényegkiemelésbdl adédnak. A szemléltetés, szitkség szerint, mds megfigyelési
szempontok vagy funkciok érvényesitése érdekében ismételhetd.

A tanulasi feladatok és az interakcié dimenzidja

a tevékenységtervezésben

Az oldal tervezésénél el kell donteniink, hogy az adott tananyagoldal tanuldsanak ideje alatt
a tanul6 milyen tanulasi feladatot kap, milyen tanuldsi feladat altal noveljitk az aktivitdsat
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és a bevonodasat ugy, hogy az a lecketipushoz, illetve azon keresztiil a tananyagtipus neve-
1ési-oktatasi céljainak a teljesiiléséhez is hozzajaruljon:

aktiv befogadas: a megjelend informaciok rogzitése, megjegyzése, reprodukdlasra
optimalizalt tuddsstruktira kialakitésa,

feldolgozas: a megjelend informaciokkal végzett miivelet, példaul elemzés, szinteti-
zalas, kovetkeztetés,

gyakorlas és ismétlés: tudastobblet nélkiili tevékenység, példaul rutin kialakitésa,
a rogziilt informaciok ismétlése,

alkalmazas: a megjelend ismereteknek egy konkrét helyzetben torténé felhasznala-
sa, teljesitményképes tudds érvényesitése.

Moddszertani kereszttabla: az informaciodramlas és a tanuldsi
feladatok

Ha a tananyagoldalak fejlesztése soran mindkét médszertani dimenzié érvényesiil, akkor
azinformdcidéaramlas és a tanulasi feladatok lehetséges valtozatai alapjan a tananyagoldalak
modszertani megjelenése mindenképpen az 1. tablazat szerinti tipusba sorolhaté be:

1. tablazat: A tananyagoldalak médszertani megjelenésének kereszttablaja

informacidédramlas
ismertetés magyarazat E;;iit:; szemléltetés
aktiv befogadas ab-i ab-m ab-ib ab-sz
feldolgozas f-i f-m f-ib f-sz
tanuldsi Torls &
feladatok gyaKorias s ¥ . i .
ismétlés gyt gy-m gy-ib gysz
alkalmazas a-i a-m a-ib a-sz

Az értékelés dimenzidja a tevékenységtervezésben

Az értékelési funkcidk a médszertani dimenzioktol fiiggetleniil érvényesithet6k a tananyag
egyes oldalain. A tananyagoldal fejlesztése sordn nem sziikséges értékelési funkciot tervez-
niink. Ebben az esetben a tevékenység naplézasa hordoz informaciét a tanuld aktivitasa-
rél. Ha a tananyagoldal értékelési funkcidt is kap, akkor az adott oldalon végzett tanuloi
tevékenységbdl szarmazé informacié késébbi felhasznalasi célja alapjan adhatunk az adott
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oldalnak értékelési funkcidt. Egy tananyagoldalnak alapvet&en legfeljebb csak egy értékelési
funkcidja lehet, az értékelési funkciok az adott oldalon egymast kizarjak. A tananyagolda-
lak esetén az alabbi értékelési lehetéségek koziil valaszthatunk:
* naplozott tevékenykedtetés: célzott értékelési funkci6 nélkiili tanuléi tevékenység,
* diagnosztikus: késébbi tananyag- és tevékenységtervezéshez sziikséges elGisme-
ret-feltdro funkcio,
* formativ: a tananyag tanuldsa kozben tervezett visszacsatoldst, tananyagban valé
el6rehaladas elagazasat tervezé értékelési funkcio,
* szummativ: oktatasi célhoz mért tanuldi teljesitmény mindsit6 értékelése.

A fejlesztési dimenziok logikai alapokon véges szamban elfordulé variacidkkal rendelkez-
nek, vagyis ha mindharom dimenzi6 érvényesiil, akkor 6sszesen 64 kiilonb6z6 oldaltipus
lehetséges. A tananyag hierarchikus szintjeinek leirdsa tartalmaz az adott dontési szinten
a tananyag fejlesztését tamogato irdnyelveket, ajanlasokat vagy végsé esetben az oldalak
Osszes lehetséges tanuldi tevékenységének sablonjat. Mindharom dimenzi6 érvényesitésé-
vel a digitdlis tananyag megjelenésének legfeljebb 64 kiilonboz6 sablonja lehet. Az elméleti
modell zart rendszere azt is jelenti, hogy barmely korabban mar elkésziilt digitalis tartalom
minden egyes oldala besorolhat6 a 64 lehet6ség valamelyikébe.

Befejezés

A tanulmanyban a NEXIUS 2.0 modell értelmezési keretében mutattuk be a tevékenység-
kozpontu digitalis tananyag strukturalis és mddszertani sajatossagait. Ramutattunk arra,
hogy a lépcsdzetes tevékenységtervezés soran kiillonbozé tanulasfelfogasok alapjan fejleszt-
hetiink tananyagokat, melyek eltéré tanuloi aktivitast, bevonddast és tevékenységet eredmé-
nyezhetnek. A tanulmany arra hivja fel a figyelmet, hogy bar a fejlesztési dimenzidk és azok
varidcioi nem végtelenek, de kell6 oktatdsfejleszt6i rutin birtokdban a tanuldsi tevékenység
digitélis szervezése korantsem lehetetlen vallalkozas.
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A GLOBALIS
FELELOSSEGVALLALASRA
NEVELES A MAGYAR ISKOLAKBAN:
KERETEK, LEHETOSEGEK ES
KIHIVASOK

VARGA ATTILA

Bevezetés

A rendszervéltast kovet6en hazdnk csatlakozott a legfejlettebb orszdgokat tomorité nemzet-
kozi szervezetekhez (OECD, EU). Mindez nemcsak az orszag politikai és gazdasagi teljesit-
ményének elismerését jelentette, nemcsak a szervezeti tagsaggal jaré elényok kihasznalasa-
nak lehet6ségét eredményezte, hanem szamos kotelezettséggel is jar. Az egyik kotelezettség,
hogy Magyarorszagnak részt kell véllalnia nemzetkozi fejlesztési folyamatokban, segitséget
kell nyujtania kevésbé fejlett allamok szdmdra. Ahhoz, hogy Magyarorszag a fejlettségének
megfelel6 modon és mértékben, a globdlis emberi kozosség felels tagjaként legyen képes
részt venni az emberiség el6tt 4116 kihivasok megolddsaban, az is sziikséges, hogy a magyar
tarsadalom megfeleld felkészitést kapjon a nemzetkozi fejlesztések indokoltsagarol, céljardl
és lehet6ségeir6l. Mindez nemcsak azért fontos, hogy a nemzetkozi segitségnyujtasba akti-
van bekapcsolodni képes gazdasagi szerepldk felismerjék sajat lehetséges szerepiiket, hanem
azért is, hogy a tdrsadalom egésze is megismerje, elfogadja és segitse e célok megvaldsula-
sat. A nemzetkozi fejlesztésekkel, hazdnk globalis szerepvallaldsaval kapcsolatos tarsadal-
mi szemléletformalasi tevékenységet a globalis felel¢sségvallalasra nevelés teriilete fedi le
a hazai formdlis, nemformalis és informalis oktatds vildgaban.

A tanulmany bemutatja a globalis felel6sségvallalas nemzetkozi és hazai politikai és
szabalyozasi keretrendszerét, vazolja az iskolak szamara jelenleg nyitva all6 lehetdségeket,
végiil osszegzi a teriilettel kapcsolatos legfontosabb kihivasokat.
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Nemzetkozi és hazai keretek

A globalis feleldsségvallalasra nevelés ma mar nem csak a legfejlettebb orszagok nevelési
rendszereinek feladata, mivel cél- és szemléletrendszere szervesen Gsszekapcsolodott a fenn-
tarthatésagra nevelés vilagméretli céljaival. Az ENSZ tobb mint 200 tagallama, koztitk
Magyarorszag altal a 2016-2030-as id6szakra elfogadott fenntarthaté fejlédési céljai (UN
2015) kozott rogzitésre kertilt, hogy az oktatasi rendszerek mitkodtetésének célja:

biztositani, hogy minden tanul6 elsajititsa azokat az ismereteket és készségeket, melyek el6-

segitik a fenntarthatd fejlédést:

o afenntarthatd fejlddésre és életstilusokra nevelést,

« emberi jogi nevelést,

o nemek kozti egyenldségre torténd nevelést,

o abéke és er6szakmentesség kulturdjara nevelést,

 globdlis allampolgarsdgra nevelést,!

o akulturalis sokféleség és a kulttra fenntarthatd fejlédéshez val6 hozzajaruldsanak a nagyra-
becsiilését. (ENSZ 2016)

Lathato tehat, hogy az ENSZ deklaralt célja 2030-ra elérni, hogy minden didk elsajatitsa
a fenntarthato fejlddéshez (ezen beliil a globalis felelésségvallaldshoz) sziikséges ismerete-
ket, készségeket.

A globélisan megfogalmazott célokat az ENSZ regionalis szervezetei konkretizaljak
avildg killonbozd régidi szamara. A Magyarorszagot is magdban foglal Eurdpai Gazdasdgi
Bizottsag Fenntarthatosagra Nevelési Stratégiajanak jovobeli implementacios terveit 9sszeg-
z6 keretrendszere a kovetkez8képpen fogalmazza meg a fenntarthatdsagra nevelés és igy,
mint fentebb lattuk, a globalis feleldsségvallalasra nevelés céljait a régio orszagai szamara:

...a fenntarthaté fejlédést szolgdlo oktatds (...) legfontosabb szerepe az, hogy az egyéneket és
a csoportokat felvértezze a tudatos valasztashoz sziikséges ismeretekkel, készségekkel és atti-
tidokkel, mely valasztasoknak koszonhetden a vildgot olyanna alakithatjak, illetve olyannak
Orizhetik meg, amelyet 6k maguk és a jové nemzedékek egyarant olyan helynek tartanak, ahol
lehet élni és dolgozni. Az oktatdsi intézményeknek, a helyi k6zosségeknek, a civil tdrsadalom-
nak és a munkaltatéknak mind kulcsfontossagu szerepiik van az ilyen kompetenciak kifejlesz-
tésében és eldmozditdsdban. (UNECE 2016)

1 Magyarorszagon a nemzetkozileg elterjedt globalis nevelés, globalis allampolgarsagra nevelés helyett
azért a globilis feleldsségvallalasra nevelés kifejezés keriilt bevezetésre, mivel az el6z6 fogalmaknak van
némi kozmopolita felhangja. A feleldsségvallalds hangstlyozasdval a magyar terminoldgia egyértelmiivé
teszi, hogy a jelen esetben nem arrdl van szd, hogy a didkokat felkészitsiik a globalizaci6 elényeinek kihaszna-
ldsra, hanem arrél, hogy képessé véljunk a globalis kozosség részeként felel6sséget vallalni a bolygd jovjéért.
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A keretrendszer a kovetkezd konkrét célokat fogalmazza meg a kovetkezé idészakra:

Biztositani, hogy minden nevelési-oktatdsi intézmény 2019-ig érvényesitse a fenntarthatdsagra
nevelés egész-intézményes megkozelitését a mikodése sordn.

Elbsegiteni a fenntarthatdsdgra nevelés terjesztését a pedagogusképzés minden teriiletén.
Erésiteni a szakképzés szerepét a fenntarthatésagra nevelésben és a zold gazdasdg kialakitdsa-
ban. (UNECE 2016)

A globalis felel@sségvallalasra nevelés nemcsak a fenntarthatdsag pedagogidjanak sajatos
aspektusaként van jelen az eurdpai oktataspolitikai térben, hanem sajat intézményrendszeré-
velis. Ez az intézményrendszer alapvet8en az Eurépa Tandcsnak a 2011-ben a globalis kéleso-
nos fliggéségre és szolidaritdsra neveléssel kapcsolatban elfogadott ajanldsaval (EUROPEAN
Councit 2011) kapcsolatos fejlesztések nemzetkozi koordinalasara és monitorozasara jott
lére. Az intézményrendszer legfontosabb tagja az Eurépa Tandcs Eszak-Dél Kézpontja?, kapa-
citasbdvitd, tudatformalo és lobbitevékenységet végez a globdlis felel6sségvallalasra nevelés
céljai elérésének tamogatasa érdekében. A Kozpont munkajat nagymértékben tamogatja
az eurdpai orszagok kormadnyai 4ltal miikodtetett korménykozi koordindcids szervezet, az
Eurdpai Globalis Nevelés Halozat (angol roviditéssel GENE?), amely a jé gyakorlatok megosz-
tasaval, monitoring folyamatok mikodtetésével timogatja, hogy a GENE munkéjaban részt
vevd orszagokban minél magasabb szinvonalon valdsuljon meg a globalis felel§sségvallalasra
nevelés. Ezeket az alapvetSen politikai szervezeteket egésziti ki a globalis feleldsségvallalasra
nevelés akadémiai hélézata, az ANGEL* halézat, mely a teriileten aktiv kutatok, felsGoktatasi
szakemberek szamadra kindl k6z6s kommunikacids feliiletet.

A globalis felel6sségvéllalasra neveléssel kapcsolatos, hazdnk nemzetkozi kotelezettségei-
bél fakado allami feladatok ellatdsanak nem voltak sem jogi, sem intézményi keretei egészen
a kozelmultig, annak ellenére, hogy Magyarorszagnak a nemzetkozi fejlesztésekben betoltott
szerepével kapcsolatosan mar tobb mint egy évtizede intenziv parbeszéd zajlott a teriileten
aktiv civil szervezetek szovetsége, a HAND?® sz6vetség és a kormanyzat kozott. Az elmalt
években azonban el6szor 2014-ben elfogaddsra keriilt a nemzetkozi fejlesztési egyiittmi-
kodésrdl és a nemzetkozi humanitdrius segitségnyujtasrdl sz6l6 torvény®, melynek 12. §-a
foglalkozik a globalis felel6sségvallalasra nevelés kérdésével, és a kovetkezéket mondja ki:

A kilpolitikdért felel6s miniszter és az oktatasért felelds miniszter egytittmiikodik a nemzet-

kozi fejlesztési egytittmiikodési és nemzetkdzi humanitdarius segitségnyujtasi tevékenység hazai

https://www.coe.int/en/web/north-south-centre/home?desktop=true (Letéltés ideje: 2018. janudr 13.)
http://gene.eu/ (Letiltés ideje: 2018. janudr 13.)

https://angel-network.net/ (Letoltés ideje: 2018. janudr 13.)

http://hand.org.hu/ (Letdltés ideje: 2018. janudr 13.)

2014. évi XC. térvény: https://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1400090.T V#lbjlid45a9
(Letoltés ideje: 2018. janudr 13.)
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tarsadalmi tdmogatottsagdnak novelésében, és ennek részeként a fiatal generaci6 szemléletfor-
malasdban, az 6nkéntesség szerepének erdsitésében és a globdlis feleldsségvallalasra nevelés

elémozditasdban. (2014. évi XC. torvény)

A torvény végrehajtasanak kereteit rogzité Magyarorszdg nemzetkozi fejlesztési egyiittmiikodé-
sére vonatkozo szakpolitikai stratégidjdrdl és nemzetkozi humanitdrius segitségnyiijtasdra vonat-
kozé szakpolitikai koncepcidjarol (2014-2020) cimt kormanyrendelet” ezen tilmenden rogziti:

...sziikséges megteremteni a globalis nevelés és a NEFE ismeretek feltételrendszerét a formalis
oktatdsban (tandrok, egyéb szakemberek képzése, tantervi segédanyagok megalkotdsa, prog-
ramok finanszirozasa). (1182/2014. (III. 27.) Korm. hatérozat)

A globalis felel6sségvallalasra nevelés hazai jogi kereteinek megteremtése A globalis felelds-
ségvdllaldsra nevelésrél a formdlis és nem formdlis oktatdsban Magyarorszdgon ciml koncep-
cidrol sz6l6 kormanyhatarozat 2016-os elfogadasaval zérult (KUM 2016). A hatérozatban
akormany tobbek kozott eléirja, hogy a Nemzeti alaptanterv feliilvizsgalata soran figyelembe
kell venni a globalis felel6sségvallalasra nevelés fontossdgat a formalis oktatasban, és konkrét
feladatként kell megjel6lni annak végrehajtésat. Tovabba felhivja az illetékes minisztereket,
hogy vegyenek részt a globalis felel6sségvallalasra nevelés népszersitésében, mitkodjenek
egylitt a témakorében érintett szakmai és civil szervezetekkel, rendezzenek a témdahoz kot6dé
kommunikaciés tematikus heteket. A fentiek alapjan lathatd, hogy a kormdny 4ltal elfoga-
dott koncepci6 4j lendiiletet adhat a globalis nevelési fejlesztéseknek hazankban, beindulhat-
nak azok a szektorkozi egyeztetések, multistakeholder egyiittmiikodések és rendszerszinti
implementacids folyamatok, melyek hidnya az elmult évtizedekben hatréltatta a nagyléptéki
sikeres globdlis nevelési tevékenységek megvaldsuldsat hazankban.

Amint a fentiekben lathatd volt, a tantervi keretekben a kozeljov6ben jelentésen er6s6dni
fog a globdlis felel6sségvallaldsra nevelés szerepe, mindamellett érdemes felhivni a figyelmet
arrais, hogy mar a jelenlegi Nemzeti alaptantervben is megjelennek a globalis felel6sségval-
lalasra nevelés alapelvei. Ennek legjobb példdja a Foldiink és kornyezetiink muveltségteriilet
leirdsabol a kovetkezd idézet:

A globalis tarsadalmi-gazdasagi folyamatok kornyezeti osszefiiggéseinek bemutatasa lehetévé
teszi, hogy a tanulok megismerjék az emberiség egész bolygonkra kiterjedd természetatalakito
tevékenységét, valamint az ebbdl fakad6 természeti, tirsadalmi és 6kolégiai problémakat. Igy
szembesiilnek azokkal az uj kihivdsokkal, amelyek gondolkoddsunk kézéppontjaba a fenntart-
hat6sag kérdését, globalis egymadsrautaltsaigunk és feleldsségiink felismerését allitjak. (NAT
2012: 10773)

7 A Kormany 1182/2014. (III. 27.) Korm. hatdrozata: http://nefe.kormany.hu/download/a/3e/a0000/
Magyar%20K%C3%B6z1%C3%B6ny-Strat%20kihirdet%C3%A9sre%20von%20r%C3%A9sz.pdf
(Letoltés ideje: 2018. janudr 13.)

72 VARGA ATTILA



Lehet6ségek

A globalis felel6sségvallalasra nevelés szamara rendelkezésre 4116 tantervi keretek kit6ltésé-
re kiilonb6z9 szinteken egyre tobb lehetdség 4ll a pedagogusok rendelkezésére. Intézményi
szinten alapvet6en az Okoiskola hdlézathoz® valé csatlakozés adhatja meg a globalis fele-
16sségvallalasra nevelés legtagabb keretét, ahogy azt a kormdny 4ltal elfogadott koncepcid
is rogziti. A halézatban a globalis felel6sségvallalasra nevelés a fenntarthatdségra fokuszald
nevelési tevékenységben jelenik meg. Az Okoiskola cim elnyerésére szolgalo palyazat krité-
riumrendszerében 2017-ben mér 6nall6 kritériumként jelent meg a globalis felel8sségvélla-
lasra nevelés a kovetkez8képp:

Az iskola tantestiilete ismeri ,,A globalis felelosségvallalasra nevelésrél a formalis és nem-for-
malis oktatdsban Magyarorszagon” cimi koncepciot, és az iskola 6koiskola munkatervében

szerepelnek a koncepcidval kapcsolatos feladatok.’

Az iskolai munka tdmogatdsédra az intézményi szintet megcélz6 Okoiskola palydzaton kiviil
az egyes pedagogusok gyakorlati munkajat segit6 lehetéségek is egyre bévebben allnak
rendelkezésre. Az okoiskoldak gyakorlati pedagdgiai munkdjat tamogaté okoiskolai neve-
1ési-oktatasi program is tobb olyan modult tartalmaz, amely segitheti a globalis felel6sség-
vallalasra nevelés iskolai megvaldsitdsat.'® Még célzottabb segitséget nyujtanak a pedago-
gusok szdmdra a tertilettel foglalkozé civil szervezeteket 6sszefogd HAND szovetségnek
a killonféle témdkban elérhetd kiadvanyai', melyek koziil az egyik legtjabb az Anthropolis
egyesiilet dltal egy nemzetkozi projekt keretében kiadott Hass, alkoss, gyarapits cim kotet'?,
mely a taplalkozas témakorén keresztill hozza kozelebb a globdlis feleldsségvallaldsra neve-
1és témakorét a diakokhoz. A civil szervezetek segitségnyujtasat kiegészitve az el6bbiek-
ben vazolt globdlis felel6sségvallalasra nevelés tigye mellett valé nemzetkozi elkotelez6dés
magyarorszagi megnyilvanuldsaképp 2017-ben magyarul is megjelent az UNESCO A globd-
lis felelésségvdllaldsra nevelés. Témdk és tanuldsi célkitiizések cimi kiadvanya'

Erdemes kiemelni, hogy a fent emlitett kiadvanyokat kiad6 szervezetek nemcsak a kiad6i
tevékenységiikkel, hanem tovabbképzésekkel, iskolai foglalkozasok tartasaval, szakmai
programok szervezésével is taimogatjak a globalis feleldsségvallalasra nevelés hazai gyakor-
latdanak kialakitasat és fejlesztését. Elmondhaté tehat, hogy Magyarorszagon léteznek azok

8 www.okoiskola.hu (Letéltés ideje: 2018. janudr 13.)

9 http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/okoiskola_palyazati_adatlap_2017_0.xls (Letoltés
ideje: 2018. janudr 13.)

10 Lasd példaul: http://ofi.hu/turkevetol-oceaniaig (Letdltés ideje: 2018. janudr 13.)

11 Lasd: http://hand.org.hu/tudastar/1/globalis_neveles (Letdltés ideje: 2018. janudr 08.)

12 Lasd: http://anthropolis.hu/eathink-tankonyv/pdf-letoltes/ (Letoltés ideje: 2018. janudr 08.)

13 Lasd: http://www.unesco.hu/nevelesugy/globalis (Letiltés ideje: 2018. janudr 13.)
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a kiadvanyok, szakmai programok, és az elmult években kifejlodott egy olyan szakmai
hattér, mely lehet8séget biztosit minden iskola szamdra, hogy a globalis felel6sségvallalasra
nevelési tevékenységét fejlessze.

Kihivasok

Az el6z6 alfejezetekben lathattuk, hogy hazdnkban mind a jogi kerete, mind a pedagogi-
ai szakmai hattere adott a globdlis felel6sségvallalasra nevelés iskolai megvaldsuldsanak.
Azonban ez nem azt jelenti, hogy az adott kereteket az iskolak teljes mértékben kihasznal-
ndak, hogy a szakmai hattér maradéktalanul hasznosulna. A teriiletnek szamos olyan kihi-
vassal kell szembenéznie, melyek akadalyozzak, hogy a globalis felel¢sségvéllaldsra nevelés
a mindennapi pedagdgiai munka szintjén altalanosan magas szinvonalon valdsuljon meg.
Az aldbbiakban a teriilet el6tt 4116 kihivdsokat az Eszak-Dél Kozpont dltal szervezett
nemzetkozi workshopon' megfogalmazottak alapjan foglaljuk dssze. Az els§ és legfontosabb
kihivds annak meghatarozdsa, hogy pontosan mit és hogyan sziikséges megvalositani az adott
orszagban, amint erre a fentebb emlitett magyar globalis feleldsségvallalasra nevelési koncep-
ci6 is ramutat azzal, hogy a legfontosabb feladatok kozott rogziti a globalis felel@sségvallalasra
nevelésnek a Nemzeti alaptantervbe torténd integralasat. A globalis feleldsségvéllalasra neve-
lésnek ez a helyi koriilményekhez torténd igazitasa azért fontos kiilonosképpen, mert a haté-
kony implementdcié kulcsa a meglévé, berogziilt pedagogiai gyakorlatok megvaltoztatasa,
az vjitdsokkal szembeni ellendllas lekiizdése. Mindez lehetetlen univerzalis sémak mentén,
ezért paradox mddon a globalis felel3sségvallalasra nevelés csakis sokféle lokalis valtozatban
lehet sikeres. A sokféle lokalis (nemzeti, regiondlis, iskolai szinten) véltozat kialakitasa azon-
ban forrasigényes. Ezért messze nem elegendd a jogszabalyi keretek rogzitése és a pedagogiai
szakmai hattér megteremtése. A sikerhez elengedhetetlen, hogy id6 és pénz élljon rendel-
kezésre a sziikséges implementaciés munkélatok elvégzésére. AlapvetGen arra van sziikség,
hogy a kidolgozott pedagégiai segédanyagok, tovabbképzések elérjenek a pedagdgusokig,
hogy a tanterv biztositson id6t a globalis kérdésekkel valo foglalkozashoz, valamint, hogy
a pedagogusok munkaidejében keriiljon elismerésre a berogziilt gyakorlatok megvaltoztata-
sdhoz szitkséges plusz felkésziilési id6keret. Ha mindezek a feltételek adottak, akkor szamit-
hatunk arra, hogy sikeres lesz a globalis feleldsségvallalasra nevelés. Ezen a ponton meriil fel
ugyanakkor a kérdés, hogy honnan is tudhatjuk, hogy sikert értiink el? Egyértelmi tehat,
hogy sziikség van a teriilet értékelési rendszerének kialakitasdra is. Ezt az igényt nemcsak
a globalis felel¢sségvallalasra neveléssel foglalkozé szakemberek ismerték fel, hanem az okta-
tas egészével kapcsolatban felmeriilé igénnyé valt a nemzetkozi oktataspolitikai szintéren is,

14 https://www.coe.int/en/web/north-south-centre/-/visegrad-regional-seminar-on-global-devel-
opment-education-2017 (Letéltés ideje: 2018. janudr 08.)
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amit bizonyit, hogy az OECD PISA mérési rendszerének keretében kisérleti jelleggel megkez-
dédott a globalis kompetencia mérési rendszerének kidolgozasa (OECD 2018). Ezen kiviil ma
mar szamtalan j6 gyakorlat elérhetd, melyek segithetnek kialakitani a globalis felelésségval-
lalasra nevelés értékelésének lokalisan legalkalmasabb rendszerét. Ezekrél a jé gyakorlatokrdl
széles attekintés ad a Brookings Institute Osszegzése (ANDERSON-BHATTACHARYA 2017). Itt
érdemes még megemliteni, hogy csak akkor varhaté az implementacios folyamat sikere, ha az
értékelés nemcsak a didkok, hanem a tanarok és az iskola szintjén is magaban foglalja a glob4-
lis felel6sségvallalasra nevelés értékelésének aspektusait, vagyis ha a pedagdgusok és az iskolak

:::::

Befejezés

A globalis felel6sségvallalasra nevelés természetesen csak akkor érhet el jelentds eredményeket,
ha nem korlatozodik az iskolarendszerre, hanem a szemléletformalasi tevékenysége az egész
tarsadalomban érvényesiil. Nem varhatjuk el a pedagégusoktol és a didkoktol, hogy olyan
értékrendszert kozvetitsenek, illetve alakitsanak ki magukban, mellyel a tdrsadalom tobbsége
nem tud azonosulni. Ezért a globalis feleldsségvallalasra nevelés sikerének elérése érdekében
alegfontosabb kihivds a tarsadalmi parbeszéd forumanak kialakitdsa minden érdekelt csoport
részvételével (civilek, cégek, kormanyzat, munkavallalok, helyi kozosség, onkormanyzatok).

A nemzetkozi tapasztalatok azt mutatjak, hogy ott sikeresebb a globalis felel3sségvallaldsra
nevelés, ahol az egytittmiikodés szélesebb partneri viszonyra épiil (példaul Ausztriaban Globalis
Nevelési Féorum miikodik). Ennek a szélesebb partneri viszonyrendszernek a kialakitasara jo
lehet8séget biztosit hazdnkban az iskolai kozosségi szolgalat intézménye. A globalis felel6sségval-
laldsra nevelés akkor lehet hatékony, ha egyszerre reflektal a helyi és a viligban zajl6 jelenségekre,
folyamatokra. Ezért megfontolandd, hogy a kotelezd 50 6rds iskolai kozosségi szolgdlat ideje alatt
legyen lehetéség nemzetkozi fejlesztési és humanitarius ismeretek és tapasztalatok megszerzésére
és ezekkel kapcsolatos onkéntes tevékenységek megismerésére is, igy teremtve kozvetlen kapcso-
latot az iskola vilaga és a globalis felel6sségvallalas valosagos tarsadalmi gyakorlata kozott.
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AZ IDOJARAS OKTATASA
A TEMALISTATOL A TANKONYVBE
KERULESIG

BURANSZKINE SALLAT MARTA

Bevezetés - a kutatasi probléma

A tarsadalom vilagszerte objektive is egyre sériilékenyebb a természeti csapasokkal szem-
ben. Emiatt felértékel6dik az id6jarasi elérejelzések és veszélyjelzések tudatos hasznalata-
nak és helyes értelmezésének szerepe. Mig az iddjaras elérejelzésének tudomdnya folyama-
tosan fejlédik, addig az elrejelzésekben rejlé informaciok felhasznalasa a tapasztalat szerint
vilagszerte nem eléggé hatékony (DrRAGOVACZ-BODOG 1985; H. BONA 1989; PETROCZKY-
BURANSZKINE 2016; STEWART 2006, 2009; STEWART et al. 2012; PEACHEY et al. 2013).
Az el6térbe keriil6 kockazatok, a gyors fejlédés, de a mindenkor fennmaradé bizonytalan-
sag korilményei kozott a tarsadalom tagjainak ezt is tanulniuk kell. E tanulds az iskolai
oktatas célirdnyos bévitését és pontositasat is igényli. Az ismeretatadas mellett szemlélet-
formaldsra is szitkség van a meteoroldgiai informaciok hatékonyabb alkalmazasanak eléré-
séhez. A mindennapi idéjaras kihivasaihoz val6 alkalmazkodashoz sziikséges készségek és
kompetenciak fejlesztése leghatékonyabban az iskolai foldrajz- és természetismeret-drak
légkorrel, id6jarassal foglalkoz6 tananyaganak feldolgozésa soran valdsulhat meg.

A természetismeret- és foldrajztankonyvek id6jarasi témaja
tananyagrészeinek elemzésébdl levont kovetkeztetések

A kordbbi években tobbszor elvégeztem az iskolai oktatdsban hasznalt természetismeret-, illet-
ve foldrajztankonyvek elemzését, és az uj NAT-ra épiil6 tankonyvek vizsgalatdnak eredményeit
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a 2014. évi Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia kotetében tettem kozzé (BURANSZKINE
2014). Kiilonosen problémas teriiletként jeloltem meg az idGjarasi veszélyek, valamint a meteo-
rologia eszkozeinek, modszereinek targyalasat, a tudatos informdacidhasznalatra vald nevelést
és a rendszerszemlélet kialakitasat. Az azéta eltelt iddszakban megjelentek az OFI j, kisérleti
tankonyvei. Ezeknél a tankonyveknél tobb pozitiv valtozast tapasztaltam az id6jarasi ismeretek
targyalasanal. A veszélyes id6jarasi jelenségek feldolgozasa mennyiségileg és mindségileg is
lényegesen javult, nagyszamu érdekes projektfeladat segiti a tanulokat a tananyag feldolgozasa-
ban, de tovabbra is hidnyossagok vannak a rendszerszemlélet erdsitésében, az oksagi kapcsola-
tok bemutatasanal, valamint az id6jarasi informaciok mindennapi hasznélatét el3segit6 isme-
retek, feladatok 9sszedllitasaval kapcsolatban (BURANSZKINE 2017a). A tankonyvelemzésekb6l

levont kovetkeztetéseimet erdsitették meg egy 2014-ben elvégzett kérddives felmérés eredmé-
nyei is, amelyet természetismeret- és foldrajztandrok korében végeztem (BURANSZKINE 2017b).

Az uj, kisérleti tananyag 0sszeallitasa

A tankonyvelemzésbdl levont tapasztalatok, valamint a megkérdezett tanarok véleménye
alapjan a 2014/15-6s tanévben kisérleti tananyagokat készitettem az 5. és a 9. évfolyam
szamara. A tananyag fejlesztésével az volt a célom, hogy a tankdnyvelemzés soran feltart
hidnyossdgokat pétoljam annak érdekében, hogy a tananyagok jobban hozzajaruljanak
a mindennapi életben hasznalhato tudds fejlesztéséhez, és jobban segitsék a NAT 2012-ben,
valamint a vonatkozd kerettantervekben megfogalmazott nevelési-fejlesztési célok elérését.

A tananyagfejlesztés f6 szempontjai

A tantervi el8irasokban megfogalmazott ismeretanyag atadasa mellett a tananyag készitése
kozben az alabbi tényez8kre fokuszaltam:

* alégkori folyamatok rendszerszemléletii megismerése: az egyes jelenségek kozotti
kapcsolodasi pontok, oksagi kapcsolatok feltarasa, az id6jaras-valtozas ok-okozati
Osszefliggései és az elsajatitott ismeretek alkalmazdsa az id6jarasi jelenségek kiala-
kuldsdnak értelmezésében, valamint a természetben vald felismerésben;

* atéma irdnt az érdeklédés felkeltése kiilonleges, egyben praktikus ismeretekkel,
id6jarasi jelenségekrol készilt latvanyos felvételekkel;

* atanuldok megismertetése az idGjards megfigyelésének és eldrejelzésének korszert
eszkozeivel, modszereivel, az ezekbdl kinyerhet$ informaciok hasznosithatdsagaval
a mindennapi életben;

* aziddjarasi veszélyek megismerése és felismerése, a megfelel6 tajékozddasi forrdasok
megismerése és a kapcsolatos viselkedésmintak elsajatitdsa.
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A tananyag célrendszerének meghatdrozdsa

A szakirodalomban a tananyagfejlesztés Osszetett és bonyolult feladatanak 4ltalaban két
irdnybdl torténé megkozelitésével talalkozunk: az oktatds-tanulds, valamint a fejlesz-
tés-gyartas szempontu megkozelitéssel. Az oktatas-tanulds szempontt megkozelités a pszi-
choldgiai folyamatokra és a személyiség fejlddésére épit. A legelterjedtebben haszndlt ilyen
rendszert Bloom (1956) és munkatdrsai allitottak 6ssze, melynél a kognitiv teriilet a taxo-
ndémia legkidolgozottabb és legismertebb része.

Mivel tananyag fejlesztésében eddigi munkdssagom sordn még nem vettem részt, a szak-
irodalomban olyan kutatdsok ismertetését kerestem, ahol a szerz6k végigvezetik az olva-
st a tananyagkészités folyamatan. Falus Ivan és munkatdrsainak Az oktatécsomag cimd,
maig jol hasznalhaté konyvében taldltam gyakorlati instrukciokat és konkrét példakat egy
tananyag oktatds-tanulds szemponti megtervezéséhez (FALUS és mtsai 1979). Ennek megfe-
lelGen elGszor a tananyag célrendszerét allitottam fel, amelyhez hozzarendeltem az elsajatitas
szintjét. Az dltalam alkalmazott kategéridk tartomanyat az aldbbiak szerint értelmeztem:

* ismeret (A): fogalmak, tények, definiciok, szabalyok, fizikai torvények megismerése,

megkiilonboztetése, értelmezése;

* alkalmazas (B): tanult ismeretek, szabalyok reproduktiv és 6nallo, produktiv alkal-
mazasa;

* analizis-szintézis (C): a rendszert alkotd folyamatok osszetevéinek feltarasa, a folya-
matok rekonstrualdsa logikai gondolkodassal, a meglévé ismeretek segitségével, az
ismeretek mozgositédsa egy probléma megolddsa érdekében;

* tajékozottsag (D): a témaban szerzett ismeretek, tapasztalatok, élmények, az infor-
maci6s forrasok ismerete, a felhasznalasuk modjaban szerzett jartassag.

A tananyag megtervezésekor eldsz6r megfogalmaztam a téma tanitasdnak f6bb céljait és
feladatait, valamint hozzarendeltem az elsajatitds kiillonb6z6 komplexitasu szintjeit a fent
ismertetett négy kategériat alkalmazva, amelyet az 1. tdblazatban foglaltam Gssze:

1. tablazat: A kisérleti tananyag célrendszerének meghatarozasa.
Falus és mtsai (1979) nyoman sajat szerkesztés.

A cél/feladat meghatarozasa Az elsajatitas szintje

A lexikalis ismeretek bévitése, az id6jarassal kapcsolatos alapfogalmak,

. . X . s ismeret (A)
szabalyszertiségek megismerése és megértése.

A légkori folyamatok kozotti osszefiiggések, oksagi kapcsolatok felismerése,

2 megértése, tanult szabalyok alkalmazdsa a folyamatok magyardzataban. alkalmazds (B)

3. A rendszerszemlélet kialakitasa, a légkor mint rendszer meglattatasa. analizis-szintézis (C)
Az id6jaras-véltozas és a mogotte 1évd fizikai folyamatok, ok-okozati ,

4. s Lo . A alkalmazas (B)
kapcsolatok kozotti osszefuiggések felismerése.

5 A gyakorlati alkalmazas képességének kialakitasa: az id6jaras-valtozas alkalmazs (B)

jeleinek felismerése a természetben.
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6. A veszely?s 1d.0]atra81. ]elen’selgek felismerése és az ilyenkor kovetendd alkalmazds (B)
magatartdsmintak kialakitasa.

7 Ta")elfozortt'sag a r:leFeoro!ggla korszer( eszkozeirdl, modszereirdl, az tgjékozottsig (D)
el6rejelzési lehetéségekrol.

8. A rendszeres és megfelel6 forrasbol valo téjékozodas igényének kialakitasa. | tajékozottsag (D)
A motivéaci6 novelése érdekes témdk targyaldsaval, a tananyag ujszerd,

9. tanuloi aktivitdst igényld feldolgozdsaval (tanuldi kisérletek, projekt tajékozottsag (D)
feladatok).

A tananyagfejlesztés f6 szempontjainak megjelenése az egyes

tananyagrészekben

A Kkisérleti tananyag célrendszerének megismertetését kovetSen ki kell térni arra, hogy

a tananyagfejlesztés fentebb ismertetett f6 szempontjai milyen torekvéseken keresztiil jelen-
nek meg az egyes témak targyalasanal (2. tablazat).

2. tablazat: A tananyagfejlesztés f6 szempontjai a témak feldolgozasaban

1. szempont: A légkori folyamatok rendszerszemléletii megismerése

5. osztaly

Téma

A szempont megjelenése a téma feldolgozasaban

A levegé felmelegedése

A folyamat 1épésr6l épésre torténd kovetése szemléletes dbrakkal.

A felmelegedést
befolydsold tényezdk

A hémérséklet napi és éves menete okdnak magyardzata, illusztraldsa dbrakkal,
animdcidval. A felmelegedést befolyasold egyéb tényezdk (felhdzet, felszin anyaga,
domborzat) tirgyaldsa magyarazé dbrakkal, az ismeretek alkalmazaséra épiils
feladatokkal. Az ismeretek rogziilését segit kisérletek.

A szél keletkezése

A hémérséklet, a légnyomas és a szél kapcsolatanak bemutatasa magyarazo
abrakkal és kisérletekkel. A szélsebesség fokozatai és a szél hatdsai.

Ok-okozati sszefiiggések magyarazo abrdkkal. Az ismeretek rogziilését segité

Felhé- és kisérletek. A f6 felh6tipusok bemutatasa felhéfilmen. Csapadékot ad6 és nem

csapadékképzidés ado felh6k megkiilonboztetése felh6film segitségével. Zivatarfelhé felismerése
felhéfilm segitségével. Csapadékfajtak felismerése képrél.

9. osztaly

Téma A szempont megjelenése a téma feldolgozasaban

A levegd felmelegedése

A sugdrzasi egyenleg komponenseit ismerteté magyardzat szemléltet dbraval.
(A tankonyvek szemléltetd dbrai hibasak, nehezen érthetdk.)

A felmelegedést
befolyasold tényezdk

Milyen okokbdl valtozik a napsugdrzas hajlasszoge? Magyarazatok abrakkal,
animdcidkkal. A felmelegedést mddosito egyéb tényezdk (felhézet, felszin anyaga)
targyalasa abrakkal. Az ismeretek rogziilését segit kisérletek.

A hémérséklet

A hémeérséklet napi és éves jardsdnak okai: oksagi levezetés a Fold forgasabol,
Nap koriili keringésébél és tengelyferdeségébél kiindulva.
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A szél keletkezésének
folyamata

A hémérséklet, a légnyomas és a szél kapcsolatanak bemutatédsa magyarazé abrakkal
és kisérletekkel. A szélsebesség fokozatai és a szél hatdsai. A Coriolis-er6 eltérité
hatdsdnak bemutatdsa animdciéval és az ismeret rogziilését segitd kisérlettel.

Felh§- és csapadék-
képzédés

A folyamat fizikai hatterének bemutatdsa. A felh6képzdédéssel jaré folyamatok
oksagi kapcsolatokra épiilé bemutatasa magyarazo abréakkal. A levegd
hémérsékletének fiiggdleges véltozasa a harmatpont elérése elstt és utdn: oksagi
kapcsolatok abraval. A csapadékfajtak keletkezési koriilményei. Ismertetés
képekkel, videdkkal. A zivatar fogalma. Csapadékot ad6 és nem ado felhéfajtak
felismerése. Zivatarfelhé felismerése.

Altalanos légkorzés

A rendszerszemléletti magyarazat, az oksagi kapcsolatok feltarasa érdekében az
altaldnos légkorzéssel, ciklonokkal, anticiklonokkal és frontokkal foglalkozo6
tananyagrészek hagyomanyos targyalasi sorrendjének megforditésa. A cél
alogikai lanc kovetkezetes bemutatdsaval annak meglattatdsa, hogy a légkérben
minden mindennel dsszefiigg. A légkori folyamatok és az ezeket irdnyitd ismert
fizikai torvényszeritségek, jelenségek 6sszekapcsoldsa: magyardzat abrakkal,
animdcidkkal. A cirkulacio kialakulasdnak ered6 okai: magyardzat abrakkal,
animdcidkkal. A meglévé ismeretek alkalmazasa. A foldi légkorzés 3 nagy
celldjanak kialakuldsa: az energetikai okokat figyelembe vevé targyaldsi sorrend.
A megértés segitése magyarazo abrak, animaciok segitségével. A 3 6vezet
uralkodo szélirdnydnak logikus levezetése magyardzé dbrék, animaciok
segitségével. A poldris és a szubtropusi frontalzona és a jet kialakuldsdanak okai:
magyarazat dbrdkkal. Rossby-hulldmok kialakuldsa: szemléltetd kisérlet.

Ciklonok,
anticiklonok, frontok

Meérsékelt ovezeti ciklonok keletkezése: a polarfront behulldmzasébol valé levezetés
magyarazo6 abrakkal. A mérsékelt 6vi ciklon szerkezetét magyarazé okok. Magyarazat
abrékkal. Milyen valtozésokat hoz a melegfront az id6jarasban? Magyarazat oksdgi
kapcsolatokkal, animaci6 és abrak segitségével. Milyen valtozasokat hoz a hidegfront
az id6jarasban? Magyarézat oksagi kapcsolatokkal, animacid és dbrék segitségével.

A melegfront és a hidegfront jellegzetes felhdzetei: felhéfilmek. A mérsékelt 6vi és

a tropusi ciklonok kialakuldsa és szerkezete kozotti kiilonbség bemutatésa.

Monszun
szélrendszerek, helyi
szelek, zivatarok,
tornaddk

A trépusi és a mérsékelt 6vi monszun kialakuldsanak eltérd okai. Magyardzat
abrakkal, animacidkkal. Helyi szelek kialakulasanak okai: magyarazat
abrakkal. Zivatarok kivalto tényez8i. Magyardzat dbrakkal. A zivatarok tipusai.
Zivatarfelhék felismerése a természetben. Tornadok kialakuldsa és szerkezete:
magyarazat abrakkal.

2. szempont: A téma iranti érdeklédés felkeltése

5. osztaly
Téma A szempont megjelenése a téma feldolgozdsdban
A levegd A levegd mérheté tulajdonségait bemutaté kisérletek.

Idé&jarasi elemek

A légnyomids, a sz€l, a csapadék keletkezését bemutato kisérletek. Talald ki, mi ez?
A kodbél kilatsz6 hegycsics fényképe. Tornadé iivegben kisérlet. Szupercelldrol
készilt film. A természet csodai: a sz€l, a viz és az dnos esé ,alkotasa”, fényképek.
Meteoroldgiai eszkozok készitése ujrahasznosithaté anyagokbdl.

Kincsesldda: kiegészité
anyagok, érdekességek

Mi a kiilonbség a tornddo, a hurrikan és a tdjfun kozott? Magyarazat, filmek.
Tornddok Magyarorszagon, vided. Hogyan keletkezik a villim? Még sok kérdés
avillamrél. Magyarazat dbrakkal Miért dorog az ég? Egyszer miért csattan,
maskor meg miért morajlik? Magyarazat dbrdkkal, hanganyaggal. Kozeledik
vagy elvonul a zivatar? Ismeretek gyakorlati alkalmazdsa. Hanyfélék lehetnek

a hopelyhek? Tajékoztato anyag. Hogyan maradnak fenn a felh6k az égen?
Ismeretek alkalmazasa Mit jelent, ha piros az ég alja? Ismeretek alkalmazasa.
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9. osztaly

Téma

A szempont megjelenése a téma feldolgozasaban

Az 5. osztalyos anyagnal felsorolt elemek a 9. osztalyos anyagban is megjelennek, az aldbbiakkal kiegészitve:

A légkor szerkezete

Miért a troposzféraban jétszodnak le az id6jarasi folyamatok? Magyarézat dbraval.
Sarki fény video.

Idéjarasi elemek

Kisérlet a Coriolis-er6 eltérité hatasanak bemutatasara. A légkorben el6fordulé viz
harom halmazallapotdnak bemutatdsa videon. Meteoroldgiai muszerek készitése
(az 5. osztalyosndl nehezebb, komplikaltabb feladatok). A felhd képz&dését
bemutato video. Time-lapse felhSatlasz.

Altaldnos légkorzés

Rossby-hulldimok kialakuldsat mutato forgokadas kisérlet bemutatasa. A jetek
hullimz6 mozgdsa globalis térkép animacion.

Ciklonok,
anticiklonok, frontok

Atvonulé hidegfront felhdzete time-lapse videdn. A Katrina hurrikdn pusztitdsat
bemutatd film.

Monszun szélrend-
szerek, helyi szelek,
zivatarok, tornddok

Filmek monszun édltal okozott katasztréfakrol. Szupercelldrol készilt film
bemutatdsa. Eszak-amerikai tornddé pusztitasit bemutaté film. Magyarorszagi
tornadot bemutaté film. A bakonyi fon hatdsat bemutaté film.

Meteorolégiai mérés,
megfigyelés

Az Angéla viharciklonrol késziilt mitholdfilm.

Kiegészitd anyagok,
érdekességek

Repiilégépen iilve a felhSk felett a kék eget latjuk. Mi az oka? Ismeretek alkalmazésa.
Hémérsékleti és szélrekordok. Tajékoztatd térkép. Az Eszaki-sark vagy a Déli-sark

a hidegebb? Téjékoztatas. Abszolut hémérsékleti rekordok a Foldon. Tajékoztatas.

A szélrendszerek és a hajozas. Tajékoztatds. A jet-stream és a repiilés. Tajékoztatas.
Az id6jarast alakito folyamatok megfigyelése, nyomon kévetése meteorologiai
térképek és magyarazatok segitségével. A tanult ismeretek alkalmazdsa. Az elmult
évek néhany emlékezetes id6jarasi eseménye: 2013. juniusi dunai drviz, 2013. marcius
14-15-i hovihar, 2011. oktdber 7-i hidegfront. A tanult ismeretek alkalmazasa.

3. szempont: A meteoroldgia korszert eszkozei, modszerei és a kinyerhet6 informacié hasznossaga

5. osztaly

Téma

A szempont megjelenése a téma feldolgozaséban

Mérés, megfigyelés

A hagyomdnyos muszerek ismertetése képekkel, magyarazatokkal. A meteoroldgiai
szonda alkalmazasa. Id6jarasi radar szerepe és a radarképek értelmezése.
Meteoroldgiai mitholdak szerepe, a mtiholdképek fajtdi. A meteoroldgiai informéciok
Osszegytijtése és cseréje. A mérések megjelenitése a meteorologiai térképeken.

Id&jaras-eldrejelzés

Az 1d6jaras modellezésének és a prognozisok elkészitésének folyamata. Mennyi
iddre lehet id6jaras-eldrejelzést késziteni?

9. osztaly

Téma

A szempont megjelenése a téma feldolgozdsdban

Mérés, megfigyelés

A globalitds fontossaga a meteorolégidban. A foldfelszini méréhalozat ismertetése
képekkel, abrakkal. A meteoroldgiai szonda alkalmazasa. Ismerkedés az

id6jarasi mitholdakkal, a miiholdképek fajtai, a képek értelmezése, abrak, képek,
magyarazat segitségével. Az id6jarasi radar szerepe és a radarképek értelmezése.
A meteorolégiai adatok cseréje és feldolgozasa, meteorologiai térképek.

Id6jaras-elSrejelzés

Az ismert fizikai torvények felhasznaldsa az id6éjards modellezésében. Az id6jaras
folyamata. Az id6jardsi modellek fajtai. Modell eredmények megjelenitése meteo-
rolégiai térképeken. Az el6rejelzések készitésének folyamata. Az idéjaras-eldrejel-
zés korlatai.
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4. szempont: Az id6jarasi veszélyek és felismerésiik, a kapcsol6do viselkedésmintak elsajatitasa

5. osztaly

Téma A szempont megjelenése a téma feldolgozasaban

Zivatar, szélvihar, erds
havazas, hofuviés, 6nos
esd, kod, héség, UV-B

sugdrzdas

Ismerkedés az iddjarasi veszélyekkel, képek, abrak, videdk segitségével. Teend6k
a veszélyek elkeriilése érdekében. Viselkedési szabalyok: el6tte, kozben, utana.
A viselkedésmintdk rogzitése képek, piktogramok segitségével.

Téjékozodas az
id6jaras-elSrejelzésekrol
és a veszélyekrol.

Az informdciok
alkalmazasa.

Ismerkedés a tdjékozodasi forrasokkal.
Ismerkedés az OMSZ veszélyjelz6 rendszerével.
Zivatar felismerése a radarképen.

A Meteora mobil applikacié hasznalata.

9. osztaly

Téma A szempont megjelenése a téma feldolgozdsdban

Az 5. osztalyos anyagnal felsorolt elemek a 9. osztalyos anyagban is megjelennek, az aldbb felsoroltakkal
kiegészitve:

Téjékozodas az idéjaras-
elérejelzésekrol és az
id6jarasi veszélyekrol.
Az informacidk
alkalmazasa.

Mennyi id6ével kordbban lehet az id6jardsi veszélyeket el6rejelezni?
Hazai és kiilfoldi el6rejelzéseket és veszélyjelzéseket tartalmazoé honlapok linkjei.

Alkalmazott eszkozok és mddszerek

A tananyagokat PowerPointos eladdsok formajaban készitettem el, amelyekben kidolgozott
szoveg, abrak, animdciok, videok szerepelnek. A témaegységek feldolgozasa soran igyekez-
tem a tanitdsi-tanuldsi mddszerek széles skalajat felvonultatni: ismeretatadas, kisérletezés,
megfigyelések a természetben, projekt feladatok. A kisérleti tananyag fejlesztéséhez els6sor-
ban olyan médszertani konyveket és tankonyveket hasznaltam segitségiil, amelyek a konst-
ruktivista kornyezetben torténd tanitashoz nydjtanak segitséget (LEAT 1998; MERENYI és
mtsai 2005; FARSANG 2009, 2011; MARTIN 2012; MAKADI 2013; SKAMP-PRAESTON 2014).

A Kkisérleti tananyag kiprdobalasa pedagdgiai kisérlet keretében

Az elkészitett tananyag kiprobaldsa pedagogiai kisérlet keretében tortént, amelyben 6
kozépiskola és 4 altaldnos iskola vett részt. A kisérleti és kontroll csoportokat a 9. és 5. évfo-
lyam parhuzamos osztalyai adtdk, a tanar mindkét csoport esetében azonos volt. A kisér-
leti tananyag hatékonysagat teljesitménymeéréssel és attittidvizsgalattal mértem. A véltozas
kimutatdsdhoz el6felméré és utéfelméré feladatlapokat, valamint kérddivet hasznaltam.
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Az attitidvaltozast, azaz hogy a tanitds soran mennyire valtozott meg a tanuléknak az
id6jarasi jelenségek és a tananyag irdnt mutatott érdeklédése, valamint tdjékozottsaguk,
informaldédasi igényeik és szokdsaik, 5 fokozattl Likert-skalat alkalmazé6 kérdéiv segitsé-
gével mértem. A tudds és a kompetencidk mérésére feladatlapokat szerkesztettem, amelye-
ken az ismeretek alkalmazasanak képességére, az ok-okozati kapcsolatok felismerésére,
az id6jarasi veszélyek esetén kovetendé magatartasi szabalyokra és a meteoroldgia eszko-
zeinek, mddszereinek ismeretére vonatkozé kérdések szerepeltek. A pedagogiai kisérlet
lebonyolitasanak és eredményeinek részleteit az EDU Szakképzés- és Kornyezetpedagogia
Elektronikus szakfolydiratban ismertettem (BURANSZKINE 2016).

Befejezés — az eredmények 6sszefoglalasa

A feladatlapok és kérdéivek pontszdmatlagai és a szignifikanciavizsgalatok eredményei
alapjan megallapithatd, hogy szinte minden szempont esetében sikeriilt a kisérleti tananyag
pozitiv hatdsat kimutatni. A kérddivek pontszamatlagai kozotti pozitiv kiillonbség a kisérleti
csoport javara igazolta, hogy az idGjarasi jelenségek latvanyos bemutatasa fokozza a tanuldk
érdeklddését a légkori jelenségek irant, ha pedig hangsulyt fektetiink arra is, hogy hogyan
hasznosithatjuk az id6jarasi informdcidkat a mindennapi életiinkben, akkor javuldst ériink
el a tudatos informaci6hasznalat teriiletén is. A feladatlapok eredményei alapjan egyértelmu
a kisérleti tananyag pozitiv hatasa az ismeretek alkalmazdsa, valamint az id6jarasi veszélyek
és kapcsolatos viselkedésmintak ismerete teriiletén. A meteoroldgia eszkozeinek, modszere-
inek megismerését vizsgalva szintén kimutathato volt a jelent6s pozitiv kiilonbség a kisérleti
csoport javara. Erdekes eredmény sziiletett az ok-okozati kapcsolatok megértését vizsgéld
feladatok esetében. Amig az 5. osztalyban nem sikeriilt a kisérleti tananyag pozitiv hatdsat
igazolni, a 9. évfolyamon a jelenségek kozotti fizikai kapcsolatokra valo mélyebb ravilagitas
a legnagyobb kiilonbséget eredményezte a kisérleti csoport javara. Ez arra enged kovetkez-
tetni, hogy az 5. évfolyamos korosztaly természetismereti hattértudasa még nem elég szilard
ahhoz, hogy logikai, ok-okozati kapcsolatokat lehessen rd épiteni.

A tananyag pozitiv pedagogiai hatasanak igazolasat kovetSen két célt fogalmaztam meg.
Egyik a minél szélesebb korben vald kozzététel annak érdekében, hogy a tanarok mds iskola-
ban is fel tudjak hasznalni, akar a természetismeret- és f6ldrajzérak keretében, akdr a tanéran
kiviili iskolai foglalkozasokon: szakkorokon, erdei iskoldban, kirdndulasok alkalmaval.
A masik cél a tananyag tovabbi tokéletesitése, egyes témakorok még részletesebb kidolgo-
zasa, tovabbi szines, érdekes ismeretanyaggal, az ismeretek rogziilését eldsegité kérdésekkel,
feladatokkal, kisérletekkel, projektfeladatokkal.

Az elsé célom teljesitésében szamomra nagyon megtiszteld felkérést kaptam az Eszterhazy
Karoly Egyetem Oktataskutato és Fejleszt6 Intézetbdl, Arday Istvantol, az OFI 9. osztalyos

e

kisérleti f6ldrajztankonyvének vezetd szerkesztdjétdl, a tankonyv Légkor cimii fejezetének
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atdolgozasaban val6 kozremikodésre. Merem allitani, hogy a fejezet atdolgozasa kézben jol
kiegészitették egymadst a tananyag atszerkesztésére iranyuld szakmai és logikai javaslataim
atandr ar pedagogiai tuddsaval és nagy tapasztalatdval. A pedagdgiai kisérlet soran kiprobalt
9. osztalyos tananyag — a konyv adta lehetdségek fiiggvényében - szinte teljes terjedelmében
bekertiilt az dtdolgozott tankényvbe, amit kivaléan kiegészit a tankonyv vezetd szerkesztd-
jének azon torekvése, hogy a légkori folyamatok kozotti kapcsolatokat, dsszefiiggéseket ne
készen adjuk at a diakok szdmara, hanem gondolkodtaté feladatokkal, kérdésekkel vezessiik
rd Oket.

Tovébbra is cél marad a digitlis tananyag atdolgozasa, bévitése és elektronikus tuton
vald terjesztése a szélesebb korii felhasznalds érdekében. Tisztaban vagyok azonban azzal,
és a tanari vélemények is azt erdsitik meg, hogy mar a kisérlet sordn oktatott anyag feldolgo-
zasa is nehézségekbe iitkdzott a témadra fordithato szlikds orakeret miatt. Ezért az atdolgozas
sordn a tanérdn kiviili iskolai foglalkozason val6 felhasznalast tervezem megcélozni.
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A FENYSZENNYEZES
MEGJELENESE AZ OKTATASBAN

APRO ANNA — NOVAK RICHARD

Bevezetés — a fényszennyezés fogalma, forrasa

Az olasz Pierantonio Cinzano és munkatdrsai elkészitették Eurdpa fényszennyezési térké-
pét, s aggaszto joslatok lattak napvilagot annak tekintetében, hogy milyenné vélhat az égbolt
a mar nem is olyan messze levd 2025-re. Az el6rejelzés készitése soran a nagyvarosok fény-
szennyezettségét josoltak a legerdsebbre, ami azt eredményezné, hogy a Tejut a lakossag
tobbsége szamara tobbé nem lenne lathat6 (CINzANO et al. 2001). A kovetkez6kben megis-
merkediink a fényszennyezés fogalmaval, majd feltarjuk azokat a tényezdket, melyek a csil-
lagos égbolt latvanyat és az élovildgot jelent6s mértékben negativan befolyasoljak.
Az OTEK 4éltal megalkotott definicié szerint a

...fényszennyezés olyan mesterséges zavar6 fény, ami a horizont f6lé vagy nem kizardlag
a megvildgitando feliiletre és annak irdnydba, illetve nem a megfelel$ idészakban vilagit, ezzel
kaprazast, az égbolt mesterséges fénylését vagy kdros élettani és kornyezeti hatést okoz, bele-
értve az él8vildgra gyakorolt negativ hatdsokat is. (OTEK, 253/1997. (XIL. 20.) Korm. rendelet)

A vilagitastechnikusok a kaprazast, mint a fényszennyezés egyik dsszetevojét, régota vizs-
galjak: elsédleges forrdsaként a latétérben jelenlevd nagy fénystirtiségii feliiletrdl a vizszin-
teshez kozeli irdnyokba terjedé fényt jellték meg, vagyis azt a jelenséget, amikor a fénybél
nem csak oda jut, ahova azt tervezték. Jelentdsen csokkenthetdnek itélik a fényszennyezés
tobbi komponensét, amennyiben a kdprazast korlatozni tudjuk (KoLLATH 2003).

A fényszennyezést kivalto f6 okok kozé a meggondolatlan vilagitast és a helytelen terve-
zést sorolhatjuk, amely szarmazhat a kozvilagitasbol, diszvilagitasokbdl, fényarvilagitasbol,
a parkok, kertek, megvilagitasabol. Ez a jelenség, mellyel a lokalis fejlédésre kivanjak felhivni
a figyelmet, leginkabb az Gjonnan varosiasodo teriiletekre jellemz6. Fontos szerepet jatszanak
még akiilonboz6 reklamvildgitdsok, melyek a potencidlis vasarlok figyelmét kivanjak felkelteni.
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Itt emlitheték még a kiilonbo6zé sportlétesitmények hatalmas reflektorfényei is. Kiilonboz6
kategoériakba sorolhatdak a fényszennyezés forrasai. Az elsé ilyen kategériat a rosszul irdnyi-
tott, szort és elkeriilhetSen visszavert fények jelentik. Napjainkban igen divatosnak szamit
a templomok, varak éjszakai megvilagitasa erds reflektorokkal, amely esztétikailag gyonyo-
rli latvanyt nydjt, am mégis fényszennyezésnek mindsithetd. A masodik forrds a sziikséges
szintet meghalado vilagitas, tehat amikor olyan erésséggel vildgitunk, ami az adott koriillmé-
nyek kozott nem bizonyul indokoltnak (KoszToLicz, 2009). A koz- és diszvilagitas optimalis
megvalositdsaval orvosolhat6 a probléma, melynek kovetkezményeként jelentds energiameny-
nyiséget tudndnk megtakaritani, ugyanis az a fénymennyiség, amely a kivilagitand¢ feliilet
helyett az égboltra irdnyul, veszteségnek is szamit (KOLLATH-GYARMATHY 2009).

A fényszennyezés negativ hatasainak alanyai az él6vilagban

A fényszennyezés negativ hatdsai indirekt mdédon gyakorlatilag a teljes 6koldgiai rend-
szert érintik. Erre példaként elsésorban a névények emlitheték a beporzas elmaraddsaval.
A fényszennyezés direkt hatdsa a fényre repiilé rovarok, a denevérek, a tengeri tekndsok
és a madarak populdciéin mutatkozik meg (CsORGITS-GYARMATHY 2006). Ilyen altald-
nos probléma példaul a repiilé dllatok esetén, hogy eltévednek, fénycsapdaba keriilnek,
az utjukba keriild magas épiiletek falaiba titkoznek. Az éjszakai életmddot folytatd fajok
esetében a mesterséges fények ler6vidithetik a taplalékszerzésre forditott idéintervallumot
(KoLLATH-GYARMATHY 2015). A potencidlis kdrosoddsok kozé sorolhatjuk még az él6hely-
t6l, taplalkozohelytdl valo elcsalogatast, a szaporodd partnerek szeparaldsat, a ragadozdk-
nak valé nagyobb kitettséget, az egyedek kozvetlen vagy kozvetett elhulldsat és legrosszabb
esetben a populdcié 6sszeomlasat, lokdlis kipusztulasat (CSORGITS—GYARMATHY 2006).

A fényszennyezés hatdsa a rovarokra

Gyakori jelenség, hogy éjjelente a mesterséges fényforrasok kozelében rovarok tomegei
lathaték. Ez a rovarfajok evolucidjaval magyarazhatd, ugyanis egy olyan kornyezethez
alkalmazkodtak a folyamat soran, ahol éjszakanként az egyetlen fényforrds csak a Hold
és a csillagok voltak (P£cst 2015). Ezek irdnya a hosszabb tavu repiilés sordn nem valto-
zik. Az egyenesen repiilé rovarnak az induldsa el6tt meg kell jegyezni, hogy a kivalasztott
tényforras milyen szog alatt éri a szemét, s ha ezt a szoget tartja, akkor egyenesen halad.
A repiilési stratégiat ma is ugyanigy alkalmazzak, annyi kiilonbséggel csupan, hogy a kiva-
lasztott fényforrasként sok esetben egy kozelebb elhelyezkedd, 4m a korabbi timponthoz
képest joval ersebb fényii utcai lampat valasztanak. A 380 védett és ezekbdl 31 fokozottan
védett rovarfaj kozel harmada repiil fényre. A fényszennyezés direkt hatdsat azaltal fejti ki,
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hogy ezek az eszkozok kozel vannak ahhoz, hogy az egyenes repiilés soran a fénysugarak
szoge ne véltozzon nagymértékben. Am a rovarok még a legkisebb véltozést is érzékelik.
Ez Ggy mutatkozik meg, hogy letérnek az egyenes iranyrdl, mert utirdnyukon valtoztatni
kényszertilnek annak érdekében, hogy korrigaljdk az induldsi allapot alkalmaval megjegy-
zett szoget. Abban az esetben, ha ez a korrigdlas folyamatos, és az eredeti szog 90 fok volt,
akkor a rovar egy korpélydn fog keringeni a ldmpa koriil, azonban tudata azt rogziti, hogy
egyenes irdnyu mozgast végez. Amikor a kiindulasi szo6g 90 foknal kisebb, akkor egy spiralis
roppalyan egyre kozeledd mozgast végez a fényforras iranyaba mindaddig, amit hozzd nem
ér az izzéhoz (HORVATH et al. 2011).

A fényszennyezés hatdsa a denevérekre

A mesterséges megvilagitas hatdssal van a denevérek életére is, akik sok esetben az épitett
kornyezetben lelnek menedékre. A mesterséges fény befolyasolja a szallashelyek zavarta-
lansagat és a kireptilési aktivitast is. Boldogh Sdndor vizsgalta hazankban a direkt vilagi-
tas hatdsait a denevérkozosségekre kivilagitott és nem kivilagitott épiiletekben. A folyamat
sordn a fiatal denevérek novekedésre gyakorolt hatdsat figyelte, leirta a kirepiilés megkez-
dési idejét és a kirepiilési folyamat jellemzd4it, illetve mindezt a vildgitds manipuldlasaval is
megtette. A fények altal nem zavart épiiletekbdl szinte az 6sszes denevér elhagyta a szal-
lashelyét a napnyugtat kovetd 30 percen beliil. A kivilagitott épiiletekben jelentésen késett
akirepiilés, az allatok tobbsége a vilagitas megsziinéséig szallashelyén maradt. Az alkarhosz-
szak Osszehasonlitasaval kimutathatévd valt, hogy a megvilagitott épiiletekben a denevérek
ellési ideje kitolddott, a fiatal denevérek pedig lassabban fejlédtek. Ez az érték a kivilagitott
és anem megvilagitott helyeken é16 koloniak kozott 7-10 napot is jelent. A testtomegek vizs-
galatakor a fiatal denevérek kisebb tomegtiek, mint a nem kivilagitott éptiletekben a fénytél
haboritatlan teriileten él16 tarsaik. Osszességében tehat elmondhaté, hogy a megvildgitds
koévetkeztében az allatok a tél viszontagsagait kisebb eséllyel vészelik at (BoLpoGH 2009).

A fényszennyezés madarakra gyakorolt hatdsa

A madarak esetében két f6 hatds kiillonboztethet meg:

* A Kkoltési iddszakban a madarak hosszabb ideig tartézkodnak egy tertileten. Ezdltal
igyekeznek olyannyira koriiltekintéen kivalasztani koltdhelytiket, hogy lehet8ség
szerint az tdvol legyen a kivilagitott objektumoktol. A bioritmusukra is hatdssal van
az éjszakai tulzott vilagitas. Jellemzd&en azokon a teriileteken, ahol ez gitolja 6ket
a pihenésben, a nappali madarak az éjszakai 6rakban is aktivan nappali életet élnek.

* A vonul6 madarakra a fentieken kiviil tovabbi veszélyek varnak. A mesterséges
tényforrdsok megzavarhatjak éket tdjékozodésukban, aminek kovetkeztében hama-
rabb leszallnak. Kutatdk ezt dsszefiiggésbe hoztak a felhalmozott zsirtartalékaik
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felhaszndlasara beallt rendszeriik megbontasaval. Tajékozddasukat zavarjak tovabba
az éjszaka is kivilagitott magas épitmények, ami az objektummal val6 titkozéstiikhoz
vezethet (CSORGITS-GYARMATHY 2006).

A fényszennyezés tekndsokre gyakorolt hatdsa

A tengerek partjai mentén él6 tengeri tekndsok bioldgiai sokféleségére is hatast gyakorol
afényszennyezés. A Karib-tenger térségében vizsgalatokat folytattak, amiben Gsszefiiggéseket
kerestek a tengeri teknésok fészkel6tevékenysége és a mesterséges éjszakai fény kozott. Arra
az eredményre jutottak, hogy a mesterséges éjszakai fény hatdsara jelentds csokkenés figyel-
het6 meg a tengeri tekngsok fészekszamaban. Az utdbbi két évtizedben jelentSs part menti
infrastrukturalis fejlesztések torténtek, ami a nem megfelel vilagitas novekedését is eredmé-
nyezte, s az ez altal bekovetkezd tekndsok vesztesége kozel 1800-ra tehetd, amely mintegy 288
milli6 dollar eszmei értékkel bir. A ndstény tengeri tekndsok tojasaik lerakasanak helyszinéiil
azokat a partokat vélasztjak, ahol korabban sajat maguk is kikeltek. Fészekrakasuk utdn két
hoénappal az éjjeli 6rakban fiokaik kikelnek, s tti céljukat a tenger iranya felé veszik. Az éjsza-
kai id6szak azért kiemelend6, mert ez altal kevesebb eséllyel valnak ragadozék aldozataiva.
A mesterséges fény azért jelent veszélyt, mert érzékenyek ra, megtéveszt6vé valik szamukra,
s konnyen rossz irdnyba, nem a tenger vize felé indulnak el. Ekkor viszont mar védtelenekké
valnak a ragadozokkal vagy a gépjarmtivekkel szemben (BRE1 et al. 2016).

A fényszennyezés emberekre gyakorolt hatasa

A fény az élet eléfeltételének is tekinthetd, ugyanis az dkoldgiai rendszerek egyik abiotikus
kornyezeti tényezdje. A napfényben levd energia tette lehetévé a fotoszintézis segitségével,
hogy az él6lények 1étezését meghatdrozo szerves vegyiiletek felépiiljenek. A fény azonban
nemcsak energiaforras, hanem a bioszféra életritmusat is meghatarozza intenzitdsanak tobb-
skalaju valtozasaval. Az él6vilag alkalmazkodott a valtoz6 hosszusagu nappalok-éjszakak,
a holdfazisok és az évszakok okozta valtozasokhoz. Az evolici6 soran elkiiloniiltek nappali
és éjszakai életmodot folytato fajok, ami a természet fényvaltozasanak megfelelden alakult
ki. Az évmillidardok alatt kialakult rendt6l nagyban eltér napjaink fényhasznalata, ugyanis
a mesterséges vilagitas elterjedésével gyakoribb, hogy a fény zavar6 hatdsairdl is beszél-
niink kell (KOLLATH-GYARMATHY 2015). A tobozmirigy altal termelt melatonin hormon
termelédésének jellegzetes napi ritmusa mutathatd ki, amely este mutatja a legnagyobb
szintet. Maga a hormon szervezetiinkben egyfajta antioxidansként van jelen, mely szerepet
jatszik a daganatos megbetegedések kialakuldsinak megelézésében. Termel6désére a fény
gatlé hatdssal bir. Az évszakok valtakozasa esetén is megfigyelhet6 mennyiségi szintjének

90 APRO ANNA — NOVAK RICHARD



valtakozasa: nydron, a hosszu nappalok esetében a szintjének esti véltozasakor még vildgos
van, ezért kisebb emelkedés figyelheté meg. Ugyanakkor télen, mikor hosszabbak az éjsza-
kak, magasabb értéket mutat a melatonin esti szintje (LELKES 2013).

A fényszennyezés tudatositasa az oktatasi intézményekben

A fényszennyezés témakorének tdrsadalmi és oktatdsi kérdéseivel ugyancsak foglalkoz-
nunk kell. A kévetkezékben a kérnyezeti ismeretek, természetismeret és foldrajz tantargyak
vonatkozasaiban vizsgaljuk a felmeriilé témat.

Alsé tagozatban a didkok szamara a fényszennyezéssel is kapcsolatba hozhat6 tananya-
gokkal a kdrnyezetismeret tantargyban taldlkoznak. A kornyezet és fenntarthatdsag szem-
pontjabdl a Fold, a Nap és a Hold kapcsolatanak felismertetését tiizik ki célul, hallanak
a napszakok valtakozdsairél, annak jellemz8ir6l. A fejlesztési kovetelmények kozott szerepel
az égitestek szépségének meglattatdsa, melynek elérése a csillagdszati oktatds fontos részét
kell, hogy képezze, bar a nappali csillagdszat sokkal kényelmesebb, mint az éjszakai csillagos
égbolt megfigyelése, hiszen a didkoktol nem véarhaté el, hogy éjjel az égboltot fiirkésszék.
A nappali csillagdszaton gy segithetiink, hogy a didkok részére csillagtérképet készitiink,
vagy lehet6vé tessziik szamukra, hogy sajat sablonjukat készitsék el. Az osztalyteremben
megtanuljuk a haszndlatét, igy az esték folyaman otthonukban alkalmazhatjak Gjonnan
szerzett tudasukat. Ehhez azonban elengedhetetlen a pedagdgusok csillagdszati oktatasanak
szakmai fejlesztése (PERCY 2001).

Fels6 tagozatban a természetismeret tantargy keretein beliil a hdzban és haz koriil é16
allatok testfelépitésérél, életmodjukrol, jelentdségiikrdl szereznek ismeretet a tanuldk,
mindezt kiegészitve madarvédelmi alapismeretekkel, a madarvédelem évszakhoz koté6dé
tennival6inak elsajatitasaval, gyakorldsaval. A tematikai egységben a fényszennyezés jelen-
sége is helyet kaphat, ugyanis a fentebb leirtak szerint jelent6sen befolydsolja a madarak
életvitelét, repiilésiiket a tulzott vagy nem megfelel helyre irdnyitott megvilagitds. A Fold
és Vilagegyetem tanitasakor az oksagi gondolkodas fejlesztése a cél a természeti kornyezet
jelenségeinek magyardzata és a légkori alapfolyamatok kozotti oksagi Osszefiiggések feltd-
rasa soran. Ide sorolhatjuk a Hold fényvaltozasainak, a napszakok, évszakok és az éghajlati
ovezetek kialakuldsat. A tanulok valaszokat kapnak azokra a kérdésekre, hogy hogyan élla-
pithat6 meg éjszaka iranytd nélkiil az északi irdny, miért latjuk masnak a csillagos égbol-
tot a kiilonb6z6 évszakokban, valamint szamos egyéb kérdés az égitestekkel, csillagokkal,
bolygokkal, holdakkal és csillagképekkel kapcsolatban. Ezen a teriileten is fontos felhivni
a didkok figyelmét a fényszennyezés jelenlétére. Hazank nagytdjainak megismerésekor
vizsgaljak az egyéni és tarsadalmi hatdsokat, és az azokbdl ad6do problémak felismerési és
megolddsi moédjait a kdrnyezetre vonatkoztatva. Ekkor a nemzeti parkok természeti érté-
kei is emlitést nyernek. Az Alfold targyalasa esetén példdul a Hortobagyi Nemzeti Parkot,
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a hegyvidéki tajakhoz pedig a Biikki Nemzeti Parkot tarsithatjuk. A természeti értékek kozé
sorolhaté a csillagos égbolt latvanya, s a fentebb emlitett két nemzeti park egyes helyszinei-
rél a Tejut latvanya tokéletesen tarul elénk, ugyanis ezeken a helyeken (még egy ilyen teriilet
van a Zselicben) csillagoségbolt-parkokat létesitettek.

A Nemzetkozi Csillagoségbolt Szovetség a csillagos égbolt latvanyanak megérzése és
atermészetben €16 fajok védelmének céljabol nemzetkozi csillagoségbolt-park cimet adomanyo-
zott hazank fentebb emlitett 3 teriiletének is. Eurépaban elséként a Zselici Tdjvédelmi Korzet
kapta ezt meg 2009. szeptember 18-an, ezt kovette a Hortobagyi Nemzeti Park 2011-ben, majd
a Biikki Nemzeti Park 2017. jinius 6-dn. Az utébbiban is jelent&s fejlesztések torténtek, mely-
nek kévetkezményeként a felsétarkanyi erdei iskola kiiltéri vildgitasat modernizaltak, ezéltal
minimalisra csokkentették a mesterséges fényforrasok kornyezetre gyakorolt hatdsat, aminek
koszonhet6en az oda latogat6 diakok testkozelbdl megismerik a helyes megvilagitasi modokat.

A tantargy keretében a természet és tarsadalom kolcsonhatasait, valamint az ember szerve-
zete és egészsége témakort is igen széles korben érintik, melyben a telepiiléstipusok és az urba-
nizécio is megjelenik, ahova a fényszennyezés egyenes dgon beilleszthetd. Feltarjak a tarsadalmi,
gazdasdgi és kornyezeti folyamatok kapcsolatat lakdhelyiik kornyezetében, az emberi tevékeny-
ség altal okozott kornyezetkarosit6 folyamatokat, ami szintén kapcsolodik a 6 témahoz.

A természettudomanyi gyakorlatok szabadon vélaszthaté tantargydban a természetes
tény mint tematikai egység jelenik meg. A tantargy keretében a tanuldék megismerik a fény
hatdsat az él6lények életmiikodéseire, vizsgaljak a fény- és drnyékjelenségeket, s pontositjak
az ezzel kapcsolatos megfigyeléseket, naiv elképzeléseket. A fényszennyezés kdros hatasaira
vald figyelemfelhivas ebben a tantargyban is minden tovabbi nélkiil alkalmasnak bizonyul.

A kozépiskolaban a foldrajzi ismeretek gazdagabb informdciomennyiséggel jelennek
meg. Ezeket a témakoroket fentebb mar ismertettiik. A globalis kihivédsok - a fenntarthato-
sag kérdojelei, az egészség- és természetvédelem - a legtobb tanegységben jelen van, nincs
ez masképp a foldrajzban és a komplex természettudomanyokban sem. Ezek tanulasa nyil-
vanvalova teszi a didkok szdmdra, hogy az érintett témakorokrél tanultakat, amibe a peda-
gogusoknak is lehetdségiik adodik beilleszteni a fényszennyezés témakorét, az élet minden
teriiletén alkalmazni tudjék.

Befejezés

A csillagos égbolt kozos természeti-kulturalis 6rokségiink, melynek latvanya sajnos elttinGben
van. Fontos felhivnunk a felnové korosztaly figyelmét, hogy miért is kezd elveszni a vilagoroksé-
giinknek ez a darabja, és hogyan 6rizhetjiik meg azt a jov6 generacioi szamara. Tanulmanyunk
els6 részében tehat megbizonyosodtunk arrdl, hogy a fényszennyezés egy létez6, s él6vilagunk
széles skaldjat érint6 folyamat. Lathatd, hogy a meggondolatlan és pazarld vilagitas milyen
nagymértékli okologiai problémdékhoz vezetett eddig is, és mi varhatd a jovében, ha nem
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cseleksziink idében. A cselekvés helyszinéiil az oktatdsi intézmények igéretesnek bizonyulnak.
Nem szerepel ugyan nagy hangsullyal az oktatdsban a fényszennyezés témakore, de tudatosita-
sa a kornyezettudatos magatartasforma kialakitasédban is jelentds szereppel bir.
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Az oktatas vilaganak, a m(ivel6dés kultlrajanak, valamint
természet és tarsadalom kapcsolatanak megértése, magya-
razata, megélése és torténete mindannyiunkat megérint és
foglalkoztat. E témak neveléstudomanyi vonatkozasait, disz-
ciplinaris sokszinliségét a tanuld, a tanitas, a tanulas és az
iskolakultura fogalmi halézataban is leleplezhetjiik.

A kotetben szerepl6 tanulmanyok arra mutatnak ra, hogy bar
életlink egyik legfontosabb intézménye az iskola, a nevelés,
a mivel6dés, a tarsadalom és a természet iranti felel6sség-
vallalas az iskolan kivili vilagban is kiemelten fontos terlet.

A kotet altal reprezentalt kutatasok és tudomanyos értelmez6
narrativak olyan vonatkoztatasi rendszert adnak a keztinkbe,
amelynek segitségével egy |épéssel kdzelebb kerlilhetlink
a tarsadalomba és természetbe sziiletett emberi jelenség
mélyebb és arnyaltabb megértéséhez is.
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