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~A pedagigiatorténet fohdse, targya, kizponti alakja az ember. Még-
pedig egyrészt az resendd« ember: a gyermek, a fiatal, aki — a természet
rendje szerint — testi, lelki, szellemi segitségre szorul. Es mdsik fohése
a pedagdgus, aki ugyancsak — mds vonatkozdsokban — sokféleképpen
resendd« ember.”

(Mészdros Istvin)

GYERMEKEK, TANAROK, ISKOLAK
— EGYKORON ES MA

A kilencvenesztendds Mészdros Istvinnak, a magyar neveléstorténet-irds doyen-
jének ajanljuk ezt a kotetet. A szellemi 6sszetartozdst, a szakmai kozosségvalla-
last is demonstrélja ez a konyv, hiszen a tanulmanyok szerzéi — akik az Unnepelt
tanitvdnyai, a tanitvdnyok tanitvdnyai, bardtai, kollégdi és tisztel6i — mind oszt-
jak Tandr Ur ars poeticdjat arrdl, hogy mi a miiveldéstorténeti alapozdst neve-
léstorténet-irds 6 témdja, 6 feladata.

Mésziros Istvan sokoldald tudds, aki a miivelddéstorténet és neveléstorténet
szamos korszakdt kutatta elmélyiilt alapossdggal. Elsé neveléstorténeti tdrgyd
publikdciéi — a kdzépkori nevelés témakorében — az 1960-as évek elején jelentek
meg. Kutatdsainak tematikai gazdagoddsardl ezekkel a szavakkal nyilatkozott
egy kordbbi interjujaban: , Eldszor a kizépkori oktatds-nevelés érdekelt. Igen szines,
érdekes vildg volt az. Késobb bemerészkedtem a reneszdnsz idejébe is. Az 1970-es
években azutdn tovdbb terjeszkedtem a 17-18. szdzad felé: Apdczai és Comenius,
valamint a Ratio Educationis foglalkoztattak. Ezek korébil irtam kinyveket, tanul-
mdnyokat. A kovetkezd évtizedben vdltott dt érdeklédésem a gyonyorii reformkorra,
majd a dualizmus idészakdra. Az 1980-as években mdr a két vildghdbori kozitti
idészak iskoldival is foglalkoztam, mig végiil az 1990-es években térhettem rd az
1945 utdni hazai iskola- és nevelésiigyre, tibbek kizott ennek kritikdjdra is. De az
1990-es években idém nagy részét mdr az 1945—1990 kozitti hazai egyhdztorténet
kutatdsdra forditottam.”

Hatalmas tudomdnyos életmiiver tudhat magéénak Mészéros Istvan Tanar Ur.
Csak konyveinek, szaktudomdnyos monogréfidinak szima meghaladja a hatvanat.

' Téolgyesi J6zsef (2004): Beszélgetés Mészdros Istvan professzorral, nevelés- és miivel6déstorté-

nésszel. Neveléstirténet, 2004. 1.



GYERMEKEK, TANAROK, ISKOLAK — EGYKORON ES MA

De akdr neveléstorténeti, akdr mivel6déstorténeti vagy késébb egyhdztorténeti
témét dolgoz fel, kutat6i hozzddlldsdra mindig a rendkiviil impozdns forrdsgaz-
dagsdg, a tények feltétlen tisztelete, a minden tekintetben alapos és igényes fel-
dolgozdsmdd, és mindezek mellett az olvasmdnyos stilus, az esztétikai értelem-
ben is szép szévegmindség a jellemzd. Miveit olvasni nemesak tanulsigos dolog,
hanem élmény is egyben: a meggydz8, tudomdnyos okfejtések tartalmde kony-
nyen magdéva teszi az olvasd az & elbeszéld, narrativ szerkesztésmodjanak ko-
szonhetden.

Ez a lebilincseléen érdekes torténetekben testet 61t6 ,,mesélékedv” érhetd tet-
ten m(ikddésének mdsik emblematikus teriiletén, amelyet a tudomany-népszerd-
sitd irdsok, esszék, radié-el6addsok miifajiban fejtett ki. A régi és Gjabb torténeti
korok iskolds gyermekeirdl, tandrairdl, az iskolai szokdsokrdl, az iskola életét jel-
lemz8 érdekes rekvizitumokrdl sz616 népszertsitd konyveit, irdsait, rddideld-
addsait orommel és érdeklédéssel hallgattdk a fiatalok és id8sebbek egyarant.
A tanulds konnyed szérakozds is lehet, ha az ird, az el6adé ilyen elbeszéld véndval
rendelkez karizmatikus egyéniség.

Mészaros Istvdn a katedrdn dllva is nagyon sokat tett a neveldi gondolkodds-
mdd és az ezt megalapozé torténeti szemléletmdd kialakitdséére. El¢addsaiban
a nagy torténeti fvek felrajzoldsa, az sszefiiggések érzékeltetése mellett a konk-
rét forrdsanyagon nyugvé tényeket is mindig megismertette érdeklédd hallgats-
sdgdval.

Egykori tanitvinyaiként sokan életre sz616 szellemi és erkolesi indittatdst kap-
tunk tSle: példit emberségbdl, tanitdsbdl, a tudds, a tudomdny irdnti aldzatbol.
De mindenekeldtt az eszményeivel, értékeivel egyiitt is esendd ember irdnti tisz-
teletbdl és elfogaddsbdl, hiszen & valamennyi torténeti tdrgyd irdsinak, vala-
mennyi mivének a fészerepldje. J6 egészséget kivanunk, kedves Tandr Ur!

Budapest, 2017. janudr 2.

A kitet szerkesztdi és szerzdi



TELEKI PAL, A BARO EOTVOS JOZSEF
COLLEGIUM CURATORA!

Garai Imre

Teleki Pél személyével kapcsolatban 4ltaldban kozéleti, politikai funkciéi mellett
a kultdra teriiletén az dgynevezett ,voros térkép” megalkotdsdt, a budapesti
egyetem kozgazdasdgi kardn elnyert egyetemi tandri kinevezésée, itt betoltote
dékdni funkcidjit (Ablonczy, 2005. 242-244.), illetve a magyarorszdgi cserké-
szet megszervezésében és fejlesztésében betoltdtt szerepét emeli ki a szakiroda-
lom (Ablonczy, 2005. 290.). A magyar Ecole Normale Supérieure, a Biré Eotvos
Jézsef Collegium élén curatori tevékenysége életének kevéssé tdrgyalt és ismert
részét képezi.?

A Béré Eotvos Jozsef Collegium a magyar kozépiskolai tandri szakma kiala-
kuldsdban és 19-20. szdzadi fejlddésében fontos szerepet jatszott (Németh, 2012.
46.; Németh, 2004. 489—490.; Garai, 2011. 199-201.), hiszen a dualista oktatds-
politika dltal is tdmogatott ,tudds tandrképzés” alapelvére épiilt. Emellett egy
olyan id8szakban jott létre, amikor a budapesti egyetem tandrképzési intézmény-
rendszere jelentdsen médosult, a tandrképzés Gj intézményes rendje alakult ki
(Garai, 2016. 50.), valamint az 1883: XXX., az 1890: XXX, illetve az 1894:
XXVIL. térvények dltal keltett stlyos tandrhidny a Vallds- és Kozoktatdstigyi
Minisztériumot (VKM) is aggodalommal tolt6tték el (Garai, 2016. 46—47.).

Az interndtus vezetéséhez kapcsolddd elvdrdsok elészor a Collegium lécre-
hozdsra irdnyulé minisztériumi tdrgyaldsokon vetédtek fel. A Wlassics Gyula
VKM-miniszter elndkletével mikddd szervezdbizottsdg tagjai abban egyetér-
tettek, hogy az Uj intézmény napi tigyeinek vezetésére nagy tapasztalactal bird
személyt kell kinevezni, s a létrehozandé interndtus semmi esetre sem veszélyez-
tetheti az egyetemi tanszabadsdgot, az egyetemi tanulmanyokat legfeljebb kiegé-
szitheti.> Legkésbb 1895 mdjusdnak végére eldélt, hogy a curator szerepét maga
E6tvds Lordnd, mig az igazgatdi teenddket egykori tanitvinya, Bartoniek Géza
ldtja majd el. Sajdt szerepkorének kialakitdsiban, illetve meghatdrozdsiban maga

Jelen tanulmdny a 90 éves Mészdros Istvan professzor ir tudomdnyos palyafutdsa eldte tiszteleg.
Munkdmban arra térekszem, hogy az Ablonczy Baldzs dltal irott Teleki Pdl-biogrédfia vonat-
kozo részét drnyaljam, illetve kiegészitsem (Ablonczy, 2005. 283-288.).

> 28.258/1895. A VKM-ben 1895. mdjus 23-dn tartott értekezlet jegyz8konyve a feldllitand6
tandrképzd interndeussal kapcsolatosan. Budapest, 1895. mdjus 23. MDKL 88. doboz 185/1.
dosszié.



GARAI IMRE

E6tvos is részt vallalt azzal, hogy a minisztériumi hdctéredrgyaldsok mellett az
intézet szervezeti szabdlyzatdnak kialakitdsdban és véglegesitésében is aktiv sze-
repld volt, ezzel nyomatékot adva annak az elképzelésének, hogy a létrehozandé
intézetnek fontos szerepet szdn a tandrképzés problémdinak orvosldsira.* Estvos
az igazgatd, illetve a curator feladatkorét nem kivdnta tdlsigosan szabdlyozni,
annak érdekében, hogy kisérleti jelleggel létrehozott interndtus munkdja nehogy
sikertelen maradjon a tdlszabdlyozds kovetkeztében (Garai, 2016. 49-50.).° Igy
a Collegium 1895-0s szervezeti szabdlyzatdban a curator feladatkore a kovetke-
z8képpen keriilt szabélyozdsra: , A collegium kizvetleniil a vallds-és kizoktatdsiigyi
miniszternek van aldrendelve. Az intézet élére dll a curdtor ki, mint a miniszter
kiilon megbizottja, a feliigyeletet minden irdnyban gyakorolja.”® A curdtor tehdt
a VKM és az igazgat6 kozotti 6sszekotd személy volt, aki pozicidjdn keresztiil az
intézmény autonémidjdt testesitette meg, ebbdl fakadéan minden, a miniszté-
rium felé irdnyuld felterjesztés tigyében ldttamozdsi jog, tovabbd az intézetbe fel-
veendd tandrok és tagok személyére, a szervezeti szabdlyzat médositdsai tigyé-
ben kizdrolagos felterjesztési jog illette meg. Emellett elndklete alatt zajlottak
a félévi, illetve év végi tanulmdnyi értekezletek, amelyeken a tagok teljesitmé-
nyét ériékelték.” Eotvos gyakran jelent meg személyesen a Collegiumban, s ide-
jének igen nagy részét szentelte a kisérleti jellegli interndtus tigyeinek intézésére.
Tudomdnyos, kozéleti stlya révén pedig tobb alkalommal elhdritotta a Kerka-
poly-hdz, majd az 1911. oktdberi avatéiinnepséget kovetden hivatalosan is dt-
adott Ménesi uti palota felett gyiilekezd viharfelhdket. Szerepvéllaldsdt és sze-
repfelfogdsdt a curatori tisztségben jél jellemzi, hogy Bartoniek Géza igazgatd
1919-es jelentése szerint E6tvos még haldlos dgydn is figyelmet szentelt az inter-
ndtus tigyeinek.®

4 33111/1895. Wlassics Gyula VKM-miniszter levele Biré Eétvos Lordnd részére a Collegium
létrehozdsa tigyében. Budapest, 1895. junius 26. MDKL 88. doboz 185/1. doboz.

Eotvos Lordnd levele Wlassics Gyula VKM-miniszterhez a szervezeti szabdlyzatra vonatkozé
véleménye tdrgydban. Budapest, 1895 juliusa. MDKL 88. doboz 185/1. dosszié.

A Bdr6 Eotvés Jézsef Collegium szervezeti szabdlyzata. Hézi tanulmdnyi és konyvtdri rendje.
1895. MDKL 50. doboz. 95/a. dosszié.

A Bérd Eotvos Jozsef Collegium szervezeti szabdlyzata. Hézi tanulmdnyi és kényvtdri rendje.
1895. I1.3. b.; II. 3. g; I1I. 4.5 I1I1. 6.; I11. 9-10.; IV. 13. pontok. MDKL 50. doboz. 95/a. dosz-
szié.

92/1919. Bartoniek Géza igazgaté jelentése E6tvos Lordnd curator haldla utdni helyzetrdl.

Budapest, 1919. szeptember 16. MDKL 88. doboz 185/6. dosszié.

10



TELEKI PAL, A BARO EOTVOS JOZSEF COLLEGIUM CURATORA

TELEKI PAL KINEVEZESE
AZ EOTVOS COLLEGIUM CURATORAVA

Az els vildghdborut kovetden az orszdghoz hasonléan az Eétvos Collegium is
sulyos kihivdsokkal taldlta magdt szemben. A Tandcskdztdrsasig idészakdban
felmeriile 6ndllésdgdnak korldtozdsa, illetve a Kozépiskolai Tandrképzd Féisko-
laba valé beolvasztisa.” Emellett a Nemzeti Hadsereg egy tiszti kiilonitménye
az intézet helyiségeit lefoglalta katonai célokra. 1920 janudrjéban a VKM koz-
benjdrdsira a katondk ugyan tivoztak, de a fizetdeszkdz romldsa stlyos anyagi
nehézségeket teremtett az intézet koltségvetésében, amely miatt a minisztérium
koltségvetési feligyelSket rendelt ki az interndtushoz (Garai, 2016. 178-179.).

Teleki tehdt egy pénziigyileg kétségbeejtd helyzetben levd, a minisztériummal
pedig megromlott kapcsolatti Collegiumot vett 4t 1920 oktéberében. Curatori
kinevezésének hdttere nem tisztdzhat6 egyértelmtien. Bartoniek E6tvos Lordnd
haldldt kovetden azt is felvetette a VKM részére, hogy szitkségtelen Gjabb cu-
ratort rendelnie az intézethez, hiszen tgy vélte, hogy huszonnégy évi miikodési
tapasztalattal maga is képes a napi ligyek vitele mellett a curator reprezentativ
szerepét is elldtni’® A VKM ugyan megbizta ideiglenes jelleggel az igazgatét
a curatori feladatok teljesitésével,’! dm a minisztérium IV. tigyosztdlydnak meg-
jegyzésébdl az is kideriilt, hogy Haller Istvin miniszter Teleki Pdlt szemelte ki
a poszt végleges betdltésére. Valdsziniinek tlinik azonban, hogy az eredeti elkép-
zelés nem Hallertdl szdrmazhatott, hanem esetleg a Collegiumtdl vagy Teleki
koreitdl. E feltételezés mellett sz6l, hogy Teleki nemzetnevelési elképzeléseihez
megfelel8en illett egy olyan intézettel valé kapcsolatba keriilése, amely miiko-
dése korabbi szakaszdban jelentds tudomdnyos tekintélyt szerzett, emellett dllami,
kultardiplomdciai feladatok teljesitésébe is bevontak (Garai, 2016. 21.). Emellett
Teleki tudomdnyos pozicidit is erdsithette a kinevezés, hiszen nyilvdnos rendes
egyetemi tandrrd valé kinevezése habilitdciés dolgozatinak elfogaddsa el6tt tor-
tént (Ablonczy, 2005. 242.).

A felkérését a minisztérium részére maga Bartoniek Géza segitett dsszedllitani,
megyvildgitva egyuttal annak hétterét, hogy a VKM hogyan kérte fel 1895-ben

?  Lukdcs Gydrgy népbiztos helyettes az Edtvos Collegium beolvasztdsa tdrgydban. Budapest,
1919. julius 14. MNL K 636. 49. doboz, 25. tétel (1919).

Bartoniek Géza arra hivatkozott, hogy ,némi alakisigtél eltekintve” maga és a tandri kar is
elkotelezett Edtvos szellemiségének tovdbbvitelére, s a miikddés biztos feltételeit semmi sem
veszélyezteti. 92/1919. Bartoniek Géza igazgaté jelentése E6tvds Lordnd curator haldla utdni
helyzetrdl. Budapest, 1919. szeptember 16. MDKL 88. doboz 185/6. dosszié.
191.327/1920.1V. a. lgyosztdly. Bartoniek Géza igazgaté ideiglenes curatori megbizatdsa.
Budapest, 1920. médjus 17. MOL K 636. 49. doboz, 25. tétel (1919).
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GARAI IMRE

Eotvost a feladat elldtdsdra. A Bartoniek 4leal irott felkérés szerint Teleki kineve-
zése nyugvépontra helyezhetné az intézet koriil kialakult problémakat: ,, Nagyon
kedvezd jovét josolnék a kivildan fontos intézménynek, ha f6 vezetését a nagy ma-
gyar tudds kezébdl ismét nagy magyar tudds venné dt. Teljesiilve ldtndm vdgyamat,
ha a B. Eotvos Jozsef Collegium curdtori tisztét Nagyméltdsdgod kezeibe tehetném.”*
Ebben a vérakozdsiban nem kellett csalédnia, hiszen a curdtorrd kinevezett
miniszterelnék ahhoz hasonlé stratégidt kovetett az Edtvos Collegiumban, mint
az 6ndll6 intézménnyé formalédé kozgazdasigi kar esetében (Ablonczy, 2005.
243-246.). Felmérve az intézmény belsd viszonyait, megprébdlt az interndtus
autonémidjinak sértetlenségét szem eldtt tartva kozvetiteni a VKM és a Colle-
gium kozott kialakult konfliktusokban. Teleki maga is azt hangsilyozta a felké-
rést elfogadé levelében, hogy tudomdsa van az interndtus tudomdnyos stlyardl,
s azt nemzetnevelési szempontbdl igen fontosnak tartja. Ravildgitott egytttal
arra, hogy kozéleti szerepvillaldsa miatt hivatali el6djétdl szerepfelfogdsa eltérd
lesz: ,, Egyiittal szerencsém van jelenteni, hogy csak a legfontosabb személyi, vagy
szervezeti tigyekre vonatkozd beadvinyokat kivinom ldttamozni. A kisebb jelentd-
ségil folyd digyekre vonatkozd felterjesztéseket az igazgatd fogja rovid siton Nagymél-

tdsdgod elé terjeszteni.”"

TELEKI PAL CURATOR KUZDELME
A COLLEGIUM AUTONOMIAJAERT

A curator szerepének fontossiga hamarosan nyilvdnvalé lett azok szdmdra is,
akik ebben kételkedtek, hiszen a VKM kiilonssebb indok nélkiil, de a koltségve-
tési problémdk, illetve az intézet huszonot éves fenndlldsa alkalmédbdl tartott
tinnepség koriili félreértés miatt' tulajdonképpen nem teljesen vératlanul nyu-
galomba helyezte Bartoniek Géza igazgatér.” Teleki, hasonléan a kozgazdasdg-
tudomdnyi kar esetében mutatott szerepéhez, ezdttal is az intézményi stabilitds

12 Bartonick Géza levele Haller Istvdin VKM-miniszterhez Teleki P4l miniszterelnok curatorrd
toreénd felkérése kapesdn. Budapest, 1920. szeptember 30. MOL K 636. 49. doboz, 25. tétel
(1919).

3 115/1920-1. Cur. szdm. Teleki P4l levele a VKM-miniszterhez. Budapest, 1920. oktéber 23.
MDKL 40. doboz 69. dosszié.

" Az interndtus 25 éves fenndlldsa alkalmabél tartott Te Deumrél a VKM a sajtébél értesiilt,

amely miatt az igazgaté kiilon felterjesztésben kényszeriilt megmagyardzni, hogy miért nem

hivtdk meg az tinnepségre a minisztert személyesen (Garai, 2016. 181.).

B 6792/1921. Vass Jozsef VKM-miniszter levele Bartoniek Gézdnak nyugdijazdsdrdl. Budapest,
1921. junius 9. MDKL 38. doboz 63. dosszié.
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TELEKI PAL, A BARO EOTVOS JOZSEF COLLEGIUM CURATORA

Sreként lépett fel, s a Collegium Szervezeti Szabélyzatdnak III. 4. pontjdra hivat-
kozva kérte,'® hogy a minisztérium tekintsen el Bartoniek nyugillomdnyba
helyezésétdl.” A VKM engedve Teleki kérésének Bartonieket visszahelyezte el6bb
ideiglenes jelleggel, majd 1923 dpriliséban tovdbbi intézkedésig véglegesen hiva-
tali pozicidjéba (Garai, 2016. 163.)."

Az igazgaté elmozditdsdnak kisérlete megfeleld tirtigyet szolgdltatott arra,
hogy az ideiglenes jelleglinek szint Szervezeti Szabdilyzarot felilvizsgélja, s a szd-
mos stildris javitds mellett hirom ponton tartalmilag is médositson a sz6vegezé-
sen. Az 0j szdvegezés 1I. 2. pontja bévitette a curator jogkoreit, hiszen vala-
mennyi tanulmdnyi, illetve személyi tigyben kizdrélagos felterjesztés illette meg
a VKM-miniszter felé."” Ez a kitétel nyilvinvaléan a Bartoniek nyugdijazdsa
nyomdn kialakult politikai természet(i nyomdsgyakorlds hatdsdra keriilt a végsd
szovegvéltozatba. Ugyancsak a Collegium vezetését érintette, hogy a II. 3. f. sze-
rint az igazgaté feliigyeleti munkdjit a tandri karbdl valasztott aligazgaté segi-
tette. A szabdlymddositds azt is rogzitette, hogy az intézet vezetdi koziil az
egyik vezetdnek matematikai-természettudomdnyi szakcsoporthoz, mig a mé-
siknak a torténeti-nyelvészeti szakteriiletekhez tartozé collegistékat kell fel-
tigyelnie, s ehhez megfeleld szakképesitéssel kell rendelkeznie.® A III. 4. pont
a tandri karral kapcsolatosan 4llapitotta meg: ,A collegiumi novendékek ranul-
mdnyait a Curdtor felterjesztésére a miniszter dltal kinevezett tandri testiilet vezeti,

A Szervezeti Szabilyzar vonatkozd része a szakvezetd tandrokkal kapcsolatban 4llapitja meg,
hogy 8ket 3 évi idétartamra a VKM-miniszter bizza meg a szakvezetdi feladatok elldtdsdval
a curator javaslatdra. A Biré Eétvos Jézsef Collegium szervezeti szabélyzata. Hézi tanulmi-
nyi és konyvtdri rendje. 1895. III. 4. pontja. MDKL 50. doboz. 95/a. dosszié. Teleki tehdt
a vonatkozé részt ,kreativan értelmezve” lényegében kozéleti és tudomdnyos sulydval lépett
fel Bartonick védelmében.
7 75/1921. Teleki Pél curator levele a VKM-miniszterhez Bartoniek Géza igazgatéi teend8kkel
valé megbizdsirdl. Budapest, 1921. junius 21. MDKL 38. doboz 63. dosszié.
18164207/1922. VKM-miniszter levele Bartonick Gézdnak. Budapest, 1923. 4prilis 7. MDKL
38. doboz 63. dosszié. A Collegium vilsdga nyomdn érlel6d6tt meg a tekintélyes collegistdk
egy részében az a gondolat, hogy létrehozzdk az Eétvos Collegium Volt Tagjai Szdvetségét,
amely az egykori és az aktiv tagok tudomdnyos kutatdsdt, palyafutdsit tdmogatta, mdsfelél
pedig a Szdvetség tagjainak kozéleti stlydndl fogva erkslesi, politikai tdmogatdst biztositott
az intézet szdmdra. Az alakuld tilést 1921. julius 3-4n tartottdk, amelynek sordn a szervezet
Teleki P4l curator szdmdra tidvozI6 feliratot intézett. Jegyzdkonyv az 1921. méjus 11-én tar-
tott el8készit8bizottsdgi iilésrél. Budapest, 1921. mdjus 11. MDKL 83. doboz 163/1. dosszié.
Az Edtvos Jozsef Collegium szervezeti Szabdlyzata, 1923. II. 2. pontja. Hivatalos Kizliny,
1923. szeptember 1. MDKL 50. doboz. 95/a. dosszié.
Az Edtvos Jozsef Collegium szervezeti Szabalyzata, 1923. I11. 3. f. pontja. Hivatalos Kizliny,
1923. szeptember 1. MDKL 50. doboz. 95/a. dosszié. Aligazgaté kinevezésére 1928-ban ke-
riile sor.
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a sziikséghez képest igénybe vett ideiglenes tanerék bevondsdval.” Ez a véltozds rész-
ben a kordbbi évtizedek gyakorlatdt szentesitve keriilhetett be a szévegezésbe, mds-
fel6l ugyanakkor abban a tekintetben fontos véltozdst eredményezett, hogy az ide-
iglenes jelleggel kinevezett tandrok révén lehetdség nyilt a Collegium képzésébe tj
szakteriiletek bevondsdra (v. 6. Ablonczy, 2005. 284.; Garai, 2016. 182.). Az Gj Szer-
vezeti Szabdlyzatot Klebelsberg Kuné felterjesztésére Horthy Miklés kormdnyzé
hagyta jéva, aki Teleki Palt ismételten megerdsitette curatori tisztségében.*

A Szervezeti Szabdlyzat médositdsa kapesan jelezte Teleki a VKM-nek, hogy
mint felettes hatésignak meg kellene fontolnia a Collegium tigyeinek 4thelyezé-
sét a Kozépiskolai Ugyosztilytél az Egyetemi, féiskolai és tudomanyos intézetek
Ugyosztilyihoz. 1919 éta tartozott az intézet a VKM Kozépiskolai Ugyosztalya-
hoz, s ez nem 4llt 6sszhangban az interndtus kiilonleges stdtusdval, igy dccétele-
sen az intézet autondmidja is sériilt.”® Az intézet ondlldsdgdnak kivivdsa, illetve
garantdldsa a tandri kar és az igazgatd fizetési statuszdnak rendezésén, illetve az
interndtus egyetemi intézményrendszerben elfoglalt poziciéjan keresztiil vetédott
fel, s Teleki curatorsdgdnak két évtizedét lényegében végigkiséree.

1924-ben a kozépiskolai tandrképzésrél szol6 torvény elfogaddsdval (1924:
XXVIL. térvény) lényegében ugyanaz a tandrképzési intézményrendszer valt
orszdgos 1éptékiivé, mint amely 1899-re kialakult a budapesti tudomédnyegyete-
men (Garai, 2016. 183.; Pukdnszky, 2013. 81.) A jogalkoté elismerte az internd-
tus szerepét a magyar kozépiskolai tandri szakma kialakuldsdban, hiszen a tor-
vény 9. S-a arrdl rendelkezett, hogy a tandrképzé intézetek székhelyén tandr-
képzé interndtusok 4llitanddk fel. Mivel a torvény erds felhatalmazdst adott
a tandrképzd intézetek szdmdra a kozépiskolai tandrképzés teriiletén, a vonatko-
z6 részt a budapesti egyetem bolcsészeti kara mellett mikodé tandrképzd inté-
zetében ugy értelmezték, hogy a Collegium tagjainak ldtogatniuk kell egyetemi
stddiumaik mellett a tandrképzd intézeti 6rdikat is.** Ez a sajdtos jogértelmezés
teljesen ellehetetlenitette volna az interndtus sajit képzését, mivel a novendé-
kek képtelenek lettek volna mindhdrom intézeti (egyetemi, tandrképzd intézeti,
collegiumi) érdkat litogatni.

2 Az Edtvos Jozsef Collegium szervezeti Szabalyzata, 1923. 111. 4. pontja. Hivatalos Kozlony,
1923. szeptember 1. MDKL 50. doboz. 95/a. dosszié.

2.95.001/1923. sz. IV. Klebelsberg Kuné VKM-miniszter értesiti Teleki Pdl curatort Horthy
Miklés kormdnyzé legfels6bb elhatdrozdsdrél a Szervezeti szabdlyzat és a curator személyének
jovahagydsarsl. MOL K 636. 161. doboz, 25. tétel (1923).

» 88/1921-4 Cur. sz. Bp., 1921. julius 18. Teleki P4l felterjesztése a VKM-miniszterhez. MOL

K636. 161. doboz, 25. tétel (1923).

Bartoniek Géza jelentése a VKM-miniszterhez a tandrképzd intézeti igazgatdtandcsi tilésérdl.

Budapest, 1925. oktéber 15. MDKL 50. doboz 95/4. dosszié.
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A végleges rendezés eztttal is Teleki Pal személyéhez kotddik, aki finom dip-
lomdciai érzékkel kozvetitett az tigyben érdekelt felek kozott. A VKM a t6rvény
13. §-dra hivatkozva kotelezdvé tette az interndtus tagjai szdmdra a tandrképzd
intézeti tagsdgot, 4m a 4. § mdsodik bekezdése nyomdn a Collegiumot olyan f8-
iskolai jellegti intézetként ismerte el, amelynek tagjait felmentette a tandrképz6
intézeti ordk ldtogatdsa aldl. Az interndtusnak ezért cserébe minden félévben
egyeztetnie kellett tanrendjét a tandrképzd intézettel, s jeleznie, hogy mely sta-
diumok feleltethetéek meg a tandrképzé 6rdinak (Garai, 2016. 186.). A Colle-
gium igy betagozédott az 1924: XXVII-es torvény dltal létrehozott tandrképzési
struktdrdba tanulmdnyi autonémidjinak részleges feladdsa drdn.

Az intézmény autonémidja gazdasdgi tekintetben is sériilt, hiszen a 7000/1925
(XI. 6.) miniszterelndki rendelet egy koltségvetési cim ald rendelte a budapesti
tandrképzé intézetet, illetve az E6tvos Collegiumot, amelynek nyomdn az igaz-
gatd és a tandri kar tagjainak egy részét is alacsonyabb fizetési osztélyba soroltdk
be. Két évvel kés6bb, a 9000/1927. (XI. 1.) ismét szabdlyozta az oktatdi személy-
zet bérilletményét, amelynek kapcsdn a minisztérium azt kérte az orszdgban
miikddé féiskolai jellegli intézményektdl, igy az Eotvds Collegiumtdl is, hogy
kozos beadvdnyban tegyenek javaslatot a bérezés rendezésére. Mivel ennek fel-
terjesztését kovetSen érdemi intézkedés nem toreént, a curator 1935-ben? és
1936-ban is kérte a tandrok statuszrendezését, illetve az intézmény f8iskolai jelle-
gének Gjboli elismerését. A VKM ugyan elismerte, hogy az intézkedések nyoman
a Collegium és annak tandrai kedvezdtlen helyzetbe keriiltek, de a kért intézke-
dések végrehajtdsdra egyelSre nem taldltak koltségvetési fedezetet (Garai, 2016.
235.). A stdtuszrendezés, illetve az interndtus fiskolai jellegének miniszteri don-
téssel valé elismerése stratégiai célként lebegett a Collegium mindenkori veze-
tése eldte, igy Teleki Pal 1938. méjus 14-i VKM-miniszteri kinevezését kovetden
1938 oktdberében az igazgatdsdg ismét felelevenitette az ekkor mdr egy évtizede
rendezetlen kérdéseket,”” dm csupdn azt sikeriilt elérni, hogy az igazgaté6i béril-
letményt rendezze a minisztérium (Garai, 2016. 298.). A tandri kar fizetésének
rendezésére, valamint a f8iskolai jellegti intézetként valé elismerésre egészen
1946-ig kellett varnia az intézetnek.

¥ 88.200/1926. IV. sz. T6th Lajos dllamtitkdr rendelete az 1924: XXVII. trvény 4. § (2) érvé-
nyesitése az Edtvos Collegiumra tdrgydban. Budapest, 1926. december. 3. MDKL 50. doboz
95/4. dosszié.

13/1935. cur. sz. Teleki P4l curator felterjesztése a VKM-miniszterhez, amelyben kéri a Colle-
gium féiskolai jellegének elismerését. Budapest, 1935. MDKL 41. doboz 73/3. dosszié.

Szabé Miklés igazgatd felterjesztése Teleki Pdl VKM-miniszterhez a Collegium tigyeirdl.
Budapest, 1938. oktdber 2. MDKL 41. doboz 73/4. dosszié.
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TELEKI PAL CURATOR TANULMANYI
JELLEGU REFORM]JAI

1927 folyamdn Bartoniek Géza igazgat6 egészségi dllapota oly mértékben meg-
romlott, hogy az igazgatéi feladatokat mdr nem tudta elldtni. Teleki elérkezett-
nek ldtta az iddt, hogy a Collegium legtekintélyesebb tagjainak egyetértésével az
1927/1928. tanév folyamdn tanulmdnyi reformokat hajtson végre. Teleki Gom-
bocz Zoltdnt, az interndtus egykori neveltjét szemelte ki az igazgatdi posztra, dm
¢ kilfoldi kikiildetése miatt csak 1928 szeptemberétdl tudta elldeni teend8it.?®
Az dtmeneti idészakban Szab6é Miklés vette dt az intézet vezetését,” aki segéd-
kezett a reformok végrehajtdsdban. Szabé a tandri kar 1928. mdjus 4-i értekezle-
tén jelentette be, hogy a curator beleegyezésével ,redlisabb alapon” vizsgaljik
meg a felvételre palydzokat, s személyes elbeszélgetés utjdn gy8z8dnek meg els-
zetes tdjékozottsdgukrdl, tudomdnyos hajlamukrél.®® Kordbban ugyanis a fel-
vételi folyamodvdny alapjdn, illetve Bartoniek Géza kiterjedt kapcsolatrendsze-
rének koszonhetden gimndziumi tandroktdl, igazgatoktdl és tanfeliigyeldkedl
szereztek informdcidkat a jeloltek személyérél.

A felvételi mellett a tanulmdnyi munka feligyeletének erdsodését jelentette
a Collegium tagjai 4ltal ldtogatott stddiumokrdl készitett jelentések félévekre
torténd bontdsa, illetve a tandri kar tiléseinek gyakoribbd valdsa. A Collegium
szelekcids rendszere hdromszintvé valt, elsd szintjée a , fejkopogtatds” jelentette,
mdsodik elemét az interndtusi érdkon nyujtott teljesitmény, amelyet kiilondsen az
elsé két évben vizsgiltak szigordan,” harmadik elemét pedig az alapvizsgdkon,
illetve a szakvizsgdkon nyujtott teljesitmény. A tanulmanyokban bekévetkezett
hirtelen romldst, elégtelen teljesitményt kiilondsen vizsgdk esetében dltaldban az
intézetbdl valé kizdrdssal szankciondltdk. A szelekcids rendszer vdltozdsainak
hatdsdra a tandri jelentésekben a mindsitési kategéridk is dralakultak: kivals
mindsitést csak azok kaphattak, akik tudomdnyos érdeklédést drultak el a tan-
6rak sordn. A mésodik kategéridba azok a hallgatdk keriiltek, akiknek a teljesit-
ménye elegendd volt ahhoz, hogy magasan képzett kdzépiskolai tandrrd vdljanak,
mig a harmadikba azok tartoztak, akik ,nem tit6tték meg a mércét’; ket rend-

% Gombocz a berlini Collegium Hungaricum igazgatéjaként miikdétt ebben az id8szakban

a kordbbi vezetd, Gragger Rébert vdratlan haldla miatt.

9/1927. Teleki P4l curator levele a VKM-miniszterhez Szabé Miklds ideiglenes igazgatdi meg-

bizdsarél. Budapest, 1927. december 28. MDKL 40. doboz 67. dosszié.

3 Az 1928. méjus 4-én tartott tandri éreekezlet jegyzékonyve. MDKL 54. doboz 102/b. dosszié.

31 Az 1929. jinius 14-én tartott évzdrd tandri értekezlet jegyz8konyve. MDKL 54. doboz 102/b.
dosszié.
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szerint figyelmeztetést kdvetden két egymdst kovetd félévi elégtelen teljesitmény
utdn elbocsdtottdk (Garai, 2016. 232.)** A bevezetett tanulmdnyi reformok ha-
tdsdra a Collegium képzési rendszerében a kdzépiskolai tandrképzés mellett meg-
hatdrozéva vélt tudomdnyos utdnpdtlds biztositdsa azokra a tanszakokra, ame-
lyeket a Collegium hallgatinak elsd generaciéi az 1920-as években foglaltak el
hazai egyetemeken, s kiilondsen a févarosban. Teleki elképzeléseit Gombocz
Zoltan és Szabé Mikl6s is timogatta, aki 1935-t kévetSen dtvette az intézet igaz-
gatdsat.

A tudomdnyos képzést erdsitette a szabadpolcos kdnyvtdr, amelynek bdvitését
lehet6ség szerint a curator is tdmogatta, emellett fontos volt a nyelvi lektorok
jelenléte az intézetben, valamint a megfelelé tudomdnyos szakvezetés biztositdsa.
Gombocz Zoltdn tragikus haldldt koveten részben Teleki kozbenjdrdsdra sike-
ritlt az interndtusnak az elhunyt kényvtdrdt megvésdrolnia.® A nyelvi lektorok
intézeti jelenléte Gombocz eurépai kapcsolatrendszerének, valamint Teleki koz-
benjrdsdnak volt kdszonhetd. Az elsé olasz lektor, Italo Siciliano a curator olasz
kormdnyzattal folytatott tirgyaldsainak eredményeképpen szerz8dott a Collegi-
umhoz.** Angol nyelvi lektorok is hasonléan érkeztek az interndtusba: Barker
Vernon Duckwortht 1928-ban Londonban gydzte meg Teleki arrél, hogy le-
gyen angol nyelvmester,” Duckworth tdvozdsit kdvetéen pedig Neville Master-
mannt sikeriilt megnyernie a megiiresedett hely betdltésére. Az Gj lektor tevé-
kenységére azonban rinyomta a bélyegét a II. vilighdboru kitorése, amely miatt
kénytelen volt eldbb félbeszakitani tevékenységét, majd 1940 szeptemberére
végleg tdvozott az intézetbdl (Garai, 2016. 291-292.).%

A tandri kar dsszetétele a curator kifejezett kérésére tobb alkalommal is médo-
sult. A foldrajz tanszak vezetésére Teleki Fodor Ferencet ajanlotta az intézet
figyelmébe tiszteletdijas tandrként, aki 1923 és 1939 kozote ldtta el ebben a mi-
ndségben feladatdt.’” Utddjdt is maga vdlasztotta ki Bulla Béla személyében

32

Az 1928. december 22-én tartott félévzdré tandri értekezlet jegyzékonyve. MDKL 54. doboz

102/b. dosszié.

4/1936. cur. sz. Teleki P4l curator jelentése Gombocz Zoltdn kényvtdrdnak megvdsdrldsa

tigyében. Budapest, 1936. janudr 9. MOL K 636. 655. doboz, 42. tétel, 697. csomé (1932—

1930).

% 168/1922. Bartonick Géza felterjesztése Klebelsberg Kuné VKM-miniszterhez Italo Siciliano

szerz8dtetése tigyében. Budapest, 1922. oktéber 25. MDKL 47. doboz 84/b/4. dosszié.

Barker Vernon Duckworth levele Gombocz Zoltdn igazgatéhoz. London, 1928. oktdber 13.

MDKL 46. doboz 84/1. dosszié.

% 39/1940. Szabé Miklds igazgatd levele a VKM-miniszterhez Neville Mastermann és Eddy
J6zsef alkalmazdsardl. Budapest,1940. februdr 6. MDKL 46. doboz 84/1. dosszié.

7 Fodor Ferenc személyi anyaga: MDKL 41. doboz 72/1. dosszié.

35

17



GARAI IMRE

(V. 6. Ablonczy, 2005. 284-285.).% Az 1932-es kommunista szervezkedés lelep-
lezését kovetd sajtébotrdny mind az igazgat6 személyét, Gombocz Zoltdnt, mind
pedig a curatort kényelmetlen helyzetbe hozta. A szervezkedést kovetd iddszak-
ban kéreék fel Pauler Akost filoz6fiaérék tartdsira a collegistik vilignézetének
formdldsa céljdbdl. Eldaddssorozata azonban 1932 oktdberében félbeszakadt.”’
Teleki nemzetnevelési elképzeléseinek érvényesitése végett kapott lehetdséget
Mitrai Ldszl6 filozéfiai,*® mig Ortutay Gyuldt néprajzi stidiumok vezetésére.*!
Ortutay munkatervet is kidolgozott a hallgaték részére, amelynek célja az volt,
hogy évfolyamalapti bontdsban valamennyi intézeti tag hallgathassa a néprajzot
(Garai, 2016. 284.).* Emellett Teleki arrdl is gondoskodott, ugyancsak nemzet-
nevelési szempontokra hivatkozva, hogy a kotelezd testnevelési érakat az inter-
ndtusban ldtogathassdk a collegistdk.® A cserkészeti mozgalom hazai vezets-
jeként pedig el8segitette a Bdré Eotvos Lordnd Véncserkészesapat szervezését,
illetve a cserkésztisztképzés kialakitdsdt (Garai, 2016. 192.).

Az 1920-as évek midsodik felére kozéleti szerepvéllaldsdnak csokkenésével
ardnyban Eotvos Lordndhoz hasonléan Teleki is gyakran megjelent a Collegium-
ban a felvételik alkalmdval, tanévnyitd, tanévzdré értekezleteken vagy a Colle-
gium belsé életéhez kapcsolddd egyéb rendezvényeken. Ezeken az alkalmakon
gyakran maga is nyilatkozatot tett az interndtust érinté tanulmdnyi kérdések-
r6l.* Kultuszminiszteri, majd 1939 februdrjéban mdsodik miniszterelnéki meg-
bizatdsit kdvetSen intézeti jelenléte azonban teljesen megsziint. A kapcsolatot
a Collegiummal azonban ekkor sem szakitotta meg teljesen, a legjelentdsebb
tigyekben tovabbra is tdjékoztatdst kért az igazgat6tdl. Felmeriilt annak is a gon-
dolata, hogy a tudomdnyos, kozéleti befolydssal bir6 egykori novendékek koziil

3% 13/1940. Szabé Miklés igazgaté felkérése Bulla Béla részére foldrajz szakordk tartdsdra. Buda-
pest, 1940. janudr 17. MDKL 41. doboz 72/1. dosszié.

# 153/1932. Gombocz Zoltin meghivéja Szily Kdlman VKM-4llamtitkdrnak Pauler Akos elé-

addsdra. Budapest, 1932. oktéber 11. MDKL 51. doboz. 97/1. dosszié.

Szabé Miklés igazgaté levele Mdtrai Ldszlé egyetemi konyvtdri segédér drnak. Budapest,

1939. szeptember 12. MDKL 41. doboz 72/3. dosszié.

Szabé Miklés felkérése Ortutay Gyuldnak néprajzi 6rék tartdsdra. Budapest, 1940. februdr 21.

MDKL 41. doboz 72/3. dosszié.

# Ortutay Gyula néprajz érai munkaterve. Budapest, 1940. méjus 15. MDKL 41. doboz 72/3.

dosszié.

203/1936. Teleki Pal curator felterjesztése a VKM-miniszterhez testnevel$ tandr megbizdsd-

r6l. Budapest, 1936. november 16. MDKL 51. doboz 98/a/2. dosszié.

Az elsd dltala elndkolt tantestiileti iilésen hangsilyozta, hogy egyetért a testiilet pedagégiai

célkitlizéseivel, s maga is szorgalmazza, hogy a német nyelvet minél t5bb collegista sajdtitsa el.

Jegyz8konyv az Edtvos Collegium 1921. junius 25-én Teleki P4l curdtor elndklésével tartott

tandri értekezletr6l. MDKL 54. doboz 102/a. dosszié.
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curatorhelyettest neveznek ki a hozzdjéruldsdval, de erre végiil nem keriilt sor.
1941. 4prilis 3-i halaldt salyos csapdsként élte meg a Collegium kozossége. Szabé
Miklésnak, az interndtus vezetSjének egykort értékelése szerint Teleki Pdlnak
volt koszonhetd, hogy az intézet elsé generdcidja dltal elért eredményeket
a tanulmadnyi feliigyelet fokozdsdval, illetve a nemzeti szempontt képzés kialaki-

tdsdval sikeriilt meg6rizni.®

ZAROGONDOLATOK

Teleki Pél curatorsdgdnak idészaka alatt tobb, a Collegium 1étét vagy miikodésé-
nek hangsulyos elemét fenyegetd kihivds meriilt fel. Sikertilt elhdritania tekinté-
lyével az I. vildghdborit kivetd politikai természetli tdmaddsokat az intézettel
szemben, s az interndtus kozvéleményének egyetértésétdl dvezve hajtott végre
szervezeti, tanulmdnyi reformokat Bartoniek Géza nyugillomdnyba helyezése
utdn. Ezek a reformok az interndtus képzésében a tudomdnyos utdnpétlds kine-
velésére helyeztek nagyobb silyt, emellett a néprajzi és filozéfiai 6rak bevezetésé-
vel a novendékek vildgnézetének formaldsar is osztonozeék.

Az 1924: XXVII. torvény jogértelmezése nyomdn a budapesti egyetem tandr-
képzé intézetével felmeriilt vitdt, amelynek kedvezdtlen megolddsa esetén lehe-
tetlen helyzetbe keriilt volna az interndtus képzési rendszere, kompromisszumos
megolddsi javaslatdval sikeriilt rendeznie, ami ugyanakkor a tanulmdnyi autoné-
mia részleges feladdsdval jrt egyiitt. Egyurtal elésegitette, hogy a Collegium
intézményi kiilonédlldsa fennmaradjon, mégis a tandrképzési intézményrend-
szer szerves részévé viljon. A gazdasdgi onallésdg korldtozdsdt nem tudta meg-
akadalyozni, s a f8iskolai jelleg miniszteri dontéssel valé elismerésére sem kertilt
sor 1946-ig.

1920. oktdber elején, a curatori poszt elfogaddsakor irott soraival ellentétben

— részben akaratdn kiviil — igen aktiv szerepet véllalt a Collegium életében.
Tekintélye és pedagdgiai elképzelései dthatottdk az intézmény képzési rendszerét,
s ennek koszonhetéen a gazdasdgi viligvilsdg, illetve az 1932-es kommunista
szervezkedés koriili botrdny ellenére az interndtus képzése sokrétd maradt, tag-
jainak munkdssdga révén pedig tovdbbra is az egyik legfontosabb hazai kultu-
ralis intézményként tartottdk szdmon, amelyet ugyanakkor Eurdpa-szerte is-
mertek.

® Jegyz6konyv az Edtvds Collegium 1941. mdjus 29-i évzdré tandri éreekezletérsl. MDKL 54.
doboz 102/c. dosszié.
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A HAGYOMANYOK MEGSZAKITASA,
ATERTELMEZESE A PEDAGOGIAI
TANKONYVEKBEN AZ OTVENES EVEK
ELSO FELEBEN.!

Golnhofer Erzsébet és Szabolcs Eva

A PLURALIZMUS FELSZAMOLASA
A PEDAGOGIABAN 1945 ES 1949 KOZOTT

A magyar neveléstudomdny az 1930-as, 1940-es évekig dinamikusan fejlédéte,
erre az idészakra intézményesiilése is kiteljesedett (Németh, 2005. 366-367.),
aminek fontos jellegzetessége volt, hogy a neveléstudomany hazai képviseldi szé-
mos tudomdnyos produktumban, igy szakkonyvekben, tankényvekben foglal-
tdk Ossze a pedagdgia alapkérdéseit, értékeit, fogalmait, elméleti és gyakorlati
problémadit. Findczy Ernd, Prohdszka Lajos értekezései, monogrifidi a korszak
neveléstudomdnyi irdnyzatainak megfeleléen, magas szinvonalon foglaltdk ssze
azokat a pedagdgiai nézeteket, amelyek illeszkedtek a tudomdnyteriilettel szem-
beni korabeli elvdrdsokhoz.” A 2. vilighdbort utdn rovid idére feléledtek kiilon-
féle pedagdgiai nézetek, de a neveléstudomdny teriiletén is egyre nyiltabbd valt
a kommunista pdrt részérél a hatalomdcvétel igénye. 1947 mdsodik felétdl a peda-
gogia kiilsé meghatdrozotisdga felerdsodorsr. A hatalmi-uralmi torekvéseit egyre
radikdlisabban érvényesitd kommunista pért elvetette az Gn. polgdri pedagé-
gidkat, és a kommunista pdrti szakemberek kozvetitésével kezdte beilleszteni
a pedagdgidt mint szaktudomdnyt egy vulgarizdlt marxista ideol6gidba és egy
voluntarista politikdba. 1948—49-t8l a szovjet mintdra kiépitett kommunista
dllampdrt totdlis ellendrzés ald vonta a tdrsadalom minden alrendszerét, igy az
oktatdst és a tudomdnyokar is. A kibontakozé monolitikus politika felszdémolta
a pluralizmus intézményi hitterét, szimos régi szakembert egzisztencidlisan elle-
hetetlenitett, eltiintette a szakmai autonémidt, lebecstilte a polgéri szaktudomd-
nyossdgot, éles ceztrdt teremtett a magyar pedagégidban (Huszdr, 1995; Goln-
hofer, 2004; Németh, 2009).

A negyvenes évek végétdl a pedagégiai szakirodalomban a polgiri pedagé-
gidk nemcsak kevésnek, de tdrsadalmi, ideolégiai funkcidik alapjin kirosnak,

' A tanulmdny a 100496 sz. OTKA-kutatds keretei kozoee késziile. Témavezetd: dr. Németh

Andris.
? E szerz6k munkdssdgdval itt nem foglalkozunk.
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reakci6snak, esetenként fasisztdnak mindsiiltek. A szovjer szzdlinista pedagdgidval
azonositott szocialista pedagdgia drvétele, a politikdbdl eredd, a politika dltal tdmo-
gatott mintakovetd magatartds, valamint ezzel egytitt a polgdri mult és jelen ta-
gaddsa talajan megszakadt a nyilvinos szakmai életben a folytonossig (Golnhofer,
2006; Németh és Bird, 2016; Szabolcs, 2006a).

AZ EUROPAI ES A HAZAI TRADICIOK MEGSZAKITASA,
ATERTELMEZESE A PEDAGOGIAI SZAKKONYVEKBEN

A diszkontinuitdst, azaz a sztlini pedagdgia drasztikus térfoglaldsit 1949-50-tdl
egyrészt a ndvekvd szimban magyarul megjelend szovjet folyéiratcikkek és
ondllé mivek jelzik, mdsrészt a magyar szerz6k munkdinak témdi, megkozeli-
tési médjai titkrozik. Az utdbbiakat leginkdbb a szovjet példa kritika nélkiili
mdsoldsdval, az eurdpai és a hazai hagyomdnyokkal, értékekkel, nézetekkel vald
szakitdssal és dtértelmezéssel lehet jellemezni. A sztdlinista pedagdgia térhodi-
tdsa legerészakosabban 1950 és 1956 kozott érvényesiilt a pedagégiai és pszicho-
l6giai jellegli publikdcidkban (v. 6. Nébik, 2008). Tanulmdnyunkban — részben
terjedelmi, részben tartalmi okokbdl — csak a szovjet pedagégia térhéditdsdnak
néhdny sajétossdgdval foglalkozunk.?

A SZOVJET PEDAGOGIA MEGJELENESE

A szovjet pedagdgia magyarorszdgi megjelenését és terjesztését szdmos pdrt-
dllami dontés alapozta meg, pontosabban kényszeritette ki, igy tobbek kozott
a szocialista pedagégia sziikségességét kinyilvanité 1950-es mdrciusi, a kdzokta-
tassal foglalkozé parthatdrozat; lista 6sszedllitdsa az ajdnlott pedagdgiai miivek-
18l (ONI Ertesitd, 1949); a kiadéi és konyvterjesztSi hilézat dllamositdsa; a koz-
és iskolai konyvtdrak dllomdnydnak feliilvizsgdlata; konyvek, folydiratok bezizésa,
kivondsa a forgalombdl (v. 6. Mészdros, 1989; Romsics, 1999. 357-374.). Mindez
az elitcsere kiterjedésével egyiitt felerSsitette a politikai és az ideolédgiai kényszerek
érvényesiilését a neveléstudomdny teriiletén is, igy a marxizmus-leninizmus-
sztalinizmus elfogaddsdnak, egyeduralmdnak erdltetését, valamint azt a folyama-
tot, amelynek sordn kiterjedt munka indult a szovjet pedagdgiai miivek forditd-
sdra és kiaddsdra.

3 A téma részletesebb kifejtését ldsd: Golnhofer és Szabolcs, 2014.
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MILYEN KOZEGBE ERKEZTEK A SZOVJET PEDAGOGIAI MUNKAK?
1945 elétt a hazai szakembereknek kevés ismeretiik volt a szocialista és a szovjet
pedagégidrdl. A szovjet kozoktatdstigyrdl és pedagogidrdl f8ként a kér vildg-
hdbort kozott sziik olvaséréteghez eljuté folydiratok kdzvetitették az informd-
cidkat (a Korunk, a Tdrsadalmi Szemle, a 100%). Tobben a hiszas évek szovjet
reformtorekvéseirdl német pedagdgiai folySiratokbdl tdjékozodeak (Simon, 1967).
A hazai pedagégiai lapok féleg a huszas és a harmincas évek torekvéseit ismer-
tették, gyakran pdrhuzamot vonva a fasiszta és a bolsevik tipust totdlis dllam-
szervezés kereteiben megvaldsitott kozoktatdsi szdndékok, intézkedések kozot.
A szocialista pedagdgidt nem szikitették le a ,1étez6 szocializmus”, a Szovjetunio
pedagégidjdra, beletartozénak vélték Marx, illetve a marxistdk, szocialistdk
pedagdgiai gondolatait, a szocialista pdrtok ilyen irdnyt nézeteit, torekvéseit.
Ez az értelmezés érvényesiilt 1945 utdn rovid ideig (v. 6. Farags és Kiss, 1949).
A megjelend cikkek azt jelezték, hogy a 2. vildghdbort utdn kialakult helyzetben,
a hatalmi szitudciéhoz igazodva a pedagégiai nyilvinossigban az eléz8 évek-
kel szemben a szovjet berendezkedést is demokrdcidnak tekintették, és nemcsak
a nyugati demokricidk pedagdgiditdl kivintak tanulni, hanem a keletitdl is.
A megszéllt orszdgban a pedagégiai szakirodalombdl elttintek azok az 1945
elétti vélekedések, amelyek a szovjet valésdgra figyelve a Szovjerunidt totdlis
dllamként értelmezték, és azok is, amelyek baloldali elkételezettség alapjn a szo-
cializmus tévitra jutdsdt ldcedk a szovjet szocializmusban. Az 1945-ben, 1946-
ban megjelend cikkekben dontdéen a szovjet kozoktatdsi torekvésekkel foglalkoz-
tak, kiemelve a tomegoktatds megteremtésének pozitivumait, de emellett tobben
hangstlyoztdk, hogy az eltérd gazdasigi, tdrsadalmi és kulturdlis hdttér miatt
Magyarorszdgon szd sem lehet e rendszer utdnzdsirdl. Ebben, azaz a nyilvdnos
szakmai kozegben jelentek meg az els§ szovjet pedagdgiai konyvek, amelyek
koziil a legnagyobb figyelmet Makarenko Az #j ember kovdcsa cim(i pedagégiai
regénye keltette 1947-ben.

A pedagégiai szakirodalomban és néhdny azon kiviil megjelend ismertetés-
ben a szerz8k pozitivan fogadtdk a Pedagdgiai Héskolteményt (Gdspdr, 1988), de
a nyilvdnossdgban megjelend elemzések tobbségérél elmondhatd, hogy kevered-
tek benniik a szakmai, az ideoldgiai és a politikai szempontok. Tobben (pl. Vir-
konyi, 1947; Kardcsony, 1948; Sik, 1949) a szocidlis nevelési koncepcidba illesz-
tették Makarenko miivét, mdsok (pl. Mérei, 1947) a mi szocialista jellegét
hangstlyoztdk. A pedagégiai szakirodalomban a valdszintileg létezd nézetkii-
lonbségeke nem artikuldlédtak, az elismerd szavakhoz kapcsolédé néhany kritikai
észrevétel nem pedagégiai szaklapban jelent meg (pl. Makay, 1947).
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1947 végétdl a Magyar Kommunista Pdrtban (MKP) a hatalom nyilt és gyor-
sabb titemd megszerzése keriilt elétérbe. A kommunista part vezeté kultdr-
politikusa, Révai Jozsef 1947 decemberében tartott beszédében ismertette a de-
mokratikus nevelés 0j elveit, amelynek kozéppontjdba a régi ellen harcold
fegyelmezett, feleldsségteljes kozosségi ember nevelését dllitotta. A véltds megva-
16sitdsdhoz Makarenkdban taldlta meg a mintdt (v6. Golnhofer, 2004). A politi-
kai, hatalmi fordulat kovetkeztében Makarenko nézetei atértelmezédtek: mér
nem a szocidlis nevelés egyik lehetséges ttjaként kezelték, hanem a régi, a pol-
géri, az individualista pedagdgidval valé szakitds kontextusdban. Az ideoldgiai
és politikai véltds kiteljesedéseként az 1950-es évekre a szovjet minta mentén
dtalakulé pedagdgidban, a nyilvinossigban Makarenko pedagégidja kritikai
elemzésektdl mentes vonatkoztatdsi ponttd vdlt hazdnkban is.

A SZOVJET PEDAGOGIA KIZAROLAGOSSA VALASA

1948-49-t8l, ahogy mdr az el6z8ekben jeleztiik, a ,szocialista fordulat” egyértel-
miivé tette, hogy a pedagdgidt csak a kommunista pdrt dltal értelmezett marxiz-
mus talajén lehet muvelni (Mérei, 1949; Ortutay, 1949), amihez — kiilondsen
1950-t8] — a szovjet minta erészakos érvényesitése tarsult. A szakirodalmat el-
drasztotta a szovjet pedagdgia szelleme, ideoldgiai, politikai nyelvezete, illetve
maga a szovjet pedagdgia. Ez id6tdl a hazai szaksajtébdl kiszorultak az eurdpai
és a hazai hagyomdnyokra tdmaszkodé szerzék mivei, s egyre inkdbb a szovjet
pedagégiai munkdk 4tvétele, alkalmazdsa jellemezte a hazai szakirodalmat.
(Példdul 1949-ben a Kiznevelés cikkeinek 28,5 szdzalékdt szovjet szerzdk irtdk,
az 1948 és az 1956 kozotr megjelent 6ndllé miveknek kb. egydtode szovjet
miivek forditdsa volt.)*

A negyvenes évek végétSl a magyar pedagdgia miveldi megismerhették a kom-
munista nevelés alapelveit, amely szerint a nevelés legfontosabb feladata az
osztélyharc maximailis segitése (Kalinyin, 1948). A késébbiekben a hétkotetes
Makarenko-mivek, a Kalinyin-konyv tovdbbi kiaddsai (1949, 1950, 1951) és
mds szovjet szerz8k (példdul Jeszipov és Gonesarov, 1950; Kairov, 19505 Konsztan-
tyinov, 1949; Krupszkaja, 1949; Medinszkij, 1951) munkdi véltak igazoddsi pon-
tokkd, ezekre tdmaszkodva, gyakran sz6 szerinti dtvételeket alkalmazva hoztak
létre magyar pedagégiai munkdkat.

A neveléstudomdny dtalakitott intézményrendszerében az oktatdsi minisztérium
— gyakorlatilag a kommunista pdrt — kontrollja alatt szdimos 1j pedagégiai soroza-
tot inditottak. Ezek koziil illusztrdcioként néhdny: az Orszdgos Neveléstudomadnyi

4 Az adatok forrdsa: Valér, 1975.
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Intézet (ONI) kiadvdnyai 1949 és 1950-ben, amelyek orosz mivek forditdsai
voltak; majd az ONI megsziintetése utdn a Pedagdgiai Tudomdnyos Intézer (PT1)
az Anyagszolgdltatds a pedagdgia okratdi szdmdra cim(, 27 kotetbdl dllé sorozatot
gondozta 1954 és 1957 kozott, amelyben négy orosz szakkonyv jelent meg.
A szocialista nevelés kinyvtdra 1950 és 1957 kozott 133 6ndllé miivel jelentkezett,
amelynek majdnem fele szovjet pedagédgiai munka volt. Kiadtak 14 kétetben
szovjet specidlis pedagdgiai jegyzeteket is 1950—-1951-ben a Gydgypedagdgiai Féisko-
ldn. Folytatni lehetne még a felsoroldst, de taldn ezek voltak a legjellegzeteseb-
bek és a legismertebbek.’

Megallapithat6, hogy az dtvenes években, kiilondsen 1956-ig, alapvetden
a sztdlini harmincas években formalédott neveléstudomadny, illetve az e meg-
kozelitésben létrejote pedagdgia érkezett a magyar pedagdgidba, igy dontden
a sztdlini biirokratikus pdrtdllam id8szakdnak jegyeit magin viseld munkdk
jelentek meg, és a kiilonbozd pedagdgiai munkdk értelmezése is ebbe az irdnyba
tolédott el. Eldtérbe keriile tobbek kozott a nevelés osztdlyjellegének kiemelése,
az 4llampolgdri (a munkdsosztily diktatardjat szolgdlé) nevelés, a harcos, fegyel-
mezett ember mint nevelési cél, a kollektivitds mint érték az egyén hdtrdnydra,
az egyénnel szemben, a termelémunka mitosza a nevelésben (kiilonosen az erksl-
csi nevelésben), a politikai célszertiségnek aldrendelt pedagégiai logika, a fegye-
lem és a munkaverseny nevelési jelentdségének talhangsilyozdsa, torzitdsa. Az
oktatds kérdéseinek tdrgyaldsdndl a vulgdris marxista-leninista ismeretelmélet
érvényesitése, a normativ szemlélet dominancidja, a tdlhajtott tervszertiség, a bur-
zsod nézetek harcos elitélése beleilleszkedett az elézéekben roviden leirt pértos,
dogmatikus neveléselméletbe. A tulkoncentrdlt hatalmi mechanizmusban az
osztélyharcos, a partos és az egyediil autentikus szovjet szocialista/kommunista
pedagdgia vilt egyeduralkodévd a nyilvdnossdgban, a forrasként kezelhetd szak-
és tankonyvekben.

KORABELI REFLEXIOK A SZOV]JET HATASRA
A szovjet minta mdsoldsa legerdteljesebben, ahogy az el6z8ekben mar jeleztiik,
1949-50 és 1956 kozott érvényesiilt, ugyanakkor kiilonféle szovegek elemzése
alapjdn megallapithatd, hogy az egyszinl szakmai nyilvdnossigban a mintako-
vetésben és a hatds értelmezésében kisebb, f6ként drnyalatbeli kiilonbségek felfe-
dezhetdek a politika hullimz4sainak fiiggvényében.

A szovjet pedagdgia megjelenésével és hatdsdval a magyar pedagdgidra tobb-
szOr tobben foglalkoztak a korabeli pedagégiai folyodiratokban, a Magyar Tudo-

> Az adatok forrdsa: Valér, 1975.
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mdnyos Akadémia (MTA) Pedagigiai Fébizottsdginak az ilésein és az MTA kiad-
vényaiban. Az engedélyezett szakmai nyilvinossigban a fent emlitett id8szak-
ban a szovjet mintdra Ugy tekintettek, mint amely szerves része a burzsod peda-
gbgia, illetve az ellenséges nézetek elleni kiizdelemnek és a szocialista jellegii
koznevelésért folytatott harcnak.

A korabeli szerzék az Stvenes évek elsd felében mérfoldkdként értelmeziék
a Magyar Dolgozok Partja (MDP) 1950-es mdrciusi pdrthatdrozatdt, amely véle-
ményiik szerint lehetévé tette, hogy Magyarorszdgon kibontakozzék a marxista
pedagdgia a leforditott, megjelentetett szovjet pedagdgiai miivekre tdmaszkodva.
Az dtvenes évek elsé hdrom-négy évében ez a megkozelités sok esetben tdrsult
Meérei Ferenc és a magyar pedoldgusok elitélésével, kirhoztatdsdval, miszerint 6k
azok, akik meggdtoltdk a szovjet pedagdgia tudomdnyos eredményeinek elterje-
dését hazdnkban.® Nagy Imre szinre 1épéséig, korabeli szohasznélattal az 2
szakasz kezdetéig tartalmdban és stilusdban a szovjet pedagégia fogaddsiban
a sztdlini személyi kultusz érvényesiilt. A totédlis pare- és miniszeériumi kontroll
alatt mikodd szakmdban a szakmai férumokon kinyilvdnitottdk, hogy a peda-
gbgia tudomdnydnak kovetni kell — tobbek kozott — azt a sztdlini tanitdst, misze-
rint el kell fogadni a pdrt dltal megfogalmazott kritikdkat, és ezen az alapon kell
Ujjéépiteni a pedagdgidt (példdul: Székely, 1953).

A hatalomnak kiszolgiltatott pedagdgidban eluralkodott a szovjet pedagédgia
irdnti kritika nélkiili, gyakran rajongo stilus, hangvétel, amelyet a szovjet peda-
gogidval val6 teljes azonosulds kifejezéseként is értelmezhettek a kortdrsak,
illetve értelmezheti az utdkor. A politikai megfélemlités légkore is nagyban hoz-
zéjarulhatott ahhoz, hogy a szakmai nyilvinossigban normdvd vilt a szovjet
pedagdgia. Ugyanakkor alig van megbizhaté, széles kor(i informdciénk a tényle-
ges azonosulds mértékérdl, szlikebb értelemben arrél, hogy valéjédban miképpen
vélekedtek a kutatdk, a pedagdgidt oktatdk és a pedagdgusok a szovjet pedagé-
gidrél. Kutatdsi kérdés lehet, hogy a hivatalos forrdsok mellett honnan lehet
informalédni a tényleges elfogadds mértékérdl, a neveléstudomdnyi szakembe-
rek gondolkod4sarél. Erdemes figyelembe venni, hogy a negyvenes évek végétdl
a szovjet pedagdgiai miivek kozpontilag irdnyitott, mennyiségileg szinte robba-
ndsszerd megjelenése még nem utal egyértelmiien a teljes méreékd elfogaddsra,
azonosuldsra. Bar a korabeli cikkekben t6bb, a hatalom 4ltal kinevezett, elfo-
gadott, a korabeli némenklatirdhoz tartozé szakember jelzi, hogy megnétt az
érdeklédés a szovjet pedagdgia irdnt a pedagdgusok korében, a korabeli adatok

¢ Lasd példdul az MTA Pedagégiai Fébizottsdgdnak 1954-es vitaankétjat vagy az MTA 1955-8s
iilésének eldaddsait, hozzdszélasait.
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kétségeket is ébresztenek. A nagy (egy- és hdromezer kozotti) példinyszdmban
megjelend szovjet pedagdgiai miivek és az azok szellemiségét kovetd munkdk
nagy része éveken 4t raktdron vagy a konyvesboltok polcain maradt. (Az adatok-
16l ldsd pl. Szokolszky, 1955.)

A szovjet pedagdgia fogadtatdsiban kisebb, de érezhetd valtozdst lehet megra-
gadni az 1953-54-es reformpolitikdhoz, Nagy Imre miniszterelnoki idejéhez
kapcsoléddan. Teret kapott a kritikai hangvétel is a szovjet pedagdgia hazai
megjelenése kapcsin az MDP 1954-es februdri pdrthatdrozatdnak ,6sztonzésére”.
A kor sajétos viszonyai kozepette a kritikdk nem a szovjet pedagdgidr érintették,
hanem a magyar befogad6 kozeget, igy inkdbb onkritikdkrél, 6nostorozdsrol
beszélhetiink. Nézziik meg, hogy mir tartalmaztak a korabeli kritikik, pontosab-
ban onkritikdk. A parthatdrozathoz igazodva elismerték a neveléstudomdny hid-
nyossdgait és hibdit, kiilonsen azt, hogy a magyar pedagégiai szakemberek
elemz§ feldolgozds nélkiil, mechanikusan mdsoltdk a szovjet pedagdgidt, nem
hangoltik 6ssze a magyar kozokrtatds gyakorlatdval, problémdinak elemzésével.
Elmaradt a szovjet pedagdgia tervszer(, rendszerezett, dtfogé dttekintése és
alkoté felhaszndldsa (Székely, 1955). Hidnyoltdk a konkrét tudomdnyos kutaté-
munkdk konkrét eredményeinek és kutatdsi mddszereinek bemutatdsdt (Szo-
kolszky, 1955). Esetenként kemény éllitdsok is megfogalmazédtak a szovjet peda-
gbgia alkalmazdsinak mindségérdl (Kelemen, 1954). Ezek a kritikdk kiilonboztek
a pedoldgia elleni harcban megjelentektSl: egyrészt nem személyeket timadrak a
szovjet munkdk hibds, helytelen felhaszndldsa kapcsdn, mdsrészt a kritikus ész-
revételek mellett arra torekedtek, hogy felsorakoztassék azokat az eredményeket,
amelyeket a szovjet pedagdgidra tdmaszkodva az Gj szellemiségli munkdk 1ét-
rehozdsa testesitett meg. Itt keriiltek megemlitésre azok a szakemberek, akik
a késdbbi évtizedekben — bdr nem egyforma sullyal és nem azonos hivatalos
elfogadottsiggal —, de meghatdroz6 szerepléi lesznek a hazai hivatalos pedagé-
gianak: Agoston Gyirgy, Jausz Béla, Nagy Sdndor, Szokolszky Istvdn, Tettamanti
Béla, Zibolen Endre. (Lésd az MTA 1954-es ankétjit és az MTA 1955-6s tilésén
elhangzott el6addsokat, hozzdszéldsokat.)

A politika Gjabb hullimainak, igy az 1955-6s visszarendezédésnek, resztdlini-
ziléddsdnak, majd az 1956-os eszmélésnek, a Petdéfi Kor pedagdgiai vitdjanak,
a balatonfiiredi pedagéguskonferencidnak a hatdsai szintén erdteljesen érintet-
ték a szovjet pedagdgia hazai fogadtatdsit, de ennek elemzése, értelmezése kiviil
esik jelenlegi munkdnk hatdrain (v. 6. Szabolcs, 2006b).

Osszegezve megillapithaté, hogy az dtvenes években a szovjet munkdk domi-
nancidja mellett az erds politikai, ideolégiai kontroll alatt sziiletett hazai pedagé-

giai munkdk uraltdk a pedagégiai diskurzust. Ugy véljiik, hogy bdr egyre tébb
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kutatds foglalkozik az dtvenes évek pedagégidjival, ez az dllitds kozhelyszer(i
marad mindaddig, amig nem nyer valédi alitdmasztdst tovabbi pedagégiai saj-
totoreéneti, tankdnyvedrténeti kutatdsok eredményei alapjan.
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NOK AZ ISKOLAK ELEN A 19. SZAZADI
MAGYARORSZAGON

Hegediis Judit

Ez a tanulmdny' tisztelgés Mészdros Istvin munkdssdga elStt, aki iskolatorté-
neti kutatdsaindl nemcsak a kronolégiai szempontokat tartotta szem el6tt, hanem
az iskola belsd vildgdt is vizsgdlta. Tanulmdnyomban arra véllalkoztam, hogy
a 19. szdzad végén tevékenykedd iskolai igazgaténdk feladatait, miikddésiik f6bb
teriileteit roviden bemutassam.

A ndi emancipécié egyik legfébb teriilete az oktatdsiigy volt. 1869-ben Zirzen
Jankdt kinevezték az elsé dllami taniténdképzd élére, ezzel elindult az a folyamat,
melynek sordn a ndk is egyre fontosabb szerepet kaptak az dllami intézményes
oktatds teriiletén, a dualizmus kordtdl kezdve elsdsorban a taniténdképzdk és
a fels6bb lednyiskoldk élére keriiltek néi vezetSk.

AZ ISKOLAI IGAZGATONOK FELADATAI

Az els§ iskolai igazgatondk feladatai igen szertedgazdak voltak a dualizmus kord-
ban. Ahhoz, hogy tudjék irdnyitani intézményiiket, meg kellett teremteniiik a ma-
kodésiikhoz kapesolddé feltételeket. Példdul Edtvds Jozsef nem csupdn az intézet
vezetésével bizta meg Zirzen Jankdtr, hanem a tanitén8képzé megszervezésének
nehézségei is rd hdrultak. Legelsd feladata az volt, hogy berendezze a taniténd-
képzd intézet szdmadra kibérelt Novadk-hdzat, amely Buddn, az Alsé-bdstydn 4llt.
Itt nemcsak a tantermek berendezésére, padok, asztalok, tanszerek, tdbldk beszer-
zésére kellett gondolnia, hanem az interndtus laké- és hdztartdsi helyiségeit is fel
kellett szerelnie, hiszen ,,az intézet nemcsak bejdrd, hanem egyszersmind, legaldbb
bizonyos szdmig, benlakd nivendékek szamdra is volt tervezve” (Zirzen, 1885. 5.).
Ezenkiviil a tanerd kivélasztdsa is Zirzen Janka feladata volt az intézeti élet belsé
rendjének, a hdzirendnek a megéllapitdsa mellett. Zirzen Jankdhoz hasonléan
Gydrote Kasztner Jankdnak, Kolozsvdrott De Gerando Antonindnak, Aradon
Miarsits Rozindnak is meg kellett kiizdenie ezekkel a feladatokkal.

' A tanulmdny a Hegeds Judit (2002): Iskolai igazgatonék a XIX. szdzadi Magyarorszdgon. In
Szabolcs Eva és Mann Miklés (szerk.): Magyar neveléstorténeti tanulmdnyok: Uj szempontok, iij
Jforrdsok. E6tvos Jozsef Konyvkiadd, Budapest. 41-59. (Magyar neveléstorténeti tanulmdnyok)
2. kétetében megjelent irds dtdolgozdsa.
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A térgyi feltételrendszer megteremtésén tdl a mikodés kereteinek biztositd-
saval is foglalkoztak az elsd igazgaténdk: az intézményekbe jaré novendékek
létszdmdnak emelkedésével egyre tobb lett az igazgaténdk adminisztrdcids kote-
lezettsége, példdul megszerkesztették az Srarendet, elkészitették a munkabeosz-
tdst, meghatdroztdk a tanulék napirendjét. Ha a sziil6k igényeltek magdnérdkat,
akkor az igazgaténdknek kellett keresniiik megfelelé tandrt. Az igazgaténdk
adminisztrdciés feladatai kozé tartozott az anyakényvek vezetése, az ligyviteli
konyvben a rendeletek nyilvdntartdsa. Minden év végén leltdrt kellett felvenniiik
a szertdrakrol, az intézményben taldlhaté vagyontdrgyakrdl. Az dllami elemi
tanité- és taniténéképzs-intézetek rendtartdsa (Rendtartds, 1899) elbirta az igaz-
gatoknak, hogy kotelesek vezetni az iskola krénikdjdt.

Az iskola vezetdje volt az, aki tartotta a kapcsolatot az intézmény és a fels6bb
hatésdgok, a kirdlyi tanfeltigyel, az igazgatétandcs, illetve a vallds- és kozokta-
tastigyi minisztérium kozott. Minden évben az igazgaténdknek jelentést kellett
tenniiik a tanfeliigyel§ Gtjdn a vallds- és kozoktatdsiigyi miniszternek az iskola
tigyeirdl, gazdasigi helyzetérdl, a tantestiiletben torténd viltozdsokrdl, a noven-
dékek egészségligyi dllapotdrol, magatartdsirdl és tanulmdnyi eredményeirdl,
illetve az iskoldban tortént fontos eseményekrdl, ldtogatdsokrdl, kiranduldsokrol.
Mindezek az informdcidk megjelentek az iskola értesitdiben, melyek szerkesztdje
dltaldban az igazgat6nd, az igazgatdsig volt. A jelentések mellett kérvények, fel-
terjesztések atjan érintkezett az iskola vezetdsége a minisztériummal.

Az iskolai rendszabalyokbdl igen sokat megtudhatunk arrél, hogy az igazgaté-
ndknek még milyen kotelességeik voltak. Az igazgaténdének gondoskodnia kel-
lett arrél, hogy mindenkit értesitsenek a felvételrdl, a beiratkozds idejérdl és az
iskolai év kezdetérdl. A beiratkozdsnal rendszerint jelen volt, és tidvozolte a hall-
gatokat. Az igazgatdndnek gondosan kellett tigyelnie azokra, akik nem a sziile-
iknél laktak, és az interndtusban sem kaptak helyet. Ha az igazgaténd személyes
ldtogatds utdn nem tartotta megfelelének a szdlldst, a tanulé fejlédésére nézve
karosnak vélte a kornyezetet, akkor joga volt ,megkivetelni, hogy a tanulé szd-
mdra a lehetd legrovidebb idé alatt mds, megfelelébb szdllds fogadtassék” (Katondné,
1904. 94.).

Az igazgaténdnek kapcsolatban kellett lennie a sziilékkel, elkiildte a novendék
értesitdjét, illetve kozolte a sziil6kkel, ha barmilyen probléma volt a gyermekiik-
kel, megbetegedett, igazolatlan 6rdja volt, vagy a tanulmdnyi eredményei nem
mutatkoztak megfelelének. Az igazgaténdnek tudnia kellett arrdl, és beleegye-
zését kellett adni ahhoz, hogy valaki iskoldn kiviili tdrsulatnak, egyesiiletnek
a tagja legyen, illetve bdrmilyen felolvasdson, eldaddson, tdncmulatsdgon részt
vehessen.
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Az igazgaténének mindemellett tanitania is kellett. Nem volt nagy eltérés
a kiilonboz6 iskolatipusok igazgaténdinek 6raszdmaiban. Példdul az aradi koz-
ségi polgdri lednyiskola igazgaténdije, Simon Karolin 1898-ban heti 14 érdban
tanitott természettant, csillagdszatot, foldrajzot, hdztartdstant, torndt és gazda-
sagtan (Simon, 1899). Ugyanebben az évben a II. keriileti tanitén6képz8 intézet
igazgaténdje csupdn 2 drdval kevesebbet tanitott. A szabadkai tanitén8képzé
intézet vezetdje, Hoffimann Amélie pedig szintén heti 14 6rdban oktatta mindha-
rom évfolyamot pedagdgiai targyakra (Katondné, 1899; Hoffimann, 1899). Egye-
dil Zirzen Jankdval kapcsolatban taldltam olyan informdciét, hogy 1887-ben
a miniszter felmentette a tanitds kotelessége aldl.

Léthatjuk, hogy az igazgaténd munkdja igen sokrétli volt: ,ziszte a nevelés és
oktatds dsszhangii vezetése, a tandrok és tanitondk munkdjinak dllandéan figye-
lemmel kisérése, a netaldn felmeriild hidnyok orvosldsa. Neki jutott a legfontosabb
teendd; & tekintheti dt az egész iskola miikodését; az & kezében futnak issze a bonyo-
lult szervezet dsszes szdlai. Az igazgard arravaldsdga s lelkiismeretes kitelességreljesi-
tése az iskola eredményes miikiodésének legjobb biztositéka” (Szuppdn, 1896. 70.).

[ROI MUNKASSAGUK

Az igazgatondk tobbsége gyakorlati tevékenysége révén szerzett tapasztalatait
irdsban is megosztotta a Nemzeti Nénevelés olvaséival. A Nemzeti Néonevelésen
kiviil a Magyar Tanitéképzében, a Magyar Paedagégidban, a korszak tudoma-
nyos életének kiemelkedd orgdnumaiban is jelentek meg cikkeik, tanulmanyaik.
A szakmai folydiratokban megjelend cikkek mellett tobben 6ndll6 konyveket
is freak.

Munkdssiguk egyik f6 teriilete az iskolatorténeti irdsok készitése volt. Tudjuk,
hogy az igazgatok feladatai kozé tartozott az intézet krénikdinak vezetése,
minden év végén jelentést kellett irniuk az iskoldjuk dllapotdrél. Mindez alapot
nyujtott ahhoz, hogy egy-egy jubileum alkalmaval vagy cikkben vagy pedig
r6videbb kényvben beszdmoljanak iskoldjuk, intézetiik torténetérél és jelenlegi
dllapotdrol. Példdul Zirzen Janka 1874-ben allitotta ossze a budapesti VI. ke-
rilleti 4llami taniténéképzé-intézet mulgde és jelenét. Ezt a miivér bdvitette ki
1885-ben az elmdlt tizenegy év torténetével. (Zirzen Jankdnak ez volt az egyet-
len mive). A II. keriileti taniténéképzd torténetét Katondné Thurdnszky Irén irta
meg, mig a gydri tanitondképzd intézet toreénetével Lazdrné Kasziner Janka fog-
lalkozott. Lazérné Kasztner Janka gyéri és kolozsviri mikodése utdn az Allami
Erzsébet Néiskola vezetdjeként a VI. keriileti tanit6n8képzé toreénetével ismer-
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tette meg az érdekléddket (Kasztner, 1908). Ezekben a munkdkban rendszerint
kitértek az iskola, az intézet alakuldsdnak koriilményeire, hangstlyozva azt,
hogy milyen nehézségekkel kellett megkiizdeniiik. Majd az egyes évek torténé-
seit, a tantestiiletben tortént valtozdsokat, az iskoldt érinté miniszteri rendele-
teket mutattédk be. Az iskola torténetével foglalkozd irdsokat a minden évben
kiadott értesit6k rovid osszefoglaldsdnak lehet tekinteni, hiszen mindezek az in-
formdcidk ott is megjelentek.

A gyakorlati tapasztalataikbdl kiindulé, a kiilonboz8 tantirgyak tanitdsdval
kapcsolatos miiveik mellett olyan kérdésekkel is foglalkoztak, amelyek az iskolai
élet mozzanatait, problémdit emelték ki, illetve munkdikbél megismerkedhe-
tiink az dltaluk elképzelt ,idedlis pedagdgussal”. Ha megnézziik az igazgaténdk
modszertani irdsait, akkor szinte valamennyi tantdrgy tanitdsdhoz olvashatunk
jo tandcsot. Ldzdrné Kasztner Janka a Nemzeti N6nevelésben megjelent cik-
kében a fogalmazds tanitdsdrdl értekezett (Kasztner, 1880), mig Kalocsa Riza
a kertészet jelentdségét hangstlyozta a Néptanitok Lapjiban megjelent tanulmi-
nyéval (Kalocsa, 1881). Mdrsits Rozina jéval megelSzte kordt a lednyok sziinidei
foglalkoztatdsdrdl irott cikkével, melyben kiemelte, hogy a sziinet ne legyen
teljes kéthavi tétlenség és mulatozds” (Mrsits, 1889). Az egyik legtobbet publikdls
igazgaténd De Gerando Antonina volt, akinek nevéhez sok cikk és konyv fizs-
dik. Gedcze Sarolta brasséi évei alatt az egészségtani oktatdssal foglalkozott rész-
letesen, az iskola értesitéjében tobb tanulmdnyt is irt ezzel kapcsolatban. A ké-
s6bbiek sordn is megmaradt a természettudomdnyok tanitdsi médszertandnal,
és a szdmtani ismeretek fontossdgdt hangoztatta a Nemszeti Nénevelésben meg-
jelent cikkében.?

Elméleti jellegti hosszabb munkdt két igazgaténd irt: De Gerando Antonina
és a késébbi nemzedékhez tartozé Gedcze Sarolta. Kettejitk munkdssdga kozott
van kiilonbség: a kolozsvéri igazgatond elsdsorban gyakorlati tapasztalataibél
prébale — kritizdldi szerint kevés sikerrel — elméletet ,gydrtani”, mig Gedcze
Sarolta erds elméleti, nemcsak pedagdgiai, hanem szocioldgiai ismeretek birto-
kéban tdrta fel tobbek kozdtt az akarat, az erkéles nevelésének problémadit. Az
elméleti jellegli irdsok koziil De Gerando Antonina Neveléstan cimii konyve
emelkedik ki, mely kritizaléi szerint ,nem neveléstudomdnyi szakmunka” (Nem-
zeti Nénevelés, 1881. 206.), mégis hangstlyozni kell szerepét a magyar nevelés-
torténetben. Ez volt az elsd olyan neveléstani konyv, amelyet né irt. Nem elvont
elméletekkel foglalkozott, hanem ,, életrevals szabdlyokar” (De Gerando, 1881. 15.)

2 Gebcze Sarolta miiveinek felsoroldsat ldsd Dedk Gyula (1942): Polgdri iskolai iré-tandrok élete

é munkdi. Budapest.
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adott, abbdl indult ki, hogy az anydk szdmdra haszndlhaté kézikdnyvet adjon.
Trt az egészséges taplalkozdsrél, a mozgds fontossigardl. A kényv masodik része
miér inkdbb a nevelés fogalmaval, feladataival és céljaival foglalkozik. Szerinte
»...nevelni az annyi, mint a gyermeknek minden tehetségét harmonikusan fejlesztent,
vagy legaldbb eldsegiteni, hogy minden tehetsége harmonikusan fejlédiék, hogy minél
hamarabb tudja inmagdt vezetni; hogy kivinja, magamagdtdl, mindenben a tokélyt
elérni. Tudjon gondolkodni, szeretni, akarni, teremteni...” (De Gerando, 1909. 105.).
Erdekes, hogy Gedcze Sarolta Az akarat nevelése c. konyvérdl megjelent kritika-
ban is ugyanazt rétedk fel, mint De Gerando Antonindnak: ,,... nem szakemberek
— annak nem elég mély — hanem a nagykizonség szdmdra késziilt... A mii sok elis-
mert jo gyakorlati tandccsal szolgdl s nagy érdeme, hogy a figyelmet ily nagyjelenti-
ségili kérdésre tereli” (Nemzeti Nonevelés, 1901. 455.).

Fontos kiemelniink az igazgaténdk dltal irt tankényveket, hiszen szinte majd-
nem mindegyikiik foglalkozott tankonyvirdssal. Az igazgaténdk betartottdk a De
Gerando Antonina dltal megfogalmazott alapelveket, melyeket a tankényvek
irdsdndl szem el6tt kell tartani. Az alapelvek koziil az egyik legfontosabb, hogy
mindent a lehetd legkevesebb széval és legvildgosabban fejezzenek ki, révid mon-
datokban megfogalmazva. A legtobben a hdztartdstan tantdrgyhoz irtak kony-
vet, ezek koziil is kiemelkedik Thurdnszky Irén konyve, mely szimos kiaddst
ért meg. Kalocsa Rézdrdl® viszonylag keveset tudunk, holott ir6i munkdssiga
kiemelkedd volt az igazgatondk kozott. Tankonyvei koziil az 1865-ben megje-
lent irdlytannal foglalkozé irds volt meghatdrozé. Kalocsa Réza kozvetlen stilus-
ban irédott tankényvében az alapfogalmakat jatékos formdban ismertette, majd
példak és kérdések segitségével prébélta elmélyiteni a novendékek ismereteit.

A szakmai munkdk mellett t8bbiik tolldbdl jelentek meg olyan irdsok, melye-
ket a szépirodalom kérébe lehet sorolni. Ha dtnézzitk munkdikat, akkor elsésor-
ban forditdsokkal, fiatalok szdmdra irédott szinpadi muvekkel taldlkozhatunk,
illetve utazdsi élményeiket is kozzétették. Még egy kategéridt kell hangsulyozni
az irodalmi munkdssdgukon beliil, mégpedig a folydiratok szerkesztését. Szinte
valamennyi igazgaténd nagyon jol beszélt tobb nyelven, taldn ezzel magyardz-
haté az, hogy elsésorban idegen nyelvii ifjisdgi regények, torténetek forditdsdval
foglalkoztak. Ha megnézziik példdul Kalocsa Réza irodalmi munkdssigat, lat-

1838 februdrjaban sziiletett Kovacshdzan. Edesapja, aki szintén pedagégusként dolgozott,
gondos neveltetésben részesitette ldnydt. Kalocsa Réza pdlyafutdsit neveldndként kezdte,
négy éven 4t Pesten nevel6ndskodott, majd 1864-t8l 1875-ig a pesti reformdtus felsd lednyis-
kola igazgaténdjeként dolgozott. Ezutdn 6t éven 4t 4llt a szatmdrnémeti reformdtus lednyne-
velé intézet élén. A kovetkez$ években Ujpestre, Ceglédre, majd a somorjai dllami polgéri
lednyiskoldhoz keriilt. Utolsé miikddési helye a debreceni reformétus felsébb lednyiskola volt.
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hatjuk, hogy t6bb regényt forditott le németrél magyarra. Szintén német nyelvii
ifjusdgi regények torténeteivel ismertette meg a magyar ifjasigot Lazdrné Kaszt-
ner Janka. Francia nyelv(i regényeket De Gerando Antonina és Gedcze Sarolta
iiltetett 4t magyar nyelvre. Ok mér nemcsak ifjisigi irodalmat forditorttak,
hanem tudomdnyos miveket is. De Gerando Antonina a csaldd bardtjinak,
Michelet-nek a francia forradalomrdl sz6l6 konyvével foglalkozott, mig Gedceze
Sarolta természettudomdnnyal, néprajzzal kapcsolatos kényveket tett hozzd-
férhetévé magyar olvasék szdmdra is. A mdsik kategéria, melyben igen sok mi
sziiletett az igazgatondkedl, az ifjisdgi regényeké és a szinpadi miaveké. Az igaz-
gaténdk szépirodalmi munkdssdgdn beliil kiemelkednek az utazdsaikrdl irott
beszdmolok. Ezek kozott is meg kell emliteni Uhrl J6zsdt, aki 1888-ban a pozso-
nyi Toldi-korben tartott eléaddst romai utazdsirdl, majd ugyanebben az évben
megjelent beszamol6ja Ndpoly, Pompeji, Florencz cimmel. Kalocsa Rézit kora
a gyermekirodalom legfébb miveldjének tartotta. Valéban nagyon sok, gyerme-
keknek, fiataloknak sz6l6 regénye, meséje, szindarabja jelent meg. [réi palysjac
a Csalddi Kor c. folyéiratndl kezdte el, majd irt Arany Koszordjéba, kiilonb6z6
gyermeklapokba. Nevéhez flizédik tobb ifjisdgi folydirat szerkesztése (Méhecske,
Lednyvildg). A folydirat szerkesztSk kozott szélni kell még Vargyas Endréné, Petz
Vilma gyéri lednyiskolai igazgaténérél, aki miutdn nyugdijba vonult, 1909-ben
kiadta a Magyar Holgykoszori cim( folydiratot. Ez a folydirat csalddi, hdztartdsi
és tarsadalmi feladatokrol szélt.

Az igazgatondk fontos szerepet toltottek be a némozgalomban: szinte mind-
egyikiik irt a nék helyzetérdl, a néi természetrdl. Igen fontos szerepiik volt
a némozgalomban, a nénevelés megerdsitésében, kiilonésen De Gerando Anto-
nina és Gedcze Sarolta szerepét érdemes kiemelni.

A KOZELETBEN BETOLTOTT SZEREPUK

Magyarorszdgon a ndi tagokkal alakult szervezetek elsd hullima a reformkorra,
illetve az azt megel8z8 néhdny évtizedre tehetd: arisztokrata ndk alakitottak
jotékony egyleteket vagy ndéegyleteket. A jétékony egyesiiletek céljaikat az ,,anyai
keretben” fogalmaztdk meg, hangstlyt fektetve a nék anyai, csalddmegtartd sze-
repére. Ugyanakkor ezt 6sszekapcsoltdk a nemzet jélétével is. Ezzel parhuzamo-
san szervezddtek a néket tomoritd valldsi egyesiiletek. Céljaikat szintén az ,anyai
keretben” fogalmaztdk meg, ehhez hozzdtéve a valldsos misszié céljait is. A 19.
szdzad végére a nbegyleti munkdban val6 részvétel elvirt, presztizst add tevé-
kenységgé valt a magyar nétdrsadalom felsd rétegeiben.

37



HEGEDUS JUDIT

Az igazgaténdk a tdrsadalomban igen el8keld helyet foglaltak el. Téliikk nem-
csak azt vartdk el, hogy iskoldjukat jél vezessék, hanem a kozéletben is aktivan
szerepet kellett vallalniuk. Térsadalmi tevékenységiik fokozéddsa azzal is ma-
gyardzhatd, hogy a megndvekedett létszdmd taniténbkkel szembeni negativ
megkiilonboztetés miatt érdekvédelmi feladatokat is el kellett ldtniuk.

A n6k és igy az igazgatondk kozéleti szereplésének egyik legfontosabb szinte-
rei az egyesiiletek voltak. 1891-ben Bereczki Sdndor szerint 50 kiilonb6z6 né-
egylet miikodott (Bereczki, 1984). Voltak azonban olyan egyesiiletek, amelyek
elutasitottdk a néi tagok részvételét, igy példdul a Kisfaludy Tarsasdg, amely azt
mondta: ,nd a tdrsasdg tagja nem lehet, ndi Kisfaludyak nem sziiletnek” (Gedcze,
1899. 49.).

A kiilonb6z6 egyesiiletek jelentdségérdl De Gerando Antonina hosszasan érte-
kezett a Néi élet c. munkdjaban. Felhivta a figyelmet arra a tényre, hogy tdl sok
olyan egyesiilet m(ikodik, mely alig tud eredményt felmutatni, és miikddése
kimeriil a kiils6ségek betartdsdban: ,, Merr t6bbé-kevésbé mind kis orszdggyiilések
akarnak lenni. Megvdlasztjik az elnokot, alelnokot, vilasztmdnyi tagokat, jegyzit.
Jegyzdkonyver vezetnek, dictidkat tartanak, a lehetd legnagyobb iinnepélyességgel. Har-
madfél ordig tandcskoznak azon, a mit it percz alatt el lebetne igazitni. Es az erik
legnagyobb részét ezen szertartdsos formdkra vesztegetik. 3-4 ember dolgozik vals-
ban, a t6bbi csak nagy iinnepélyesen és szertartdsosan iilésezik, dictidzik vagy teszi
magdt mintha a tobbicket hallgainé, orszdggyiilésdit jarszik” (De Gerando, 1892. 191.).

A kolozsviri igazgaténd szerint nem elegendéek a jétékony egyletek, a joté-
konykodds melletct még mds célokat is kittizhetnének maguk elé. Igy péld4ul
munkdt szerezhetnének azoknak, akik szeretnének dolgozni, vagy betegdpold-
néket nevelhetnének. A felnétteken kiviil a gyermekvédelemre is gondolt, az
elhagyott gyermekekre, a szegény sorst anyikra. Osszefoglalva, De Gerando
olyan egyesiiletek miikddését tartotta szitkségesnek, amelyek valéban az eleset-
tekért, az igazsigtalansigok ellen kiizdenek, ,nem annyira pénzbeli dldozatok
drdn, mint inkdbb személyes erkolcsi befolyds, személyes faradozds, személyes érintke-
26s titjdn, hogy kiki személyesen tegyen ki onmagdért és érezze az dlddsos tevékenység
Jotékony hatdsdt, mely csak akkor dlddsos onmagdra és mdsokra nézve is, ha azt
magunk vissziik véghez, buzgalommal, odaaddssal” (De Gerando, 1892. 191.).

Természetesen a sokféle egyesiilet kozott voltak olyanok, melyek igen sokat
tettek a nénevelés teriiletén. A magyar tanitonék orszdgos mozgalma, a Mdria
Dorothea Egyesiilet két £6 céllal jore létre 1885-ben:* egyrészt segiteni akart

4 Bereczki Sdndor helyteleniil 1884-re teszi az alapitds idejét, holott a Mdria Dorothea Egyesii-

let sajdt tdjékoztatdfiizete is az 1885-0s évet jelolte meg. Bereczki Sdndor (1984): A taniténdk
részvétele az egyesiileti életben, szervezeteik Magyarorszdgon az 1868—1945-6s években. In
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a rdszorult pélyatdrsakon, az elesett, 6zvegy, timasz nélkiil maradt tanit6n8kon.
Masrészt szakmai céljuk is volt: a taniténdi hivatds tokéletesitésén akartak dol-
gozni az egyesiilet tagjai. Az egyesiilet alapeszméjének megfeleléen igyekezett
a tanitdssal és neveléssel foglalkozé magyar néket egyesiteni, s anyagi és szellemi
érdekeik javuldsdt elémozditani. Hossza kiizdelmek drdn, 1889. december 12-én,
sikeriilt megnyitni az ,,Otthont”, melynek dllandé lakéi az Egyesiilet tdjékozta-
toja szerint a ,magyar honos nyugdijas és miikodd tanitondi és neveldndi” kozil
keriiltek ki. Ugyan kellett némi pénzt fizetniiik az itt lakéknak, azonban az
Otthon fenntartdsa az Egyesiiletre hdrult. Ennek érdekében Zirzen Janka vezeté-
sével ,»gyiijté-bizottsdg« alakult, melynek fo feladata az adomdnyok gyiijtése lett:
gyiijtdiveket kiildtek szét »Az orok szeretet nevében« s Zirzen Janka a levelek szdzait
irta orszdgszerte tanitvinyainak, j6 bardtainak, a mozgalom tdmogatdsdra kérve,
a gytijtésre biztatva Gket” (Sebestyénné, 1910. 204.).° A gyljtdiveken gyakran le-
hetett taldlkozni ismerds nevekkel: De Gerando Antonina, Mdrsits Rozina, Woll-
mann Elma, aki a pozsonyi tanitén8képzének volt igazgatéja. A Mdria Dorothea
Egyesiileten beliil megalakult a tanit6néi szakosztdly, mely a mdsik f6 feladat tel-
jesitésére, a taniténdk és neveldndk szellemi érdekeinek elémozditdsdra vallal-
kozott. Minden hénapban tartottak el6addsokat olyan témakérokben, melyek
szamottev érdeklédésre szdmithattak a taniténdk korében. Igy példdul beszd-
moltak a kiilfoldi Gtjaikon szerzett tapasztalataikrél, a n8k helyzetérdl és jogai-
r6l, valamint médszertani cikkeik is megjelentek. Az eldaddk kozoee taldlhatjuk
— tobbek kozott — Gedeze Saroltdt és De Gerando Antonindt. A Mdria Dorothea
Egyesiiletnek megalakultak a vidéki korei, szdm szerint négy vidéki kor miiks-
désérdl vannak adataink, ezek az Erdélyrészi Kor, az Ujvidéki Kor, a Gyéri Kor
és a Fiumei Kor. Elitkon rendszerint a vidéki igazgaténék alleak.

A jétékonysdgi egyesiiletek mellett a szakmai tdrsasdgok tagjai kozote is taldl-
kozhatunk igazgaténdkkel. Koziilitk tobben (példdul Gedcze Sarolta) tagjai vol-
tak a Magyar Paedagégiai Tirsasdgnak, ahol elismerték és timogattdk munkdssa-
gukat. Az egyesiileteken, tdrsasdgokon beliil az igazgaténdk gyakran tartottak
eldaddsokat, gondoljunk csak a Mdria Dorothea Egyesiiletre. Sokszor a kiilon-
b6z8 egyesiileteknek koszonhették, hogy kijuthattak kiilféldre, kongresszusokra,
és figyelemmel kovethették a hazdnk hatdrain tali némozgalmakat. Ugy hiszem,
ezek az egyesiiletek és az ott dolgozé igazgaténdk nagyban hozzdjdrultak a hazai
nénevelés tigyének fejlédéséhez.

Balogh Ldszl6 (szerk.): Neveléstirténeti fiizetek. 1. OPKM, Budapest. 91-103. V. . Téjékoz-
taté a Mdria Dorothea Egyesiiletrél és a Magyar Tanitén8k Otthondrél. Az Orszdgos Peda-
gbgiai Kényvtdr és Mizeum irattdrdbdl D 85 210.1.

> Sebestyénné Stetina Ilona (1910), i. m. 204.
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AZ IGAZGATONOK TULTERHELTSEGE

Attekintve az igazgaténdk feladartait, kotelességeit, azonnal felttinik, mennyire
nehéz lehetett helytillniuk. Egyrészt meg kellett felelniiik az iskola, gyakran az
interndtus élén is, mdsrészt pedig j6 kapcsolatot kellett kialakitaniuk a sziilékkel,
a novendékekkel és nem utolsdsorban a felsébb hatdsigokkal.

Mindezen feladatok gyakran megviselték az igazgaténdk egészségét. Fenn-
maradt Gedcze Saroltdnak t6bb olyan kérvénye, amelyekben szabadsdgot kért
a vallds- és kozokratdsiigyi minisztertdl. Ezekben rendszerint azzal érvelt, hogy
az iskolai év megfeszitett munkdja annyira megviselte, hogy sziiksége van leve-
gévaltozdsra. Az aldbbi kérvénybdl megtudhatjuk azt is, hogy az igazgaténd
nemcsak a kotelez6 munkdknak tett eleget, hanem tigyelt a névendékek egész-
ségligyi dllapotdra is:

 Nagyméltésagii Miniszter Ur! Kegyelmes Uram!

Kozeledvén a husvéti sziinet, legyen szabad engedélyt kérnem arra, hogy azt
egészségem teljes helyredllitdsa végett a févdrostdl tavol tolthessem. .. Ugyanis
Jfebrudrban az influenzdt az interndtusi novendékektil elkaptam s azt nem
heverhettem ki teljesen, mert ép, mikor magam is ldbbadozé voltam, akkor
volt az interndtusban is legt6bb influenzdsunk, kiztiik két siilyos beteg kiket
nem hagyhattam magukra s igy még félig betegen kellett folkelnem, koztiik
lennem és mindenben intézkednem. Ez és az értitk vald, hetekig tartd sok
gond megviselt.”®

Természetesen, ha az igazgaténd szabadsdgra ment, akkor mindig gondoskodott
helyettesitésrdl, s emellett — amennyiben szitkséges volt — sziinideje alatt is ren-
delkezésre allt. Az igazgat$ 2-3 napra csak a tanfeliigyelé engedélyével mehetett
szabadsdgra, hirom napon til a tanfeliigyeld javaslatira a miniszter adhatja meg
az engedélyt. Az igazgatd a rendtartds szerint hatheti szabadsdgra jogosult.

A kozvélemény, illetve a tandrkollégdk is elismerték az iskolaigazgatdk tdlter-
heltségét. Tobben, koztitk Nagy Ldszld, is megfogalmazta, hogy az adminisztrd-
ciés teendbik miatt, szinte alig jut id8 mdsra: , Az igazgatik hatdsdgaik dltal az
adminisztrativ tigyek pontos elvégzésére szorittatvin, ez irdnyil elfoglaltsiguknak
rendesen a novendékeknek a sz szoros értelemben vett nevelése esik dldozatul”

(Nagy, 1899. 397).

¢ Gedcze Sarolta szabadsdgot kér, 1911. mdrczius 27. 234. szdm/1911. MOL K szekci6 502. 131. cs.
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BEFEJEZO GONDOLATOK

Nemcsak a kozvélemény, hanem a kormdny is elismerte az igazgaténdk érdemeit,
errdl tantiskodnak mindazok a kitiintetések, melyeket munkdjuk sordn kaptak,
azok az tinnepségek, melyeket tiszteletiikre rendeztek. A tdrsadalom, a kozvéle-
mény ¢és a volt tanitvdnyok rendszerint hdldsan emlékeztek vissza taniténdikre,
igazgaténdikre, akiknek neve gyakran mdr életiikben fogalommd vilt. Szdmos
mas visszaemlékezést idézhetnék, de — a névtdl eltekintve — mindeniitt hasonlé
gondolatok fogalmazdédtak meg: a szeretet nevében a volt tanitvanyok és a vdros
kegyelettel emlékeztek rdjuk. A méltatott igazgaténdk tulajdonsigai koziil rend-
szerint a josdgot, az emberszeretetet, az 6nzetlenséget és az ,anyai” szigorasagot
emeleék ki.
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EGY PARATLAN GYEREKKORTORTENETI
FORRAS A RENESZANSZ KORBOL:
VIVES LATIN NYELVKONYVE

Kéri Katalin

VIVES ES ELETMUVE A HAZAI
NEVELESTORTENET-IRASBAN

A humanizmus pedagdgiai torekvései régéta a neveléstorténeti kutatdsok egyik
fékuszpontjat jelentik. A forrdskutatdsokra alapozott elemzések bemutatjik a ko-
rabeli szerzék, nevelSk, iskolaszervezdk életutjdnak f8bb lépéseit, és szdmos
problématdrténeti csomépont is kiemelésre keriilt az elmalt évtizedek vizsgdlata-
iban. Ezek kozott az akkori id8szak Gjszer(inek szdmité nevelési-oktatdsi méd-
szerei fontos kutatdsi teriiletet jelentenek. Juan Luis Vives (1492-1540) gazdag
életmiivének bemutatdsa Eurdpa-szerte a neveléstorténeti kdnon része: személye
pedagdgiai rendszeralkotdként, a keresztény ndénevelést fontos mivel segitd szer-
z8ként és a latin nyelvtanulds megujitéjaként is figyelmet érdemel. 1539-ben
kiadott és sok szdz késdbbi kiaddst megért, a foldrajzi felfedezések nyomdn nem
csupdn kontinensiinkon, hanem vildgszerte haszndle latin dialégusgyGjremé-
nye a reneszdnsz kori gyermekkortorténet egyediildllé és nagyon érdekes, rend-
kiviil adatgazdag irott forrdsa. A miinek mdig nem létezik magyar forditdsa,
pedig pedagdgiai médszertani, tankonyvtorténeti értelemben is pdratlan ez
a korabeli kotet.

Magyarorszdgon mdr a 16—17. szdzadban is ismert volt a pontos és veretes
latin nyelven ir6, valenciai szdrmazdst Vives neve és tobb miive. Pizmdny Péter
(1570-1637) a Mint kell keresztyén lednyt nevelni? cimi prédikécidja elkészitése-
kor példdul biztosan tdmaszkodott a spanyol humanista ldnynevelésrdl irott gon-
dolataira (H. Kakucska, 1985). A 18. szdzadtdl hazdnkban is tobbszor sziilettek
miveirdl, azok részleteirdl forditisok, elemzések, és nevével rendszeresen taldl-
kozhatunk a neveléstorténeti kézkonyvekben és pedagdgiai lexikonokban. A re-
naissancekori nevelés torténete cimd konyvében Findczy Ernd is ismertette Vives
nénevelési gondolatait, az eredeti, latin nyelvii forrdsszévegekre tdmaszkodva.'

Kornis Gyula 1927-ben publikélt, A magyar miivelédés eszményei 1777-1848

' Megjegyzés: Findczy ldbjegyzetében azt jelezte, hogy a De institutione feminae christianae

cimt — 1935-ig magyar forditdsban nem olvashaté — munka 1540-es bézeli kiaddsdt haszndlta.
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cimd mivének mdsodik kotetében, , A régi magyar lednynevelés” cimi terjedel-
mes fejezetben szintén irt Vives nénevelési gondolatairdl (Kornis, 1927).

Péter Janos erdélyi latin nyelvtandr 1935-ben jelentette meg Kézdivdsdrhelyen
Juan Luis Vives vilogatott pedagdgiai munkdit (Pézer, 1935), benne a kdzépkori
keresztény néeszményt leird, a fentebb emlitett, kordbbi szerz8k dltal mér tobb-
szOr bemutatott A keresztény né nevelésérdl cim(i mivel. Ugyand készitett elemzést

— szdmos latinbdl dtiiltetett forrdsrészlettel — Erasmus nevelési elképzeléseirdl,
benne kiilon a ldnynevelésrédl sz0l6 fejezettel (Péter, 1911). Ujabban H. Kakucska
Midria és jelen tanulmdny szerzdje foglalkozott tobb irdsdban is Vives életmiivé-
nek pedagdgiai tartalmaval (H. Kakucska, 1985, 2007, 2013; Kéri, 1993, 1995, 1997).

A NYELVKONYVIROROL

Juan Luis Vives 1492-ben sziiletett Valencidban, gyermek- és ifjukordt sziilva-
rosdaban toltotte, 4m csak nagyon keveset tudhatunk arrél, hogy milyen koriil-
mények kozott. Edesapja Filopono mester iskoldjaba fratta be a tehetséges kis-
gyermeket, azutdn pedig az Estudi Generalba ment, mely 1500 janudrjaban nyi-
totta meg kapuit. Vives itt kiilondsen a latin nyelvben mivelte magdt, tandra
Jeromos Amiguet volt, emellett gorogiil tanult Bernardo de Navarr6tél. Valen-
ciai didkévei alatt Vives nemcsak humdn tudomdnyokat, de jogot is hallgatott
(Porto-Bompiani, 1973. 936.). 1509-ben Vives Pirizsba ment, és a Sorbonne-on
folytatta tanulmdnyait. Az ifjat a francia févérosban is skolasztikus oktatdsi
mddszerek vértdk, melyek ellen mdr hazdjaban is lizadozott. Hirom évet toltott
Parizsban, ahol elsésorban filozéfidt hallgatott, kiilondsen a spanyol nominalistak
érdekelték. Tanult még retorikdt, jogot, természettudomdnyokat, és Dullardus
vezetésével jdrtassdgot szerzett az irodalomban (Guy, 1985. 74-75.). A Valencié-
ban csalddjat t1ld6z6 inkvizicié miatt nem tért tobbé vissza sziiléfoldjére, 1512-ben
Parizsbdl Flandridba ment, és ott el6bb Brugge, majd 1516-tdl Leuven vérosiban
élte le élete nagyobb részét (angliai kitérékkel).

Leuvenben el8szér Guillermo de Croy nevelgje volt, az 1519-es év pedig mar
az egyetem katedrdjdn taldlta — fiatal kora ellenére addigra mdr ismert volt tudds
korokben: tanité célzatd szénoklatai és egyéb irdsai elismertté tették, székimon-
ddsdra és ékes latinsigdra még Erasmus és Morus is felfigyelt. Itt, Leuvenben
ismerkedett meg Erasmusszal, akihez élete végéig szoros bardtsdg flizte. Szdmos
levél tantskodik bardtsdgukrél, melynek alapja a hasonlé gondolkoddsmédjuk
volt, a skolasztikus pedantéridval szembeni ellendlldsuk, valamint az (j médsze-
rek keresése, a latin nyelv helyes haszndlatdére val6 harc. Tanitott egyetemeken,
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és nevelte mdsok kisgyermekeit. Tanitvdnyai
kozott volt Margarita Valladaura, akit késébb
feleségiil vett, valamint V. Kéroly fia, Fiilop
herceg, Montjoy Vilmos és az angol kirdlykis-
asszony, Tudor Mdria. Bardtja volt Erasmus
mellett Thomas Morus, Guillaume Budé, Tho-
mas Wolsey és VIII. Henrik elsé felesége,
Aragoéniai Katalin. Erasmus és Budé mellett
kortdrsai &t tartottdk a humanista triumvira-
tus harmadik tagjinak. 1540-ben Brédiban
érte utol a haldl. (Keresztény hitre dttére, zsidd
szdrmazdst csalddja torténetérdl, Vives éle-
térél részletesebben ldsd Kéri, 1993. 3-11.)

A filozéfiatorténészek Bacon és Descartes elé-

futdrdnak tartjak (Praz, 1981. 6.), pedagégiai <
rendszeralkotéként pedig egyértelmien Come- L dbra. Vives portréja

nius elédjének tekinthetd, aki miveiben tobb-

szor hivatkozott is rd. Nyelvészeti munkdi kapcsdn a nagy salamancai gram-
matikus, Brocense (Francisco Sdnchez de las Brozas) emelhetd ki a kévetdi koziil.

VIVES LATIN NYELVTANULASHOZ KESZITETT KONYVE

Vives, aki valamennyi mvét latinul irta, nagyon termékeny tollt szerzé vol, és
kordnak Eurdépdjaban konyvei, értekezései, levelezése nagy hatdst gyakoroltak
a muvelt humanistdkra, kiilonosen filoz6fiai, pedagdgiai és nyelvtudomanyi iri-
sai. Miveinek hatdsa késébbi korokban is jél kimutathaté (példdul Locke, Bacon,
Comenius, Fénelon, Rousseau életmiivében), és jelentds résziik forrdsként hasz-
ndlhaté a korabeli Nyugat-Eurdpa dltala bejdrt, kiilonboz6 tdjainak bemutatdsa-
hoz, az eltérd korosztilyok életének felidézéséhez. Magyarul csak kevés miive
jelent meg, els6 izben 1779-ben — Szlédvy Pal dtiiltetésében — a Bolcsességhez vezetd
ut (Szldvy, 1779), 1935-ben pedig Péter Janos forditdsai (Pérer, 1935). Vives pe-
dagdgiai munkdssigdnak egyik sarkkovée jelentik a nyelvtanitdsrdl és nyelvekrdl
irott értekezései, tankonyvei. A kisgyermekkor szerinte az anyanyelv helyes elsa-
jatitdsdnak ideje. A nélkiilozhetetlennek tartott latin nyelv tanuldsinak megkez-
dését hétéves kortdl képzelte el. Miként a reneszdnsz kor szdmos gondolkoddja,
ugy Vives is az eredeti forrdsok tanulmdnyozdsdban ldtta a vilig megismerésének
kulcsdt. Tobb humanistéval egyiitt 8 is firadozott ezért olyan szdvegvalogatdsok
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és nyelvi segédkonyvek osszedllitdsin, melyek megkdnnyithetik a latin nyelv
elsajdtitdsdt. Vives, aki kortdrsaihoz hasonléan helytelennek vélte a megcsonto-
sodott skolasztikus mddszereket, életszert és sokoldalt ismeretszerzésre végyott.
Bar t6bb irdsiban fejtegette a latin nyelv fontossdgdt, ennél jéval messzebb jutott.
Kiemelte — az els6k kdzott Eurépdban — az anyanyelven val6 tanitds jelentdségét.
Mivel a nyelvet ugy tekintette, mint a kuleirdk kozotti kozeledés lehetséges esz-
kozét, kataldn el8djéhez, Raimundus Lullushoz hasonléan a latin mellett Vives
az arab nyelv tanuldsit is javasolta. Hitt abban, hogy muszlimok és keresztények
békét kdthetnének, és sorsukat egyesithetnék, ha volna egy olyan nyelv, amelyet
mindkét fél ismer. Az 6gorog és a héber, mint a Biblia eredeti szovegeinek olva-
sasat lehet6vé tevd nyelvek, szintén kiemelt helyen szerepeltek irdsaiban. A tanul-
mdnyok rendszerérél cimi terjedelmes pedagégiai munkdjiban [épésrdl 1épésre
leirta az dltala helyesnek tartott nyelvtanitds menetét (Pérer, 1935. 66-71.).
1538-ban Vives megirta élvezetes és pergd dialektusokbdl 4ll6 nyelvkonyvét,
a Linguae latinae exercitatio (Latin nyelvi gyakorlatok) cim@ miivet. A kotetet
V. Kiroly csdszar tizenegy éves fidnak, Fiilop hercegnek ajanlotta. A kényv bizo-
nyos szempontbdl vilasz volt Erasmus 1518-ban irott Colloquia cimii, eredetileg
70 oldalas nyelvkényvére, melyet a szerzé annyiszor kibdvitett, hogy a végén
a csaknem 1000 oldalasra béviilt kétetet mdr nem lehetett tankényvként hasz-
nalni (Péter, 1911. 45.; Gonzdlez és Rodriguez, 1999. 60.). Vives szerint Erasmus
sbeszélgetései” tul csipdsek, ironikusak voltak, és ezért vajmi kevéssé segitették
a gyerekek erkélcsi nevelését és nyelvtanuldsit. O maga vildgos és egyszer( sti-
lusban, kifejezetten a gyermekek fejlettségi szintjéhez igazitva készitette el dials-
gusgyljteményét. Mindez persze Vives eltérd habitusibdl is kovetkezett, hiszen
mig Erasmus energikus, éles nyelvi férfi volt, a valenciai humanistdt mézszavi-
nak (,doctor mellifluus”™nak) hivtik, csendes és visszahtzédé embernek ismer-
ték kortdrsai (Guy, 1985. 79.). A kutatdsok szerint a parbeszédek nagyobb része
mdr 1523-ban készen dllt, és azokat késSbb egészitette ki, illetve az 1530-as évek
torténéseit beemelve aktualizélta is a szerzd (Gonzdlez és Rodriguez, 1999. 55.).
Vives nyelvoktatdsi médszerei messze eléremutatdak voltak, sokdig alig taldlt
kovetdkre Eurépdban az az elgondoldsa, hogy elsésorban beszédcentrikusan, és
csak mdsodsorban a nyelvtani szabdlyokra tigyelve kell idegen nyelvet tanitani.
Az § kordig a nyelvtanitds legfébb célja a régi szerzék nyelvi fordulatainak, vere-
tes szovegeinek megtanuldsa, utdnzdsa volt. A humanizmus idején mar t6bb
szerzd szorgalmazta és kezdte meg a nyelvtanitds megujitdsit, példdul a spanyol
Nebrija vagy a flamand Despauterius. Meggjultak a kordbbi levélgytjtemények
is, de mindemellett szinte toretlen volt a régi klasszikusok kiaddsa. Vives Diald-
gusok cim(i miivérdl jeles kutatdja, Watson azt irta, hogy a spanyol humanista
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az akkori kisdidkokat. A kordbbi hagyo- kiaddsdnak cimlapja

mdnyokkal szakitva Vives nem torténeti

hésokrél sz6l6 olvasmanyokat gyjtdtt egybe, és nem is régi irodalmi mivekbdl
vett idézetek antoldgidja a kdtet. Mddszertanilag a legnagyobb gorog filozéfusok
dleal haszndle parbeszédes formdt taldlta leginkdbb célravezetének.

A konyv dialdgusai a 16. szdzad elejének kisgyermekét koriilvevd vildgrol szol-
nak. A gyerekek mindennapjai, az iskolai tanitds, az utcai jéték, az otthoni
légkor bemutatdsa tolti ki a nyelvkdnyv lapjait. A szévegekben szerepld kérdé-
sek az akkori didkok kérdései a vildgrol; a jelenetek résztvevéi pedig a kornyeze-
titkhoz tartozd emberek: sziil6k, tanitdk, szomszédok, tanuldtirsak, cselédek.
A pérbeszédekben a hétkoznapi (otthoni és iskolai) szitudciok, a mindennapok
targyai (példdul éeelek, italok, testrészek, tanszerek, hangszerek, kozlekedési esz-
kozok, jétékok) nevei szerepelnek. Vives vildgldtdsa, emberismerete, gyermek-
szeretete és paratlan humora egyardnt megnyilvanul ebben a munkdban.? [Erre
utalnak a humanista életmive kapcsin egy Vives-szemelvényhez flizott kom-
mentdrjukban jeles hazai neveléstorténészeink is (Mészdros, Németh és Pukdnszky,
2003).]

2 A nyelvkényv teljes magyar forditdsa még nem késziilt el. A tanulmdny szerzgje 4ltal spanyol-
bol forditott ,Hazatérés az iskoldbol” és ,,Gyermekjdtékok” cimi fejezetei megtaldlhatéak
A tudds kapui cim(i neveléstorténeti szemelvénygyjteményben. PSZM — Tdrogatd, Budapest,
1995. Ujabban H. Kakucska Méria publikélt egy irdst a nyelvkényvrdl: H. Kakucska, 2007.
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A NYELVKONYV KIADASTORTENETE

Manapsdg, amikor a nyelvkényvek nagy tébbsége a nyelvtanulét koriilvevd vild-
got titkrdzi vissza, Vives latin nyelvkonyvének tartalma cseppet sem tlinik meg-
lepének. Sajdt kordban viszont ez a kozelités, ez a témavalasztds rendkiviili Gj-
donsdgnak szdmitott. Nyilvdnvaléan ennek koszénhetd, hogy a kényvnek éridsi
hatdsa volt, szdmtalan kiaddst megért, Azsidban és Latin-Amerikaban is haszna-
latban volt. A mi kiaddsainak négy és fél szdz éves torténeté feltdrd szerzéparos,
Gonzdlez és Rodriguez monogréfidjukban arra vildgitottak rd, hogy tizenét év
alatt a m{ kiaddsa tobb mint 60 esetben tortént meg, egy évszdzad alatt ez
a szdm 200-ra, a 20. szdzad végéig pedig félezernél is magasabbra emelkedett, és
bizonnyal virhaté még jabb, eddig nem feltirt kiaddsok elébukkandsa is. Leird-
suk szerint tobb kériilmény is neheziti a mi kiaddstorténetének vizsgalatdt, pél-
ddul az, hogy ez a praktikus, kifejezetten didkbardt mid gyakran éppen azért
nem maradt rdnk az évszdzadok sordn, mert eltéréen mds, terjedelmes, veretes,
bérbe kotote latin nyelvkonyvektsl, amelyeket megdriztek kiilonbozé konyv-
tdrak mélyén, ez a tankonyv a haszndlat sordn tonkrement, aztdn elkallédott.
Gyakran csupdn egyetlen rink maradt példdny tantskodik egy-egy tjabb kiadds
ényérél (Gonzdlez és Rodriguez, 1999. 19, 51-52.). Rdaddsul gyakran megtortént,
hogy Vives dialégusgy(ijteményét mds, a latin nyelv tanuldsahoz haszndlt konyv-
vel egybekototték, és az § szerzdi nevét sem a cimlapon, sem a tartalomjegyzék-
ben nem szerepeltették. Az anglikdn egyhdzhoz kapcsolédé kiaddsokban pedig
tobbszor is ldthaté volt a 16-17. szdzad sordn, hogy Vives nevét egyéltalin nem,
csupén forditéjéét, Juan Justinianus nevét kozolwék (Gonzdlez és Rodriguez, 1999.
18.). Lorenzo Riber adatai szerint 1554-ben jelent meg a mii elészor Eurépdn
kiviili kiaddsban: a forrdsok alapjdn kit(inik, hogy attdl az évtél Mexikéban is
kiadtdk és haszndltdk a konyvet, ahovd egy Francisco Cervantes de Salazar nevii
szerzetes vitte magdval ti csomagjdban, egy katekizmus és egy grammatika-
konyv tirsasigiban (Riber, 1947. 213.). A 16. szdzad kozepének forrdsadatai sze-
rint a Godn mik6dé jezsuita missziondriusok is ebbédl a kényvbél tanitottdk
didkjaikat, Eurépdban pedig tobb helyszinen, de f6ként az olasz és spanyol isko-
lédkban egészen a 20. szdzadig van nyoma a kdnyv kiaddsdnak és haszndlatdnak
(Gonzilez és Rodriguez, 1999. 48.). A Gonzélez és Rodriguez kutatdpdros dltal
osszegyjtott, aprélékos adatok elemzése felszinre hozta azt is, hogy a Dialdguso-
kat milyen mds konyvekkel haszndledk egytite kiilonboz8 korszakokban a latin
nyelvet tanuldk, és kideriilt, milyen célokra haszndltdk leginkdbb ezt a mivet
(elsésorban iskolai nyelvtanuldsra). Vildgossd valt, hogy a hivatalos kiaddsok
mellett (mint mds, népszerd miiveknél) szimtalan kalézkiadds is létezett az
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idében és térben egyardnt nagyon széles kord hatdst gyakorlé nyelvkonyvbél
(Gonzdlez és Rodriguez, 1999. 48.). A nagy sikernek az is oka lehetett, hogy Vives
(mivel csak kevéssel élte til a md megjelenését) nem dolgozta 4t Gjra és Gjra
a nyelvkonyv szdvegét, nem bévitgette azt folyamatosan, mint mds korabeli szer-
28k, és ennek kdszonhetSen a mi csupdn egyetlen szévegvaltozatban élt és ter-
jedt az évszdzadok sordn. A latin nyelvkdnyvekkel ugyancsak telitett 16. szdzadi
és késdbbi konyvpiacon az is biztosan a Vives-féle konyv elénye volt, hogy nem
volt tulzottan terjedelmes, rdaddsul érdekes és jé stilusban megirt, humoros,
a tanuldk nyelvi szintjének, érdeklédésének megfeleld munka volt, amelyet nem
terheltek a korszak teolédgiai vitdit titkr6zd (illetve azokra felkészitd) szovegré-
szek, igy valamennyi felekezet hivei haszndlhattdk.

OSSZEGZES

Vives nyelvkonyve elérhetd kozelségbe hozza az 1500-as évek elejének iskoldsait.
Karnyujtasnyira dllnak téliink azok a didkok, akik Pdrizsbdl visszatért tdrsukat
faggatjdk, és a valenciaiak biiszkeségével fitymadljdk a francia egyetemekrdl ho-
zott hireket. Bekukkanthatunk polgdrhdzak ablakdn, ahol hust, sajtot és almdt
tdlalnak vacsordra, és csak tiggyel-bajjal tudjik asztalhoz parancsolni az utcin
hancirozé gyerekeket. Bér sokszor hajlamosak vagyunk azt gondolni, hogy régi
korok gyerekei teljesen mdsok voltak, mint a maiak, vélekedésiink nyomban
megvaltozik, ha beleolvasunk Vives latin nyelvkonyvébe: ,,— Miért (nem jdtszunk),
hiszen az iskoldt jatéknak (= ludus) hivjik?” — nyaggatja id6sebb didktdrsdt egy
kisfia a kényv lapjain, aki labddzni, bugdcsigdzni szeretne a lecke magoldsa
helyett. ,,— Anydm! Mennyi hangydr hoz Tuliolus az dbécés-konyvében!” — kidlt egy
midsik kisfid a bettik ldctdn, aki nem elég idds még ahhoz, hogy iskoldba jérjon.
A dialégusok szévegei szerint a gyerekek tobbsége Vives idejében is hasonlokép-
pen vélekedett az iskoldrdl, mint manapsdg: aki mdr bent volt, kifelé igyekezett,
a kicsik képzeletében viszont ez a hely maga volt a mennyorszdg, a kdprézatos
csoddk birodalma...

Vives nyelvkonyvének tartalma a korabeli iskola- és gyermekkortdrténet pé-
ratlanul érdekes forrdsa. A tanulmdnyban bemutatott kiaddstorténeti adatok
a jovében még biztosan béviilni fognak, gazdagitva ismereteinket ennek a fontos
forrdsnak a hatds- és recepcidtorténetérd], tigabban pedig a latin nyelvoktatds
modszereinek histéridjarol.
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SZEMPONTOK AZ EGYETEMI NACIOK
KUTATASAHOZ

Mikonya Gyorgy

BEVEZETES

A viszonylag jél feltdrt peregrindciétdl eltéréen visszafogottabb az egyetemi nem-
zetek (ndcidk) kutatdsa, igaz, az ezzel kapcsolatos forrdsok is toredékesebbek.
Egyes egyetemeknél pontosan ismert a nécidkba valé besorolds rendje (Bologna,
Parizs, Préga, Bécs, Krakko), mdsutt toredékesek az adatok, vagy egydltaldn nin-
csenek meg. A kutatds azért fontos, mert kezdetben maguk a ndciék mint
a didkok kizdrdlagos tartézkoddsi helyei, az oktatds elsédleges szinhelyei voltak.
A nicidk mint behatdrolt szervezeti egységek koriil gyakran keletkeztek konflik-
tusok, ldsd a német ndcié kivonuldsdt Pragabol. Kiilondsen hidnyos a ndciék
késdbbi sorsinak a kutatdsa, holott tudjuk: Pdrizsban és Bologndban a 18. sza-
zadig, Lipcsében a 19. szdzadig, Bécsben egészen 1849-ig létezett az egyetemi
nemzetek szerinti szervezédési forma.

A toredékes egyetemindcié-kutatds visszafogottsigdnak tovabbi oka abban
rejlik, hogy gyakorlatilag 1849 utdn médr nem nagyon torténik emlités ndcidkrol,
akkor is taldn utoljdra a bécsi egyetemen. Ennek ellenére az Gjabban publikal
egyetemtorténeti kutatdsok sordn — a régi forrdsok dsszevetése és Gjraértékelése
eredményeként — szérvdnyosan ugyan, de Gjra megjelennek ezzel kapcsolatos
publikdciok. A legkiterjedtebb irodalma ezen a téren tovdbbra is a peregrindci6-
kutatdsnak van (Szdgi, 1995. 20006), de az egyetemi anyakonyveknek és a ndciék
matrikuldinak tanulmdnyozdsa lehet8vé teszi egy a kordbbindl teljesebb 6ssz-
kép felvdzoldsit.

Az egyetemi nemzetekkel valé foglalkozds elsé [épése egyfajta definicié megis-
merése, eszerint ,a natio a kiilonbizd foldrajzi helyekrdl érkezd didkok (nemzetek)
szerinti beosztdsi rendje, mely szerint t6bbnyire az azonos vagy egymdssal szomszédos
helyrél érkezdk keriiltek egy ndcidba. A ndcidk isszetétele minden egyetemen mds és
mds, sét torténeti idészakon beliil is vdltozott. Egyes egyetemeken csak a rektorvd-
lasztdsok idején miikodtek a ndciok, mdsutt ondllo intézményként is funkciondltak
az egyetemen beliil. Bologndban egy idében 20 majd késébb mdr 33, Orléansban 10,
Pirizsban 4 ndcidba szervezédtek a didkok” (Mikonya, 2014. 474.).
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A NACIOK SZERVEZODESE ALTALABAN

A ndcidk az egyetemen beliil tobbnyire nagy 6nédllésiggal birnak, sajit pecséttel
és anyakonyvvel rendelkeznek, mikodésiik rendjérdl alapszabdlyt fogadnak el,
pénztarkonyvet vezetnek, és megérzik fontosabb irataikat. A ndciék fontossdga
bizonyos id8szakokban még az egyetemen is tdlnd, kiilonosen akkor, ha még
nincs, vagy mds okbdl (tlizvész, hibords viszdly) megsemmisiilt az egyetem
féépiilete, ugyanis ilyenkor maga az oktatds a ndcidk szélldshelyén vagy a pro-
fesszorok hdzdban tortént. A ndciék mikodése legegyszertibben a ciklikusan
visszatérd elemeket sorba véve irhat6 le, amelyek a kovetkezd mozzanatokbol
éllnak:

1) Minden jonnan érkezett didk szdmdra a legelsd feladat megfeleld szdllds-
hely taldldsa. Helyismeret és a lakdskoriilmények ismerete nélkiil a didkok na-
gyon kiszolgiltatottak, ezért hamar felismerték a korpordcidba tdmériilés sziik-
ségességét és elnyét. A szervez8dés alapjaként pedig legkézenfekvébb mddon
a kozos anyanyelv johetett széba. A tovdbbiakban a lakbérekrél mar nem a ki-
szolgéltatott egyének, hanem a helyismerettel és tapasztalattal rendelkezd képvi-
selék targyaltak, sajdt maguk és tdrsaik haszndra.

2) A szallds utdn vagy azzal kozel egy id6ben a megfeleld ,iskola” kivalasztdsa
a feladat. Ez a kezdeti idészakban az egyetemi tanulmédnyokhoz sziikséges latin
nyelvet és a vele egytitt jarulékosan elsajdtitott mivelddési tartalmakat jelenti.
Robert de Sorbonne feljegyzései szerint az Gjonnan érkezett didkok féleg azokat
a magdnoktatdst végz8 magisztereket részesitik elényben ahovd nemzettdrsaik
is jarnak (Denifle, 1885. 141.).

3) Az Gjonnan érkezé didkok felvétele és anyakdnyvbe torténd bejegyzése.
A felvétel az esetek tobbségében egy meghatdrozott pénzdsszeg befizetésével jart
egylitt, ami sokdig a ndci6 f6 bevételi forrdsa volt. Ebb8l adédéan a ndcidk veze-
t6i igyekeztek a vagyonos személyek fiait magukhoz vonzani. Nécidba bekeriilni
féleg egyhazi ajanldssal és gyakran az ezzel egyiitt jiré javadalommal lehetett.
A vilasztdst befolydsolta még az a tény, hogy a kozépkorban szinte kizdrdlag az
egyhdz rendelkezett azokkal az informdcidkkal, amelyek alapjin donteni lehe-
tett a tanulmdnyok megkezdésének célszer(i médjardl és helyszinérdl.

4) A ndci6 belsd életének kozponti eleme a ndcié véddszentjének megiinnep-
lése koré szervezddd események sorozata. A magyarok béesi nicidja esetében ez
Szent L4szl6 tinnepe, ami minden év junius 17-én esedékes. Az {innepséget
hosszt el6késziiletek elézik meg, ennek részeként az egyik tisztdzandé kérdés,
hogy ki tartja az tinnepi szénoklatot. Ennek a tudomdnyos szinvonal mellett
egy mdsik fontos szerepe is van, ugyanis ha vagyonos személy a szénok, akkor
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6 véllalja az tinnepi lakoma (collatio) koltségeit. Ilyen szénok taldldsa és felkérése
a prokurdtor egyik kiemelt feladata. Alkalmanként ezek a szénoklatok irdsban
vagy késébb nyomtatdsban is kiaddsra keriiltek.

5) A nécidk tovdbbi fontos kotelezettsége a végtisztesség megaddsa a valami-
lyen okbdl elhunyt térsak szdimdra. A kdzépkorban és a kora tjkorban ez nem is
ritka torténés. A halott melletti virrasztdsnak és a megfeleld temetési szertartds-
nak nagy jelentdsége van. Ezt sok apré részletre vonatkozé szabdly is bizonyitja,
példdul az egyik szerint a prokurdtor kiilén erre a célra rendelve tart gyertydkat,
szigortian elzdrva mds felhaszndlékedl.

6) A nécidk szdmdra kotelezd volt évente legaldbb két alkalommal kozgyGlést
tartani. Az elsd kozgytilésen tinnepélyesen felolvastdk a ndci6 alapszabdlydt, és
ezen mindenkinek jelen kellett lennie. Ez gyakran egybeesett a prokurdtor vé-
lasztdsdval vagy tisztségének megerdsitésével. A médsodik kozgytilésen dltaldban
egyéb, idékozben felmeriilt tigyeiket intézték.

7) A ndcidk vezetbjét tobbféleképpen emlitik a forrdsok — prokurdtor, Rektor
sociatatis stb. — a tisztség visel6jének fontos sajdtossdga, hogy a ndcié vezetése és
képviselete mellett, tobbnyire egy magasabb fakultdson is tanulmanyokat folytat
(Mészdros, 2010. 281.).

8) A nécié prokurdtordnak fontos szerepe volt a mindenkori rektorvdlasztds-
ban. A prokurdtor miikddhetett a rektor tandcsaddjaként, és az egyetemi bird-
sagnak is tagja lehetett.

A tovébbiakban a ndciék torténetét a kezdeti viszonyok, azaz a pdrizsi és
a bolognai egyetem ndcidinak ismertetésével, a prdgai egyetemen tortént konf-
liktushelyzet és az utolsé formdci6, vagyis a bécsi egyetem példdjan szemlélee-
tem, ahol a legtovdbb maradtak fenn naciok.

A KORAI IDOSZAK — A KEZDETEK

A pdrizsi egyetem és a ndcidk kapcsolatdnak vizsgdlatdban az els§ kérdés az egye-
temhez tartozds kérdésének vizsgdlata. Ehhez komoly segitség a pecséthasznd-
latra valé jogosultsdggal kapcsolatos dokumentumok megmaraddsa és értékelése
(Denifle, 1885. 77-106.). Eszerint tudhatd, hogy amikor Périzsban a dominikd-
nus studium generale 1255-ben megsziinik, akkor a néciék megmaradnak. Ez
bizonyitéknak tekinthetd arra vonatkozéan, hogy a ndciék ekkor az egyetem
elédjéedl elkiiloniiltek. Egy mdsik tény szerint az egyetem pecsétje egész bizto-
san régebbi, mint a niciéké. Ha idében be kell hatdrolni a ndciék keletkezését,
akkor stabil pontnak a 13. szdzad eleje tekinthetd, ugyanis ekkoriban a skolasz-
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tikusok vitdba keveredtek az egyetem kancelldrjdval, és panaszukkal III. Ince
papdhoz fordultak. A kéréseik kozott pedig ott szerepelt, hogy a pdpa enge-
délyezze a ndcidknak prokurdtor megbizdsit. A kérést a pdpa teljesitette. Ez
a dontés azt bizonyitja, hogy a klerikusok ekkor még nem 6ndll6 korpordcidként
mikédeek. Viszont a névendékek minden valdszintség szerint mar spontin
modon osszefogtak egymadssal, hogy idegen foldon kénnyebben boldoguljanak,
de kezdetben még nincsenek vilasztott tisztségviseldik és igy kezdetben az egye-
temi tisztségek vdlasztdsiba sem sz6lhatnak bele.

A pdrizsi egyetemen négy nécié — a gall vagy francia, a picard, a normann és
az angolszdsz — jott létre. A négyes felosztést tobbféleképpen prébaljak értelmezni.
Néhdnyan a ndcidk szdmdt is megkérddjelezik, Jacob de Vitry torténetesen 12
néciét emlit (Denifle, 1885. 85-86.). Utdbbi nagy szimnak a magyardzata az
lehet, hogy a gall ndciét a ,didkok” jelentkezéséhez rugalmasan alkalmazkodva
tovabbi alcsoportokra, provincidkra bontottdk. Maga a pdrizsi provincia négy
egyhdzmegyét jelentett. Ebbe a ndcidba tartoztak az olaszok, a portugdlok és
a spanyolok is. A picard niciéba a németalféldieket, az angolba pedig a germdn
népeket soroltdk, és minden mds népet, igy a magyarokat is (Findczy, 1926.
261.). Tehdrt a tobbféle magyardzat kozott a legelfogadottabb az a nézet, hogy az
els6 hdrom ndcidba alapvetéen francia didkok csoportosultak, és a negyedik,
angolszdsz csoportba keriiltek a tobbiek. A minta rogziilését segithette az a tény
is, hogy Szent Bonaventura 1268-ban hasonlé felosztdst alkalmazott a ference-
seknél is. A hagyomdnyokhoz ragaszkodva késébb sem tértek el ettdl a felosz-
tdstol, és a pdrizsi mintdt kovetd egyetemek — Bécs, Prdga, Lipcse — ugyanezt
a metddust kovetik. Bologna és néhdny mds egyetem viszont mds mintdt valasz-
tott, és a merev elrendez8dés helyett a spontdn szervezédést kovette, ezért jott
létre ott olyan sok ndcid.

Egy tovébbi kérdés a fakultdsok és a ndcidk viszonya. Pdrizsra vonatkozéan ez
a kérdés gy pontosithatd, hogy milyen az ars fakultds és a ndcidk viszonya.
Ebben a tekintetben is sajitos Pdrizs gyakorlata, ugyanis itt az ars fakuleds
magiszterei és a ndcidk kozott kifejezetten szoros a kapcesolat, a tobbi fakultdssal
pedig nincs emlitést érdemld kontaktus (Denifle, 1885. 104.). Paulsen szerint
a ndciok létrejoteében és fennmaraddsdban fontos szerepe van annak, hogy igy
egyszerdbb és konnyebb a novendékekkel banni. Tehdt a ndcidk f8leg igazgatdsi
egységek. Ezzel szemben a fakultdsok szervezddési elve mds, mégpedig a tudo-
mdnyoknak megfeleld (Paulsen, 1902).

Magyar vonatkozdsa miatt érdekes Denifle kozlése, amennyiben a pécsi egye-
tem mitkodésének eléfeltételeit elemezve arra utal, hogy 1353-ban csak egy teo-
16giai végzettségli személy ismert Magyarorszdgon, mégpedig a nyitrai piispok,
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akihez késébb egy Miklds nevii dgostonos szerzetes csatlakozott mésodikként.
A szerzd ebbdl arra kovetkeztet, hogy a magyarok nem vonzdédnak a teoldgiai std-
diumok irdnt, és csak a ldbjegyzetben teszi hozzd, hogy ez érvényes mds orszd-
gokra is. Ezzel magyardzza tobbek kozott, hogy 1367-ben a pécsi egyetemen
nem engedélyezi V. Orbdn pdpa a teol6gia tanitdsat (Denifle, 1885. 415-416.).

A nemzetek szervezddési elveivel kapesolatban tudhatd, hogy a pdrizsi mintde
kovetd egyetemeken dltaldban négy ndcidba soroltdk az egyetemi polgdrokat,
a bolognai mintdt kévetdknél pedig sokkal tobb, esetenként 15-20, st 33 ndcié
is létezett, azaz nem feltétleniil vontak 8ssze nagyobb egységgé népeket. A ndcidk
képzésének alapja egyrészt az, hogy hdny résztvevé van jelen az egyetemen egy
adott idészakban valamelyik nép képviseldibdl, és akkor a tobbség ndcidbeli
hovatartozdsa lesz a meghatdrozé. A mdsik szempont szerint a ndciék képzé-
désére attdl fiigg, hogy az egyetemrdl mint kdzponti helyrdl kiindulva, attdl
koncentrikus kérben tdvolodva milyen népek élnek. A périzsi négyes felosztds
magyardzatdra nincs egyértelmlien pontos magyardzat. Egy tovdbbi vélemény
szerint ebben a kozépkorban nagy fontossigt szimbolikdnak lehet szerepe,
ugyanis az egyetemet az egész vildg titkorképének tekintették, ahovd mint
kozéppontba dsszefutnak a négy vildgtdj szdlai, ahonnan a didkok is érkezhettek.
Mindezen 8sszefiiggések alapjdn a pdrizsi négyes szervezédésti ndcidk szervezett
korporaciokénti miikodésének idépontja 1249-re tehetd.

Bologndban a nicidk szerinti szervezédést tobb tényezd is befolydsolta. Ezek
kozott meghatdrozéak a kovetkezdk:

1) A didkok szdmdra kovethetd mintaként az idegen védrosba keriilt kereske-
dék praktikus okokbdl kialakult egytittmtikddési formdi tekinthetdk.

2) A bolognai jogi képzésre igény tarté ,didkok” valamilyen szintli el6kép-
zettséggel rendelkeznek, és életkorukat tekintve iddsebbek, mint a pdrizsiak,
adott esetben 20-30 év kozotti személyek.

3) A rémai jogi tanulmdnyok miatt valamennyire érvényestilnek a klasszikus
rémai hagyomdnyok, igy példdul a consulok szerepének felelevenitésével.

4) Az egyik fontos szervezddési elv a lakhatdsi koriilmények megolddsa. Ilyen
tekintetben élesen elhatdrolédnak a helyben laké és a mds orszdgokbdl érkezett
didkok.

5) A nécidképzddés folyamata kezdetben spontin médon torténik, és fokozato-
san fejlédik, attdl figgden, hogy hdnyan jonnek egy-egy vidékrdl. A kés6bbi cit-
ramontan—ultramontan felosztds csak a 14. szdzadtdl fordul el6 (Denifle, 1885. 139.).

A bolognai egyetem sajitossdga, hogy a didkok a 14. szdzadtdl mar 33 ndciéba
tomoriilnek, ebbél 17 citramontdn és 16 ultramontan (Probdszka, 2004. 75.).
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Mindkét korporicié kiilon-kiilén eltérd belsd szabdlyozds szerint vélasztott rek-
tort, kétéves id6szakra. 1344-ben Magyarorszdgi Péter személyében a magyarok
koziil is vélasztottak rektort (Denifle, 1885. 414.). A rektorok szdmos tandcsos és
mids egyetemi tisztségviseld segitségével képviselték és irdnyitottdk az egyetemet.
A nicidkat igazgatd rektorok megnevezése Rector societatis, megkiilonboztetve
a més feladatot elldté Rector scolarumtdl (Denifle, 1885, 145.).

A nicidk szervezédése tekintetében az északi egyetemek nagyrészt a pdrizsi
mintit, a déliek pedig a bolognai mintdt kovetik. Néhdny példa mds egyetemek
néciéirél: Montpellier-ben 3, Orleans-ban 10, Potiers-ben 4, de Oxfordban csak
kettdt, azaz északi és déli ndciét emlitenek a forrdsok (Findezy, 1926. 276.).

PRAGA EGYETEME
— AHOL A NACIOK KONFLIKTUST OKOZNAK

Kezdetben périzsi mintdra négy ndciéja van ennek az egyetemnek is, minden
ndci6, osszetételét tekintve, jellegzetesen tobb csoportosuldsbdl 4ll, amit a ké-
s6bb keletkezd, nemzeti szinezet(i konfliktusok miatt érdemes részleteiben is
bemutatni. Kezdetben a legnépesebb a bajor, és a legkisebb a cseh ndcié. Egy
dtlagos klerikus didk tanulmdnyi rendje akkoriban a kévetkezéképpen alakult:
a tizenhat év koriili ifjak lehet8ség szerint egy sajdt ndcidjukhoz tartozé magisz-
ternél jelentkeztek, j6 esetben ndla is lakhattak egy olyan bursiban, ahovd
bonyolult felvételi procedira utdn juthattak be. Koziilik néhdnyan letették
a baccalaureatusi vizsgit, még kevesebben magiszterek lettek. Ok tovébb tanul-
hattak a magasabb karokon, vagy dlldst kerestek. A ndcidk beosztdsit a kovet-
kez8 tédbldzat szemlélteti.

Cseh Lengyel Bajor Német
csehek lengyelek bajorok skandindvok
szlovikok sziléziaiak frankok finnek
magyarok litvanok svabok
morvak poroszok rajnaiak
tiiringiaiak hesseniek
Lausitz és Meissen westfaliaiak
plispokségébdl osztrékok
szarmazok tiroliak
karintiaiak
németalfsldiek

1. tdblizat. Nicidk a prigai egyetemen (Forrds: Moraw, 1999. 139-140.)
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Prigéban a konfliktusok a nemzetek beosztdsa és a vélasztdsi rendszer miatt
keletkeztek, a lengyel ndciéban ugyanis hamarosan dtvették a vezetést a néme-
tek, és ezzel hdrom német szavazat dllt szemben az egy szldvval, azaz a csehek
kiszorultak a vezetésbdl, ami f8leg a beneficiumok elosztdsdra hatott elénytele-
niil. Az ellentéteket novelte még a Vencel kirdly idején megerdsddé cseh nemzeti
ontudat is. A konfliktust fokozta az is, hogy 1384-ben Jan z Jenstejna érsek két
kollégiumot ad a cseheknek. Idékdzben elérték Wycliffe tanai Pragdt, és a kardi-
nalisok tandcskozdsra gytilnek 6ssze Pisdban a schisma felolddsdra. Praga érseke
és vele a hdrom német ndci6 ebben a dontési helyzetben Rémahoz haz. A csehek,
akik 6nmagukban is megosztottak, Wycliffe kdvetésében egységesek annyiban,
hogy elfordulnak Rémdtdl, és nagy vdrakozdssal tekintenek a zsinati dontések
felé. A csehek a kordbbi visszds helyzet miatt Vencel kirdlyhoz fordulnak, aki
most hdrom szavazatot ad a cseheknek és egyet a németeknek, ez az tgynevezett
kutna-hora-i dekrétum 1409-bél. Ennek a dontésnek tobb sulyos kovetkezmé-
nye lesz:

1. elmennek Pragabdl a bajorok, a sziléziaik és a szdszok, egy résziik Lipcsében
iratkozik be a meisseni 8rgrof dltal alapitott egyetemre;

2. az elvindoroltak 4j helyiikon erds csehellenes propagandit fejtenek ki.

A nécidk kozotti nemzeti szinezet(i konfliktusok hétterében a gazdasdgi ténye-
26k is fontosak, ugyanis az igazdn kemény harcot a javadalmak elosztdsa okozza,
amelyek csak korldtozottan dllnak rendelkezésre. Mindez 8sszefiiggésbe hozhaté
a huszita-problémdval, amennyiben az ugy is felfoghaté, mint az ,elnyomott”
artista fakultds ldzaddsa az sszetartd teolégiai doktorok és a jogdszok ellen, akik
a hivatalos egyhdzat timogattdk.

Priga ekkor mér az eretnekség egyik fészkének szdmit, és ez jelentdsen befo-
lydsolta a konstanzi zsinat dontéseit, amelyek kovetkeztében Husz Jdnost és
pragai Hieronymust mdglyahaldlra itélik. Husz Janos egyébként 1401-ben még
a pragai egyetem dékdnja és a cseh megujuldsi mozgalom, a cseh devotio mo-
derna-mozgalom egyik vezetd képvisel§je. Praga érseke a 14. szdzad végéig még
uralja a helyzetet, de mindez megviltozik akkor, amikor erdsédnek a Husz-
ellenes tdimaddsok, és a cseh klérus, reformpdrttd alakulva, elfordul az egyhdzi
tekintélyektSl. Mindehhez a wycliffe-idnus tanok adjék az ideol6giai alapot. Az
artista karon zavargdsok kezdédnek. Egyébként itt oktat Stanislaus de Znoyma
(Stanislav ze Znoyma), Husz egykori tandra, az 8 és mdsok tevékenységének
eredménye, hogy a wycliffe-i teoldgiai és filozdéfiai tézisekbdl nyiltan Réma-elle-
nes teol6giai tanitds lesz. Husz Janos konstanzi elitélése utin Znoyma és Stépan
Péle¢ elfordulnak ettdl a tanitdstdl, viszont Jacobellus von Jacob of Mies (Jakou-
bek ze Stfibra) ezutdn még Huszndl is radikélisabb nézeteket képvisel.
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A prigai egyetem hanyatldsa mdr a szkizmdval kezdddik (1378), és az azt
kovetd események csak fokozzdk ezt a tendencidt, a didkok kétharmad része
elvdndorol, és igy jon létre 1409-ben a lipcsei egyetem. A Prégdban maradottak
radikalizdlédnak, a konstanzi zsinat (1414—1418) megsziinteti az egyetem privi-
légiumait, igy az itteni gradudltakat mér sehol sem fogadjék el, hiszen ahhoz leg-
aldbb hdrom f8bdl 4116 doktori kollégium jévdhagydsa kellene. A hdrom fakultds
lényegében megsziinik. Az 1419-en kitort huszita felkelés és a hdborak sem ked-
veznek az egyetemi életnek, igy a prdgai egyetem a 15. szdzad elejére mér koze-
pes szintre siillyedt vissza, csak egy huszita szellemiség(i artista fakultds maradt
meg, amely legf6képpen tandrokat képez Csehorszdg szdmadra.

A NACIOK FOKOZATOS MEGSZUNESE
A BECSI EGYETEM PELDAJAN

Az 1384-es bécsi statitum szerint az universitas egésze négy ndciéba van sorolva:
1) az osztrakok, ahovd az olaszok is tartoznak; 2) a rajnaiak, ahovd Nyugat-
Eurdpa egyes népei; 3) a magyarok a szldv népekkel egyiitt és 4) a szdsz nemzet
fiai, ahovd a németek, a skandindvok és az angolok tartoznak (Findczy, 1926.
276.). Kezdetben a magyar ndciéhoz tartoznak a cseh, a morva, a lengyel és a szi-
léziai nemzet tagjai. A matrikuldk alapjdn arra lehet kdvetkeztetni, hogy hun-
garus ndciéban a névendékek mintegy kétharmada Magyarorszdg teriiletérdl
szdrmazott (Mészdros, 2010. 281.; Szagi, 2006). A ndcidk bécsi hosszii fennma-
raddsdnak dsszetett okai vannak. Ezek kozott taldn a legfontosabb a gondosan
szerkesztett egyetemi statdtum, amelyik kikiiszobolte azokat a problémdkat,
melyek mdsutt a ndcidk felbomldsihoz vezettek. Az intézkedések kozote elsd
helyen emlitendd, hogy a vitdk elkeriilése céljabdl véglegesen rogziteteék a ndcidk
rangsordt. E szerint elsé helyen 4ll az osztrak, masodik helyen a rajnai, harmadik
helyen a magyar és a negyedik helyen a szdsz nicié. A négy nemzet prokurdtord-
nak fontos szerepe volt a bécsi egyetemen, ugyanis a négy kari dékdnnal egyiitt
6k valasztottdk meg minden félévben a tudomdnyos fokozattal rendelkezé okta-
tok koziil az egyetem rektordt (Mészdros, 2010. 281.). A magyar niciébdl két
bécsi rekrtor is kikertilt Peremartoni Mihdly (1507) és Saltzer Ambrus (1523) sze-
mélyében (Mészdros, 2010. 288.). A bécsi egyetem archivuma &rzi a magyar
nécié anyakonyvét.
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1. kép. A Liber Nationis Hungaricae cimlapja a bécsi egyetemen (1632)
(Forras: Archiv der Universitit Wien)

A Liber Nationis Hungaricae a bécsi magyar akadémiai nemzet prokurdtorainak
anyakonyvi és mds bejegyzéseit tartalmazza az 1632 és 1772 kozotti iddszakbdl,
értelemszertien az ebbe a nécidba tartozé cseh és lengyel didkok adataival egyiitt.
A cimlapon a Szenthdromsdg alatt kdzépen az orszdgcimerek, a két szélén Sziiz
Miria a gyermek Jézussal, illetve a ndcié véddszentje, Szent Ldszlé ldchato.
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A kép alsé részén a bécsi egyetem cimere. Alul kdzépen egy nyitott konyvon az
ACD VIEN (Academica Viennensis) felirat olvashaté. A kényvet két, felhdbdl
kinyulé kéz tartja.

Azokon az egyetemeken, ahol nem rdgzitették mereven a rangsort, ott megje-
lent az dlland¢ rivalizédlds, sok-sok felesleges nyugtalansigot keltve.

Bécsben a mdsodik hatékony intézkedés abban rejlett, hogy kifejezetten tigyel-
tek arra, hogy a ndcidkat vezet§ prokurdtorok egymadst véltva mindegyik kart
képviseljék. A rajnai nicié anyakényvében fennmaradt az 1563-as esztenddre
vonatkozdan a rektorok és a prokurdtorok kari hovatartozdsa, mely a kovetkezd-

képpen alakult:
osztrak rajnai magyar sz4sz
rektor ., [ Py (s
nécié nécidé nécié nécié
teoldgus teoldgus jogdsz orvos filozdfiai kar
jogdsz filozéfiai kar | teoldgus teolégus orvos
orvos orvos filozéfiai kar jogdsz jogdsz
filozéfiai kar jogdsz orvos filozéfiai kar | teoldgus

2. tdbldzat. A prokurdtorok kari hovatartozdsa a bécsi egyetemen (Forrds: Steindl, 1993. 36.)

A bécsi egyetemen kinosan tigyeltek ennek a rendszernek a betartdsira. A jegy-
z8konyvekben mégis eléfordul olyan esetek emlitése, amikor megfeleld jelolt
hidnydban az adott ndcié nem tudott jeloltet dllitani. Ilyen esetben azt a megol-
ddst valasztottdk, hogy a ndcié6 mds karhoz tartozé tagjit posztuldldk a prokurd-
tori tisztségre. Nem ndci6hoz tartozé személy megbizdsirél nem maradtak fenn
dokumentumok.

A pozitivumok és a gondos tervezémunka ellenére a bécsi ndcidk sem teljesen
konfliktustél mentesek. Az egyik legfébb probléma — ami végsé soron a ndciék
itteni megsziinését eredményezte — abban rejlett, hogy a nicidk vezetését fokoza-
tosan dtvették a fokozatot szerzettek, és igy a tanulmdnyaikat alacsonyabb szin-
ten végzéknek egyre kevesebb beleszdldsi lehetdségiik maradt. Ennek az lett
a kovetkezménye, hogy a nicidk exkluzivva véltak, és mdr messze nem minden
didk torekedett arra, hogy a ndcidba is kérje a felvételét. 1453 és 1630 kozott a ma-
gyar ndci6 esetében az egyetemi anyakényvbe bejegyzett didkoknak csak mint-
egy a fele szerepel a ndciéba jelentkezettek nyilvdntartdsiban. A mésik problémidt
a soknemzetiségli Habsburg Birodalom népei kozotti fesziiltségek ndcidk szint-
jén torténd megjelenése okozta. Ennek hatdsira Bécsben 1838-ban dtalakitot-
tak a ndciékba val6 besorolds rendjét. Az 0j rendelkezés szerint, alkalmazkodva
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a megviltozott koriilményekhez, a magyar ndciébdl kivaltak a csehek, a mor-
vék, a sziléziaiak és a galiciaiak. A magyar ndciéba pedig besoroltak a Magyar
Kiralysigbdl szdirmazé didkok mellé Szlavénia, Horvétorszdg és Erdély didkjait
(Steindl, 1999. 19.). Mindez azonban nem tudta mar megakaddlyozni a ndciék
tiz év milva bekdvetkezd végleges megsziinését. Erdekes, hogy a magyar ndci6-
ban — a vérakozéssal ellentétben — nem emlitenek konfliktusokat. Ahol viszont
nem szdmitottak ilyesmire az Priga egyetemén tortént meg, ahol a német és
a cseh egyetemi polgdrok kozotti fesziiltség szakaddshoz vezetett.

A nidci6k 4ltaldnos megsziinésében még két tovabbi tényezdvel kellett szdmol-
ni. Az egyik ilyen abban rejlik, hogy egyre tobb az Gjonnan alakult egyetem,
hiszen a legtobb orszdg és az egyes fejedelmek is igyekeznek sajit teriiletiikon
presztizsiik novelése érdekében felsdoktatdsi intézményt alapitani, igy a pereg-
rindci6 lassan megsziinik, és nem lesz létalapja a ndcidk fenntartdsinak sem.
A maisik tényezd a kordbbi ars fakultdsok fokozatos megsziinésébdl fakad, ugyanis
az ,egyetemi el6készit jelleg” fokozatosan dtkeriilt a gimndziumok 7-8. oszti-
lydba. Ezzel a gimndziumok megerdsodtek, kialakulnak az igényes tandrképzés
rendszerének eléfeltételei, és teljesen dtalakul a filozéfiai karok belsé rendje.

Ebben a tanulmdnyban az egyetemi ndciék szervezddésének négy eltérd ti-
pusa keriilt emlitésre. Utaldsszertien emlités tortént mds varidnsokra is. Az ed-
digi bemutatds alapjin joggal feltételezhetd, hogy a tovabbi mintdk megismerése
alapjdn még Gjabb kutatdsi szempontok meriilhetnek fel, és ezek megvélaszoldsa
utdn differencidltabb képet kaphatunk a ndciék miikodésének tovébbi részleteirdl.
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MAGYAR ALLAMI OKTATASPOLITIKA
— A KOZEPKORBAN

Nagy Péter Tibor

A fiatalabb kutaték szdamdra vélhetdleg hibetetlen, de a magyar neveléstudomdny
késé 1980-as években uralkodd légkirében az oktatdspolitika szé haszndlata sok
neveléstorténészben erds ellenérzéseket keltett. Mi, az akkori fiatalok sokdig 1igy gon-
doltuk, hogy Mészdros Istvin tandr tir ezek kozé az dltalunk is nagyra becsiilt, de
a tudomdnyos nyelv viltozdsaival szembendllo ,,konzervativ” tuddsok kozé rartozik.
Azutdn — eme elditéler vildgos cdfolataként — 1990-ben megjelent Mészdros Istvin
Pazmany Péter oktatdspolitikdja cimii tanulmdnya. Nem is akdrbol, hanem a Ma-
gyar Tudomdnyban, az MTA folydiratdban. Nincsenek persze kutatdsok arrdl,
hogy mindez hogyan hatott a neveléstudomdny kozegében, de az tény, hogy 1991-ben
tobb magdt kifejezetten ,,oktatdspolitikai szemléletiinek” nevezd neveléstorténeti kan-
diddtusi védésre keriilbetett sor. Mészdros Istvannak tehdt nemcsak azért tartozunk
sokan kdszonettel, amit sziikebben vett szakteriiletén, azaz a kizépkori — kora tijkori
oktatds torténetében nyijtott, hanem a fenti gesztusért is. E sziiletésnapi kitetben
— egykori tandrom szives jdindulatdt kérve — dtlépem sajdt kronologikus hatdraimat,
s megprébdlom Mészdros klasszikus korszakdra, a kozépkortorténetre alkalmazni az
oktatdspolitikai szemléletmddot. A sziveg nem sajdt kutatdsokra tdmaszkodd szak-
tanulmadny, inkdbb afféle neveléstorténeti eléadids.

ALLAM ES EGYHAZ EUROPABAN

Az dllam okratdspolitikai szerepvéllaldsirél mér az Skortdrténetben is beszélhe-
tiink. Altalénosségban azt mondhatjuk, hogy ha t6bb magasan szervezett tdrsa-
dalmat egy birodalomba szerveznek, s e birodalom legaldbb egyik integralé ere-
jévé az oktatdsi rendszert vagy az eredetileg igencsak sokszin(i elit kozos miivele
ségét teszik, akkor a hagyomdnyosan helyi kereslet és kindlat 4ltal szabalyozott,
illetve helyi hatalmi viszonyoknak aldvetett, esetleg loklis vallsi személyek 4ltal
feliigyelt oktatdsiigy sziikségképpen 4llami tiggyé valik. Es az 4llami tigy termé-
szete szerint: politikum.

Gyanum szerint ilyesmi tdreént az asszir birodalomban, amikor a ninivei
konyvtar kézponti gytjteménye feldl szabdlyoztik a tananyagot a tévoli iskoldk-
ban is, de ne menjiink ilyen messze, csak a ,mdr a régi gorogok is” szokdsos sz6-
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fordulatdig. A gordg félszigetre kiterjedd macedén héditds kordban érkeziink el
a politika és az oktatds modern viszonydhoz. Arisztotelész (aki ekkoriban a biro-
dalom legfontosabb iskoldjénak irdnyitdja) szerint nem az oktatds dolga egy
meghatdrozott — vagyis az oktaté és a moralfilozéfus dltal helyesnek gondolt —
politikai rendhez adekvit morélra valé nevelés, hanem a politika (az alkotma-
nyozds, a térvényhozds) alrendszere teremti meg azt, hogy az dllamnak milyen
dllampolgdrra van sziiksége: az oktatdst igénybe vevé dllampolgdr pedig abban
érdekelt, hogy az adott rendben boldoguljon neveltetése dltal. Levonja a gorog
fejlédés, a politikai dllam lécrejottének egyetlen lehetséges logikus konzekvenci-
djat: ,,az egész dllamnak csak egy a célja [...] az dllam sszes tagjaira nézve a nevelés
is okvetleniil egy és ugyanaz [...] a nevelés a torvényhozds tdrgya és koziiggyé teendd”.
A tanuldsban pedig semmiféle sziiletési kivdltsignak vagy az idedk vildgdval vald
misztikus kapcsolatnak helye nincs: minden tudomdny tanithaté és tanulhatd.

A szdmtalan népbél 4ll6 utédillamok egyetlen integrdlé ereje a kozos helle-
nisztikus miveltség volt. A kialakulé birodalmi ideolégidk szerint a hellénséget
nem a szdrmazds, a vér, hanem a maveltség teszi: ez lehetévé tette a régi elitekkel
valé keveredést. A hellenisztikus kultira iskolai tanitdsit dllami politika szabé-
lyozza. A masik alapvetéen 4j elem, hogy mig hagyomdnyosan az egyes filozéfiai
irdnyzatok 6néllé filozéfiai iskoldkat hoztak létre — sokfélét tanulni tehdt csak
ugy lehetett, ha a didk twbb kiilonboz8 iskoldt elvégzett —, az egyiptomi mace-
dén uralkodék i. e. 322-ben létrehoztdk a hatalmas alexandriai kutatéegyetemet,
a Muszeiont, melynek élén mar f64lldsa egyetemi vezetd dllott, s amelyben tbb
parhuzamos, egymadssal versengd tanszék mikodote. A professzorokat az uralko-
dok nevezték ki, magas fizetést, gondtalan kutatdsi lehetdségeket, kivéltsigokat
biztositva. Az egymdssal rivalizdlé hellenisztikus birodalmakban is hasonlé tu-
domidnyos kdzpontok jottek létre, a pergamoni konyvtdr és iskola Réma felé,
az antiokhiai India felé exportdlta a hellenisztikus miiveltséget.

Ez a hagyomdny azonban megszakad: Réma ebben az értelemben nem épit ki
egységes oktatdsi rendszert, s a lassan rendszerré vél6 Gj oktatdsi forma a kereszeény
hitoktatdsé sem dllami vagy vdrosi ligy, hanem a piispokségek feliigyelete alate 4ll.
Mi t6bb, mig a rémai dllam kontinuitdsa megszakad, a piispokségeké nem — ezek
német, francia, itdliai teriileten régebbi intézmények, mint barmely kozépkori
dllamalakulat. Taldn ez a magyardzata annak, hogy az oktatdst hagyomanyosan
egyfajta egyhdzi ,beliigynek” szokds tituldlni, legaldbbis valami olyasfajta jelenség-
nek, mely irdnt az dllam érdeklédése csak valamikor a 17-18. szdzadban éled fel.

A neveléstorténészek a 18. szdzad el6tti oktatdst egyértelmlen zdrsadalmi
tigynek tartjik, s az egyhdzi oktatdst mint valamely tdrsadalmi csoport magdn-
tevékenységét éreékelik. A nyugat-eurdpai neveléstorténet-irds és oktatdskuratds
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hatalmas bizonyité anyagot halmozott fel erre nézve. Két jelenségcsoport (két
idészak) mond csupdn ellent az 6ntérvény(i egyhdzi oktatds Nyugat-Eurépdra
kétségteleniil igaz koncepciéjinak: noha az egyhdzszervezet maga régebbi
mint az dllamok, az eurdpai alap- és alsékozépfoku oktatds gydkerei abban
a 8. szdzadi frank birodalmi politikiban gyokereznek, mely a kiilonb6zé szint(i
egyhdzkormdnyzati egységek feladatdvd tette a piispoki, illetve plébdniai iskoldk
létrehozdsdt és rendszerszerti miikodtetését. (Mi tobb, azt, hogy a bencés kolosto-
rokban nemcsak elmélkedni, tériteni és dolgozni, de tanitani is kotelezd, szintén
a 789-es kirdlyi rendelet irta eld.)

A madsik tény, hogy a 12-13. sz-tdl az egyetemeken zajlé teoldgiai kiizdelmek
hdtterében el8bb a csdszdrsdg/pdpasdg, majd a zsinati elv / a pdpasdg, végiil
a nemzeti dllam / az egyetemesség vitdi dllottak, és ennek megfeleléen a papdval
vagy a helyi egyhdzi vezetéssel szembekeriil8 teolégusok és egyetemi tandrok
Occamtdl és Marsiliustdl Lutherig politikusok, uralkoddék tamogatdisdt és védelmét
élvezték. Ezek a ldtszolag teoldgiai, valéjdban azonban a tuddsrdl, a miveltségrol,
a politikdrdl, a jogrél sz6l6 vitdk (ezt hajlamosak vagyunk elfelejteni) nem pusz-
tdn az ,igazi” egyetemistdkat, hanem az ars fakultdsok révén az egész 15 év feletti
tanuld korosztdlyr befolydsoltdk, igy ekkoriban (tudatosan torténetietlen kifejezé-
sével élve) a ,felsé kozépiskola” éppuagy dllami politikai kérdés s, mint az egye-
tem. Kétségteleniil elfogadhaté azonban, hogy a nyugat-eurdpai egyhdzkor-
ményzat, egyhdzi oktatds a 9-13. szdzad kizdtt sajatos médon ,,6ntdrvényd” volt,
azaz a kiilsé politikai kériilmények viszonylag kevésbé befolydsoltdk. (Tehdt pl.
a feuddlis anarchidba siillyedd dllam nem rdntotta magdval az oktatdsiigyet.)
Az is elfogadhatd, hogy a 13. szdzad utdni id8szakban az egyhdzkormdnyzat
kiterjedtsége, az egyhdzi tdrsadalom belsd sokszindsége, az egyes egyhdzi dram-
latok mogé felsorakozd erds polgdrsdg a nyugat-eurdpai régioban még hosszu
évszdzadokra (tulajdonképpen a 17-18. szdzadig) sziikségtelenné tette (illetve
a ,sok tényezd egyikének” rangjdra fokozta le) az dllam oktatdspolitikai szerep-
véllaldsdt. A tovébbiakban azt szeretnénk igazolni, hogy @ magyar oktatdsban
— eldszor a magyar feuddlis dllam viszonylag késéi kiépiilése kapcsin, majd mids okok-
bol — az dllam szerepe mindig lényegesen nagyobb volt, mint Nyugat-Eurdpdban.
Tovabb4, hogy noha Magyarorszdgon is igaz a szerzetesrendek, illetve az egyhdz-
kormdnyzat dltal fenntartott iskolahdlézat kettéssége, Magyarorszdgon mindket-
tében nagyobb az dllam befolydsa, mint ezt a neveléstorténeti kdztudat tudni
véli. (Az érvelésbdl logikailag kovetkezhet az az itt nem igazolt 4llitds, hogy eset-
leg mds késén jové teriileteken — pl. a lengyel és a balti térségben is — a nyugat-
eurépaindl nagyobb az dllam szerepe).
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AZ ALLAM ESZKOZEI

Alapfeltevésiink szerint az egyhdz tevékenységére gyakorolt dllami befolyds nem
csupdn az egyhdznak mint politikai és hatalmi tényezének a befolydsoldsa
(e jelenséget ugyanis az egymdssal egyébként szembendllé koncepcidk, Sziics
Jendé vagy Gerics J6zsefé is elismerik), hanem azoknak az ,,dgazaroknak” az drré-
teles igazgatdsa, feliigyelete is, melyeket az egyhdz ebben az iddszakban elldtott.

Az 4llam ,oktatdspolitikdjanak” értelmezéséhez szimba kell venniink, hogy
a modern (mondjuk 18 szdzadi) szempontok (pl. hasznos, mert szakképzett 4l-
lampolgdr nevelése) csak igen évatosan alkalmazhatdk a kézépkori motivaciok
kozott. De mint ldtni fogjuk, valamennyire mégiscsak alkalmazhatdk, hiszen
a mez8gazdasdgi termelés novelése, a mezdgazdasdgi kultdra terjesztése Magyar-
orszigon sokkal inkdbb dllami tigy, mint Nyugaton. Az dllami oktatdspolitika
modern funkciéi koziil nincs példaul sziikség a zomegek politikai szocializdcidjara,
legaldbbis az istentiszteletek szocializdlé hatdsit meghaladé méreék(i nevelésére.
De az istentiszteleteket tarté papok képzése — és a kor egyes dramlatai kozotti
vélasztds, ti. hogy milyen szellemben torténjék a képzésitk — mdr dllami tgy.
Nyilvdnvalé az dllam érdekeltsége az értelmiségképzd funkcidk kapcesdn, hiszen
az iskolai oktatds mindenekeltt a kdzéprétegekbe vald bekeriiléssel kapcsolatban,
az dllami és egyhdzi feladatok elldtdsival kapcsolatban képzett szakembereket.

A kozépkorra vonatkozéan taniigyigazgatdson, dllami taniigyigazgatdson
tehdt azt érthetjiik, hogy a) az dllam t6rvényekkel szabdlyozza az egyhdz ezzel
kapcsolatos tevékenységét, az egyhdzszervezet bizonyos pozicidiban lék zan-
iigyigazgatdsi kompetencidjit; b) az dllam birtokadomdnyozdssal szabdlyozza,
konkrétan kik (pl. mely szerzetesrendek) tarssanak fenn iskoldt; ¢) az dllam
a kozép- és felsd szintl egyhdzi vezetés személyi dsszetételének befolydsoldsdval
szabdlyozza, hogy az iskoldkat ellendrzd egyhdzi tisztvisel8k milyen bedllitottsi-
guak koziil keriiljenek ki; d) az dllam sajdt hivatalnokainak kivélasztdsaval,
illetve mds munkdltatdk befolydsoldsdval szabdlyozza, hogy mely iskola noven-
dékei jussanak pozicidkhoz a hierarchidban és az dllamhivatalokban, ezzel
mintegy a ,kimenet felél” szabdlyozva az egyes iskoldk presztizsét; ) mivel a kor
tudattartalmdnak pluralizmusa abban jelent meg, hogy az egyhdz bizonyos cso-
portjai egymdstdl eltérd teoldgiai- filozdfiai- egyhdzszervezeti-jogi 4lldspontot
vallottak: az dllam személyi dontései, illetve (ha mdr ez az eltéré allispont mani-
fesztdlodott) az egyes rendek javdra torténd alapitdsai, valamint a nemzeti torté-
nelem és joganyag oktatdsira vonatkoz6 elvdrdsai az oktatds rartalmit is befolya-
solhattdk; f) az dllam sajdt kozigazgatdsi beosztasdhoz igazitdssal szabédlyozva az
egyhdz és az iskolarendszer teriileti eloszlasat. Ilyen értelemben az Arpdd-hézi

67



NAGY PETER TIBOR

kirdlyok egyhdzpolitikdjdr (mely kifejezés mar régebben is haszndlatos volt)
nem talzds oktatdspolitikaként is leirni.

AZ ALLAM ES A KOLOSTORI ISKOLAK

Magyarorszdgon — dllami dontésnek, azaz egy konkrét szerzetesrend megkeresé-
sének kdszonhetden — a kor hdrom alapvetd bencés szerzetesi reformdramlatdbol
nem a vildgi hatalomtdl fiiggetlenedd (s a tevékenység helyett a liturgidra kon-
centrdld) cluny-i vonal és nem is a ravennai aszketizmus hatott, hanem az a (lota-
ringiai) gorze-i irdnyzat, melynek hivei a clunyekkel szoges ellentétben nem
vontdk ki magukat hibéruraik, kirdlyuk, csiszdruk alél. Az 4llam a bencés rend-
nek még az egyhdzszervezet kiépiilése eldtt biztosit kolostorokat: a rend az isko-
ldztatdst, az dllamszervezet kiépitéséhez oly fontos tisztviselSképzést fel tudta
véllalni. Mdrton-hegy — a késébbi Pannonhalma — szdmdra a kirdly — és nem
a helyi egyhdzi vezetés vagy nem a kiilfoldi bencések — megbizottjai jarjdk ki a
Monte Cassind-i jogokat — azaz a piispokségektdl valé fliggetlenséget — a papd-
ndl, s a kolostort a kirdly teszi a papképzés kdzpontjdvd. Néhdny évvel az elsé
kolostor alapitdsa utdn mdr 11. szdzad els6 évtizedében beszélhetiink kolostori
iskoldztatdsrol.

Istvan 1015 kériil olyan kivdltsigot kapott a szentszéktdl, hogy megvizitdl-
hatta a monostorokat, és ekkor a szerzetesek 6t plispokot megilletd szertartdssal
fogadtdk. Tehdt — ha nem is maradt fel erre vonatkozé dokumentum — az dllami
kontroll (,iskolaldtogards”) a szerzetesiskoldk feletr kizvetleniil miikidbererr. Még
fontosabb, hogy egyhdzi kontroll viszont nem miikddhetett: a pannonhalmi
féapat mind a mai napig az egyetlen olyan magyarorszdgi egyhdzi tisztviseld, aki
nem beosztottja az esztergomi érseknek. Noha a vildgi birtokosok is épittettek
templomot, Istvdn kordban monostort még nem alapitottak. A korai kézépkor-
ban tehdt a magyar oktatdst érintéen a szerzetesek tevékenységén keresztiil csak
a kizponti dllam tantigyirdnyité tevékenysége érvényesiil, a helyi uralkodé ko-
roké még nem. A 11. szdzadban alapitott tucatnyi bencés apdtsdg mellett feltehe-
téen mindeniitt miikddtek szerzetesképzd iskoldk, melyek az dllami célt értel-
miségképzést is ellittdk. Nem tekinthetd véletlennek, hogy éppen az dllandé
kirdlyi kancelldridt megteremtd, sajdtos biirokratikus robbandst el8idéz6 s gaz-
dasdgpolitikai okokbdl a hazai mezdgazdasdg intenzivvé valdsiban érdekele I11.
Béla idején (a 12. szdzadban) terjedt el gyorsan az a ciszterci rend, mely a mez6-
gazdasdgi kultura névelését tlizte ki célul, s ahol a tanult szerzetesek tanulatlan
parasztokkal dolgoztak egyiitt.
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A nagybirtokos bencés rend ,elavuldsit” is a kirdlyi udvar ismeri fel: IV. Béla
timogatta a dominikdnus rend — mely az elmélkedéssel, jadmborsdggal, liturgidval
szemben a tanuldst, a tudds megszerzését, az egyetemi pozicidk meghdditdsdc
helyezte elétérbe — magyarorszdgi terjedését, s 6 temettette magdt elészor a (téri-
tést és szegénységet kozéppontba helyezd) ferencesek templomadba. Az Gj rendek
elterjedése mogote Nyugat-Eurdpdban a kozépnemesség és a vérosi polgdrsdg
szellemi és anyagi igényei dllnak: til gazdagnak, anyagilag tul igényesnek ldctdk
e rétegek a bencéseket. Magyarorszdgon ezek az 1j igények a tdrsadalomban még
nincsenek meg, csak az el8z8 rendszer valsdga gytrhzote be, s kényszeritette ki
a kozponti dllam 1épését. A nyugati vdrosok, ill. egyetemek talajabdl kinStt meg-
olddsok (ferences, dominikdnus, Agoston—rendi) nem elégitették ki azokat az
egyhdzi tisztviselSket, akik a Mecsekbe és a Pilisbe vonult remeték osszefogdsdt
tekintették feladatuknak a tatdrjdrds utdn: igy sziiletett meg az elsd sajdtosan
magyar rend, a pdlos. Az egyes (kiilonbozd oktatdsi programot megfogalmazo)
rendek behivdsdval, miikodésiik anyagi biztositdsdval az dllam képes volt befo-
lydsolni a magyarorszagi kolostori oktatds konkrét kindlatit.

AZ ALLAM ES A KAPTALANI ISKOLAK

M¢ég jelent8sebb az dllam, a vildgi hatalom befolydsa, ha a piispoki hatalom alatt
4ll6 iskolarendszert vizsgdljuk meg, a kdptalani és plébdniai iskoldk hdlézati.
Az dllam torvényben szabja meg, hogy a piispokok feladata az egyhdzmegyei papok
képzése — ennek eldontése tehdt soha nem tartozott az egyhdz belsd tigyei kozé,
a helyi als6-értelmiségi funkciokrél mindenképpen (s helyben) gondoskodni
kellett. A finanszirozdst is dllami térvény garantdlja: két szolgacsalddot rendeltek
egy pap elldtdsdra. Hasonloképpen dllami torvény tette a pilispokségek felada-
tavd a templomok koényvelldtdsdt, székhelyeiken kddexird papokat is ki kellett
képezniok, ha nem kivintak a szerzetesekre, ,,importra” szorulni. (E két funkcié
radikdlisan kiilonbozote: az egyhdzmegyei papsdgnak ugyanis nem kellett
tudnia irni, csak olvasni és énekelni.) Ezek a torvények Nagy Karoly tobb év-
szdzaddal kordbbi torvényeire emlékeztetnek, és nem a kortdrs uralkoddk gya-
korlatdra.

Az egyhdz szervezeti beosztdsa és elhelyezkedése és ezzel az egyes régidk, tele-
piiléscsoportok iskoldztatdsa sem szdmitott egyhdzi beliigynek. A piispokségek
halézatdnak tervét még Géza készittette el s nyujtotta be jovahagydsra Rémd-
ban 992 és 995 kozott. Késébb a templomok mindig az ispdn vdra mellett emel-
kedtek fel elsének, s az lett az esperes székhelye, azt pedig természetesen vildgi
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szempontok, hagyomdnyok, ill. katonai megfontoldsok szerint jeloleék ki. Az
egyhdzszervezés teriileti haladdsa Nyugatrdl Keletre pedig a német fenyegetés
novekedésével, az dllami kézpont vindorldsdval 4ll 6sszefiiggésben. Az egyhdz-
megyék hatdrait még Szent LdszI6 is (a 11. szdzad végén, tobb generdcival a ke-
reszténység felvétele utdn) szabadon vonja meg, mert (a Balkdn felé irdnyuld)
expanzios politikdja ezt igy kivanja. Mindez szoges ellentétben 4ll a nyugati hely-
zettel, ahol a piispokségek kozpontjai és hatdra sokkal régebbiek, mint bdrmely
kozépkori dllamalakulat, vildgi kézigazgatdsi kozpont. Minthogy pedig a kdpta-
lanok mindig a plispok székhelyén tartézkodtak, a kdptalani iskoldk is (akdr van
réluk okleveles nyom, akdr nincs) e vildgi kozpontokban dlltak fel.

A tananyag egyik meghatdrozé részét képezé egyhazi tinnepeket sem pusztdn az
egyhdzi megfontoldsok determindljdk, példdul az Endre kirdly dltal elrendelt
Szent Péter-tinnep a pdpasdg-csiszrsig kiizdelmében elfoglalt hely dokumentaldsara
szolgdl. A tanulandé dolgok kozott mindig kitiintetett hely illette meg a Szent Ist-
vanrdl sz6l6 ismereteket, azokat, melyeket dént8en dllami szolgdlatban 4ll6 toreé-
nészek alakitottak ki. A mar hanyatldsnak indult veszprémi kdptalani iskola 1276-
os Ujjaszervezésének nyiltan megfogalmazott oka a kirdlyi oklevél szerint, hogy
az orszdg jogdt (tehdt nem egyhdzjogot) drizzék és oktassik. A szerzetesrendek és
a vildgi papsdg kozotti harcba — ami az egyes iskoldkkal kapcsolatos személyi poli-
tikdt és tananyagot egyardnt meghatdrozta — az dllam kénnyedén beavatkozha-
tott, példa erre, hogy a vildgi hierarchidban kisebbségben 1év6 clibdtus-hivéket
a somogyvdri apdtsdg alapitdsdval, kiilsé er6k bevondsdval erdsitette meg 1091-ben.

Nem szabad persze elhallgatnunk, hogy az dllami beavatkozdssal egyidejiileg
az egyhdzi iskolarendszer nemzetkizi normdir az egyetemes zsinarok szabdlyozitdk.
Az 1179-es laterdni zsinat a tanitdk fizetését a plispokség feladatdva tette, az okta-
tdst viszont ingyenessé a szegények szdmdra. Az 1215-6s laterdni zsinat ehhez
hozziflizte, hogy a piispok és a kdptalan azért is felelds, hogy mds templomok
tanitdi is fizetést kapjanak. Az iskola vezetdje ettdl kezdve a kdptalan olvasdka-
nonokja volt, kdzremi(ikodott az éneklékanonok. Ezzel relative standardizéléd-
tak a tanitok képzettségére és az iskolarendszer finanszirozdsdra vonatkozé sza-
balyok. Az ellendrzés pedig feliigyeldi ldtogatdsokkal folyt.

Ezeket a dontéseket azonban nemzeti szinten is legitimdlni kellett. Ezt szol-
gdlta az 1309-es budai zsinat, amelybdl jol érzékelhetd a centrum és a periféria
kozotti faziseltolddds. (S nyilvan az sem véletlen, hogy erre a budai zsinatra mér
az Arpdd-hdz kihaldsa és a pdpa 4ltal tdimogatott Anjou-dinasztia idején keriil
sor.) Fontos tény — zsinati hatdrozat ide, pdpai dontés oda —, hogy a tanitdk és
tanuldk rekruticidja nem folyhatott szabadon: a szolgdk tanittatdsihoz meg kel-
lett szerezni a foldesur el8zetes engedélyét.
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AZ ALLAM MINT AZ ISKOLAT VEGZETTEK
"MUNKALTATOJA”

Tobb politikatérténeti tény mutatja, hogy az egyhdzzal kapcsolatos személyi
politika nem fiiggetlenedhetett az illetd vildgi szempontbdl mért hivatali alkal-
massdgdtol és a magyar tdrsadalomban betdltote helyéedl. (Mivel ebben az ids-
ben a vildgi papok csalddot alapitottak, a késébbieknél még fokozottabban bele-
fonédtak az uralkodé korok csoportharcaiba.) Istvdn személyesen nyerte meg
a velencei Gellértet, egy nagy befolydst velencei csaldd tagjdt, hogy — dtutazds
helyett — maradjon Magyarorszdgon, s legyen az egyik legbizalmibb (és éppen
oktatdstorténeti szempontbdl igen fontos) dllami pozici6, Imre herceg neveldi
pozicidjanak betoltdje, majd csanddi piispok. A leendd uralkodd nevelésének ird-
nyitdsa beldthatatlan fontossigt lehet az ezt kézben tartd értelmiségi egyének
vagy csoportok jovéje szempontjabol.

A kirdlyi kancelldridt frank mintdra el8szor az esztergomi érsek vezette. A tény,
hogy a 13. szdzadi magyar kancelldridkon dénté mértékben a bolognai egyete-
men képzetteket alkalmaztak — tehdt nem az egyhdz irdnyitdsa alatt 4ll6 pdrizsi
egyetemen képzetteket — is bizonyitja: az dllam az egyes egyetemi képzési formik-
kal szemben munkaaddként dlldst foglalt, s ezzel nyilvanvaléan kihatott az e felsé-
oktatdsi intézményekre felkészité (vagy éppen azok ldtogatdsdt tilalmazd!) hazai
kolostori iskoldkra is.

Gyakran szoktdk hangstlyozni, hogy az egyhdz a magyarorszdgi torténetirds,
az ismeretek felhalmozdsinak gazddja is. Hasznos tudnunk: a magyarorszdgi
egyhdz nem szervezetszerlien, hanem egyes tagjaiban felelt meg dllamtdl elvrt
ideolégiai funkcidjanak: a hatalom #reéneti legitimdlasanak. A koztudatban
haszndle kifejezéssel ellentétben a korai magyar torténetirdsban alig vannak
(a Nyugaton dontSen kolostorokhoz kot6d8) krénikék és legenddk: domindn-
sak a (kirdlyi udvar megrendelésére sziilet§) gesztak. Sét, a jellegzetes egyhdzi
miifaj, a legenda sajdtossdgai is mdsmilyenek, mint Nyugaton: ,Szent Istvdn le-
genda Kdlmdn-kori szovegezésében egyértelmiien megfogalmazidik a magyar kirdly
hatalma az egyhdz folitt, a pdpasdggal szemben, ami egy legenda esetében mégsem
magitdl értetéds” — érvel Gunst Péter. Nyugaton sokkal tdbb volt a torténetird,
Magyarorszdgon igen kevés: 8k is dllami szolgdlatban 4llé hivatalnokok voltak.
De nemcsak az egyhdzak nem jelentenek 6ndllé (a kirdlyi udvartdl elkiiloniilt)
torténetirdi kozpontokat (és ezzel az iskoldk szdmdra nemzeti tananyagter-
mel kdzpontokat,) hanem a t6bbi f8uri udvar sem. Egyrészt azért, mert a kird-
lyi udvar — Kényves Kdlmdn udvardrdl ez taldn kozhelyszimba megy — az elit
dtlagos kulturdlis igényeibdl kiemelkedett, mdsrészt viszont azért nem, mert
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a nyugati utazék — otthoni viszonyaikkal 6sszehasonlitva — csoddlhattdk a 12.
szdzad kozepi magyar kirdlyok hatalmdt az urakkal szemben. (S a megerd-
s6d4§ arisztokracide legitimdlé Anonymus, a régi és 0j arisztokrdcia egyenl8ségét
hangstlyozé Akos is kirdlyi kancelldriai munkatdrsként juthatott csupdn a meg-
felel§ ismeretek, oklevelek birtokdba.) A kor magyarorszdgi egyhdzai a nyugati
kolostorokkal s hatalmas kényvtdraikkal ellentétben nem egy meglévd régi
tudds 6rzdi, hanem az 4llami kozpontban (kiilfoldon képzett papok és kleri-
kusok 4ltal megalkotott) nemzeti tudds tovdbbaddi. Elmondhatjuk tehdt, hogy
a magyar torténelem e korai szdzadaiban a kézponti dllam épitette ki az egy-
hdzi oktatdst és tudomdnyossagot, formdltatta meg az iskoldkban tovibbadandé
»hemzeti” ismeretanyagot. A ,tirsadalomnak”, azaz a nemesi arisztokrdcidnak
legfeljebb annyi szerepe volt a dologban, hogy fiait papnak adva egyhdzi méles-
sagot kivdnt szerezni, s ezzel maga is haszndlta ezt az iskolarendszert, illetve
annyi, hogy megadta rd vagy megvonta az engedélyt az aldvetett jobbdgysig
iskoldztatdsdtdl.

Az esetleges egyetemes torténeti parhuzamokat ismerékkel szemben hivatkoz-
nunk kell arra, hogy a magyar llam rendkiviil kiterjedt jogkore az egyhdz ird-
nyitdsiban nem pusztin az invesztitiirabharcokat megeldzd és ezért ,mulands” pilla-
natnyi helyzet sziilotte volt, hanem olyan geopolitikai meghatdrozottsdg, mely
a magyar dllam és az egyhdz viszonydt kés6bb meghatdrozta: nemzetkozi érte-
lemben az, hogy Magyarorszdg a nyugati kereszténység keleti hatdrvidéke, azaz
Bizdnc és a muszlim birodalom, majd az orosz birodalom kézelsége mindenkor
akkora mozgdsteret adott az orszdgot vezetd politikai csoportoknak — vagy ha
gy tetszik, sajdtos politikai jétékot kényszeritett rdjuk —, hogy Réma a megtar-
tasuk érdekében mindig tobbet ,engedett” nekik, mint az Eurépdhoz koézelebb
es6 szomszédoknak. Belpolitikai értelemben pedig az, hogy a dinasztia (az Ar-
pdd-hdz) Eurépdban taldn egyediildllé médon régebbi és mélyebb gyokerekkel
rendelkezett Magyarorszdgon, mint az egyhdz. S nyilvin nem véletlen, hogy
Réma minden eréfeszitése ellenére nem veszhetett ki a magyar politikai koztu-
datbdl, hogy Istvan kirdly senkire, a pdpdra sem szorult hatalma elismeréséért,
s hogy a korondt sem tdle, hanem a kdzépkori tudat szerint , kozvetleniil Istentél”
kapta — dllapitja meg Vdczy Péter. A felekezetek (és felekezeti iskoldk) kozotti
kulturélis versengés — melyet Archer a protestantizmus kezdetétdl definidl Nyu-
gat-Eurdpdra nézve — Magyarorszdgon, a keleti és nyugati kereszténység taldlko-
z4si teriiletén jéval kordbbi jelenség: Erdély a kora kdzépkortdl tele van kéttemp-
lomos falvakkal.
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UJ EROK ES U] MODSZEREK AZ OKTATASPOLITIKABAN

Kétségtelen tény ugyanakkor az is, hogy a nagyszdmu birtokadomdnyozds,
illetve az egyhdzi rend fiiggetlenségének novekedése kovetkeztében taldn a 14.
szdzadra az egyhdz mintegy sajdt ldbdra dllt, s az egyhdzi oktatds kozvetlen dllami
befolydsoldsa feltehetéen lecsokkent. (Szemben a modern , folyamatfinanszirozé”
oktatdspolitikdval, mely barmikor megvonhatja egy-egy iskolatipustdl a tdimoga-
tast, a kdzépkorban az egyszer mdr eladomdnyozott birtok jévedelmét csak igen
nehézkesen lehetett elvonni a tulajdonostél. Igy az évtizedekkel, évszdzadokkal
korabbi 4llami dontések az dllami preferencidk megvéltozdsa utdn is jelen voltak
a kor oktatdsiigyi valésdgaban. Megitélésiink szerint az iskoldk onfenntarté
ambicidjira utal az is, hogy a magas poziciéba jutott egykori tanitvdnyokkal
visszafizettették az iskola 4ltal tanitdsukba, elldtdsukba fektetett koltségeket.)
A kozvetlen — birtokadomdnyozé — oktatdspolitika jelentdségének besziikiilésé-
vel egyidejlileg azonban a 14. szdzad folyaman az iskoldk ,munkdiltatéi piaca”
szélesedett ki. A birésdgok, a kancelldridk, ahol a kdptalani iskolai novendékek
elhelyezkedtek, sajit mintaoklevél-gy(ijteményeiket tanittattdk az iskoldkkal,
tehdt az ilyen értelemben vett ,szakoktatds” irdnyitdséban a legkordbbi idéktdl
kezdve részt kaptak az dllamgépezethez tartozé vildgi munkdltaték. A vérosi
fejlédés pedig azt hozta magdval, hogy a fenntartdi kontrollt is 8ssze kellett han-
golni az egyhdzi torekvésekkel. Folyamatos alkumechanizmus alakult ki a sza-
bad kirdlyi vdrosok és a kdptalanok kozott, hiszen az elébbiek vdlaszthattak plé-
banosaikat és iskolarektoraikat, az utébbiak viszont megtagadhattdk a vélasztds
megerdsitését. A vdrosi tanitdi pélya szocioldgiai értelemben részben a virosi
jegyz8ség elészobdja, részben a papi pélya elészobdja lett. A falusi, mez8vdrosi
tanitét viszont a foldestr valaszthatta ki.

Ezek a valtozdsok — ldtszélag — az dllami befolyds relativ csokkenését jelzik.
Kétségtelen tény, hogy az oktatdsi tér ebben az idszakban tobbszerepléssé vilt,
hasonl6képpen a nyugat-eurdpai oktatdsi térhez. A ,munkdltatéi” befolyds azon-
ban Magyarorszdgon sokkal inkdbb az dllam oktatdsbefolydsolé mddszerének meg-
vdltozdsdr jelenti, mintsem dllamtdl fiiggetlenedert 4ij szerepldk megjelenésér.
Ugyanis a 14-15. szdzad Magyarorszdgdn befolydst szerzd dinasztidk (az Anjou-,
a Luxemburg-, a Jagello-) fejlettebb teriiletek (Itdlia, Brandenburg, Csehorszdg)
lovagi kultirdjdt, igazgatdsi mintdit, gazdasdgpolitikai mintdit hoztdk maguk-
kal: azaz a magyar tdrsadalom ,belsé” igényrendszerét meghaladé méreékii
lovagi és hivatali irdsbeliség épptgy az dllami kozpont feldl drad, mint ahogy
a hivatalnokok alkalmazdja is nagyobb ardnyban az dllam, mint példdul Nyugat-
Eurépédban.

73



NAGY PETER TIBOR

Az dllami hivatalok (és a ,hivatalnokképz8” kdptalani iskoldk) lényegesen
fontosabb munkdltatok Magyarorszdgon, mint az egyhdz ,belsé” (tudomdnyos
vagy teoldgiai) tevékenysége. Mi sem bizonyitja ezt jobban, mint hogy a magyar
didkoknak lényegesen nagyobb része tanul vildgi jogor a kiilfoldi egyetemeken,
mint ahogy ez Eurépdban megszokott. A kdzépkori erdélyi peregrinusokbdl pél-
ddul 4 filozéfusdoktort, 5 orvost és 5 teolégust ismeriink — mig a jogi dokto-
rok szdma: 57!!! (Egyébként ez a 71 doktordtust szerzett személy az sszes pereg-
rindns minddssze 3,5%-a. A doktori fokozatot nem szerzettek kozott is elsoprd
tobbségben vannak a jogdszok.) A kiilfoldi telepes polgdrsdg dltal lakott vdrosok
— melyek, mint ldttuk, szintén az oktatdsi tér 4j szerepléi — mozgdstere a magyar
nagyurakkal (és piispokokkel) szemben sokkal inkdbb az dllamtdl és a kirdlytdl
fiiggote, mint a korabeli ,Nyugaton”. (A vdrosok jogainak és lehetdségeinek
1405-6s robbandsszert kiterjedése nem a vdrosok erejét, hanem Zsigmond vildg-
politikai szemhatdrdt jelzik. Még a szdzad végén is csak 80-90 000 vdroslakéd
lehetett a hdrommilliés orszégban)

AZ ERTELMISEG ES AZ ALLAM

Az eurdpai reneszdnsz dltal kitermelt 4 értelmiségi funkcid kettSs: a reneszdnsz
értelmiségiek (akiket ezekre a funkcidkra Gj, gyakorlatias miivésziskoldkban,
a ,megcsontosodott” egyetemekkel tudatosan szembendll$ antik, illetve termé-
szettudomdnyi irdnyultsdgt akadémidkon képeznek) egy része a megrendelé pol-
gérsig kiszolgdldja, mdsik része pedig igazi Castiglione-féle udvari ember. E két
rész ardnya a Kelet—Nyugat-tengely mentén meghatdrozott. Amszterdamban
bizonyos, hogy a polgdri megrendelék és a polgdrsighoz alkalmazkodé (és nyil-
vén erre képzett és erre képz8) értelmiségiek vannak tobbségben, Firenzében
mar jéval tobb lehet az udvarhoz koétott értelmiségi, Buddn pedig szinte kizdré-
lag Hunyadi Mdtyds udvara jelentette a humanista értelmiség (nemcsak a mivé-
szek és tuddsok, de példdul a hivatdsos katonatisztek) megélhetésének lehetdsé-
gét. A reneszdnsz idején tehdt az 4j értelmiség Magyarorszdgon taldn még inkabb
a kozponti dllamhoz kotott, mint a régi értelmiség.

Joggal elleniink vetheti bdrki: ha igaz is ez, hogyha ezeknek az értelmiségi
funkcidknak a betoltésében nagyobb is az dllam befolydsa, mint Nyugat-Euré-
paban, a tiszta egyhdzi értelmiségi funkciok (s kétségteleniil ez az értelmiségi
szerepek nagyobb hdnyaddra terjed ki, mint a polgdrosultabb orszdgokban) nyil-
vén kevésbé determindltak az 4llami politik4tdl, mint az Arpad-hazi id8szakban.
Fraknéi Vilmos és mds torténetirék munkdibdl jél ismert, hogy a 14-15. szdzad-
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ban a legfelsé egyhdzi pozicidk betdltésére az uralkodé (illetve a kormdnyzd) és
a pdpa egyetértésével keriilt sor. Ezeknek a poziciknak, nagyjavadalmaknak
nyilvdn nem sok koziik volt az oktatds irdnyitdsdhoz, ezt a kialakult és fiiggetle-
nedett egyhdzi kozéprétegek, egy fiiggetlen egyhizi értelmiség végezte. (Mindez
nem csak nédlunk volt igy: Southern irja le, hogy Németorszdg egyes teriiletein
politikai okokbdl kivalasztott irdstudatlan (!) plispokok kezében voltak a nagyja-
vadalmak, az egyhdzkormdnyzat, a szocidlis és kulturdlis funkciék mégis reme-
kil mikodtek a figgetlenedett kdzépszintl appardtusnak koszénhetSen. Persze
a politikai szempontokat kovetd kivdlasztds sem jelent feltétleniil intellekrudlis
érdemtelenséget, csupdn egyhdzi szempontbdl nézett kozombosséget: Mélyusz
Elemér mutatott rd, hogy a 14—15. szdzadban 4ltaldnos szokds volt, hogy a kor-
mdnyzdsban kozremkodd tanule és érdemdis hivatalnokokat egyhdzi javada-
lommal fizeti ki az dllam.) Ma mdr ennek a kozéprétegnek — koztiik a kdptalani
iskoldk vezetSinek, illetve a plébaniai iskoldzast feliigyeld kanonokoknak (e kate-
géridn belil az un. olvasé- és éneklékanonok végeztek oktatdsiigyi funkciér)
— az Osszetételérdl és rekrutdci6jdrdl is elég sokat tudunk. Mig a jog — a konstanzi
zsinat hatdrozata — a kirdly szdmdra a jel6ltek korének meghatdrozasit tette lehe-
t6vé, és a papdnak adta a kinevezés jogdt, addig a gyakorlat ezt Ggy alakitotta,
hogy ., kirdly nevezte ki dket, a pdpa pedig jovihagyta a a dontést”. Az dsszes magyar-
orszdgi kanonoki javadalom adomdnyozdsa fokegyiiri jogdbdl eredden a kirdilyt illeti
[-..] korszakunkban azonban dltaldnosnak mondhaté az a gyakorlat, hogy a kirdly
kegyiiri jogdrt vildgi vagy egyhdzi személynek adomdnyozza” — hangsilyozza ugyan-
akkor Koblos Jézsef (Kiblos, 1994. 20.).

Ez a kozépszintli egyhdzi biirokrdcia igen nagy ardnyban (a Koblos dltal meg-
vizsgilt négy kdptalan esetében 39%-ban) tanult egyeremeken. A kiilfoldiek és
a polgdri szdrmazdstak kozote kifejezetten magas (70, ill. 51%-o0s) az egyetemre
jartak ardnya, a kdznemeseknél ez az adat mdr csak 35%. A kiilfoldiségbdl (azaz
a helyi uralkodé kordkkel szembeni idegenségbdl) és a polgdri mivoltbdl (azaz a
rendi értelemben vett mdsodrend(iségbdl) eredd hdtranyos helyzet lekiizdésének,
gy ldtszik, feltétele az egyetemre jérds. Nem véletleniil mondunk egyetemre
Jjdrdst (és nem egyetemet végzést), hiszen dontd tobbségitk nem fejezi azt be.
A hallgatdk leginkdbb kapcsolati tékér halmoznak fel, ez teszi lehetdvé a kdprala-
nokba valé bejutdst. .. , Egyetemet jdrt kanonokaink tilnyomd tibbsége tehdr rovid
tanulmdnyai alatt vagy utdn javadalmdihoz jutva beilleszkedett a kaptalan minden-
napos életébe, tuddsdt a hiteleshelyi teenddk végzésénél, a kdiptalani iskoldban valé
tanitdsndl kamatoztatva, mdsok a kirdlyi kancelldridban, a birdsdgok mellett, vagy
diplomataként a kirdlyt szolgdltdk.” Mds adatok szerint az erdélyi ptispoki kdpta-
lan kanonokjainak negyede/fele fordult el8 a 15. szdzad egyetemein.
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Valamely konkrét poziciéba el6lépéssel (azaz alacsonyabb kanonoki pozicié-
bél valé eldléptetéssel) vagy egybdl, azaz ,protekcidval” lehetett bejutni — utéb-
biak tették ki az esetek 57%-dt. Az egybdl bekeriiltek 53%-a rokoni kapcsolatai
révén, 42 %-a udvari szolgdlatai jutalmaképpen jutott poziciéjiba. A maradék
24%-nak, mely a kdptalan belsd vélogatdsdra jut, kozel fele szintén személyi kap-
csolatokkal magyardzhat6. Az egyhdzi kozéprétegbe keriil6k mintegy 9%-a volt
kordbban édllamhivatalnok, 7%-a futott be egyhdzi karriert, 78% szolgdlé kano-
nok volt, 5%-uk lelkipdsztor, 1% pedig tudés. Ez magas egyhdzon beliili rek-
rutdciét mutatna. Ha azonban felbontjuk a réteget, rendkiviil izgalmas kép tarul
elénk. Az egyhdzi tirsadalom alsé rétegét a karpapsig képezi, az 6 szdmukra
gyakorlatilag nincs felemelkedési méd. A kozépsd rétegbe szinte mindenki kiviil-
18l érkezik. A kozépsd réteg aljit az egyszer(i kanonokok, kdzepét az énekls-
kanonok, felsé sdvjit az olvasékanonok képezik. E kézépsé rétegen beliil mdr
van mobilitds. Az efolotti rétegbe (magyardn a pilispokdk kozé) mdr nincs
tovabblépés.

~Azok az alacsonyabb szdrmazdsi javadalmasok, akiknek magas udvari pdrtfo-
gbik nem voltak, nem remélhették, hogy pusztin az egyhdzi lépcsdfokokat haszndilva
eljuthatnak a fopapi rendbe is. Allami szolgdlatba lépéssel és partfogok szerzésével
azonban a legmagasabb egyhdzi posztokra is eljuthattak” — irja Koblos. A Koblos
dltal haszndlt 4j és rendkiviil korszer( torténetszocioldgiai elemzés a javadalom
megszerzésére helyezi a hangsilyt. Szimunkra azonban a betoltott funkcié érde-
kes — a kozépfokii tanitds, illetve a taniigyigazgatds funkcidja, melyre valé kivilasz-
tds tehdt dllami érdemeken alapszik.

Azt mondhatjuk tehdt, hogy az iskolairdnyitdsban és tanitdsban fontos olvasé-,
illetve éneklékanonoki funkcié legfontosabb jellemz6i, hogy a) az dllambivatal-
noki karriert futottak messze feliilreprezentdltak; b) az egyszert papsigbdl (belsd
egyhdzi karrierrel) nem emelkedhettek ide; ¢) innen nem emelkedhettek feljebb,
az egyhdzkormdnyzat cstcsaira. A fenti elemzésbdl, ti. hogy az olvasékanonoki,
énekl6kanonoki helyek betoltésében ilyen 6ridsi szerepe van az dllamnak, illetve
a vildgi politikai kapcsolatoknak, azt mutatja, hogy Magyarorszdgon ezekben az
évszdzadokban is beszélhetiink dllami oktatdspolitikdrdl, illetve hogy mindaz,
amit az egyhdzi oktatdsrél tudunk, jelentds mértékben dllami dontések eredmé-
nyeképpen alakul ki.

Mindezek az elemek (melyeknek szimdt mds kozépkortorténeti elemzések
jraolvasdsival nyilvdn szaporitani lehet) azt jelzik, hogy az az illitds, hogy a ko-
zépkori oktatds az egyhdz szolgdlatdban, illetve vezetése alatt dllott, Magyaror-
szdgra lényegesen kevésbé igaz, mint Nyugat-Eurdpdra. El8szor is az egyhdzon
keresztiil — a korai id8szakban személyi dontések, az iskolaalapitok kivalasztdsa,
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az egyhdzi feladatok és teriilethatdrok dllami kijel6lése révén — a kozponti dllam
fejti ki a maga taniigyigazgat6 tevékenységét. A késébbiekben a tdrsadalom
strukturdlédésa, az iskoldban — a tananyagban, a tanitk alkalmazdsdban stb. —
érdekelt szereplék szimdnak megnovekedése oda vezet, hogy 8k maguk is gya-
korolni kezdik az iskolaigazgatdssal és feliigyelettel kapcsolatos jogositvdnyokat.
Am ezek az Uj elemek sem csokkentik az dllam hatalmdt, hanem (innen nézve is)
dtcételessé teszik azt. Az oktatdst ténylegesen irdnyité egyhdzi kozépfunkciondri-
usok jogilag és szocioldgiailag is igazolhaté fiiggése az dllamtdl pedig a ,tisztdn
egyhdzi” célokat szolgdlé oktatds dllami befolydsoldsét tette lehetdvé.

Befejezésiil szeretnénk hangsulyozni, hogy a protestantizmus magyarorszdgi
terjedése sem olyan mértékd, mint Nyugat-Eurépaban. A magyar protestantiz-
mus sziiletése és kiilondsen megszildrduldsa nem a magyarorszdgi polgdroso-
dottsdggal all 6sszefiiggésben, hanem a vildgpolitikai helyzettel. Az erdélyi feje-
delmi hivatalok és magyar kirdlyi hivatalok egyhdz- és oktatdspolitikdja Sridsi
fontossdgl a magyar oktatdsi helyzet befolydsoldsiban, sokkal nagyobb, mint
a helyi tarsadalom igényei és kivansdgai, illetve az egyhdzak belsé fejlédésének

torvényszeriségei.
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AZ ELETREFORM-KOMMUNAK
ES A REFORMPEDAGOGIAI KOZOSSEGI NEVELES
ELVEINEK FORRASAI ES 19. SZAZADI ELOZMENYED!

Németh Andyds

Az életreform azoknak a 19. szdzad utols6 harmadiban Nyugat-Eurépdban és
Amerikdban kibontakozé modernizdcidkritikai mozgalmaknak az osszefoglald
elnevezésére szolgdl, amelyek legfébb jellemzdi a természethez, a természetesség-
hez valé visszatérés, az 6ngydgyitds, az elveszett teljesség Gjra megtaldldsa volt
(Németh, 2013. 11-12.). A kezdetben az egészséges életmddot és étkezést kozép-
pontba 4llitd, sokféle szellemi hatdst magdba 6tvozé mozgalom tobb évtizedes
elézmény utdn a szdzadfordulé tdjan nyeri el az alternativ gydgydszatot, a spiri-
tudlis orientdcidt és a vegetarianizmus szemléletmddjdt kdzéppontba allitd saji-
tos arculatdt (ennek f8bb nemzetkozi folyamatait ldsd Krabbe, 1974, 2001; Linse,
1977; Conti, 1984; Baumgartner, 1992; Kerbs és Reuleche, 1998; Farkas, 2001, 2008,
2010, 2015; Wolpert, 2002). A mozgalom kiterjedt a korabeli életmdéd legkiilon-
b6z8bb teriileteire, annak szinte minden fontos ,testi” és ,lelki” dimenzidjdra;
a hus fogyasztdsit, valamint a dohdnyzdst és az alkoholt mell8z8 absztinens élet-
modra, az egészséges életvitelt megalapozé testdpolds olyan ma mdr természetes
formdira, mint a fiirdés, a zuhanyozds, a masszdzs, a gimnasztika, a tdrdzds és
a sport, valamint a mozgdst nem korldtoz6 természetes ruhdzat haszndlatdra.
A reformok a tdrsadalmi kapcsolatok j elemeit is megteremtik; 4talakitjik a sza-
badidé eltsleésének, a lakékornyezet kialakitdsdnak hagyomanyos formadit, a nemek
kozotti kapcesolat érzelmi, szocidlis, szexudlis, illetve erotikus dimenzidit, de
kiterjednek a tdrsadalmi élet tovabbi teriileteire, a gazdasdgi életre, a nevelésre,
a mivészetekre és a valldsra is. A személyes életmdd dralakitdsdra és megujitd-
sdra irdnyuld, természetkozeliséget és természetességet hangstlyozé mozgalom,
a gyakran egymdssal is rivalizdlé individudlis reformtorekvések hdtterében ebben
az id6ben madr széles korli intézményesiilt szervezeti formdk: egyesiiletek és tdr-
suldsok, sajtéorgdnumok, gydgyintézetek, kommundk, reformiizletek és étter-
mek dllnak.

A 20. szdzad elején virdgkordt él8, széles korben érvényesiil6 modernizdciokri-
tika-életforma elemei, a korabeli tdrsadalmi konvencidkat dtformdlé gondolatai

' A tanulmdny kapcsolédik a Reformpedagdgia és életreform — recepcids tendencidk és intézmé-

nyesiilési folyamatok (111833) cimti OTKA-projekthez. Témavezetd: Németh Andris.
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visszatérnek napjaink szémos megnyilvinuldséban is. Hatdsuk megjelenik pél-
ddul a test szabad mozgdsit nem akadélyozé funkciondlis, sportos dltdzetben és
cipdviseletben, a vegetdridnus étkezés, a biogazddlkodds és a reformkonyha,
a természetgydgydszat, a kiilonbozd keleti valldsok és kiizd8sportok, az ezotéria
irdnti vonzalomban, a kertvédrosi és a zold lakékornyezet kialakitdsdra, tovdbbd
az egyenrangu kapcsolatokra torekve kozosségi élet szimos mai megnyilvdnuli-
sdban, a gyermeki kornyezet gyokeres véltozdsai, a gyermekkozpontd iskola tér-
héditdsiban.

Az életreform részeként kibontakozé kommunamozgalom lényegében a mo-
dernizdcidkritika sajdtos aktivitdsi formdjaként értelmezhetd, amelynek kozép-
pontjiban a korszak romantikus elvigyéddst megfogalmazé tdrsadalomutépidi
dleal viziondlt idedlis kozosségi élet dllt, amely egyben a természethez, a termé-
szetes életkoriilményekhez valé visszatérést, valamint a megmentés, illetve on-
gybgyitds helyszineit is jelentette. A 20. szdzad elején feler6s6dé kommunamoz-
galom kiilonboz8 vagyonkdzosséget hirdetd termelékozosségek és szovetkeze-
tek formdjaban megjelend torekvései, a korszak aktudlisan jelentkezd tarsadalmi
fesziiltségeire vdlaszul a , kivonuldst”, a ,romlatlan” természetbe valé visszatérést,
a gyogyito tisztuldst, az elveszett teljességet valasztjak, ezdltal remélve az evildgi
paradicsom megteremtését. Az igy kibontakozé telepiilés- és vidékikommuna-
mozgalom egyben a kiilonb6z6 életreform-torekvések (példdul étkezési, ruhdzati
reform, természetgydgydszat) hdcterében 4llé életméd-alternativakat kindlé ko-
z0sségi keret megteremtésére irdnyuld torekvést is jelenti.

Tanulmdnyunkban ennek a 20. szdzadi ellenkultira mozgalmak torténetében
tobb hullimban visszatérd kommunagondolatnak a 17-19. szdzadi gyokereit
keressitk majd. Munkdnk kapcsolédik a tobb évtizede folyd, a magyar és oszt-
rak életreform, tovabbd a magyar életreform és a reformpedagdgia kapcsolatdt
vizsgdlé kutatdsi projektekhez (Skiera, 2003; Németh, Mikonya és Skiera, 2005;
Hopfner és Németh, 2008; Németh és Pirka, 2013; Németh, Pukdnszky és Pirka,
2014; Németh, Stockl és Vincze, 2017).

A KOMMUNAMOZGALOM TORTENETI GYOKEREI,
ESZMEI FORRASAI

Kommunisztikus elemek mdr az ékori nagy vildgvalldsok mitoszaiban is meg-
jelennek; példdul a perzsa Mazdak préféta kovetdinél, a taoizmusban, a zsidé
valldsban, az Gskereszténységben. Azok motivumai megjelennek a kiilonb6zé
ke resztény szerzetesi kozdsségekben és a kozépkori eretnekmozgalmakban is.
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Ez a motivum tehdt olyan 8si, az emberiség multjdba gyokeredz8 archetipikus
forma, a valldsok, illetve a mitosz vildgabdl tdpldlkozé utdpia is egyben, amely
az emberi létfenntartdshoz szitkséges javak isteni eredetét, egyben azok kozos
birtokldsdt hangsilyozza. A kiilonb6z6 mozgalmak utépisztikus vondsai az idilli
harméniamodell, az Arkédia, egy eltlint aranykor nosztalgikus felidézésére ve-
zethetdek vissza, mint példdul a Homérosz munkdiban, illetve a gorég mitol6gi-
dban szerepld Boldogok szigeteként, a bibliai Paradicsomként, tovibbd Szent
Jénos apostol Apokalipszis-vizidjiban szerepld ezeréves birodalomként is. A kato-
likus szerzetesi kozdsségek és a protestantizmusban is megjelend kommuniszti-
kus kozosségi elv napjainkig fennmaradt példdul az anabaptista hutteritdk vagy
hutteri testvérek, magyar nevitkon a habdnok szigortian szabdlyozott vagyon-
megosztdson alapuld kozosségeiben. A 16-18. szdzadban féként a Magyar Ki-
ralysdg és Erdély teriiletén megtelepiild csoportok késébb mds anabaptista szek-
tdhoz (példdul az amisokhoz és a mennonitékhoz) hasonléan a modern élettdl
elzarkézva az Egyesiilt Allamokban és Kanaddban maradrtak fenn.

A kora ujkor tdrsadalomutépidiban mintegy korai szekularizdciés, kvdzi-val-
ldsos elemként a paradicsom-motivum helyére a technikai dimenzi6, tovabbd
a foldi boldogsdg elnyerését biztosits, a jovében megsziiletd egyenldségi tdrsada-
lom viziéja 1ép majd. Az utépia Skori mintaja Platén Allam cimt munkéja, maga
az utdpia kifejezés mint az idedlis, kommunisztikus dllamformdra vonatkozd
elnevezés Thomas Morus 1516-ban megjelend munkdjabdl (De Optimo Reipub-
licae Statu deque Nova Insula Utopia) szirmazik. A konyvében szereplé Utépia
szigetén mindenki dolgozik, és a megtermelt javakbdl kozosen részesedik. Ha-
sonlé elvek jelennek meg Tomasso Campanella 1602-ben megjelens A Nap
vdrosa (La citta del Sole) cim(i miivében is. (Az utdpia-témakor részletes kifejését
lasd Grunder, 1996; Borst, 2017.)

A 19. szdzadi 6nreform-mozgalmak kommuna-, megmentés-, illetve gy6gyi-
tds-motivumainak a fenti el6zmények melletti fontos ,forrdsa” Rousseau civili-
zicidkritikdja. A francia gondolkodé a természeti lét paradicsomi dllapotdnak
elvesztésének vizidjat legplasztikusabban 1754-ben megjelend Discours sur
Uinégalité parmi les hommes (Ertekezés az emberek kizitti egyenlstlenségrol) cimit
utépisztikus munkdjiban jeleniti meg. Miként Bitterli megéllapitja, az értekezés
a torténelmi kereteket kitdgitva egy &si természeti dllapot-fikciét feltételezd har-
moéniamodellbél indul ki, amelyben az emberek természetes sziikségleteiket ma-
radékralanul kielégitve, romlatlan boldog egyiittlétben éltek, ahol nem létezett
a j6 és a rossz, ahol a teremtéssel és a természettel zavartalan 6sszhangban éleék
elégedett és gondtalan életiiket (Birterli, 1984, 304.). Ez kulttrakritikai vonulat
er8sodik majd fel a felviligosodds racionalizmusdval, illetve fejlédéskultuszdval
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szembefordulé eurdpai romantika, illetve az amerikai transzcendentalizmus
életérzésében; a jelenbdl valé menekiilés sajitos formdjdt megjelentd elvdgyddas-
ban. A romantikus elvigyédds legmélyebb szintje transzcendens mélységeket,
illetve a lét kozmikus, szakrélis dimenzi6it célozza meg. Annak konkrétabban is
megragadhaté irdnya az emberi lélek bels vildgaba, tovédbba a térténelmi multba
vezet. A romantika életérzésében — Rousseau nyomdn — a természethez valé visz-
szatérés egyben a nép felé forduldst is jelenti. Ebben az interpretdcidéban a nép az
a kozosség, amelyben még organikus médon 8sszekapesolddik a természet és
a torténelmi mulg; hagyomdnyaiban a multat, egyszer( életformdjaban a termé-
szetet 6rzi meg (v. 6. Németh, 2012. 130-131.).

19. SZAZADI ELOZMENYEK

Az ipari forradalom szocidlis és mentélis kovetkezményeinek, a 19. szdzad alap-
vetd tdrsadalmi problémdjinak megolddsdra szdmos, részben utépisztikus elkép-
zelés fogalmazédott meg Eurépéban és az Egyesiilc Allamokban. Az korszak
élénk eurdpai, illetve interkontinentdlis kapcsolatai kovetkeztében ezek a gyorsan
terjedd reformeszmék erdteljesen befolydsoltdk a kor szellemi arculatdt, illetve
a modernizdcié negativ kiséréjelenségeinek megolddsdt keresd kiilonbozé tdrsa-
dalmi kisérleteit.

Anglidban és Eszak-Amerikéban a kontinentalis gondolkodds tradicidira ala-
pozva két szimottevd kvdzi-valldsos irdnyzat bontakozott ki; az eurépai roman-
tikdval rokon amerikai transzcendentalizmus és a kommunizmus kiilonboz8
véltozatai. Mindkét mozgalom hdtterében az evoliciés elmélet (Erasmus és
Charles Darwin, Lamarck, Wallace) tanai dltal felerdsitett tdrsadalmi fejlédés,
illetve haladds gondolata 4ll, amely a szdzad mdsodik felében az emberiség fejls-
désébe vetett, tudomdnyos alapokon nyugvénak feltételezett hitként nyerte el
végleges formdjit. A fenti szellemi dramlatok megalapozdi azok a biolégiai evolu-
ci6 analégidjdt kovetd 19. szdzadi tdrsadalomelméletek lesznek, amelyek szerint
a biolégiai evolacié folytatdsaként bekovetkezik az emberi faj tovabbfejlédése,
tokéletesedése is. Ez lesz majd a korszak tdrsadalmi mozgalmaiban megjelend
,Uj ember,” illetve a Nietzsche dltal viziondlt ,,emberfeletti ember”. A korszak
divatos szociolégiai, torténelmi fejlédéselméleteinek egyik vonulata békés tton,
azok militdns-kommunista, osztdlyharcos marxista véltozatai szerint forradalmi
harccal 6sszekapcsolt fejlédés eredményezi majd az emberi vildg gyokeres vélto-
z4sdt, és teremti meg az igazsdgos, osztdly nélkiili tdrsadalmat. Ezek a modern
kori szekularizdcids irdnyzatok — példdul Marx, Engels és Lassalle szocialista
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és kommunista elméletei — a valldsok megvéltds-gondolatit dtvéve alakitottdk ki
a forradalmi vagy pacifista szocializmus, illetve kommunizmustelfogds kiilon-
b6z8 kvazi-valldsos perspektivdit. Kzos vizidjuk az olyan egyenl8ségen alapuld,
osztdly nélkiili tdrsadalom megteremtése, amelyben az anyagi és a szellemi javak
mindenki szimdra egyformdn és egyenlé mértékben elérhetéek lesznek majd.
Ez a kozos célkitlzés, amelybdl kiindulva az egymdssal gyakran 8sszekap-
csol6dé kiilonbozs 19. szdzadi reformvitdk, reformprogramok, gyakran utépisz-
tikus kommunisztikus reformkisérletek megvalésulnak majd (v. 6. Skiera, 2003,
2000).

A mozgalmak pedagégiai szempontbdl is relevdns torekvései — a chartista
mozgalom, a tdrsadalomreformer Henry George, tovabbd az angol utdpista szo-
cializmus eszméit népszerisité Robert Owen, illetve a francia Charles Fourier
kommunisztikus reformutépidi — legkordbban Anglidban és Eszak-Amerikéban
jelentek meg. A gazdag gydros, Robert Owen reformjait a skdciai New Lanark
textilgydr filantrép tulajdonosaként kezdte; feldjittatta nyomorban él§ munkd-
sainak a hdzait, igyekezett alkalmazottait rendre, takarékossdgra, tisztasdgra
szoktatni. Uzleteiben olcsé, j6 mindségl dru visrldsinak a lehetdségét biztosi-
totta, amiért a dolgozéi pénz helyett a végzett munka fejében kapott jegyekkel
fizethettek. Korldtozta a szeszesital drusitdsit, a munkaidée 10 és fél éraban
maximadlta, gondoskodott munkdsai egészségiigyi elldtdsardl és nyugdijardl is.
1816-ban nyitotta meg elsé bolcsédéjét, emellett tizemeiben 6voda és iskola
is miitkodott. Reformjai hamarosan széles kori tdrsadalmi visszhangot véltottak
ki. Mdr 1821-ben szorgalmazta a szegények helyzetének javitdsdra a kiilonboz6
fogyasztisi szovetkezetek alapitdsdt (London Cooperative and Economical So-
ciety).

1825-ben 12 ezer hektdr foldet megvasdrolva az amerikai Indiana dllamban
hozta létre a New Harmony nevli kommunisztikus telepet, amelyen templomor,
hatvan lakéhdzat, malmot, kiilonb6z8 mihelyeket, kozosségi épiileteket épitte-
tett. Az er6teljes pedagdgiai arculatot felvéllalé kommuna létrehozdsdval, miként
elnevezése is jelzi, a teljes tdrsadalmi egyenldség megvaldsitdsira torekedett (New
Harmony Community of Equelity). A kdz8sség munkacsoportjai életkorok sze-
rint 8 csoportba tagolédrak: 1) 0-5 gyermekek; 2) 5-10 tanuldk; 3—4) 10-15 és
15-30 ifjak; 5-8) 20-25, 25-30, 30—40 és 40—60 dolgozdk. Az egyiittélés sza-
balyainak megalkotdsiban a telep minden hdsz év feletti tagja részt vehetett,
a telep irdnyitdsdt a legidésebbek csoportjaibdl (6-8) vélasztott tandcs végezte,
az iskolai és iskoldn kiviili oktatds minden korosztélyra kiterjedt. A felnéttkép-
zés és a kozosségi szérakozds kiilonbozé lehetdségeit biztositotta a kdnyvtdr és
olvaséterem, tovabbd az el6add-, a koncert- és a tincterem. A felndttek képzésére
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kiilonbozd irdst, olvasdst és szdamoldst tanitd kurzusok szolgiltak. Miutdn véllal-
kozdsa csédbe jutott, Owen 1828-ban elhagyta a telepet. Késdbbi reformkisér-
leteit Skécidban (Orbiston, 1826-27), frorszégban (Ralahine, 1831-33), majd
Anglidban (Queenwood, 1839-45) folytatta. 1834-ben orszdgos munkdsszak-
szervezetet alapitott, amely a széles kor munkdltatéi ellendllds kovetkeztében
hamarosan megszlint. Owen ellenezte a gazdasdgi-politikai harc minden formd-
jat, a vdltozdsok érdekében a nevelését tartotta az egyetlen elfogadhaté eszkoz-
nek (v. 6. Grunder, 1996. 53-54.).

Owen kortdrsa, a francia tdrsadalomreformer Charles Fourier pedagégiai uté-
pidja 1620 fében hatdrozza meg az dltala phalane-nak nevezett k6z8sség optima-
lis nagysdgat. Egy falanszter tagjainak (phalansteére) 250 hektdr kozos foldteriilet
jutott, amelyre egy nagy gordg dmega betit formdld kozos lakohdz felépitésée
javasolta. Kidolgozta a telepen él6 emberek élet- és munkakériilményeire vo-
natkozé terveit is. Elképzeléseit kovetve az 1830 és 1850 kozott francia, orosz
foldon, tovébbéd Algéridban és az Egyesiilt Allamokban mintegy 50 telep alakulr.
A Fourier elveire épiilé, leghosszabb ideig m(ik6dé kommunit a francia gyéros,
Jean-Baptiste Godin alapitotta, aki munkdsai szdmdra Gn. familistért hozott
létre. Ennek elnevezését az adta, hogy a telepen minden csalddnak 6n4ll6 lakdsa
volt. A f8épiiletet hdrom négyemeletes, tivegtetdvel fedett belsé udvarokkal
tagolt épiilet vette koriil, amelyekben iskoldk, szinhdzak, mosoddk, nyilvinos
firdék voltak. Az épiiletegyiittest az 1880-as évektdl kezdve egy munkdsszovet-
kezet vezette (Grunder, 1996. 55.).

A pedagdgiai neveldkommundk Rousseau, majd Pestalozzi nyomdn, kiilons-
sen az Emil, majd a Léndrd és Gertrid hatdsira a 19. szdzad elején leginkdbb
Svdjcban jelentek meg. Ezekre Rousseau és Pestalozzi mellett a német pietizmus
(példdul Francke halléi intézete) és a filantropizmus (a dessaui Philanthropium)
torekvései is hatottak. A korszak legjelentésebb svéjci intézményét Emmanuel
Fellenberg alapitotta, akinek a Bern kozelében, Hofwilben miikédé intézetében
a szdzad elején Pestalozzi is megfordult. Fellenberg kezdetben gazdaképzdt
miikddtetett. Késdbb drvahdzat, fid- és ldnyneveld intézetet, kiilonbozs életkoru
tanul6k szdmdra népiskoldt és ezzel parhuzamosan miik6dé normaiskoldt, tani-
toképzd gyakorldiskoldt (1810 Wehlischule), tovdbbd 1826-ban egy erdei gyer-
mekeelepet (Meikirch Kolonie) is alapitott. Ezek alkottdk a kortdrsai dleal
»neveld koztdrsasdgnak” nevezett intézetegyiittest. A hofwili intézetben a vildg
kiilonbozd részeirdl érkezd mintegy 2000 didk, koziilik szimos féuri és nemesi
szdrmazdsu fitl tanult. Fellenberg pedagdgiai elveinek kozéppontjdban a fizikai
munka és az oktatds osszekapcsoldsa dllt, fontosnak tartotta az esztétikai neve-
lést is. Az évtizedeken dt m(ikodd intézet jelentds pedagdgiai kezdeményezése
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az 1826 és 1835 kozott mikodd erdei gyermekkommuna (Maykolonie), amely
Pestalozzi szegény gyermekek nevelésére kidolgozott elméletének legsikeresebb
korabeli gyakorlati megvaldsitdsit jelentette.

Az angolszdsz gyoker utdpisztikus kommunizmus mellett a tengerentili tdr-
sadalmi reformok mdsik eszmei megalapozdja az Egyesiilt Allamokban kibonta-
kozé transzcendentalista mozgalom. Ennek legjelentésebb képviseldi, a korszak
fiatal amerikai gondolkodéi, mivészei, példdul Ralph Waldo Emerson, Henry
David Thoreau, Margaret Fuller, Amos Bronson Alcott voltak. Az irdnyzatot
a kiilonb6zg valldsi el6zmények mellett (pietizmus) a német romantika, misz-
tika és idealizmus eszméi is befolydsoltik, mely hatdsok az djplatonizmusig
(Plotinusig), illetve Platénig nytlnak vissza. A fiatal amerikai értelmiség valldsi
tiltakozé mozgalmaként indulé mozgalom hdtterében az amerikai unitdrius val-
ldson belil jelentkezd reformigények dlltak. Ezek azt hangsdlyoztdk, hogy az
Egyesiilt Allamok jelents valldsi irdnyzata nem tud megfeleld vilaszokat adni
a korszak mind élesebb tdrsadalmi problémdira, a szekularizicid, az iparosodds,
az urbanizdcié és a technolégiailag orientdlt természettudomdnyok térhéditdss-
nak negativ kovetkezményeire.

A reformmozgalom hdtterében 4ll6 eszmerendszer képezi majd az an. transz-
cendentalizmus ideolégidjit. Ez olyan, mindent magédba foglal6 alapelvbe, a vi-
ldgegyetemet feloleld, annak holisztikus dsszetartozdsdba vetett vildgi hit, mely
az ,egyéni szellem” és a ,mindenség szellemének” azonossdgdra épiil. Olyan
panteisztikus felfogds lesz, amelybél hidnyzik az isten- és a talvildgfogalom.
A felvildgosodds nyomdn kibontakozé olyan ,raciondlis hit”, amely az élet kiilon-
b6z8 formdinak osszhangjdn alapszik, aminek meditativ felismerése, az egyéni
onfejlédés folyamatdban és eredményeként szerezheté meg.

Ez a szemléletmdd erdsen kotddik az emberkozponta és bibliai-valldsos vildg-
képet a 19. szézadban gyokeresen megrenditd evolicids elméletek kiilonbozd
véltozataihoz (Lamarck, Darwin). Ez az (j spiritudlis viszonyulds azonban nem
jelentette a vildgtdl valé elforduldst, hanem éppen ellenkezdleg, az univerzum
egészének egyetemes osszhangjdt hirdetd irdnyzatként érzékenyen reagilt a ki-
zsakmdnyolds minden olyan formdjdra, amely megrontja, illetve lerombolja ezt a
mindent dtfogd &si kapcsolatot. Ebbe a kozmikus dimenziéba dgyazottan,
a mésik ember szenvedésében onmagunk lehetséges helyzeteinek felismerésének
gondolata alapozza majd meg a mozgalom képviseldi dltal képviselt tdrsadalmi
szolidaritdsi eszményt. Ennek képviselgjeként keriiltek a korszak amerikai térsa-
dalombkritikai reform- és emancipdciés mozgalmainak élére, kapcsolédva a nék
emancipdcidjdt, a rabszolgdk felszabaditdsdt, valamint az édllat- és kdrnyezetvé-
delmet hangstlyozé kiilonb6zé korabeli reformmozgalmakhoz. Igy péld4ul
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Margaret Fuller az amerikai indidn 8slakossdg brutdlis eltizése ellen protestil,
Alcott az erdszakmentes tirsadalmat és az ellenillds rendezett, erészakmentes
formdit hirdette. Pestalozzi elveit nyomdn 1823-ban megalapitja ,,The Cheshire
Pestalozzi School” elnevezésti reformiskoldjdt, mdsik iskoldjanak egyik tandra
Fuller lesz. Bardtja, Thoreau életmiive és életttja pedig szorosan 6sszekapesold-
dik a természetes életmdd keresésével. 1849-ben megjelend Civil Disobedience
(Civil engedetlenség) cimii esszéjében fogalmazta meg a kormdnyzati, illetve
gazdasdgi hatalommal szemben fellépd egyén lelkiismereti szabadsdgdnak els6d-
legességét hirdetd alapelvet. A mozgalom szdmos kés@bbi amerikai reformelkép-
zelés eszmei megalapozéjaként a 20 szdzad elején Roosewelt és Wilson elnoksége
alatt kibontakozd, az amerikai tdrsadalom demokratizdléddsit szorgalmazé an.
»progressive” mozgalom egyik eléfutdra, amelyhez a 20. szdzad elején kibonta-
kozé amerikai reformpedagdgia, a ,,progressive education” kiilonbozé torekvései
is kapcsolédnak majd (v. 6. Skiera, 2006. 26.).

A mozgalom képviseldi a korabeli amerikai emancipdcids projektek mellett
kezdeményez6i a kozosségi tulajdon elvét hangstlyozé kommundk alapitdsdénak
is. Ezek a gyakran rovid élett kozosségek Gj életformamodell megteremtésére
torekedtek. A legismertebb az 1841 és 1847 kozott miiksds, Ripley dltal Boston
kozelében létrehozott Brook Farm. Ennek volt tagja a népszer(i iré, Nathaniel
Hawthorne és Ralph Waldo Emerson is. A mozgalomhoz kapcsolédé tdrsadalom-
reformer, Henry F. Thoreau 1854-ben Bostonban adja ki Walden, or life in the
Wood (Walden, avagy élet az erdében) cimid emblematikus alkotdsdt, amelyben
esszéisztikus naplé formdjiban dolgozta fel a korszak amerikai civilizdciés valtoza-
saival szembeni tiltakozdsaként a Massachusetts dllamban fekvé Walden t6 partjdn
egy 6nmaga dltal épitett fahdzban eltsltott két évének élményeit (Thorean, 1854).

Ezekben a kommundkban leginkdbb Robert Owen és Charles Fourier eszméi
is érvényesiiltek. A 19. szdzadi kommunamozgalom népszer(iségét jelzi, hogy az
Egyesiilt Allamokban a szdzad masodik felében t6bb mint 600 kiilonbéz6, t&bb-
nyire valldsi alapon szervez8dd kozosség mikodott, azokban mintegy 100 000
ember élt (Skiera, 2004). A taldn leghosszabb ideig fenndlld, J. H. Noyes éltal
1849-ben alapitott és 1880-ig miikodd Oneida elnevezésii telep (1849: 87 {6,
1856: 180 £8, 1875: 253 8) szektaszert kozdssége a magdntulajdon és a személyi
tulajdon minden formédjénak kizdrdsira torekedett. Sajitos vondsa az Gn. komp-
lex hdzassdg, amelybe a szexudlis promiszkuitds mellett a kozos ima, a kolesonos
kritika (home talks), valamint a gyermekek kozds nevelése is beletartozott.
A Frederik van Eeden dltal 1898-ban Utrecht (Hollandia) kozelében alapitott

»Walden” nevi termelési kommuna elnevezése Henry Thoreau hatdsra utal
(Klaniczay, 2003).
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A KORSZAK CIVILIZACIOKRITIKAI
MUNKAINAK KOMMUNAFELFOGASA

Az évszizados tradicidkat kévetve a 19. szdzad utolsé évtizedeiben szémos figye-
lemre méltd Gj utdpisztikus tdrsadalomelmélet sziiletett. Ezek kozé tarozik Ed-
ward Bellamy 1888-ban megjelend Looking Backward: from 2000 to 1887 cimi
munkdja: ez 2000-re egy olyan kozdsségi tdrsadalmat viziondl, amely megte-
remti az ipari munkdt biirokratikus pontossdggal szabélyozd, gazdasigi téren
egyenld emberek mivel6déséhez szitkséges kozdsségi lét és mivészeti tevékeny-
ség lehet8ségét biztosité békés és boldog j vildgot (Bellamy, 1888). A munka az
utépia eszkdzeivel keres vdlaszt azokra a kiélez8dS tdrsadalmi fesziiltségekre,
amelyek a 19. szdzad urols6 harmaddban gyakran erdszakos és véres konfliktu-
sok formdjdban jelentkeztek az amerikai nagyvarosokban. Bellamy a marxizmus-
tl eltéréen nem forradalmi tton, hanem békés reform keretében, a monopol-
kapitalizmusbél tobb egymdst kovetd [épésben kialakitott nemzeti tulajdon, az
dllam 4ltal ellenérzote gazdasdg megteremtése utjan képzelte el az osztily nél-
kiili tdrsadalom megval6suldsdt. Munkdja nyomdn szdmos tn. ,National Club”
jott létre az Egyesiile Allamokban. A regényt szdmos nyelvre is lefordftottdk, azt
a kor torténészei és filozéfusai, koztiik John Dewey az évtized egyik legnagyobb
hatdst irodalmi alkotdsaként értékelték (v. 6. Németh, 2013).

A civilizdci6 orvosldsdra az eurdpai kritikai elit mds igazoddsi pontokat is
keresett, mar a szdzad elsd felében a mult ,rekvizitumaként” tovdbbéld, az ipari
termelés és az urbanizicié dltal még meg nem rontott archaikus kozdsségek,
a paraszti kultdra, illetve a ,nép” tigymond romlatlan vildga felé fordulva. Ez a
toposz erésddik majd fel a szdzad kozepén Nagy-Britannidban kibontakozé pre-
raffaclita mivészkoz8sség torekvéseiben. A mozgalom szemléletmddjdnak meg-
alapozdsiban John Ruskin angol mikritikus, iré mivei, a malt megbrzésére
buzdité utdpidi (pl. Velence kivei; Szezdmok és liliomok), tovibbd William Morris,
a késébbi Arts and Crafts-mozgalom (ldsd részletesen Blakesley, 2006) vezér-
alakjdnak, a neves formatervezd, koltd, festd, szocidlis reformernek (élecatjae ldsd
részletesen Poulson, 1989) az elképzelései is szdmottevd szerephez jutottak.

Morris elssorban koltdi és iparmiivészeti munkdssiga révén tett szert nagy
népszeriiségre. Reformeszméit a The Commonweal (A Ko6zj6) cimi szocialista
lapban terjesztette, melyek hétterében az 1883-ban alapitott , Fellowship of the
New Life” (Az 4j élet kozossége) nevil tdrsadalomreformer kozdsség 4lle. Morris
a Socialist League (Szocialista liga) tagjaként a viktoridnus kor ipari kapitaliz-
musa ellen (kdrnyezetproblémadk, varosiasodds, gices) lépett fel. A miivészi krea-
tivitds 4ltal vezérelt szabad ember idedljét hangoztatva olyan idedlis tdrsadalom
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eljortét hirdette, amelyben a miivészi tevékenység a lakékornyezetet és a hétkoz-
napi életet egyardnt pozitiv irdnyba alakitja majd (v. 6. Skiera, 2006. 37.). News
[from Nowhere (1890) cimi utdpisztikus beszdmol6ja az anyagi jéléttel és bizton-
sdggal parosulé nemes hagyomdnyokat és gazdag kozosségi formakat megdrzé
»Seholsincsorszdgrol” tudésit. Ugy véli, hogy az élet teljessége, az emberi boldog-
sig elképzelhetetlen a mialkotdsok, a mivészi tevékenység nélkiil. Ruskin felfo-
gésdt felvallalva azt vallotta, hogy ez a teljességre torekvd életforma a kozépkor
vildgdban még teljes mértékben érvényesiilt, amikor a kézmiives maga készitette
eszkozeit, ruhdit, burorait, s mikor a célszer(iség és a szépség még szoros kapcso-
latban 4llt egymdssal. Morris idedlis vildga 1871-ben Izland szigetén tett litoga-
tdsdnak élményeire alapozddik. A sziget tdrsadalma és gazdasdga — annak fold-
rajzi elszigeteltsége, természeti adottsdgai, torténelmi viszonyai kovetkeztében
— jelentés mértékben eltért az eurdpai fejlédéstdl, lak6i még a feudalizmus el6tti
formdkat megdrzd kis kozosségekben éltek (v. 6. Péteri, 2003. 28-29.).

Morris munkdjdban olyan virdgzé Edenkert jelenik meg, amely mentes a civi-
lizécié6 minden gonoszsigdtél, amelyben az emberek kreativ érdeklédésiiket,
anyagi javakra irdnyul igényiiket az elemi kézmiivesség eszkozeivel elégitik ki.
Morris munkdja olyan kommunisztikus elveket megvaldsité orszdgrdl tudésit,
amelyben nincsenek toérvények, borténdk, nincs pénz és politika; a kdzosségi
jolét és az emberek boldoguldsa mindenki érdeke. Az egyetlen dolog, ami ebben
a tokéletes vildgban ellenségeskedéshez vezet, a szerelem és a szexudlis vdgy.
Orszdgaban ezért nem létezik a hdzassdg sem, mivel szerinte két ember kapcsola-
tét kiils§ kotelékkel nem szabad és nem is lehet befolydsolni. Orszdgédnak éltetd
ereje az alkotémunka 6rome. A teljes élethez hozzdtartozik a fizikai edzettség és
a szellemi munka. Hései dsznak, eveznek, de a testedzés dhitott formdja az Gtépi-
tés és az aratds is. Hdzaik a természeti kornyezet dleal koriilvett, kertvérosi
kornyezetben épitett egyforma, egyszer(i, de igényes épiiletek, amelyek belsejét
fafaragdsok és freskdk diszitik. Természetes anyagbdl késziil¢ himzett és mives
csattal dsszefogott ruhdik egyszertiek, kényelmesek, biztositjdk a test szabad
mozgdsat. Ebben az orszdgban fontos a természet szeretete, az azzal dsszhangban
4ll6 élet. A természet szépsége, tisztasiga erdt ado, éltetd forrds. A tdpldlkozds is
természetes, sok gytimolcesel és friss kenyérrel. Az étkezés része a kozosségi élet-
nek, amelyre jellemzd a természetes kdzvetlenség és a vendégszeretet. Az orszdg-
ban él§ nék szabadok, ondlléak és kezdeményezdek. Morris orszdgédban nin-
csenek iskoldk, a gyermekeket a felndtt kozosség neveli, és elsésorban az élet
gyakorlati dolgaira felkészitve a szerszimok és konyvek 6ndllé hasznilatdra buz-
ditjdk 8ket. A kor viszonyaihoz képest, akdrcsak a nék, feltinden szabad és
onallé életet élnek (v. 6. Péteri, 2003. 30).
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Morris kommunisztikus eszméi a korabeli életkdzosségikommuna-torekvések
mellett leginkdbb a szdzadfordulén kibontakozé brit kertvdrosi (Garden City
Movement), majd a kontinensen és az Egyesiilt Allamokban is kibontakozé kert-
vdrosépité mozgalmait inspirdljdk. Ennek alapelveit Ebenezer Howard 1898-
ban megjelend Tomorrow: a Peaceful Path to Real Reform (A holnap: egy békés tt
a val4di reformhoz) majd 1902-ben kiadott, a nagyvarosok terjeszkedését és tul-
népesedését ellenstlyozé kisvdrosok épitését szorgalmazé Garden Cities of To-
morrow (A holnap kertvérosai) cim(i kényve foglalta dssze (v. 6. Dempsey, 2002.
19-20.). Howard elképzeléseinek hdrom &sszetartd alapelve: a vdros és a vidék
elényeinek egyesitése a kozosségi foldtulajdonban, a vdrosfejlesztésnek a felérté-
kel6dd telkek bérleti dijabdl torténd finanszirozdsa, decentralizdlt virosfejlesztés:
elképzelése egy 250 ezer f8s kertvdrosszovetség, ,kozponti” vdrossal és ,bolygo-
varosokkal”. A kiilonb6z6 termékeknek az ipari tomegtermelésnek tulajdonitott
mindségromldsdt kritizdlva az esztétikailag igényes, kézzel készitett termékek
készitését szorgalmazva Morris a lakberendezésben és a miivészeti ipardgakban
mdig jelen 1évé ,Arts and Crafts Movement” mértékadé teoretikusaként a csak
késébb megindulé kozép-eurdpai torekvések eldfutdrdvd és kezdeményez8jévé
vélt (ldsd részletesen Blakesley, 2006. 107-207). Ezekben a torekvésekben gydke-
rezik a 19. szdzad vége tdjin utjira indulé ,mivészeti nevelési és iparmivészeti
mozgalom” is (Brandt, 1981).

A misik népszer(i angol tdrsadalomutépia, Edward Carpenter 1889-ben meg-
jelend Civilisation its Cause and Cure (Civilizdcié annak okai és gyégyuldsa,
1889) cimii munkdja a gydgyulds tjdt szintén az eurdpai kultdra és az eurdpai
ember fejlédésének j irdnyba forduldsiban litja. A konyv egyetemes kultdra-,
illetve civilizdciéelmélet kereteiben értelmezte az emberiségnek a természettel
alkotott, a torténelem eldtti idében organikus médon létezd, nem tudatosult
harménidja toreénelmileg szitkségszer(i elvesztésének a folyamatdt. A munka
optimista végkovetkeztetése szerint ez az elveszett harmoénia, ez a ,,paradicsomi
dllapot” a jovdben, a civilizdcié ellentmonddsainak megsziintetésével, tudatos
munkdval magasabb szinvonalon — egy magasabb, kozmikus tudat kialakitdsd-
val —, tovdbbd a miiszaki és tudomdnyos vivmanyok értelmes felhasznéldsdval
Ujbdl megteremthetd lesz majd. Ezt a blinbeesési, illetve dnmegvéltdsi folyama-
tot egy hdromlépcss fejlédési modell keretébe illesztve mutatja be. Ennek val-
lasi elképzelésekre alapozdédé elsd 1épcesdje a ,Paradicsom” mint harmonikus
Ssallapot. Ezt koveti az ebbdl val6 , Kitizetés”, annak a civilizdcié 4ltal toreénd
megsemmisitése. Ezt koveti majd a jévében az ember 4ltali — az egyes emberek
és a tdrsadalom magasabb szintre térténé fejlédése ttjdn bekovetkezhet Gjboli —
»~Megviltds”.
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A konyvben a nyugati gondolkodds 8si valldsi hagyomdnyai fonéddnak ossze
a modern kor, a szdzadvég problémadival. Ez lesz majd az a szellemi bdzis, amely
megalapozza a szdzadfordulé tdjén kibontakozé kiilonboz8 életreform-mozgal-
mak természetes életmédddal kapcesolatos ideoldgidjdt, amelynek kozos retorikai
eleme egy olyan, a kapitalizmuson, illetve a szocializmuson tilmutaté térsada-
lom vizi6ja, amely Uj fejlédési irdnyt, tdrsadalmi formdt — mintegy harmadik
utat — mutat a nyugati civilizdcié szimdra. Olyan, a kapitalizmuson és a kom-
munizmuson egyardnt tilmutaté Gj irdnyt, amely végre megteremti azt a 19.
szdzadi kozosségi utdpidk dleal viziondlr igazsigos kozdsségi tdrsadalmdr, s mely-
ben az emberek egymads felebardtjdvd vdlhatnak majd. Az igy bekovetkezd gyo-
keres véltozds Gj emberek, Uj tdrsadalmi viszonyok kialakuldsit eredményezi
majd, elvezet a gyermekek és felndttek Uj neveléséhez is. Ez lesz majd a messia-
nisztikus, kvazi-valldsos indittatdsa ,harmadik at,” amelynek ,Evangéliuma”
a korszak szdmos széles korben terjedd, divatos eszméjét 6tvozte magdban (v. 6.
Skiera, 2006. 35-36.).

Ez a valldsos hittér j6l nyomon kévethetd a skét—amerikai utépista Thomas
Davidson tevékenységében is, akire leginkdbb az olasz liberdlis katolicizmus
képviseldje, a neves olasz teolégus és filozéfus Antonio Rosmini-Serbati tanai és
az dltala alapitott Instituto della Carita elnevezésti szerzetesrend eszméi hatottak.
Az itt tevékenykedd vildgi és egyhdzi szerzetesek, valamint egy néi dg tagjai
a nevelésnek szentelték életiiket. Davidson benniik ldtta az dskeresztény kom-
munisztikus alapelvek szellemében djjdszervez8dé tirsadalom modelljét. Ennek
megvaldsitdsa nem forradalmi dton, hanem az egyén ontokéletesitése révén
kovetkezik majd be. Davidson egyik kezdeményezgje a , Fellowship of the New
Life” elnevezésti szervezetnek, eszméi jelentés mértékben hatottak annak szelle-
miségére. Hangsulyoztik azt, hogy az emberi 1ét szellemi szférdja magasabb
rendd az anyagihoz viszonyitva. Ebb8l adédéan a nevelés, az egyszerd, termé-
szetkozeli életforma, a fizikai és szellemi munka, illetve a szellemi élet harmoni-
kus 6sszhangja alapozzdk meg a ,mindenben és mindenkiben tokéletes jellem” ki-
alakitdsdt (v. 6. Armytage, 1961. 327-341.).

Erre a mozgalomra is hatottak az amerikai transzcendentalistdk eszméi.
Emerson és Thoreau tanait gyakran megvitattdk a , Fellowship” rendezvényein
is. A mozgalom holdudvardban szimos tovabbi tirsadalomujit6, nevelé mozga-
lom is megjelent. Ezek kozé tartozik az eurdpai reformpedagdgia elsdé kozosségi
iskolamodellje, a Carpenter bardtja, Cecil Reddie 4ltal 1889-ben alapitott ,New
School Abbotsholme” elnevezésti angol reformiskola (v. 6. Skiera, 20006).
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A KOZEP-EUROPAI KULTURAKRITIKA
ES A KOMMUNAMOZGALOM

A 19. szdzadi modernizicié kozép-eurdpai kritikdja a német életfilozéfidban,
Schopenhauer, majd Nietzsche, illetve kovetSinek munkdiban gyokerezik. Nietz-
sche 1870-es években irt kultdrakritikai munkdit UnzeitgemdfSe Betrachtungen
(Korszertitlen elmélkedések) provokalé cimmel gytjtotte ssze. Elermiivének
népi, illetve faji vonatkozdsait felerdsitd recepcidjat késébb Lagarde és Langbehn
miivei jelenitik majd meg. Ezek a szerzék alapozzdk meg a 20. szdzad elején
kibontakozé kiiléonboz8 népies (volkisch) kritikai irdnyzatokat. Ezek egyike
Paul de Lagarde 1878 és 1881 kozott kiadott Deutsche Schriften (Német irdsok)
cimid alkotdsa, amely a német nemzeteszme, a nemzeti valldst hangsilyozé
6sgermdn kultusz ,volkisch” irraciondlis motivumai mellett a konzervativ forra-
dalom viziéjit is megfogalmazza. A mdsik Nietzsche-epigon, Julius Langbehn
1890-ben megjelend Rembrandt als Erzieher (Rembrandt mint neveld) cim(
munkdja az életreform népies irdnyzatai mellett a német ifjasdgi mozgalom és
a német miivészetpedagdgia egyik megalapozdja.

Ezek a szerz8k erésen befolydsoljék a szdzadfordul tdjin kibontakozé német
ifjusdgi mozgalom térekvéseit, amelynek kezdeteit a Berlin-Steglitz gimnaziu-
mdnak didkjai dltal kezdeményezett gyalogtira-mozgalom jelentette. Ennek
hatdsdra 1901-ben alakult meg az elsé ,Wandervogel” [vindormadir] egyesiilet.
A nagyvirosi életforma természettdl elidegenitd, ,1éleksl8” hatdsa ellen tiltakozé
mozgalom a felndttek vildgdval ellentétes, 6ndllé ifjusdgi kultira megteremté-
sének igényét is megjelenitette. A szdzad elsd évtizedében alakulé ifjasgi tira-
szervezetek sajitos ontorvény vildgot, gyokeresen uj érték- és normarendszert
alakitottak ki, amelynek a polgdri értelemben vett ,kirdndulds”, illetve ,séta”
gyakorlatdval élesen szembehelyezked$ formai elemei kozé tartozott példdul
kozépkori didkszokdsok, a régi német dalkincs felelevenitése, a szokatlan, meg-
hokkentd ruhaviselet, a romantikus utazds, az omladozé romok kozote vagy
parasztszérlin torténd éjszakdzds (Németh, 1996. 26.).

A fenti forrdsok mellett a szdzadfordulé utdni kozép-eurdpai életreform-ko-
z6sségek kommunisztikus ideoldgidjanak kialakitdséban szerepe volt a korszak
anarchista eszméket terjeszt§ agrarszocialista mozgalmainak, illetve valldsi szek-
tdinak, tovdbbd Lev Tolsztoj és Schmitt Jend Henrik munkdinak is. Tolsztoj,
a késdbbi vildghirt orosz iré az 1850-es években Jasznaja Poljana-i birtokdn az
onmagdt fenntartani képes paraszti kozosség kommunisztikus idedljdc kovetd
kozosséget és falusi iskoldt alapitott, amelyben nem volt osztdlyzds, hdzi feladat,
kotelezd iskoldba jards. Az 1880-as években érdeklédése a valldsi kérdések felé
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fordult. Leforditotta orosz nyelvre az Evangéliumokat, irdsaiban azt hangoztatta,
hogy a krisztusi tanitdsok alapjin megteremthet$ a Foldon Isten orszdga. Mun-
kdiban a felebardti szeretet és az erdszakmentesség fontossdgdt hangsulyozta.
Létvdnyosan szakitott kordbbi arisztokrata életformdjdval, parasztként kezdett
oltozkodni, és paraszti munkdrt végzett.

Tolsztoj eszméivel rokon Schmitt Jend Henrik magyar kot8désti, Bics megyé-
ben, majd az Igazsdgiigyi Minisztériumban hivatalnokoskodé autodidakta filo-
z6fus munkdssdga, aki egyetemi tanulmdnyait dllami 6sztondijasként a pesti
egyetemen, majd a filozéfia doktoraként Berlinben folytatta, ahol megismerke-
dett a német szocidldemokrdcia és az anarchizmus tanaival. 1896-ban lemon-
dott minisztériumi 4dlldsdrdl, 1897-t8l az 4ltala alapitott Allam nélkiil és Obne
Staat cimen megjelend anarchista lapjdban tette kozzé eszméit. Kapcsolatba
kertilt a Vdrkonyi Istvdn vezette agrdrszocialista mozgalommal, tanait a vidéki
parasztsdg és a budapesti értelmiség korében is népszertsitette. 1899-ben kiadta
Tolsztoj és Nietzsche filoz6fidjira reflektdlé irdsait. Késébb Berlinbe koltozott,
de a késébbi években is gyakran megfordult Budapesten. 1904-1906 kozott
adta ki Gndsis cimi filozéfiai f6mivét. Valldsrdl valé felfogdsira erételjesen
hatottak a nazarénus szekta eszméi, akik a tarsadalmi valcozdsokat az dllami er6-
szak tagaddsdval kivantdk elérni. Filozéfidjdban a nazarénus szekta erészakmen-
tességet hirdetd tanitdsait a szocidldemokracia elgondoldsaival, valamint az agrar-
szocialista mozgalom eszmével dsszhangban vélte megvalésulni (v. 6. Bozdki és

Siikisd, 1994, 2007; Szoboszlai-Kiss, 2010. 476—477.).

OSSZEGZES: A KOMMUNAMOZGALOM
ES REFORMPEDAGOGIA

A kommunamozgalom 19. szdzadban megfogalmazott eszméi és gyakorlati
megvaldsuldsi formdi élnek majd tovdbb a 20. szdzad elején kibontakozé életre-
formhoz kothetd kommunék jellegzetes formdiban; a természetgyodgydsz szana-
toriumokban, mivésztelepeken és a vagyoni egyenldsége alapuld kiilonbéz ter-
mel8kozosségekben (v. 6. Németh, 2014; ldsd részletesen Nagy és Németh, 2017).

Az életreform-kot8désti szanatdriumokban, melyek a természet si gydgyitd
erbire: a fényre, a leveglre, a vizre és a foldre, valamint az 6si népi gydégymod-
okra tdmaszkodva a természetgydgydszat hatdsira nyomdn alakultak ki Eurépa-
szerte, gyakran megjelentek a kommunajellegi egyiittélés elemei is. Ennek leg-
jellegzetesebb formdja a Monte Verita (Igazsdg-hegy), a svdjci Ascona melletti
hegycsticson m(ikodd szanatérium, amely a szdzad elsé évtizedeiben az eurdpai
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életreform taldn legismertebb szintere (Bohme, 2001; Szeemann, 1980). Ezek az
intézmények a betegségek legydzésében és elkeriilésében a megfeleld tapldlkozds-
nak is nagy jelentdséget tulajdonitottak, igy el8szeretettel alkalmaztdk a 19.
szdzad elején Eurépdban is megjelend vegetarianizmus és a hozzd kapcsol6dé uj
tapldlkozdstan étkezési elveit. Nagy figyelmet forditottak tehdt nemcsak a test,
de a lélek higiénidjdra, egészségére is (Németh, 2013. 39.).

A kommunagondolat tovdbb ¢él az életreformelveket is felvdllalé az angol
preraffaclita fest6kozosség és a hozzdjuk kapesol6dé Arts and Crafts-mozgalom
hatdsdra szervez8dd miivésztelepek életében is (Gellér, 2003). Mivészetidedljuk
legfontosabb jellemzdje, hogy alkotdsaiknak — és a hétkdznapi tirgyaknak egy-
ardnt — szépeknek és hasznosaknak kell lenniiik. Ehhez kapcsolédéan fordulnak
a népi kultirdhoz, a népmiivészethez, ahol a funkcié és az esztétika még termé-
szetes egységet alkotott (Kesers, 1987). Mindezen gondolatok és idedlok nyomdn,
gyakran kiegésziilve az 6ltozkodési és étkezési reform vagy az életreform-moz-
galmak mds elemeivel, Eurépa-szerte jottek létre a 20. szdzad elején a kommuna-
mozgalmakhoz is kapcsol6dé miivészkozosségek (Tuusula, Skagen, St Ives, Ar-
vika, Tervuren, Laren, Osterbeek, Katwijk, Worpswede, Dachau, Ahrenshoop,
Ekensund, Mathildenhdhe-Darmstadt). Ebbe a korbe tartozik az életreform és
az Uj pedagdgiai torekvések hazai kapcsolatdt leginkdbb a szdzadfordulé utdn
kibontakoztaté hazai életreform-torekvések egyik kristdlyosoddsi pontja, a godol-
161 mavésztelep. A vidéki életformit felvéllalé kozosségek tagjainak miivészeti
hitvalldsa gyakran 6sszekapcsolédott a varosi civilizdcié gydgyitdsinak, gyoke-
res reformjdnak igényével, igy azok tagjai kiilonos fogékonysdggal kozeledtek
mindazokhoz a kiilénboz8 reformtorekvésekhez, amelyek a polgdri életmdéd, az
okolégiai, a kozosségi gazdalkodds 1j formdihoz kapcsolédak. A vidéki életnek
a vérosi kornyezetben elképzelhetetlen szabadsdga jelentés mértékben befolys-
solta az Uj szemléletli miivészi alkotdmunka kreativ és kozosségi életformaeleme-
inek kialakuldsdt, a mlvészkozosségek életének fontos alapelve lesz a szabadban
végzett munka és a hétkdznapok és tinnepek kozosségi élményként valé meg-
élése (Pesse, 2002; Frecot, Geist és Kerbs, 1997; Gréczy, 2012).

A szézadfordulén megjelené kommunatdrekvések harmadik irdnyzatit a ter-
mel8kozosségek alkotjdk majd. Ezekre az irdnyzatokra az életreform ideoldgiai
hatterén kiviil nagy hatdst gyakoroltak a foldreformmozgalmak és a termelés—
fogyasztds egyensulydnak megteremtésére irdnyuld torekvések (Németh, 2014).
A termel8kozosségeknek hdrom csoportjdre kiilonboztetjitk meg: az 6nelldtd kert-
miivelést, a kertvdrosi életformdt és onelldté vidéki mezdégazdasigi kommuna-
kat. Az Obstbausiedlung Eden nyomdn Eurdpa-szerte megjelend kozosségek
kiilonboz8 tipusai kiilénithetdk el (Scholz, 2002). A leggyakoribb formét az
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onelldté kertmivelés, illetve vele rokon kezdeményezésként a természetkodzeli
kertvérosi életforma megteremtésére irdnyuld torekvések, tovabbd az onelldté
vidéki mez8gazdasigi kommundk jelentik. Ezekben az életreform egészségkul-
tuszdnak jelszavai mellett a termel- és fogyasztdsi szovetkezeti, illetve a f6ldre-
formmozgalom ideoldgiai elemei is megjelentek. Magyarorszdgon két, hosszabb
ideje 6nelldté vidéki kommuna miikodoet: a Szolnok melletti bicsérdista telep és
a szentendrei Bubdn-kolénia. Az 1920-as derekén jelent meg hazdnkban az tgy-
nevezett bicsérdizmus, amelynek szellemi atyja Bicsérdi Béla természetgydgydsz,
életreformer, atléta volt. Bicsérdi Béla egy betegség legy8zése kozben teremtette
meg sajdtos nyerskosztos vegetarianizmusat (Németh, 2014. 46.).

Az életreform kozdsségi, illetve kommunamotivumai legerdteljesebben a re-
formpedagégia korai szakaszéban megjelend bentlakdsos nevel8intézmények-
ben érvényesiilnek. Ezek modelljét az 1889-ben Abbotsholme-ban alapitott
New School jelentette. Az alapité Cecil Reddie bardtja, Carpenter révén kapcso-
latban dllt a , Fellowship of the New Life” koré szervez8d6 angol tdrsadalomre-
formerekkel. Az iskoldk a vérostdl tdvol, szép természeti kornyezetben helyez-
kedtek el, munkdjuk kézéppontjdban a tudatosan felvallalt sokoldald nevelési
funkciéval, amit elmélyitett az intézmények bentlakdsos, otthon jellege (v. 6.
Németh, 1996. 27.).

A fenti célok megvalésitisa érdekében az Uj intézmények szdmos, a korszak
tarsadalmi refommozgalmaiban és a kordbban bemutatott, az életreform kom-
munatorekvéseiben is megjelend elképzelést is felvettek pedagégiai eszkoztd-
rukba. Ezek koziil a legfontosabbak: a gyermekek egész életének rugalmas kere-
teket, szabdlyokat adé napirend, az iskoladllam 6nkormdnyzati modellje, az
Uj tandr—didk-kapcsolat, az oktatds korszer(i miiveltségtartalmai, didaktikai-
metodikai elemei, az ontevékenység. A termelékommundk kozosségi életében is
alkalmazott gyakorlat a bentlakdsos iskoldkban is megjelent, vagyis vdltozatos
tevékenységformdk szolgdltdk a testi nevelést és a tanulmdnyi munkdt, a pihe-
nést, az alvdst és a jatékot, a testedzést. A kommundk demokratikus tdrsadalmi
gyakorlatra, az egyenl8ség elvének gyakorlati megvaldsitdsdra irdnyuld torekvé-
sei nem csupdn a kozosségi élet mindennapjainak életszerd feladatmegolddsai-
ban, hanem a nevel8—névendék-kapcsolat Uj elemeiben is megjelentek. Az élet-
reform-mozgalom és a korabeli angol-német életreform-elképzelések (Ruskin,
Morris, arts and craft mozgalom) miivészetfelfogdsa is szervesen beépiilt az isko-
lak életébe. Az Eurdpa-szerte megjelend bentlakdsos elitképzd ,,aj iskoldk” mel-
lett az elsédleges életreform kiilonb6zé mogalmainak elképzelései hatottdk 4t
a gyermekek egészséges fejlédését, betegségtdl valé megdvdsdt szolgdld erdei és
»szabad levegds” iskoldk. A szdzadfordulé utdn Eurdpa-szerte szdmos erdei iskola
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mikodott, létrejott az orvosi feliigyeletet is biztositd iskolaszanatériumok és az
utkezelést biztosité preventériumok hélézata. Az erdei iskoldk gyogyitd tevé-
kenységével parhuzamosan bontakozott ki a ,szabad levegds” iskoldk (open-air
school, école de plein air, Freiluftschule), a szabadban foly4 nevelés-oktatds euré-
pai mozgalma.

A kommunatorekvések és a reformpedagégia kapesolatdt vizsgdlva megdlla-
pithatjuk, hogy azok kozosségi motivuma a reformpedagégia kiilonbézé kon-
cepcibinak legalapvetdbb eleme. Tovébbi az ehhez k6t8dé jarulékos jegyek kozé
tartozik a tdrsadalmi és nevelési kapcsolatokban az egyenranglsdg, a bardtsig,
a testvériség, illetve a partneri viszony hangstlyozdsa. A kommunagondolatbél
szarmaz6 kozos jegyeket erdsiti, hogy mindkét irdnyzatban fontos szerephez jut
a vélasztott vagy a kozosség dleal kijelole karizmatikus vezetd, aki az egész cso-
port érdekében tevékenykedik, és sajit személyében és cselekedeteiben is megje-
leniti a csoport akaratdt. Kozos vonds a természet, illetve a természetkozeliség,
valamint természetesség hangstlyozdsa, ami a reformpedagdgia gyermekfelfogi-
saban és oktatdsi médszereiben is megjelenik. Az életreform-mozgalom hatdsdt
jelzi, hogy a kiilonboz4 reformpedagdgiai torekvések erdteljesen hangstlyozzak
az élet vitalitdsival szemben a lélek els8dlegességét, az alkotd szdndék, a miivészi
torekvések és fejlesztd hatdsok, valamint az érzelmi dtélés és a sajdt aktivitds,
tovabbd ezzel dsszefliggésben az érzékszervi és testi dimenzié fontossdgdt, annak
a tanuldsra gyakorolt hatdsit.

Az életreform kiiléonb6z6 irdnyzatai dltal viziondlt mindenfajta tdrsadalmi és
individudlis véltozds, onmagunk és a vilig megmentése révén az ember egyéni
léte és a tdrsadalom ellentmonddsainak felolddsa, a foldi paradicsom megterem-
tése feladatot ré a kovetkezd ifji nemzedékekre, akiket tudatosan fel is kell készi-
teni azok megolddsdra. Ebbdl is kovetkezik, hogy az életreform-torekvésekben
a neveléssel kapcsolatos tennival6k kdzponti szerepet jdtszanak. Ez a kozos vonds
is jol jelzi, hogy a korszak pedagégiai reformtorekvései, a reformpedagégia 4r-
nyalt képe csak a kibontakozdsit kiséré civilizdcidkritikai hdttérrel egyiitt, az
életreform-mozgalmaktdl kapott impulzusok kolesonhatdséban értelmezhetdek.

A reformpedagégidban megjelend romlatlan gyermek toposza a jovébeni élhe-
t6bb, jobb vildg garancidja is egyben. Ez arra utal, hogy a reformpedagégia ren-
delkezett sajét megvdltéval is. Ez a ,,gyermek” mint a jobb jov6 megtestesitje,
egyben a meggydgyuld j vildg letéteményese. Ebbdl adéddan a reformpedagé-
gia-utdpia diskurzusaiban szimos esetben jelennek meg az életreform retorikdja-
val rokon kvazi-valldsos motivumok is. A leggyakoribb toposz a hagyomdnyos
tekintélyétl megfosztott tandr, akinek helyére az (j Messids, a gyermek 1ép
majd. Ezéltal a nevelés, az életreformhoz hasonlé misszids feladatot felvéllalva
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1ép tdl az adott kor konkrét viszonylatain, és vélik az egész emberiség ezt kovetd
jobb jovéjének elékészitdjévé. Ezdltal az ,uj iskola,” a vigyott ,4j vildg”, a ,foldi
mennyorszdg” megalapozdja is egyben, ahol az ember kiteljesedhet, és megélheti
egészlegességét, ahol a gyermek is ,igazi” gyermek lehet majd.
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TANITOKEPZOS NEVELESTORTENETI
TANKONYVEINK A DUALIZMUS KORABAN

Nobitk Attila

A magyar neveléstorténet-irdst a historiografiai kérdések jellemzden kevéssé fog-
lalkoztattdk, néhdny, részletkérdéseket feldolgozé munkan (pl. Némerh, 2008)
tul dtfogd feldolgozdsok nem sziilettek. Tanulmdnyomban a téma kis szeletének
feltdrdsdra véllalkoztam: a dualizmus kordban megjelent, a tanitéképzdk szd-
mdra irédott neveléstorténeti tankonyveket vizsgdltam.

A tanulmdny elsd részében dttekintem a magyar neveléstorténet-irds kialaku-
lasinak hdtterét, majd az elemzett tankonyvek néhdny jellemz8jét, vagyis a tan-
konyvek forrdsait, a tankdnyveket dtfogd torténet jellemz8it és a pedagdgiai
klasszikusok egy olyan csoportjdt, amelynek jelenléte csak ezekre a tankony-
vekre jellemzd.

A MAGYAR NEVELESTORTENET-IRAS
KIALAKULASANAK HATTERE

A neveléstorténet-irds kialakuldsdnak hdtterében a modern nyugati térsadalmak
kialakuldsdnak olyan, most részletesebben nem elemzett részfolyamatai dllnak,
mint a modern egyetemi tudomdnyok, koztitk a pedagdgia és a torténettudo-
mény kialakuldsa, a modern oktatdsi rendszerek fejlédése, a pedagégusképzés
létrejotte, valamint a néptanitésdg szakmdsoddsa (Németh, 2009, 2015).

A korai neveléstoreéneti probédlkozdsokat kovetden, 1813-ban jelent meg Fried-
rich Heinrich Christian Schwarz kényve, amely nem csupdn azért kiemelkedd,
mert az elsd rendszerezett neveléstorténetnek tekinthetd, hanem azért is, mert
feldllitotta azt a rendszert, amely a német neveléstorténetet — és hatdsdra a ma-
gyar neveléstorténetet is — hosszd tévon meghatarozta (Vémeth, 20006).

Daniel Trohler a Schwarz munkdjival kezd8dd és a szdzad mdsodik felére
kiforré német neveléstoreéneti kdnon aldbbi sajdtossdgait hangstlyozza (7rdhler,
2004. 369):

— az erkolesi nevelés szdndékdnak els6bbsége a tudomdnyos mindséggel szemben;

— atorténelem korszakokra bont4sa;

— hangstly a nevelés kiemelked§ alakjain;

— férfidominancia;
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— kedvezés a lutherdnus protestantizmusnak és

— 1800-t8l kezdve a német nevelés fels6bbrend(iségének hangsilyozisa.

A korszakok kijelolésében két szintet lehet elkiiloniteni. Egyrészt a nevelés-
torténet két nagy részre, a Krisztus el6ttire és a Krisztus fellépését kovetdre oszt-
haté. Ez a felosztds aldtdmasztja a neveléstorténet kapcsoléddsdt a protestantiz-
mushoz, hiszen a modernizdl6dé — és ezzel pdrhuzamosan majd egyre inkdbb
szekularizdl6dé — oktatdsi rendszerben a tanagyagot egy teoldgiai jellegt elkiilo-
nités szerint osztja fel. Ezen a kettds felosztdson tdl a ,hagyomdnyos”™ és termé-
szetesen meglehetdsen sematikus kronologikus felosztds érvényesiil: 6kor, kozép-
kor, reneszdnsz és modernitds. Kialakul az a rend is, hogy az egyes korszakokon
beliil mit kell és érdemes feldolgozni. Igy keriilnek példdul az egymdsra ldtszolag
nem nagy hatdst gyakorlé kinai, indiai és zsidé kultardk egy fejezetbe. A krono-
logikus tdrgyaldsi rend aldhtzza a torténelem menetébe, a torténelmi haladdsba
vetett hitet, hogy a nevelés trténete a nevelési eszmék, filoz6fidk tokéletesedésé-
nek toreénete.

A magyar neveléstorténet-irdsra is nagy hatdssal volt a 19. szdzad két kiemelke-
dé német neveléstorténeti szerzdje, Karl von Raumer és Karl Schmidt. Schmidt mun-
kdja az 1860-as években tobb kétetben ldtott napvildgot, haldla utdn Wichharrd
Lange folytatta a kiaddst. Raumer 1842-ben jelentette meg neveléstorténetét,
amely a korszakolds tekintetében tdllépett a kordbbi hagyomdnyokon. A mo-
dern pedagégia kialakuldsdnak kezdetét a reneszansz id6szakdra tette. Ugy gon-
dolta, hogy a pedagégia torténete a miveldési idedlok megfogalmazéddsinak
és megvaldsuldsdnak torténete, és ezek az idedlok kivdlé személyek munkdssiga-
ban testesiilnek meg. Ez a szemlélet szintén a klasszikusok szerepének fontossd-
gét hangsulyozza.

A neveléstorténet igazi dttorésére 1871 utdn keriilt sor, az Gjonnan alapitott
német birodalomban, ahol az iskolarendszer kiépitése a kordbbi el6zmények
utin még nagyobb méretekben folytatédott. A nemzet egységének megteremté-
sére jorészt olyan okrtatdsi feladatként tekintettek, amit az iskoldnak kell megszer-
veznie és végrehajtania. Az Gjjiszervez8dd pedagdgusképzésben a neveléstorténet
hatalmas jelentéségre tett szert, amit részben magdnak a torténettudomdnynak
a korabeli megbecsiiltségével szerzett. A korabeli torténetirds a nemzeti egység
megteremtését szolgdlta, a forrdsok kivélasztdsdtdl a hdsok bemutatdsin keresz-
tiil a nemkivdnatos magyardzatok elhallgatasdig (77ohler, 20006).

A neveléstorténet historiografidja meglehetdsen dllandénak bizonyult, a sarok-
kovek és a toposzok jérészt vdltozatlanok voltak, és jellemz8, hogy az Gjabb neve-
léstorténet-irds sok esetben egyszertien mdsolja a régebbi eredményeket (77dhler,

2003, 2004, 2006a).
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A szakirodalom Beély Fidélt tartja az elsd, neveléstorténeti részeket is tar-
talmazé magyar pedagégia-tankonyv (Beély, 1846) szerz6jének. Konyvének 4.
fejezetében (A’ neveléstan’ torténeti viszontagsdgai, és literattrdja) targyal neve-
léstoreéneti kérdéseket. Lébjegyzete szerint a nemzetkdzi részek megirdsindl
Schwarz munkdjéra tdimaszkodott. Beélynek ez a fejezete — valdszintileg a német
forrdsokra valé timaszkodds miatt — megelSlegezi a késébbi tankonyvek néhdny
tulajdonsdgat.

O is az 6kori kultdrakkal kezdte a neveléstorténetet. A kereszténységgel kez-
d8dé iddszak ismertetése olyan vdzlatos, hogy még a reformdcidra sem tesz uta-
last. Utal viszont a modern pedagdgia — melyet a filozéfia részének tekint — ki-
alakuldsdra, melynek sordn a németek eléviilhetetlen érdemeit hangsilyozza.
A magyar neveléstoreéneten beliil szintén kiemelt figyelmet fordit a sajit kordt
megel8z6 évszdzad leirdsdra. Ha ardnyaiban az Gjkor még nem is meghatdrozé
Beély miivében, a leirds médjiban és tematikdjadban mar a késébbi tankonyvek
tendencidi ellegez8dnek meg. Miivének szintén a kés6bbi tankényvekkel rokon
vondsa, hogy részletes listdt kozol a neveléssel foglalkozé német és magyar iro-
dalmakrél. A német irodalomlista 94, a magyar pedig 132 tételt lel fel. A kozole
irodalmak kozote szdmos olyan szerzd is felbukkan, akiket a késébbi tankony-
vekben madr a klasszikusok kozott taldlunk. A németek koziil ilyen pl. Herbarrt,
Jean Paul, Schwarz, Niemeyer, Beneke, Pestalozzi, a magyarok koziil pedig An-
gydn Jdnos, Szilasy Janos, Kunoss Endre, Peregriny Elek, Fdy Andrds, Edvi Illés
Pal, Varga Janos vagy Sz6nyi Pal. A késébbi konyvektdl eltérd tulajdonsdg, hogy
alig emlit klasszikusokat (Vergerius, Vegius, Erasmus, Locke, Rousseau), mun-
kdikat pedig egyaltalin nem ismerteti.

A magyar neveléstorténet-irds fejlddése a szérvinyos kezdeteket kévetden a ki-
egyezés utdn vett nagyobb lendiiletet. A kiilfoldi munkdkat mdsold vagy kivona-
tol6 irdsok mellett hamarosan megjelentek az 6ndllé kutatdsok és forrdskiaddsok.
A korszak els6 rendszerezettebb munkdinak a vizsgilt tankonyvek tekintheték.
Az 6ndllé forrdskutatdson alapulé munkdk kezdetben egyetemes neveléstorté-
neti témdkra fokuszéltak, kés6bb keriilt elétérbe a magyar nevelés torténetének
szisztematikus feltdrdsa. Ennek az els§ idészaknak a legnevesebb neveléstorténé-
szei Kiss Aron, Békefi Remig és Findczy Ernd voltak (Németh, 2008b).

Tanulmdnyomban a kévetkezé tankonyveket vizsgaltam: Délle Odén (1871):
A nevelészet tirténete; Kiss Aron (1872): A neveléstirténet kézikinyve, kiilonos
tekintettel; Molndr Liszlé (1884): A nevelés tirténelme; Erdédi Janos (1900):
Nevelés-torténelem; Kérédy Miklés (1918): Neveléstorténer. Kizarélag a magyar
szerzOk dltal irt tankonyveket elemeztem, kiilfoldi szerz8k (pl. Dittes és Oscar
Browning) magyarra forditott miveit nem.

103



NOBIK ATTILA

A TANKONYVEK FORRASAI

A dualizmuskori magyar neveléstorténet-tankonyvek nem tekinthet6k minden
tekintetben 6ndllé szellemi alkotdsoknak, amit az is bizonyit, hogy kozéttitk
mind tartalmilag, mind neveléstorténelem-szemléletben nagy a parhuzam. Sok
a hasonlé vagy teljesen azonos sz6veg, ami arra utal, hogy ezek a munkdk kozos
gyokerekre vezethetdk vissza. Mivel az egyezések nem mutattak egy irdnyba,
valészinileg nem egy, hanem tobb kozos eredetit kell keresniink. A szerzék elsé-
sorban német monografidkat haszndltak, ahogy azt Kiss Aron megfogalmazta:
»Eredetiséget munkdmnak nem tulajdonitok, s épen ezért fol sem irtam a cimlapra,
hogy a forditdsi és dtdolgozdsi jogot fonntartom magamnak; hiszen ha a kiilfoldi
nevelésiigyre vonatkozd részét németre leforditandk, Schmidt s az & miivének dtdol-
goz6i, Lange, Bihm s mdsok bizonydra a magukéra ssmernének benne” (Kiss, 1872.
1.). Kiss a fent emlitett monografidk mellett Palmer, Heppe, Raumer és Kérner
koteteire hivatkozik bevezetdjében. Délle Odén Kiss Aronhoz hasonléan féleg
német forrdsokra timaszkodott miive megirdsakor. Schmidt, Riecke, Diesterweg,
Korner, K. A. Schmid német nyelvii kdnyveire hivatkozik. Molndr Liszl6 és
Erd8di Jinos nem tesz emlitést a felhasznalt forrdsokrél, Molndr kényve azon-
ban t3bb helyiitt hasonlésdgot mutat Lubrich Ahost munkdjéval (Lubrich, 1874,
1876a, 1876b), igy vagy ugyanazokat a német forrdsokat, vagy, ami még valdszi-
nilibb, magdt Lubrichot hasznilta.

A fenti listakat 6sszevetve ldthat6, hogy amikor a szerzék neveléstorténetet
irtak, elsésorban az oktatdsban felmeriild igények kielégitésére, akkor nem kel-
lett nekik 6nallé forrdskutatdsokat végezniiik, hanem a mdr akdr tobb évtizede
is 1étezd német nyelvli monografidk alapjdn irhattdk meg munkdik nemzetkdzi
fejezeteit. Ezen szerz8k pontos hatdsa azonban a kutatds jelenlegi dlldsa szerint
nem kiderithetd, mert egyik szerz8 sem hivatkozta pontosan a forrdsait.

A TORTENET A TANKONYVEKBEN

A dualizmuskori tankényvek lényegében azonos torténetet mesélnek el, mely-
nek célja a népoktatdsi rendszer és modszertan kialakuldsdénak bemutatdsa.
A nevelés torténetében minden esemény és minden személy, minden iskolatipus
és tanitdsi eljards ebbe a keretbe illeszkedik. A torténet £6 fejezetei minden szerzd-
nél ugyanazok. A keleti népek mintegy bevezetdiil szolgdlnak a nyugati, a fejlett
vildg és a kereszténység kialakuldsdhoz, a nyugati, gordg gondolkoddkat pedig
nem egy esetben a keresztyénséghez mérik. A kereszténység kezdetével veszi kez-
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detét a tulajdonképpeni népiskoldzds, amely a protestantizmus fellépése és a ka-
tolikus meggjulds nyomdn vesz nagyobb lendiiletet. Ezutdn a népiskoldk tan-
anyaga és modszerei megmerevednek, ami ellen kiilonb6z8 mozgalmak indul-
nak. Ilyen a pietizmus, a realizmus és a filantropizmus. Mindegyiknek fontos
szerepe van a népiskola formaldsiban. A donté fordulat azonban a 18-19. szi-
zadban kovetkezik be, részben Pestalozzi hatdsdra, részben az dllami beavatko-
zds és a tanit6képzés megszervezésének eredményeképpen.

Visszapillantva a korszakra, Dolle Odén igy ir: ,Azdta a nevelészet belsé kifej-
lodésnek indult; a legfobb nevelési és oktatdsi alapelvek mély gondolkozdsii és nagy-
tudomdnyii tanférfiak dltal szigorii tudomdnyossdggal vizsgiltattak, és a nevelészet
terén oly dltaldnos, élénk és gyors haladds keletkezett, hogy Pestalozzi folléprekor
a tanitk a tanmdd megalapitdsa, tanitdsi eszkizoknek célszeriibb dtalakitdsa be-
szerzése irdnt nagy hévvel faradoztak és mindeniitt iskoldk szerveztettek. A letdr-
gyalt korszakban tovibbd foltiinik még az is, hogy a tanitdssal egyiitt a nevelés is
tétetett az iskola foladativa és kitelességévé” (Dille, 1871). Kiss Aron hozzdteszi:
»Ezen idében kezdtek eldszor azon torekedni, hogy az iskoldk ne egyes hitfelekezetek,
hanem az dllam intézetei legyenek, s hogy azokban a vallds-oktatds csak a vallds dlta-
ldnos igazsdgaira s a minden pdrtra nézve kizos erkilcstanra szoritkozzék, a kiilon-
leges felekezeti oktatds pedig engedtessék dt a lelkészeknek” (Kiss, 1872. 116-177.).

Pestalozzi hatdsdrdl irja Erdédi: ,, A népiskoldt eleinte csak a kiznép iskoldjanak
tekintették, mostantdl kezdve azonban minden emberre sziikséges alapvetd iskoldvd,
azaz oly intézetté lett az, mely a gyermekeker tehetségeiknek dsszhangzo fejlesztése
mellett annyi s oly ismeretekkel litja el, mennyire s mindkre emberi s polgdri rendel-
tetésiik hii és pontos betiltéséhez sziikségok van. A népiskola ilyetén meghatdrozdsa
Jelenleg is helyesnek ismertetik el. Ezen meghatdrozds magdban foglalja a tankitele-
zettség sziikségét is, mely tigyszdlvin minden eurdpai dllamban ki van mondva és
6-9 évig tart” (Erdédi, 1900. 75.).

Molndr Ldszlé igy summdzta a magyar népoktatdsi rendszer fejlédését: ,, A rea-
lismus, pietismus és philantropismus dltal eléidézett mozgalmak a nevelés terén nd-
lunk is megrevék kelld hatdsukat... A »Ratio« — és »Organisations-Entwurfeféle
iskolai torvények megtermették a kellé hatdst és visszahatdst; kiilondsen ez urébbi
a nemzetiség ellen intézett torekvései dltal felébreszté a nemzet onérzelmét... Hogy
Eorvosnek 1868. 38. czikk alapjin kiadott népiskoldi torvénye és az 1876. 28.
torvényczikk alapjin megjelent utasitdsok, valamint a magyar piispoki kar dltal
kozrebocsdtott szabdlyrendeletek vetélkednek a legmiiveltebb népek ily terményeivel
és haladdsra buzditanak benniinket a népnevelés eldmozditdsiban, azt mindnydjan
tudjuk... a magyarok kizott is voltak és a nemzet nagysdgdahoz képest ma is tetemes
szdmmal vannak nevelésbardtok, kik nem sziintek és nem sziinnek meg anyagi és
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szellemi dldozatokat hozni a taniigy érdekében, valamint a miiveit kiilfold ne-
velészeti vivmdnyainak dtiiltetése és tovdbbfejlesztése tigyében” (Molndr, 1884. 248.).
A Molndr-féle osszegzd idézet arra vildgit rd, hogy a normativ szemlélet mellett
evoluciés felfogis is jellemzi a tankdnyveket: a szerzék nem tekintették az iskola-
tigy fejlédését lezdrt folyamatnak.

A jelenkor és a torténelem 6sszekapcsoldsa minden szerzd hatdrozott torek-
vése volt. Ennek a praktikus, tananyagszervezési okokon tul az is mozgatéru-
gbja lehetett, hogy a frissen dtalakulé magyar népokratdsi rendszernek kivdntak
legitimdci6t adni azzal, hogy ismertetését a nevelés kordbbi torténetével egy
szintre, st egy terjedelemre hoztdk. A jelenkornak és a torténelemnek ez az
osszefolydsa kézzelfoghaté akkor is, amikor a neveléstorténet-konyvekben a szer-
z8k hosszasan ismertetik koruk népoktatdsi rendszerét, vagy az egyes tantdrgyak
tanitisihoz hasznilhaté tankonyveket. Délle Odon ismertette a legbévebben
a taniigyi irodalmat. Egyes tantdrgyakra lebontva mutatta be azok révid torté-
netét, a torténetre és a médszerekre vonatkozé szakirodalmakat. Kiss Aron
a sdrospataki népiskolai konyvtdr és a kolozsvari kék konyvtdr kiilonb6zd kote-
teit ismertette nagyon roviden, de ebben a kdnyvében a népiskolai tankonyvekre
vagy a pedagdgiai szaksajtéra nem tért ki.

Molndr Liszl6 a kovetkez8képpen indokolta a tantigyi irodalom ismertetését:
»Az 1868. 38. tcz. létrejitte dta ezen torvény szerint alakitottdk dt t6bb mddsze-
részeink tankionyveiket és irtak t6bben tijakat is” (Molndr, 1884. 182.). Ezutdn fel-
sorolja az dltaldnos neveléstani, médszertani, neveléstérténelmi szakirodalmat és
a népiskolai tankonyveket, de nem fiz kommentdrokat a taniigyi irodalomhoz.
Szintén egy fejezetet szentelt a , jelenkor taniigyi irodalma” leirdsinak Erdédi, de
6 sem lépett tdl Molndr Ldszl6 médszerén. Némi torténeti tavlatbol szemlélve az
eseményeket, a kovetkez8ket jegyezte meg. ,A tankinyvek irodalma rohamosan
gyarapodott. Sajnos hogy a gyarapodids inkdbb csak a tankinyvek szamdt, de nem
azok tartalmdt és methodikai belbecsét emelte. Ezen koriilmény arra inditotta a mi-
nisztériumot, hogy a tankonyveket szigorii birdlar ald vetette, s csak azok haszndla-
tdt engedte meg, melyeket a hivatalos birdlat dltaldnosan engedélyezendéknek véle-
ményezett” (Erdédi, 1900. 181.).

A taniigyi irodalom mellett a mdsik, a népokratdsi szintérhez kapcsolédo jel-
legzetesség volt az iskolarendszer és az oktatdsi térvényhozds részletes ismerte-
tése. Délle Odon (1871) és Kiss Aron (1872), akiknek konyvei legkozelebb esnek
a népokratdsi térvény elfogaddsihoz, a torvényt kivonatoltdk. Molndr Liszl6 is
részben ezt a mintdt kévette, ugyanakkor kiegészitette a térvénybdl szdrmazéd
adatokat a tanitoképzés, a kereskedelmi és gazdasdgi oktatds, valamint a , kozép
és fels6tanoddk és tandrképezdék” leirdsdval.
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Erd8di szinte kézikdnyv részletességével szamol be az egyes intézményekrdl.
A tbbiekkel 6sszhangban ir a népoktatds kiilonboz6 teriileteirdl, az iskolatipu-
sokrdl, az iskolaépiiletekkel, a tanulékkal és a tanitékkal valamint népiskolai
hatdsdgokkal kapcsolatos legfontosabb tudnivalékrél. Nem csupdn az oktatdsi-
nevelési intézményeket vette sorra, hanem a népoktatdshoz kapcsol6d6 egyéb
szervezeteket is.

PEDAGOGIAI KLASSZIKUSOK SZEREPE
A NEVELESTORTENET-IRASBAN

A toreénet 8 célja tehdt a korabeli népoktatdsi rendszer és pedagdgia legitimaldsa
volt. A torténelmi legitimacié volt hivatott biztositani a tanitéjeldltek szdimdra
a korszakban kiemelt fontossdgtinak tekintett folytonossdgot. Ahogy Trohler is
hangstlyozta, nem elsdsorban ismereteket akart kdzvetiteni, hanem kontextua-
lizalni a néptanitéi szakma korabeli kihivdsait. Ennek egy mdsik dltaldnos esz-
koze a torténetvezetésen tal a pedagdgiai klasszikusok életrajzainak leirdsa volt.

A nemzetkozi és a hazai szakirodalom is kiemeli, hogy a neveléstorténet-irds-
nak mdig meghatdrozé jegye a pedagégiai klasszikusok életmiivének részletes
elemzése. Daniel Trohler szerint ennek az oka az, hogy ,.ezek a hisik nem csak
a miiltat képviselik; azt az intellektudlis horizontot is keretezik, amelyben manap-
sdg a kutatdsi kérdéseker felteszik, még az empirikus-statisztikai kutatdsok sordn
is” (Tréhler, 2006b. 9.).

Trohlerhez hasonléan a pedagdgia klasszikusainak kiemelkedd szerepét hang-
sulyozza Németh Andrds is: ,,A pedagogiai klasszikusok elsédleges feladata az iden-
tiftkdcid, amely az tijkortdl kezdve, attil az iddszaktdl nyeri el kiilonds jelentéségét,
midta a nevelés nem természetes funkcid, hanem megoldands feladar. Az ujkor
teremti meg azokat a generdcidk kizotti viszonyban realizdléds tdrsadalom-antro-
poldgiai feltételeket, amelyek nyomdn a nevelés két polusa — az individuum oldaldrél
a szubjektummd vilds folyamata, a tdrsadalom felél pedig a tdrsadalmivd vilds legi-
tim_folyamata — konfrontdlodik egymdssal” (Németh, 2006. 103.).

Ugyanezeket a szerepeket Hangstilyozza Heinz-Elmar Tenorth is. Azt éllitja,
a klasszikusok olyan pedagégiai feladatokat és neveléstudomdnyi problémdkat
képviselnek, amelyeket djra és Gjra meg kell oldani. Azokat a problémadkat és fel-
adatokat jelenitik tehdt meg, amelyekkel a neveléstudomdnyi kutatds és a peda-
gbgiai munka szembesiil (Zenorth, 2003. 12.).

A kiemelkedd személyek hangsilyozésa tehdt nem csupdn irdi technika. Nem el-
s6sorban maguk a személyek fontosak, hanem amit reprezentdlnak. A kiemelkedd

107



NOBIK ATTILA

szerz8k sarokpontok a frissen konstrudlédé neveléstorténet — tdgabb értelemben
a neveléstudomdny — 6nmeghatdrozdséban. A pedagdgusi szakma professziona-
lizdcidja sordn formdlédé szakmai kozosség identitdsanak kialakitdsdban a klasz-
szikusok fontos szerepet jdtszottak.

A pedagégiai héroszoknak nem csupdn az identifikdciéban van fontos szere-
piik, hanem a kialakul6 szakma erkélesi szabélyainak kialakitdséban, megjeleni-
tésében is. Ezek a kivdnatos erények a szakma irdnti elkdtelezettség, a buzgdsg,
a motivdcid, a szorgalom voltak. Ezek az erények pedig a protestins erkolesiség
alapelveit viszik tovdbb a szakmaisdg keretei kozé, bizonyitandé a neveléstorté-
net, tigabban az egész német pedagdgia és még tdgabb értelemben a német filo-
z6hia erds protestdns kotddését.

PEDAGOGUS-ELETRAJZOK

A ,nagy” klasszikusok minden vizsgdlt munkdban el8fordulnak. Van azonban
a klasszikusoknak egy olyan csoportja, a ,jelenkori klasszikusok”, amely kifeje-
zetten a dualizmus-kori tankdnyvekben fordul csak eld.

Dolle Odon konyvének felét sajat korszakdnak ismertetésére szanta. A mint-
egy 360 oldalbdl 180 foglalkozik az Eotvos fellépése utdni torténésekkel. Ennek
a terjedelemnek tobb mint a fele pedig magdnak Eotvosnek a leirdsdval és a nép-
oktatdsi torvény orszdghdzi vitdjéval kapcsolatos.

Eotvost igy jellemzi: , Mivelt, lelkii, az emberiség nagy eszméjér szivén hordo
philosoph, a tdrsadalom buzgd tanulmanyozdja. Eotvos kizéptermetnél tan valami-
vel kisebb, szabdlyos termetii barna ember. Arcszine halviny, bajsza, szakdla és gaz-
dagon nétt haja, mely kissé fiirtozott, fekete. Szeme szikrdzo és élénken mozgd. Hom-
loka deriilt, magas. [...] Eotvist a legydzhetlen iszton, a sziikségesség eloddzhatlan
érzete viszi a politikai térre. Tudja, hogy tudomdnya, ismeretei s mdr gazdag tapasz-
taldsai nélkiilizhetlenek. O az uj idék tanainak hédol, a legnemesebb értelemben
vett demokrata, s midén hazdnkban fondllé viszonyok ferdeségeit ostorozra s tarthat-
lansdgdt kimutatta, egyszersmint a helyettesitendd elvekkel is tisztdban volt s azok
kifejtésében toltotte el élete jo részét. Orszdgunk folemelésér az eurdpai miiveltség
szinvonaldra s a 19. szdzad uralkods eszméinek beoltdsdt a Verbiczi népébe egyik
nehéz feladatdaul tekinti baré Eotvis. Ily kitiind tulajdonokkal birvan hazdnknak
oktatdsi minisztere, indokolva van amaz lelkesedés, melylyel ot e méltosdgban s mint
alantabb kivetkezd 1868-iki XXXVIII-dik torvénycikknek teremtdjét mindazok
tidvozlik, kik nemzetiink jovendd jollétének legfdbb biztositékdt a jol szervezett nép-
nevelésben keresik” (Dille, 1871. 183-184.).
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A leirdst azért érdemes hosszabban idézni, mert a héroszképzés klasszikus
mozzanatai fedezhetdk fel benne. El8szor a kiilsejével foglalkozik, majd szemé-
lyes tulajdonsdgainak méltatdsiba vélt, ami, ahogyan az utolsé mondatbdl kide-
riil, Edtvos politikdjanak legitimaldsit szolgdlja. A lauddcié mégott kibontakozd
politikusi, emberi tulajdonsdgok — szorgalmas, szerény, munkaszeretd, koteles-
ségtud6 — mintaként 4llhattak a korabeli pedagdgusok, de akdr a politikus eldtt.
E6tvos, noha minden adott lett volna hozzd, mégsem vilt a dualizmus-kori
konyvekben klasszikussd. A késébbi munkdkban jelentdsége elismerése mellett
a klasszikusként valé leéreékelddés figyelhetd meg.

A szézadfordulén alkoté Erdédi munkdjiban mar nem E6tvos a legfontosabb
miniszter, hanem Wlassics, akirdl megjegyzi: , Kiilonben dr. Wiassics eddigi mi-
nisztereink kozott a legnépszeriibb” (Erdédi, 1900. 152.). Majd egy mdsik helyen
igy folytatja a méltatdst: ,Wlassics miniszter az eddigi miniszterek kozitt a taniigy
minden dga érdekében a legtobbet tetr. A taniigynek dltaldnos fejlodésér tulajdon-
képpen O inditia meg igazdn” (Erdédi, 1900. 178.). Wlassics kapcsdén mdr alig
keriilnek el személyesnek nevezhetd tulajdonsdgok, Erdédi az elvégzett munka-
val szemlélteti Wlassics kivalésdgdt. Altalinossdgban megallapithaté, hogy az
oktatdsi miniszterek, noha tevékenységiik, hatalmi poziciéjuk indokolhatta
volna, tartésan nem szerepeltek nagy hatdsd, jelentéségt klasszikusként a tan-
konyvekben.

A tdgan értelmezett pedagégus-életrajzok mdsik csoportjit a taniték, peda-
gbégusok biogrifidi teszik ki. A szerz8k a neveléstdrténet nagyjaival egyenld
stilusban, és nem egyszer egyenld terjedelemben is tdrgyaltdk az arra érdemes-
nek tartott taniték életét. Ebben a bemutatdsban Molndr LdszIl6 jirt az élen,
mintegy 90 pedagdgust tartott arra érdemesnek, hogy irjon réluk, de a t6bbi
szerz$ is jelentds teret szentelt az életrajzoknak, valésdgos Pedagégiai Plutarch
érzetét keltve.

Ha osszevetjiik, hogy kikrél irtak, akkor kideriil, kik voltak azok, akiket
mintegy a modern népiskolai pedagdgia alapité atydiként tartottak szdmon.
A j6részt a 19. szdzadban tevékenykeddk kéziil Angyan Janos, Beély Fidél, Beke
Krist6f, Brassai Sdmuel, Brunszvik Teréz, Edvi Illés Pdl, Fdy Andrds, Kiss Pél,
Lubrich Agost, Méjer Istvdn, Mdrki Jézsef, Mennyei Jézsef, Mirevoi Jankovics
Tivadar, Nagy Ldszl6, Ney Ferenc, Peregriny Elek, Schwarz Gyula, Szalai Biré
Barl6czy Liszl6, Szilassy Jdnos, Szényi Pdl, Tavassy Lajos, Varadi Szabé Jdnos,
Warga Janos és Zimmermann Jakab tartozott kozéjitk. Ok voltak azok, akikre
a korszak tanitéinak, tanitdjeldltjeinek illett felnézniiik, akik az dtmenetet bizto-
sitottdk a torténelem, a kozelmdle és a jelenkor kozott. Minden szakmai kozos-
ségnek — igy az akkoriban formal6dé néptanitdsignak is — szitksége van olyan
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meghatdrozé figurdkra, akikhez méri magdt, akiket eszményképnek fogad el.
A formalédé neveléstorténet véltozdsait mutatja, hogy a fenti szerzék koziil van
néhdny, akikre taldn mdr csak a sziikebb neveléstorténeti kozosség emlékszik.
Mivel ezek az emberek tébbnyire gyakorlé pedagdgusok voltak, beemelésiik a tan-
anyagba Rousseau, Pestalozzi vagy éppen Eotvos mellé nem csupdn arra nyj-
tott lehetdséget, hogy a népranitésdg megismerje sajét torténetének héseit, de
életiik lefrdsa alkalmas volt a kivénatos tan{t6i erények bemutatdsdra is. Igy nem
minden életrajz a valés tevékenységet tiikrozi, hanem azokat az idealizdlt eszmé-
nyeket, amelyeket kovetendd példaként dllitottak a szerz8k a tanitdjeldltek elé.
Az idealizdlds mozzanatait és a reprezentélt értékek korét egy konkrét életrajzon
mutatom be.

Ladivér Illyés (1630-1686) iskoldit Sdrospatakon végezte, ahol Comenius
tanitvdnya volt. Kés6bb a wittenbergi és az erfurti egyetem tanult, majd Magyar-
orszdgra visszatérvén Zsolndn és Bértfdn, majd Eperjesen lett (igazgatd)tandr.
»Ladivér tanitdsait vitka szerencse kisérte. [...] Mdr a természet arra teremtette, hogy
tanitson. Tanitani nagyon szeretett; akdrhdnyszor megtortént vele, hogy reggeli ot
drakor mdr székében iilt, s csak a nap lenyugtdval ment ki beldle, gyakran ebéd
nélkiil tanitvdn egész nap. A sziile sem jobb gyermekeibez, mint amilyen & volt tanit-
vdnyihoz. Viszont ezek sem vonzddtak inkdbb sziileikhez, mint & hozzd. Szerették és
[félték. Szokdsa volt bemenni az egyes osztdlyokba s intéssel, ajindékkal a tudomad-
nyok szeretetére buzditani az ifjakat. Vesszd, iitleg szerinte nem vald az drtatlan
novendékekhez. Kicsi pajkossdgot nem tartott fenyitenddének. Az elme, szokta mon-
dani, valamint az alma, javité gond melletr lassanként érik. Tanitdsair tigy tette
sikeressé, hogy miket elmondott, azonnal gyakorlatra vivé dt, kedveltetd okoskodds
kozben kérdezgetve hallgatsit. Olykor vitdba ereszkedett tanitvinyival, akiknek, ha
valamit nem értettek, szabad volt kérdést emelni. Szerette, ha tanitvinyai lecke utdn
csoportokra oszlottak s a hallottakar megvitattik. Ha fennakadtak, megigazitotia
ugy a véddket mint a tamaddkat” (Kiss, 1872. 99-100.).

»Lanuljunk téle buzgdsdgot, mert nagyon szeretett tanitani; sokszor reggeli 5 dra-
kor ment tanoddba és nap nyugtdig felejté ott magdt ebéd nélkiil. Tanitvinyai irdnt
végtelen szeretettel viselteték. »Az drtatlanokar — mondd & — veréssel nem szabad
biintetnil«. A kisebbeket ajandékokkal buzditd szorgalomra; amit eléadott, azonnal
gyakorlatba is vette és gyakran vitdba bocsdtkozék tanitvinyival; szerette, ha tandra
utdn azok csoportokra oszolva a hallottakar megvitattdk” (Molndr, 1884. 147.).

»Ladivér tanité volt a szé legszorosabb értelmében. Megtortént vele nem egyszer,
hogy egész nap tanitott s az ebédril is megfeledkezett. A gyermekekkel oly bardtsdgo-
san bdnt, hogy ezek jobban vonzddiak hozzd, mint sziildikhez. Pajkossdgbil szdr-
mazd csekélyebb vétségeketr nem tartott biintetésre méltd tényeknek. A szelidséget
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tobbre becsiilte, mint a kemény szigort, mert — mondja — »az elme, mint az alma
Javito gond mellett lassankint érik.« A gondolkoddst minden tanitvanydrol megkive-
telte s azért igen kedvelte, ha kérdéseket intéztek hozzd, gyakran még vitatkozdsba is
bocsdtkozott velik” (Erdédi, 1900. 106—107.).

A fenti szvegeket olvasva jol nyomon kévethetd, hogyan tisztult le egy élet-
rajz kozel harminc év alatt, s hogyan kristdlyosodrtak ki a kivdnatos tanitéi eré-
nyek: a buzgésdg, a bardtsigossig, a motivicié és a gondolkoddsra nevelés irdnti
fogékonysdg. Az életrajzok egy-egy torténetbe foglalva szinte komplett tulajdon-
saglistdt dllitanak az olvasé elé.

A leirdsokbdl kirajzolédik a korabeli pedagbgus-pantheon, és egyuttal a kivé-
natos tanitdi erényekrdl is képet kaphatunk. Molndr Ldszl6 taniténdk életrajzdt
is ismertette. Miképpen a taniték, Ggy a tanitondék esetében is az életdt ismerte-
tése egy példaképiil allithaté karriert, életpalydt és kovetendd erényeket mutat
be. A szorgalmas, az akaddlyokat legy$z6, sok tekintetben a férfiakkal egyenran-
guvd, sikeressé vdlé nd portréja rajzolédik ki. Nem nehéz azonban észrevenni
a hangnem valtozdsdt, a kissé ricsoddlkozd, taldn lekezeld ténust.

Kovetkeztetésképpen elmondhaté, hogy a pedagégiatorténeti mult és jelen
a dualizmuskori neveléstorténeti kézikonyvekben szorosan 8sszekapcsolédott.
A népoktatdsi rendszer leirdsa vagy a példaképiil dllithaté pedagégiai gondolko-
dok és gyakorl6 pedagdgusok életrajzdnak bd ismertetése mogott a szerz8knek
az akkoriban frissen formdl6dé néptanitdsdg szakmai identitdsinak formdldsdra

irdnyulé szdndéka hiazédott meg.
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KODALY ZENEI NEVELESI KONCEPCIOJANAK
ERTELMEZESI LEHETOSEGET

Pethé Villé

»A zene mindenkié!” — irta Koddly Zoltdn 1952-ben, s kijelentésével egytttal prog-

ramot is adott a kdvetkezd évtizedekre, egy demokratikus, mindenki 4ltal elér-
hetd, zenével gazdagitott élet programjit vetitve elénk (Koddly, 1952/2007a. 7.).
A zene valdban ,mindenkié”, szorosan hozzatartozik az emberi kultdrdhoz. A zene
nemcsak harménidt hoz létre, de kapcsolatot is teremt ember és ember, valamint
az ember és a transzcendens vildg (Isten) kozott.

~A zene mindenkié! De hogyan tehetjiik azzd?” — tette fel a kérdést Kodaly
(Koddly, 1952/2007a. 7.). A 19-20. szdzad forduléjdn lithat6, hogy a zene, a mu-
zsikdlds egyre kevésbé képezte a kisebb-nagyobb kozosségek mindennapjainak
fontos részét. Bar az iskolai oktatdsban megjelenik a zene, az aktiv egytitt muzsi-
kalds egyre kevésbé jdtszik fontos szerepet az emberi kozosségekben. A polgdri
zeneélet intézményei, zenebefogaddsi szokdsai aktiv szereplékbdl passziv befoga-
dékkd formdltdk a zene irdnt érdeklédSket. A szdzadfordulén megjelend tdrsa-
dalmi megujulds programjaiban pedig nemcsak az iskolai nevelés meggjitdsdénak
kérdése kap helyet, hanem a zenérél valé gondolkodds megjitdsa is. Dolinszky
szerint az ekkor megjelend zenepedagégiai reformok — igy Kodély koncepcidja is
— nem pusztdn zenei-szakmai, hanem éppen tdrsadalmi szempontbdl is eloddzha-
tatlannd és sziikségessé valtak (Dolinszky, 2007).

A zene mindenkié!” — Koddly szavai ma is aktudlisak, akdrcsak beszédeiben,
nyilatkozataiban, {rdsaiban felvdzolt zenepedagégiai koncepcidjinak értelme-
zése, Gjraértelmezése. Tanulmdnyomban a zenepedagdgiai és pedagdgiai sajt6-
ban megjelent értelmezések koziil valogattam. Kodaly az iskolai zeneoktatds
megreformaldsdnak igényével lépett fel az 1930-as években, és az Gdltala meg-
fogalmazott ,reformtdrekvések” pdrhuzamba allithatéak két reformpedags-
giai iskolakisérlet, a Maria Montessori és a Rudolf Steiner dltal megalkotott
iskolamodellek zeneoktatdsdval. A tanulmdny utolsé fejezetei ezt az Gsszevetést
mutatjék be.

' A tanulmdny kapcsolédik a Reformpedagégia és életreform — recepcids tendencidk és intéz-

ményesiilési folyamatok (111833) cimti OTKA-projekthez. Témavezetd: Németh Andrés.
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A KODALYI KONCEPCIO ERTELMEZESE A ZENETUDOMANY
ES ZENEPEDAGOGIA SZEMSZOGEBOL

Kodily 1966-ban amerikai litogatdsa alkalmdval a Berkeley Egyetemen tartott
eléaddst a Corvin Magyar Clubban, s arra a kérdésre, hogy mi az Gj nevelési
modszer, amely irdnt a kiilfold is érdekl8dik, a kdvetkezdket vilaszolta: , Na-
gyon egyszerii. Hdrom szdval ki lehet fejezni: ének, népdal és mozgo dé” (Kodily,
1966/2007b. 187.). Koddly nem &sszegezte egyetlen f6 miiben zenepedagé-
giai koncepcidjit, zenepedagdgidjdnak f8bb pontjairdl azonban tbbszor irt és
beszélt.

Edsze Liszlé tanulmanydban (Edsze, 2000) a koncepcié f6bb elemeinek megje-
lenését elemzi. A koddlyi zenei nevelési koncepci6val kapcsolatosan kifejti, hogy
annak hdrom lényeges eleme — 1. a belsé hallds fejlesztésének elétérbe helyezése;
2. a zenei irds-olvasds elsajdtitdsdnak szorgalmazdsa, valamint 3. a magyar nép-
dalok tananyagba épitése — mdr a tizes években készen dllt, hiszen Koddly ezen
elvek alapjdn tanitott a Zenemiivészeti Féiskoldn is. A negyedik, a relativ szol-
mizicié bevezetése E@sze szerint az angliai utakat kdvetd évtizedekben kertilt
bele a koncepcidba.

Miutin Kodély — mint mér arrdl irtunk is — nem foglalta ssze zenei nevelés-
hez kapcsolédé nézeteit egyetlen miben, nem torekedett részletes médszertan
kidolgozdsdra, ez a munka az 6t kdvetSkre maradt, akik a koncepcié lényegét
a fennmaradt irasokbdl, beszédekbél, jegyzetekbdl érthették meg. Ebbdl kifolyd-
lag szdmos értelmezés sziiletett. Ezekben az értelmezésekben és dltaldnossdg-
ban a Koddly nevelési elképzeléseirdl foly6 diskurzusokban azonban a ,,Koddly-
modszer”, a ,Koddly-koncepcié” és a ,Koddly-pedagdgia” fogalmak értelme-
zése bizonytalan. Gonczy Ldszlé irdséban (2009) torekszik ezeknek a fogalmaknak
a pontos meghatdrozdsira, definidldsdra. Ezek alapjdn:

- koncepcion azt a nézetrendszert érti, amely a zenei nevelés személyiségfor-

malé erejét és zenén tilmutatd jelentdségée tételezi;

- a mddszer a koncepciéban megfogalmazott célok eléréséhez alkalmas esz-

kozoket foglalja magaba;

- a pedagdgia pedig mindezek Osszessége, vagyis a koncepcié megvaldsuldsa

a meghatdrozott médszer(ek) haszndlatdval.

Génczy szerint a ,, Koddly-pedagigia nem kevesebb, mint a pedagogiai tér egészé-
nek dtalakitdsa egy olyan hatékony eszkiozrendszer segitségével, amely Koddly meg-
gybzddése szerint az emberi képességek széles spektrumdnak kiteljesitésében segit”

(Gonezy, 2009. 172-173.).
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Kodaily zenei nevelési elképzeléseinek egyik legfontosabb értelmezése Dobszay
Ldszlé tanulmdnya. Ebben Dobszay Koddly pedagdgiai tanitdsait az irdsai és
nyilatkozatai alapjdn 6t pontban foglalja 6ssze:

1. a zene az emberi nevelés nélkiilozhetetlen eszkdze, az iskolai nevelésben is

vissza kell kapnia a megfeleld rangjdt;

2. a zenei nevelésnek elsésorban vokélisnak kell lennie, hiszen az énekhang
a mindenki szdmdra elérhetd hangszer, és az éneklésen keresztiil fejleszthe-
t8ek leginkdbb a halldsi képességek;

3. a zenei nevelés els6 szima tananyaga a magyar népdal;

4. a zenei irds-olvasds gyakorldsa, melyet Koddly mindig 6sszekotott a belsd
hallds fejlesztésével;

5. a relativ szolmizdcié viszonylag késén keriilt be az elképzelések kozé, de
Dobszay kiemeli, hogy Kodily szintetizdlé ,hajlama” itt is megnyilvanult,
a szolmizdcié alkalmazdsit a zenei nevelés alapelveivel és a zenei anyaggal
alaposan végiggondolta, dsszeillesztette (Dobszay, 1991. 51-52.).

Irtzés Mihdly a cikkében négy alapelv megfogalmazdsdval definidlja Kodaly zenei
nevelési elképzelését; Dobszay megfogalmazdsdval szemben itt Gj elem, a gyerme-
kek nevelésének és a tananyag értékkdzpontt kivalasztdsinak a hangsulyozdsa:

1. ,minden gyermek részesiiljon zenei nevelésben;

2. a zenei nevelés bdzisa az énekhang, az éneklés legyen;

3. a zenével vald talilkozds az értékkizpontisdg elvén torténjen, s ehhez a zenei
anyanyelv jelentse a garancidt;

4. a zeneértdvé nevelés feltétele a zenei irds-olvasds elsajititdsa, amibez (a meg-
Jfelelé hangzds-elképzelések, érzetek kialakuldsihoz) a relativ szolmizdicid sziik-
séges” (Irtzés, 2004).

Erés Istvanné Haincz Erzséber (2008) és Stachd Ldszlé (2008) egyardnt kieme-
lik a Koddly-elképzelések élménykozpontisigat, a zenei élmény elsddlegességét.
Erdsné fontosnak tartja, hogy Kodély nemcsak a zenei neveléssel, hanem altald-
ban a neveléssel, annak kiilonboz8 teriileteivel — az anyanyelv helyes haszndlata,
az idegennyelv-tudds fontossdga, a testnevelés — is foglalkozott.

A KODALYI KONCEPCIO MEGJELENESE
A PEDAGOGIAI SAJTOBAN

A kodalyi koncepcié6 elemzése a pedagdgiai sajtdban is fontos témaként jelentke-
zik. 1967-ben Kodily haldldnak évében jelent meg Mészdros Istvdn tanulmd-
nya a Magyar Paedagogidban Kodily és az , Enekli Ifjiisdg -mozgalom cimmel,
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melyben Mészdros az Enekld Ifjisdg zenei nevelésben betdltott szerepét elemzi.
Mészdros szerint az Enekld 1fjusag ... Koddly elvei és inspirdcidi szerint lerakta
a korszerii magyar zenei nevelés alapjait” (Mészdros, 1967. 521.). Mészdros szerint
a mozgalom kiépiilésében fontos szerepet jétszottak a Koddly koré szervezédott,
korszerl nevelési elveket vallé pedagdgusok, akik egy, az egész orszdgot beha-
1626 térsadalmi mozgalom létrehozdsit ttizeék ki célul, mely ,,szemben a hivatalos
zenei nevelésiiggyel, képes diadalra juttaini Kodidly zenepedagdgiai elveit” (Mészdros,
1967. 523.). Mészéros kiemeli, hogy a mozgalom rugalmas szervezeti keretei mér
1933 8szén kiépiiltek, ekkor jelent meg az Enekszd c. folyéirat, mely hamarosan
az ugyancsak ebben az évben szervez6d8 Magyar Enekoktaték Orszdgos Egye-
siiletének a hivatalos lapja lett. 1934-ben a munkatérsak az elsé Enekls Ifjasdg-
hangversenyek megszervezése utdn lefektették a tovabbi koncertek megrendezé-
sének feltételeit is. Az Eneklé Ifjusig-hangversenyek nyomdn elindultak az elsé
népdalversenyek és kottaolvasé-versenyek is. A magyar énekoktatdsban pedig
az Enekl$ Ifjusig-mozgalomnak készénhetden szoros kapcsolat alakult ki a kar-
ének és az énekérdkon folyé munka kozote (Mészdros, 1967). Mészéros szerint az
Enekld Ifjisig-mozgalom jelentdsége, azon tdl, hogy a Kodily dltal kezdemé-
nyezett tirsadalmi mozgalom ,,dthatotta a kizvéleményt és fordulatra kényszeritette
a hivatalos szerveket”, hogy ,tiz- és szdzezer fiatallal ismertette meg a kozis éneklés
gyonyoriiségét” (Mészdros, 1967. 531.).

1975-ben Kokas Kldra a Pedagdgiai Szemlében irt tanulmdnydban mutat rd
a kodalyi zenei nevelési elvek elterjesztésében a tanitvdnyok és kovetdk altal
betdltstt fontos szerepére. Mely tanitvanyok és kovetdk tehdt nemesak az Enekl
Ifjisdg-mozgalom, de Kokas szerint a zenei nevelési rendszer itthoni és késébb
kulfoldi elterjesztésében is rendkiviil fontos szerepet toltottek be. ,, Kodily zenei
nevelési koncepcidjdt a magyar zenében, magyar munkatdrsakkal és kozvetitékkel,
magyar tanitvanyokkal inditotta el. [...] a Koddly-médszer kialakitdsiban magyar
szakemberek generdcidi vettek és vesznek részt” (Kokas, 1975. 1115.).

1982-ben, ugyancsak a Pedagdgiai Szemlében jelent meg Mészdros Istvan egy
Ujabb tanulmdnya, melyben a szerz§ eztttal Kodaly zenepedagégiai koncepcié-
janak a magyar neveléstudomdnyban elfoglalt helyét vizsgalja (Mészdros, 1982a).
Mészdros megldtdsa szerint Koddly zenei nevelési rendszere cél- és eszkozrend-
szerével a gyermek teljes emberré, teljes személyiséggé nevelését célozza. Koddly
a neveléstudomdny szdmadra is 4j gondolatokat fogalmazott meg. Mintegy szin-
tetizdlta az Skori Athénben megfogalmazott gorog nevelés, a 14-15. szdzadi
olasz humanistdk és a német neohumanistdk dltal felvdzolt nevelési elveket:
zenei nevelése szintén a teljes ember nevelését célozta, mely szemben a herbarti
iskola értelmi nevelésével értelmi és érzelmi nevelésre egyardnt torekedett.
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Mészdros megldtdsa szerint Koddly koncepcidja természetesen kapcsolédik a mi-
vészetek fejlesztd és neveld hatdsit kiemelé mivészetpedagdgiai mozgalomhoz,
akarcsak Carl Orffés Emile Jaques-Dalcroze zenepedagégiai koncepcidja (Mészd-
ros, 1982a).

Mészaros kiemeli, hogy a teljes emberré nevelés esetében Koddly ,zesti és lelki,
pszichikus és szellemi, értelmi és érzelmi, tudomdnyos és miivészeti, egyéni és kizosségi,
nemzeti és emberiségi, foldi és transzcendens, szemlélodi és kreativ dimenzidiban
egyardnt tekintette az embert, s a fejlesztés komplex megolddsair tartotta sziikséges-
nek” (Mészdros, 1982a. 964.). A koncepcié fontos alkotdeleme a magyar nép-
zenei anyag, amely szolgdlja a magyarsdgtudat kialakitdsdt, a magyar nyelv és
a magyar zenei nyelv elsajdtitdsit. A népdalkincs a Koddly 4ltal dsszedllitott tan-
konyvekben, pedagdgiai miivekben, kérusmiivekben is fontos szerepet jdtszik.
Ehhez kapcsolédik a ,mozgd d6”, a kottaolvasds és -irds elsajdtitdsdt segitd rela-
tiv szolmiz4cié.

A koddlyi zenepedagégiai elvekre, a megfeleld zenei anyagra és tankdnyvekre,
a megfelel§ szimu énekérdra, a jol képzett, szuggesztiv és kreativ énekpedagé-
gusokra épiilé koddlyi zenei nevelési rendszerben mindenki szdmdra lehetdség
nyilhat, hogy az emberi teljességet a zenei nevelés utjin is kibontakoztathassa.
Mésziros szerint azonban Kodily nevelési koncepcidjanak kibontakozdsit két
momentum gétolja ebben az idészakban:

- az 1980-as évek iskoldiban nem érvényesiil kell8képpen a nevelési cél és
eszkozrendszer kapcsolata, Koddly nevelési elveinek megvaldsuldséhoz pedig
sem az els8dleges eszkdzok, sem a feltételek nem dllnak rendelkezésre, vala-
mint

- megvaltozott az iskola nevel$-intézményi funkcidja, az iskoldk ardnylag
kevéssé képesek befolydsolni a ndvendékek magatartdsdt, szellemi irdnyule-
sdgdt (Mészdros, 1982a).

Ugyancsak 1982-ben a Magyar Pedagdgia c. folyéiratban jelent meg Mészdros
egy mdsik tanulmdnya, melyben Kodily Zoltin és Németh Liszlé pedagdgiai
elveit veti 8ssze a reformpedagdgiai mozgalom torekvéseivel (Mészdros, 1982b).
Mészdros tanulmdnydnak fontos pontja, hogy rdmutat, sem Németh, sem Ko-
daly nézetei, oktatdsi-nevelési elképzelései nem Ujak, hiszen a két pedagégus ko-
rabbi és korabeli évtizedek jelentds és aktudlis pedagdgiai reformgondolatait fedez-
ték fel és fogalmaztak meg. Igy a koncepcidjuk — és kutatdsunk szempontjabél
kiilondsen fontos Koddly-koncepcié — parhuzamba éllithaté példdul Ellen Key-
nek a gyermeknek a nevelésben betéltott kozponti szerepérél sz616 gondolataival,
s Dewey cselekvésre és a gyermek egyéni cselekvésére alapozott pedagdgidjd-
val, a gyermektanulmdnyi mozgalommal. Mészdros megldtdsa szerint Németh
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Lészléra és Kodalyra egyardnt hatott Imre Sdndor ,nemzetnevelés™- elmélete és
Kardcsony Sdndor magyarsigtana (Mészdros, 1982b).

Koddly pedagégiai koncepcidjdt illetden Mészdros kiemeli, hogy a herbarti
individudlis neveléssel szemben kozdsségi nevelés valésul meg. A kisgyermek-
kori fejlesztés — akdrcsak a gyermektanulmdny kévetdi eszméiben — rendkiviil
fontos szerepet jatszik a koncepcidban. A tevékenység kozéppontjiba pedig a re-
formpedagdgiai kisérletekben ugyancsak a kdzéppontba allitott gyermeki dnte-
vékenység keriil. Koddly ,4tt6r” a merev 6ratipusok keretein, és zenei nevelési
elveinek meghatdrozé pontja az énekérak alkalmaval az éneklés, a zene elsébb-
sége. Azonban a koncepcié nem ad lehet8séget az egyéni érdeklédés alapjan tor-
ténd tananyag-vilogatdsnak, ugyanigy nem véltoztat a ,herbarti” tandrképen,
vagyis a pedagégus meghatdrozé, irdnyitd, vezetd szerepet tolt be. Ennek elle-
nére Mészéros véleménye szerint a Koddly dltal alkotott koncepcié jelentds
miivészetpedagogiai rendszert alkot, melynek kdszonhetden a miivészeti nevelés
az esztétikai nevelésbe épiilve a nevelés dtfogd egészének része lesz (Mészdros,
1982b).

Az elsé hazai életreform-kutatds sordn Pukdnszky Béla foglalkozott Koddly
zenepedagdgiai munkdssdgdnak életreform-motivumaival. Pukdnszky els6ként
emelte ki, hogy Kodily zenepedagdgusi tevékenysége szoros osszefiiggésben allt
zeneszerzi és népzenetuddsi munkdssigdval, életében az egyes tevékenységterii-
letek kiegészitették és egyuttal meg is termékenyitették egymdst. Ugyancsak
Pukdnszky az elsd, aki a korszak hazai szellemi irdnyzataival, szellemi miihelyei-
vel, a Vasdrnapi Korrel, illetve a Szellemi Tudomanyok Szabad Iskoldjdval valé
kapcsolatdt vizsgdlja. A kodalyi zenei nevelési elvek nyomdn egy, a népzenére
alapozott j nevelési program sziiletik meg, amelynek nyomdn egy 1j, a zenével
valé aktiv kapesolatra alapozott életstilus bontakozik ki. Ennek nyomdn sziiletik
meg az Enekl$ Ifjisdg-mozgalom is. Pukdnszky szerint Kodaly dltalinos érvé-
ny(i pedagdgiai rendszert alkotott, melynek célja egy dj, esztétikai és etikai tar-
talmakban gazdagabb embertipus demokratikus eszkdzokkel valé megforma-
ldsa (Pukdnszky, 2005b).

ZENEI NEVELES A KULONBOZO REFORMPEDAGOGIAI
KONCEPCIOKBAN, ISKOLAKISERLETEKBEN

Pukdnszky Béla értelmezése, amely Kodély nevelési elképzeléseinek életreform-
elemeit vizsgilta, felveti a kérdést, vajon 8sszevethets-e a kodélyi zenepedagé-
gia mds reform-iskolakisérletek zenei nevelésével. A szdzadfordul6tdl kezdédben
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w-..az 1] nemzedék, annak sziiletése, gondozdsa, nevelése vdlik a tdarsadalom kiz-
ponti feladatdvd, ekiré csoportosul minden erkiles és torvény, minden tdrsadalmi
intézmény” (Key, 1976. 10.). Természetesen a felnovekvd nemzedék lesz a leg-
fontosabb az 1j iskola és az 4j pedagdgiai koncepcidk szdmdra is. A reformpe-
dagégiai elképzeléseket vizsgdlva ldthat6, hogy az egyes koncepcidk az iskolai
oktatdssal kapcsolatosan markdns valtozdsokat hoznak. Ezekben az iskolakisér-
letekben nemcsak a tanintézmény szerepe, az iskolai tér, a pedagdgus szerepe
véltozik, de taldin mindenekel6tt és elsdsorban a tananyag megy keresztiil nagy-
foku valtozdson. Az életreform-mozgalmak azon torekvése, hogy a mindennapo-
kat 0j mindségre emeljék, esztétizaljék, bekeriilni ldtszik az iskola falai kozé is,
és ennek kdszonhetden a gyermek nevelésében egyre nagyobb szerepet jatszanak
a muavészetek (Kiss, 2005). A 20. szdzad elsé évtizedére alakult ki a mivészet
dltal val6 nevelés koncepcidja, mely szerint a kész személyiség, a harmonikus és
teljes ember neveléséhez szorosan kapcsolédnak a mivészetek (Mészdros, 1982a).
A reformpedagégiai mozgalmon beliil megjelend miivészetpedagdgiai irdnyzat
elsé szdmu feladatdnak a gyermek alkotéképességének és személyiségének fej-
lesztését, az esztétikai éreékek kozvetitése mellett az abbdl szdrmazé pozitiv
nevelSerd hasznositdsit tlizte ki célul (Szilvdssy, 1999). Az 1920-as és 1930-as
években az esztétikai nevelés elsdsorban a képzémiivészeti nevelést jelentette.
Ugyancsak az esztétikai neveléshez kapcsolédott, de a nevelésben kiilon utakat
jdrt be az iskolai irodalmi nevelés. A zenei nevelés az esztétikai nevelésben az
1930-as évek elStt nem kapott érdemleges szerepet, csak egy-két intézményben
prébélkoztak 4j megolddsokkal (Mészdros, 1982a).

A legtobb reformpedagdgiai koncepcidban fontos szerepet szdntak a miivésze-
teknek és a zenének is. Kérdés, hogy milyen szerepet szdntak a teoretikusok,
a pedagdgusok elképzeléseikben a zenei nevelésnek. Egyaltaldn, a reformpedagé-
gusok mit gondoltak a zenei nevelésrdl, a zene feladatdrél koncepcidikban?

Kevesek elétt ismert, hogy Roussean és Pestalozzi elvei alapjn keriilt kidolgo-
z4sra Galin és Chevé szdmirdsos médszere (Szabd, 1989). Németh Andrds utal ra,
hogy Tolsztoj a Jasznaja Poljana-i birtokdn létrehozott iskoldjéban 4llandé tan-
terv hijin a tananyagot a névendékek érdeklédése alapjdn kiilonb6z6 ismeretkd-
rokbe foglaltdk 6ssze, ebbe tartozott az ének is (Németh, 1996). A pozitivizmus
jeles angol képvisel6je, Herbert Spencer a szabadidé szinvonalas eltoltésére ajanlotta
a mivészeteket: az irodalmat, a festészetet, szobrdszatot és a zenét. A John Dewey
dltal megdlmodott laboratériumi iskoldban, a jové iskoldjéban az emeleten kap-
nak helyet a miivészeti tevékenységek, a miitermek és a zenetermek (Németh, 1996).

Ellen Key igy ir az iskolai muzsikalds sziikségességérol A gyermek évszdzada cima
konyvében: , A karéncklésre is az egész év folyamdn mindennap sort kell keriteni,
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otthon vagy a szabadban. Ennek célja azonban az érzelmek kifejezése, nem pedig
a zenei készségek kialakitdsa...” (Key, 1976. 154.). Cecil Reddie abbotsholme-i
intézetében a zenei és irodalmi nevelésre az esti dsszejovetelek alkalméval kertile
sor. A neveldiskola céljai kdzdtt szerepelt, hogy sokoldaltian képzett és harmoni-
kusan fejlett személyiségeket neveljenek. Ennek egyik eszkoze volt a mivészeti
— és zenei — nevelés. Mikonya Gyorgy megjegyzi, Reddie torekedett rd, hogy
a mivészeti nevelés minden tanévre elosztva, rendszerbe szervezve jelenjen meg
az intézet tanrendjében (Mikonya, 2003).

Maria Montessori irdsait dctanulmdnyozva vildgossd vélik — irja Claudia
Meyer —, hogy a ,dottoressa” szdmdra az 6vodai és iskolai életnek egyarant fontos
része volt a zenei nevelés (Meyer, 2001). Montessori 1907-ben nyitott intézetében,
a Casa dei bambini (Gyermekek hdza) intézményben a zenei nevelést zenei érzé-
kelési gyakorlatokkal alapozték meg. ,, Az a gyerek, aki ilyen gyakorlatokat végzett,
[felkésziiltebb a zenehallgatdsra, és gyorsabban tanul zenét. Sziikségtelen megemli-
teni, hogy éppen a zene folyratja és segiti az érzékelési funkcidk fejlesztésér...” — irta
Montessori (Montessori, 2002. 131.). Montessori a gyakorlataival csak elinditani
akarja a gyermeket a zene felfedezésének utjdn, az iskoldkban azonban behatéan
foglalkoznak a zenei neveléssel, szabad vdlasztdst és szabad kifejezési lehetdséget
nyujtva (Montessori, 2002).

A zenei nevelés bevezetésének tekinthetdek a csendgyakorlatok, a zorejekkel,
emberi és zenei hangokkal végzett manipuldcids gyakorlatok, melyek egyardnt
a hallds fejlesztését szolgéljak. , Az a gyerek, aki ilyen gyakorlatokar végzert, felké-
sziiltebb a zenehallgatdsra és gyorsabban tanul zenét. [...] Ezzel lerakjuk a rovdbbi
[fejlédés alapjait, amelynek a tovdbbi lépések szempontjdbil felbecsiilhetetlen értéke
van” — irta a dottoressa (Montessori, 2002. 131.).

Claudia Meyer tanulmdnydban a mai németorszdgi Montessori intézetek zenei
nevelési gyakorlatdt ismerteti (Meyer, 2001). Ez alapjin a Montessori-intézetek-
ben a zenei képzés alapjit a hallds és a motorikus mozgdsok érzékenységének fej-
lesztése adja, amit a gyermek sajdtos aktivitds Gtjdn egy elékészitett kdrnyezeten
beliil sajétit el. A zenei nevelés faktorai: a ritmus és a ritmikus torna, a tdncokta-
tds, a melddia és a harménia tanuldsa, a hangszeres jaték, a zenei irds és olvasds.
A zenei neveléshez kapcsolddd tdncoktatds célja, hogy a mozgdsnak tudatos
rendet adjon, és a gyerekek tradiciondlis tincokat ismerjenek meg. A kottairdsba
valé bevezetés mdr a Gyermekek hdzdban elkezdddhet, a zenei nevelés fontos
része a napi 6vodai és iskolai életnek. Az intézményekben gyakori, hogy a zenei
nevelést tekintve mds zenepedagdgusok zenei nevelési elveit is alkalmazzik, igy
példdul az Emile Jaques-Dalcroze-féle ritmikus gimnasztikdc (Meyer, 2001).
Tobb Montessori-intézetben alkalmazzék Orff, illetve Suzuki zenepedagégiai
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metddusit. 1991-t8l a Brit Koddly Akadémia és a Londoni Montessori Centre
megegyezése alapjdn a Montessori-hallgaték megismerhetik Koddly munkdssa-
gét, és Kodaly-diplomdt szerezhetnek (Montessori, 2002).

A Rudolf Steiner 4ltal alapitott elsé Waldorf-iskoldban és az egységes tanterv-
nek koszonhetden a Waldorf-iskoldkban fontos szerepet jitszanak a miivészetek:
a tanuldk szdmdra sokszinli mivészeti és kézmives foglalkozdsok, az iskolai
zenekarban val részvétel biztositja a miivészetekkel val6 aktiv kapcsolatot. Steiner
szerint a mivészi tevékenység hatdsira ,,...a test is megvdltozik: nyiltabb lesz és
Jfogékonyabb azokra a hatdsokra, amelyek az ember bensé lényébil fakadnak. Enge-
delmes és harmonikus hangszerré vdlik, amin aztdn a belsé »én« szellemi erdi segitsé-
gével jdtszani tud” (Calgren, 1992. 60.). A miivészetek az akarat ,nevelésében”,
a személyiség formdldsdban jdtszanak fontos szerepet. Steiner szerint a zenére
valé fogékonysig mdr igen hamar, a harmadik és negyedik életév koriil meg-
mutatkozhat. Mdr hatéves korban kezdik a zenei foglalkozdsokat, de nemcsak
a tehetséges, hanem a kevésbé muzikilis gyerekekkel is, mert ,,...a zenei elem,
nem kimondottan a zene tartalma, inkdbb a ritmus, az iitem és ezek dtérzése, jo
alapot ad az akarar megerdsidéséhez, az akarati energidhoz” (Calgren, 1992. 95.).
A f8tdrgy tanitdsdt az ora ,ritmikus” része késziti eld, amely rdhangolja a gyer-
mekeket a munkdra, és segiti a koncentraci6 fejlesztését. A gyerekek ilyenkor
énekelnek, hangszeren jdtszanak, szavalnak, beszéd- és ritmusgyakorlatokat vé-
geznek (Calgren, 1992. 54.).

A Waldorf-intézményekben (6voda, iskola) a zenei nevelésben hdrom sza-
kaszt — ,kvint -, terc- és oktdvhangulatot” — kiilonitenek el. Az egyes idészakok
zenei tananyaga a pentaton dallamokon, magyar és mds népek gyermekdalain,
népdalain keresztiil népénekeket, gregoridn dallamokat is tartalmaz, a klasszi-
kus zenével valé megismerkedés a huszadik szdzadi miveket is magdba fog-
lalja. Ehhez kapcsolédéan zenetorténetet, zeneelméletet is tanulnak a didkok.
A zenei nevelés célja elsésorban a gyermek 6ndllé zenei vildgdnak kifejezése
a szabad improvizativ jétékokon és gyakorlatokon keresztiil. A zenei irds-olvasds,
a zeneelmélet kérdései a magasabb osztdlyokban jelennek csak meg. A zenei
foglalkozdsok alkalmdval pentaton furulydt, egyszeri fa és fém tit6hangszere-
ket haszndlnak kezdetben, késébb pedig a gyermekek kozos hangszerek helyett
egyéni szolohangszert vdlasztanak, és kisebb egytitteseket is alakithatnak, ké-
rusban énekelnek.
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MONTESSORI ES STEINER PEDAGOGIAJANAK ZENEI
NEVELESI ELVEI ES A KODALYI ZENEI NEVELESI
KONCEPCIO OSSZEVETESE

A kiilénboz6 reformpedagdgiai koncepcidk zenei nevelési gyakorlatdt vizsgdlva
tobb kérdés is felmeriilhet benniink: Milyen szerepet jdtszik a zene a reformpe-
dagégidkban? Milyen parhuzamokat fedezhetiink fel a reformpedagégiai kon-
cepcidk zenei nevelése és Koddly nevelési elképzelései kozoet? Erre prébdlunk
vélaszt adni a két dltalunk kivélasztott reformpedagdgiai torekvés, a montessori
és a steineri pedagdgia zenei nevelése és a Koddly nevével fémijelzett nevelési
koncepcié Gsszevetésével. Az dsszevetés sordn hdrom kérdést vizsgaltunk:
1. Mi a zenei nevelés feladata?
2. Milyen életkorban kezdddik a zenei nevelés? Mi a szerepe az évoddban és
az iskoldban?
3. Mi a zenei nevelés anyaga? Mely koncepcidk tartjdk fontosnak a zenei irds-
olvasds tanitdsit?

1. A ZENEI NEVELES FELADATA

A kérdés elsésorban az, hogy mi a zenével valé nevelés feladata. Koddly szerint
»...zene nélkiil nincs teljes ember. Ezért az egyetemes nevelésnek valamilyen médon
magdba kell foglalnia a zenét” (Koddly, 1965/2007a. 148.). Rudolf Steiner szintén
fontosnak tartja a miivészi tevékenységet és ezen beliil a zenét az akarat ,neve-
lésében”, a személyiség formélasiban. ,Amit neveléként ki kell fejleszteniink
a gyermekben, az nem mds, mint hogy miivészi médon dlljon bele a vildg nyiizsgd
forgatagdba. Akkor észre fogjuk venni, hogy olyan az ember természete, hogy bizo-
nyos értelemben zenésznek sziiletett” (Steiner, 2004. 17.). A Montessori-6voddban
a zajok, a zorejek, a hangok érzékelésének gyakorldsa fejleszti az érzékelést, és ez
alapozza meg a késébbi zenei nevelést. , Az a gyerck, aki ilyen gyakorlatokar vég-
zett, felkésziiltebb a zenehallgatdsra, és gyorsabban tanul zenét. Szitkségrelen meg-
emliteni, hogy éppen a zene folytatja és segiti az érzékelési funkcidk fejlesztésér...”
(Montessori, 2002. 131.).

2. ZENEI NEVELES A GYERMEK SZULETESETOL

AZ OVODAN ES ISKOLAN AT

Kodaily igen kordn, mér a sziiletés el6tt kilenc hénappal ajinlja a zenével valé
nevelés megkezdését (Koddly, 1966/2007a. 156.). Rendkiviil fontosnak tartja az
6voda szerepét, hatdsdt ebben a kérdésben (Koddly, 1941/2007a. 43—46.). Mon-

tessori mdr az évoddban megismerteti a gyerekeket a kiilonb6z8 zérejekkel,
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zajokkal, hangokkal, melyek a ritmikus gyakorlatokkal egytitt megelélegezik az
iskolai zenei nevelést (Montessori, 2002). A Waldorf-6voddban pedig a minden-
napok bdrmilyen tevékenységéhez kis dalokat, ritmikus jdtékokat kapcsolnak,
az egyéb tevékenységeket is dtitatja a zene.

Az évoda utdn az iskolai oktatdsban is kiemelt szerepet kap a zenével valé
nevelés. A Montessori-modelliskoldk énekes foglalkozdsain nemcsak a melédidk
tanuldsa, a hangszeres jaték jdtszik fontos szerepet, de a ritmus és a ritmikus
torna, a tancoktatds, valamint a zenei irds és olvasds tanitdsa is. A harmdnia és
a melddia tanuldsahoz hangszereket is haszndlnak (Montessori, 2002).

A Waldorf-iskoldkban hatéves korban kezdik a zenei foglalkozdsokat, nemcsak
a tehetséges, hanem a kevésbé muzikdlis gyerekekkel is. A zeneoktatds minden
évfolyamon fontos szerepet jétszik, a f6tdrgy oktatdsa eldtt segiti a koncentriciot,
anyaga pedig szorosan kapcsolédik a mindenkori epochdhoz, a hénapokhoz, az
tinnepekhez. A cél els6sorban a gyermek 6ndll6 zenei vildganak kifejezése a szabad
improvizativ jatékokon és gyakorlatokon keresztiil (Calgren, 1999; Gajdos, 2005).

A koddlyi terveket teljes mértékben megvalésité ének-zenei dltaldnos iskoldk-
ban a gyermekek napi kapcsolatban vannak a zenével, a heti 5 énekéra mellett
kérusban is énckelnek, aminek Koddly rendkiviil fontos szerepet tulajdonitott.
A kodalyi zenei nevelés a tobbi koncepciéval ellentétben énekkozpontd, a hang-
szeres nevelés elképzeléseiben egyértelmien a zeneiskoldkra hédrult, Kodadly sze-
rint a hangszertanuldst csak énekes el6képzettség utdn lehet elkezdeni (Koddly,

1946/2007a. 59—-66.).

3. A ZENEI NEVELES ANYAGA AZ EGYES KONCEPCIOKBAN
Ahogy a reformpedagégidk arra torekedtek, hogy az iskolai tananyag a gyerme-
kekre, a képességeik fejlettségi szintjére legyen szabva, igaz ez a zenei nevelésben
is. Az egyszer( felépitési, kis hangterjedelm( és konnyen énekelhetd gyermek-
dalok, pentaton dallamok valamennyi koncepcié zenei nevelésének anyagiban
megtaldlhatéak. A népdalokat Montessori is alkalmasnak tartotta a kisgyerme-
kek zenei nevelésére (B. Méhes, 1995. 62.). Mig azonban Koddly kizdrélag a ma-
gyar népzenét tartotta érdemesnek arra, hogy a gyermekek zenei neveléséhez
kiindulépontként szolgdljon, és csak a késébbiekben tartotta szitkségesnek mds
népek dalainak megismerését (Koddly, 1966/2007a. 172.), addig a Waldorf-isko-
lak szdmadra ajanlott zenei anyag nagyon szines, a magyar népdalok mellett pél-
ddul finn, izlandi, indidn, izraeli, afrikai, indiai, spanyol, orosz, flamand dalok is
szerepelnek benne (Gajdos, 2005).

A zenei irés-olvasds elsajdtittatdsa ugyancsak az iskolai oktatds része. Mig Mon-
tessorindl a kottairdsba valé bevezetés mdr a Gyermekek hdzdban elkezdédhet,
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és Kodélyndl szintén ez az alapja, a kiinduldsi pontja az 4ltaldnos iskolai zenei
nevelésnek, addig a Waldorf-iskoldkban elsésorban a hangszertanuldssal kotik
Ossze a zenel irds-olvasds megtanitdsit, a zenetandrokra hdrul ez a feladat.

FELHASZNALT IRODALOM

B. Méhes Vera (1995): Montessori pedagdgiai rendszere és alkalmazdsa az dvodd-
ban. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest.

Calgren, F. (1992): Szabadsdgra nevelés. Torok Sindor Waldorf-pedagégiai Ala-
pitvany, Budapest.

Dobszay Laszlé (1991): Kodily utdn. Tiinddések a zenepedagdgidrdsl. Kodaly Inté-
zet, Kecskemét.

Dolinszky Miklés (2007): A Kodaly-pedagdgia. Parlando, 49. 6. sz. 13-20.

Eésze Ldszlé (2000): Orikségiink Koddly. Vilogatott tanulmdnyok. Osiris Kiadé,
Budapest.

Erés Istvanné (2008): Koddly-médszer, Kodély-koncepcid, Kodaly-filozéfia. Par-
lando, 50. 5. sz. 4-9.

Gajdos Andrds (2005): Az ember énekel — Waldorf daloskonyv. Kldris Kiadé és
Mivészeti Mihely, Budapest.

Gonezy Laszl6 (2009): Kodély-koncepcié: a megértés és alkalmazds nehézségei
Magyarorszdgon. Magyar Pedagdgia, 109. 2. sz. 169—185.

Ittzés Mihdly (2004): Zoltdn Kodaly 1882—1967: Honorary President of ISME
1964-1967. International Journal of Music Education, 22. 2. sz. 131-147.

Key, E. (1975): A gyermek évszdzada. Tankényvkiadé, Budapest.

Kiss Endre (2005): Az életreform-torekvések filozéfiai alapmotivumai. In Né-
meth Andris, Mikonya Gyorgy és Skiera, Ehrenhard (szerk): Eletreform és
reformpedagdgia — nemzetkizi torekvések magyar pedagigiai recepcidja. Gondo-
lat Kiad4, Budapest. 40—47.

Kodadly Zoltdn (2007a): Visszatekintés 1. kitet (szerk. Bénis Ferenc), Argumen-
tum Kiadé, Budapest.

Kodaly Zoltdn (2007b): Visszatekintés I11. kitet (szerk. Bénis Ferenc), Argumen-
tum Kiadé, Budapest.

Kokas Kldra (1975): Koddly zenei nevelési koncepciéjanak amerikai 4tiiltetésé-
18l. Pedagdgiai Szemle, 25. 12. sz. 1115-1122.

Meyer, C. (2001): Das musikdidaktische Konzept Maria Montessoris. http:/[www.
music-journal.com/htm/musunt/kalwa/kalwa_meier.htm (Letdltés ideje: 2008.

03.)

124



KODALY ZENEI NEVELESI KONCEPCIOJANAK ERTELMEZESI LEHETOSEGEI

Mészdros Istvan (1967): Koddly és az LEnekls Ifjasig’-mozgalom. Pedagdgiai
Szemle, 17. 6. sz. 521-532.

Mészdros Istvdn (1982a): Koddly és a neveléstudomdny. Pedagdgiai Szemle, 32.
11. sz. 963-980.

Mésziros Istvdn (1982b): Koddly, Németh Liszl6 és a reformpedagégia. Magyar
Pedagigia, 96. 4. sz. 307-322.

Mikonya Gyorgy (2003): Kidit vagy téviit? Reformpedagdgiai tijitdsok a német
interndtusi nevelésben. Edtvos Kiad6, Budapest.

Montessori, M. (2002): A gyermek felfedezése. Cartaphilus, Budapest.

Németh Andris (1996): A reformpedagdgia miiltja és jelene. Nemzeti Tankonyv-
kiad4, Budapest.

Pukdnszky Béla (2005): Koddly Zoltdn zenepedagdgiai munkdssdgdnak életre-
form motivumai. In Németh Andrds, Mikonya Gyorgy és Skiera, E. (szerk.):
Eletreform és reformpedagdgia — nemzetkizi torekvések magyar pedagigiai recep-
cidja. Gondolat Kiadd, Budapest. 192-213.

Staché Ldszlé (2008): Erték, 6rom és haszon a Kodély-médszerben. Parlando,
50. 2. sz. 21-28.

Steiner, R. (2004): A nevelés miivészete — metodika — didaktika: tizennégy eléadds.
Genius Kiadd, Budapest, Magyar Waldorf Szévetség.

Szabé6 Helga (1989): A magyar énektanitds kdlviridjia. Magyar Tudomdnyos Aka-
démia, Budapest.

125



A TESTI-FIZIKAI NEVELESRE, ILLETVE AZ
EGESZSEGNEVELESRE VONATKOZO ISMERETEK
MEGJELENESE ES KANONIZALODASA A 19. SZAZAD
ELSO EVTIZEDEINEK MAGYAR NEVELESTANI
KEZIKONYVEIBEN

Pukdnszky Béla

NEVELESTUDOMANYI RENDSZERTANOK
ES GYAKORLATI PEDAGOGIAI KEZIKONYVEK
A 18-19. SZAZADI MAGYARORSZAGON

Mészdros Istvan 1977-ben megjelent tanulmdnydban alapos és mélyrehaté elem-
zéssel mutatja be Szilasy Janos teolégusnak' A nevelés tudomdnya cim(, 1827-
ben Pesten megjelent kdnyvét (Mészdros, 1977). Ez az aprélékos miigonddal
megirt neveléstan-konyv elsé a maga nemében: olyan 6sszefiigg és minden
fontos pedagégiai témdra kiterjedd elméleti rendszert tar olvaséi elé, amelynek
alkotéelemei szervesen illeszkednek egymdshoz, fogalomhaszndlata kévetkeze-
tes, koherens rendszert alkot. Fejezetei j6 eligazitdst nyujtottak a korabeli olvass-
kozonségnek (elsésorban a papi szemindriumok hallgatésdgdnak) a nevelés és
a tanitds elméleti és gyakorlati kérdéseiben egyardnt. A Szilasyt megel6z6, ma-
gyar nyelven (is) publikdld szerz8k — mint Perlaki Ddvid vagy T6th Pdpai Mi-
hily — még nem torekedtek kovetkezetesen a minden izében egymdshoz szeresen
kapcsol6dé fogalmi rendszer kiépitésére és haszndlatdra, hanem a neveléssel,
oktatdssal, iskoldztatdssal kapcsolatos kérdések egy bizonyos kérére koncentral-
tak, és azok részletekbe mend kifejtését nydjrotedk miiveikben. Mindemellett az
is megjegyzendd, hogy a neveléselméleti alapfogalom-rendszer megalkotdsdnak
szandéka mdr kordbban megjelenik a magyar neveléstudomdny irdsinak torté-
netében. Az elsdség ebben a tekintetben Zdkdiny Jozsefé, aki 1825-ben jelentette

1

Szilasy Janos (1795-1859) a Vas megyei Bogotén sziiletett, kdzépiskoldba Szombathelyen és
Sopronban jirt. A bélcseleti osztilyokat Szombathelyen végezte el, majd papnovendék lett.
Teol6gidt a pesti egyetemen tanult, ahol 1817-ben teolégiai doktorrd avattdk. Egy ideig
maginnevel8skdddtt, majd a szombathelyi papneveldébe keriilt tanulmdnyi feliigyelének és
a neveléstudomdny tandrénak. 1830-ban a Magyar Tudés Tdrsasdg (Magyar Tudomdnyos
Akadémia) els8k kozote valaszeotta levelezd tagjai kozé. 1836-tdl a pesti egyetemen a teoldgia
rendes tandrdvd nevezték ki. 1858-ban a Magyar Tudomdnyos Akadémia rendes tagja lett,
székfoglaldjanak cime a Nemzeti és egyéni fejlédés volt. Pedagégiai tdrgyt mivei mellett filo-
z6fiai tdrgy tanulmdnyokat tett kozzé, és teolégiai témdja cikkeket irt.

126



A TESTI-FIZIKAI NEVELESRE, ILLETVE AZ EGESZSEGNEVELESRE VONATKOZO ISMERETEK...

meg nyomtatdsban a neveléstudomdny alapkérdéseit taglalé székfoglalé beszé-
dét, melyet a debreceni kollégiumban tandri beiktatdsa alkalmédval mondott.?

Amig Zakdny J6zsef szindéka csupdn a székfoglalé vdzlatos keretei kozott
marad, és bdr nyomtatdsban megjelenik, mégsem érlelédik kiforrott rendszerel-
méletet kdzvetitd szakkdnyvvé, addig Szilasy Jdnos miive mdr szaktudomdnyos

»monografia-tankdnyv”, amelyet pedagdgusok képzésének segitésére is haszndl-
hattak a maga kordban — feltehetéen a papképz8 szemindriumokban és a pesti
egyetem falai kozott, amely intézménynek 1836-t6l 1851-ig maga a szerzd is ta-
ndra volt.

A neveléstudomdny szakmai fogalomkészletének teljességre torekvé épitése
és kovetkezetes haszndlata terén az elséség tehdt Szilasy Jdnosé, ahogyan ezt
— Mészédros Istvan éreékeld véleményhez csatlakozva — Németh Andrds is megfo-
galmazza a magyar neveléstudomdny fejlédésének torténetét bemutaté nagyivi
monografidjdban (Németh, 2002. 141-143.). Mészdros Istvan és Németh Andrds
egyardnt nyomatékosan kiemelik értékelésiikben Szilasy kategéria-rendszerezd
és elméletalkotd erényein tdl azt a tényt is, hogy a monografikus kényvében erd-
teljesen érzddik a kor kozkelett filozéfiai-pedagdgiai-pszicholdgiai dramlatainak
(neohumanizmus, filantropizmus, Wolff-féle képességlélektan), filozéfus egyéni-
ségeinek (Rousseau, Locke és mindenekeldtt Kant), valamint a 18-19. szdzad
forduléjin Magyarorszdgon is népszer(i, kozkézen forgd német nyelvii pedagé-
giai alapmiiveknek (Niemeyer és Milde monografikus neveléselméleti konyvei-

nek) a hatdsa.

Egy kordabbi munkdnkban (Pukdnszky, 2005) azzal az adalékkal csatlakoz-
tunk ehhez a neveléstudomdny-torténeti, pedagdgia-elmélettorténeti diskurzus-
hoz, hogy Szilasy alapvetd fontossigi konyvét a korabeli német és magyar
nyelvli pedagigiai szakirodalom miés jelentés monografikus miveinek a kontex-
tusdba helyezve tettiik 8sszehasonlité elemzés térgydva. A konyvek két csoport-
jat kiilonitettiik el. Az elsé korbe azok a miivek sorolhaték, amelyek a nevelés és
oktatds — tehdt a tdgabb értelemben vett ,neveléstan” — kérdéseit a tudomdnyos
elemzések kritériumainak megfeleld tudomdnyos igényli monografikus kézi-
konyv miifajdban dolgoztdk fel. Szerzdjiik célja lehetett — a tudomdnyos szinté-
zisteremtésen tul — a lelkészek, a kozépiskolai vagy népiskolai tandrok, taniték
képzésének segitése, a palydn 1évd pedagdgusok onképzésének elémozditdsa és
a téma irdnt érdeklédd olvas6kdzonség ismereteinek bévitése is. A mdsodik
tipusba pedig ,a nevelés és tanitds pélydjin fdradozéknak”, valamint a tanitéi
2 Zékdny Jozsef: Rovid beszéd, melyet ¢ nevelés tanitd széke legelsd megnyitdsa alkalmatossdgaval

hivataliba valé bedllitdsakor tartott a’ helv. valldst tarték debreczeni nemes collegiuma oratoriu-
mdban, november 13-dik napjan. (A székfoglalé elemzését ldsd Pukdnszky, 1984.)
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palydra késziiléknek kifejezetten gyakorlatias céllal irt pedagégiai miivek, a nor-
maiskoldban, protestins kollégiumokban, katolikus vagy protestins tanit6képz6
intézetben hasznélatos tankinyvek és tandcsads kinyvek® tartoznak.

A primer forrdsanyag szovegkorpusza Perlaki David, Téth Pdpai Mihdily, August
Hermann Niemeyer, Szilasy Janos, Beke Kristdf, Lesnydnszky Andrds, Warga Jdnos,
Majer Istvdn, Rendek Jozsef, Beély Fidél, Peregriny Elek, Bdrdny Igndc, Mennyei
Jozsef: Garamszeghy Lubrich Agost, Felméri Lajos, Kiss Aron, Oreg Jdnos, Emericzy
Géza, Erdédi Janos és Peres Sandor neveléstankonyveibdl keriilt ki. Ennek anali-
tikus elemzése sordn is igazolédott az az dllitds, miszerint a 18. szdzad végétdl
kezd8d8en Magyarorszdgon kialakulé neveléstudomdnyi kézikonyvekben és
a pedagdgiai tandcsadd irodalomban egyarant kimutathatéak az aufklérista, kan-
tidnus hatdsok, de emellett jol érzékelhetd Locke, Rousseau, a Wolf-féle képes-
séglélektan és a neohumanizmus szellemi befolydsa is. Mindezek mellett sz-
munkra Gj motivumként jelent meg a német romantika (elsésorban Moritz
Arndt, Jean-Paul Richter és Friedrich Fribel) koltdi ihletettségti gyermekképének
recepcidja is a korabeli magyar pedagégiai literattira egy részében.

LOCKE ES ROUSSEAU PEDAGOGIAI GONDOLATAINAK
HATASA ES A TESTI NEVELESRE VONATKOZO ISMERETEK
MEGJELENESE A HAZAI PEDAGOGIAI KEZIKONYVEKBEN

Ahogyan az Mészdros Istvdn Szilasy-elemzésébdl is kitlinik, a 19. szdzad elsé
felének hazai pedagdgiai diskurzusiban erételjes vonulatot képezett a John Locke
(1632-1704) pedagdgiai gondolataira valé reflexi6, a Locke-recepcié. Locke ne-
velési elvei jol érzékelhetd paradigmaként jelentek meg a kor magyarorszdgi
pedagdgiai kozbeszédében is.

A fentebb mdr emlitett Perlaki David* 1791-ben Komdromban megjelentetett
A’ gyermekeknek jo nevelésekrdl vald rovid okratds cimi pedagdgiakonyvének elsé
lapjain, amelyet neveléstorténészeink (pl. Fehér, 1999) a neveléssel hivatdssze-

> Ez utdbbi kategdria kozismert német elnevezése: ,Ratgeberliteratur”.

4 Perlaki Ddvid (1754-1802) evangélikus lelkész a Veszprém megyei Gergelyben sziiletett. K&-
zépiskoldit Sopronban és Pozsonyban végezte. 1777-t8l a géttingeni egyetemen folytatott bol-
csészeti tanulmdnyokat. Hazatérte utdn tdbb kisebb telepiilésen lelkészként mikédset, majd
a reformétus egyhdz invitdldsdra 1783-ban Komdromba keriilt, ahol tizenhdrom éven keresz-
till lelkészkedett. Itt Péczeli Jézseffel és Mindszenthy Sdmuellel megalapitottdk és kozosen
szerkesztették a Mindenes Gyiijteményt, amelyet sajtétoreénetiink az elsé magyar nyelv,
tudomdnyos ismereteket terjesztd folyodiratként tart szdmon (Fehér, 1999. 81.). Perlaki komd-

romi lelkészsége alatt t8bb gyermekek szdmdra tobb imddsdgos és hittankdnyvet irt, kozdteiik:
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rden foglalkozdk szdmdra készitett elsé magyar nyelv(i kézikonyvként tartanak
szamon, Locke nevelésfelfogdsdra, pedagdgiai optimizmusdra utal (Perlaki, 1791.
2.). De idézi késébb ,,ama Nagy Lelkii” Locke mds gondolatait is, elsésorban
a gyermekek erkolcsi nevelése kapcsdn, egyebek kozote akkor, amikor a neve-
lésre alkalmatlan hédzicselédek példdjanak a gyermekekre gyakorolt rossz hatdsa-
ol ir (Perlaki, 1791. 17.).

Locke testi fenyitékkel kapcsolatos, alapvet8en elutasité felfogdsmddjdra utal
Lesnydszky Andrds Didaktika és methodika cim(i, 1932-ben Nagyvdradon megje-
lent, és a korabeli ,norma-iskolédkban” haszndlt alapvetd jelentéségti metodika-
konyvében is, amelyben egyébként a szerzé figyelemre méltéan széles kor(i peda-
gbgiai, pedagdgiatorténeti forrdsanyagra hivatkozik (Lesnydnszky, 1832. 719.,
723-728.).

A korszak legteljesebb magyar nyelvii Locke-recepciéja mégis Szilasy Jinos
mér emlitett Neveléstudomdnya. Kozismert tény hogy Locke az, akinek gondo-
latvildgdban a puritinus embereszmény és az ember evildgi boldoguldsit keresd
angolszdsz filozofiai gondolkoddsmdd szintézise dtfogd pedagdgiai rendszert
eredményez. Gondolatok a nevelésrél (Some Thoughts Concerning Education) cimen
1693-ban adta ki egyik legjelentdsebb mivét, amelyben egyrészt dltalinos peda-
gbgiai kérdéseket taglal, mdsrészt pedig konkrét nevelési tandcsok egész soroza-
tat fogalmazza meg.’ Az esszéisztikus stilusban irt konyv els§ részében az orvos
Locke nyilatkozik meg: részletekbe mend gyakorlati gondozdsi-nevelési tand-
csokat ad a sziil8knek az egészség megdrzésének médozatairdl, a helyes tdpldlko-
z4srél, a bélmiikodés reguldzdsdrdl, az egészséges oltozEkrél, a szabad levegd és
az Uszds haszndrdl és az orvossigok megfontolatlan alkalmazdsdnak drtalmairdl.
A testi nevelés (amely mellett Locke késébb az erkolesi és az értelmi nevelés
modozatait is leirja) elsd izben itt jelenik meg, itt ,tematizdlédik” — habdr csak
vézlatos és esszé jellegli formdban — a tudatosan tervezett gyermeknevelés alap-
vetd feladataként [Locke, {[1693] (1914). 42—63.}.

A szombathelyi papnevelde tandra, Szilasy Janos e tekintetben Locke nyom-
dokain halad, az 8 koncepcidjdt épiti tovdbb. A tartalmi recepcié azonban
a modell-mitdl teljesen eltéré formdban, szerkezetben jelenik meg a magyar
szerz6nél: amig Locke voltaképpen egy gondozdsi-nevelési tandcsokat nyjté

(1791): A kisdedeknek elsé taniisdgok, a keresztyén tudomdnybdl, mellyet urunk Jészus életének
rovid histéridjdval egyiitt kiadotr. Komarom; (1793): Gyermekek s ifjaknak imddsdgos és énekes
kinyve, mellyet az & szdmokra készitett. Komdrom.

5 A kotet fogadtatdsdra jellemzd, hogy végig az egész 18. szdzad sordn dtévenként ujra kiadtedk,
s hamarosan francidra és mds nyelvekre leforditottdk. Az elsé magyar forditds, Borosjendi Szé-
kely Addm miive a Coste-féle francia viltozat alapjdn késziilt 1771-ben.
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magdnlevelezés fiizérébdl szerkeszt olvasmdnyos és tanulsigos gyakorlati kézi-
konyvet, addig Szilasy tudomdnyos igény(i szakmunkat ir. Konzekvens és pontos
fogalomhasznélatra torekedve, mondandéjit aprélékos pontossdggal koriilhatd-
rolt tematikdju egységekbe, fejezetekbe, alfejezetekbe tagoltan fejti ki. Torekvé-
sének eredménye egy dtgondolt szerkezet(, a nevelés dltaldnos és ,kiilonss” (spe-
cidlis) kérdéseinek teljességre torekvd feldolgozdsit nyujté neveléstudomdnyi
igényli, de emellett gyakorlati gondozdsi-nevelési-pedagdgiai kérdéseket (két
kotetben mintegy hétszdz oldalon) is kifejtd szakkonyv.

Szilasy Jdnos miivében egy teljes féfejezetet (ahogyan 6 irja: ,szakasz’-t) szen-
tel ,A” testi er8k’ kifejtésérdl” cimen a fizikai (testi) nevelésnek. A szakasz négy
fejezetbdl tevddik Gssze, ezek cime: 1. A’ testi er6k’ épen tartdsdrdl”; 2. A testi
er8k tokéletesitésérdls 3. ,A’ megvesztegetett testi er8k’ helyre hozdsdrdl és
4. A’ nevendék arra oktatdsdrdl, hogyan kelljen tulajdon testi erejére vigydznia,
s azokat tokéletesitenie (Szilasy, 1827).° Szilasy mintegy otven oldalt szentel
a fizikai-testi nevelés, az egészségmeglrzés és egészségnevelés gyakorlati kérdése-
inek, beleértve a megromlott egészség korrekcidjdt és az egészséges életmodra
torekvé onnevelést is.

A nevelési kézikonyv ezen szakaszdban szembe6tld az az eszmei hatds, amely
a helyes testi neveléssel és az egészséges életmdd kialakitdsdval kapcsolatosan
megfogalmazott tandcsok és ttmutatdsok formdjéban valtak az eurdpai nevelési
tandcsadd irodalom kanonizdle tuddsanyagdnak részévé a felviligosodds sordn.
A fentebb mdr emlitett Locke-recepci6 kétségtelen a testi nevelés bizonyos témi-
indl, 4m Szilasy jéval rendszeresebben és részletez8bben fejti ki e téren megfo-
galmazott gondolatait, mint az angol filozéfus.

Ugyanilyen vildgosan ldthaté Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) Emil, avagy
a nevelésrél cimii ,nevelési regényének” a hatdsa is a magyar szerzd pedagdgiai
felfogdsdra a testi nevelés terén is {Rousseau, [1762], 1957.}. A recepcié lehetett
kozvetlen és kozvetetten dttételes egyardnt. A francia filozéfus paradigmatikusan
j gyermek- és nevelésfelfogdsa konyve lapjain olvasmdnyos esszéstilusban meg-
fogalmazott vélemények, otletek, tandcsok formdjdban oltdte testet, dm ezek

a korabeli kozgondolkoddst nemegyszer sokkol6 dtletek és tézisek sokszor csak
¢ Az ,erék” kifejezés itt arra utal, hogy Szilasy Jdnos felfogdsmodjdra erdteljesen hatott
a Christian Wolff (1679-1754) éltal kimunkélt képességlélekran. Ez a lélektani irdnyzat a 18.
szdzad kozepétdl a 1830-as, '40-es évekig igen népszeri volt Eurdpa-szerte. E koncepcié sze-
rint az ember sziiletésekor potencidlis képességkezdeményekkel rendelkezik, amelyek egymads-
0l tobbé kevés elkiilonitetten léteznek a lélekben. Kozos sajétossdguk viszont, hogy kifejls-
désre, kibontakozdsra tornek, s ha erre mdédjuk nyilik, egyre fejlettebb miikddésre vélnak
alkalmassd, ellenkezd esetben viszont elsorvadnak (Mészdros, 1977, 149.; Pukdnszky, 1984,
1103.).

130



A TESTI-FIZIKAI NEVELESRE, ILLETVE AZ EGESZSEGNEVELESRE VONATKOZO ISMERETEK...

az 8t kovetd, az 8t ,recipidlé” pedagdgiai szakirék munkdiban érlelddtek tovabb,
illetve a 18. szdzad végétdl kezddd§ j tartalmi pedagdgiai diskurzusokban for-
mélédeak egységes rendszerré.

A pedagdgia szdzaddnak is nevezett 18. szdzadban egyre szélesebb mederbe
terel6dodtt az a pedagdgiai diskurzus, amelynek alaphangjit Locke adta meg, és
amelyet — az egyébként vele is vitatkoz6 — Rousseau folytatott tovdbb mdr szinte
minden fontos nevelési témdt felvetve. Ennek a pedagdgiai szakmai és laikus
koztudatban egyre jobban terebélyesedd vitdnak, ,querelle’nek a f6 motivumai
egyebek kozote a gyermekrdl és a gyermekkorrol alkotott 4j felfogds, a praktikus,
pragmatikus nevelési célok, a természetelvi, gyermekkozpontt nevelési-oktatdsi
modszerek, illetve a veszélyek elhdritdsdra torekvd, javarészt a pedagdgiai hely-
zetteremtés indirekt eszkdzeit alkalmazé ,negativ” nevelés.

Ennek az 4j, sokszint pedagégiai tematikdju diskurzusnak és az annak folya-
mdn megjelend Gj paradigmdt képvisel pedagdgiai kultdrdnak egyik meghata-
roz6 eleme lett a testi nevelés mér részleteiben kidolgozott rendszere.

A PEDAGOGIAI KANON FORMALODASA,
A TESTI NEVELES MOTIVUMANAK MEGJELENESE

A 18. szdzad mdsodik felében kibontakozé és a 19. szdzad elején megerdsodé, Gj
tartalmu pedagdgiai diskurzusnak értékes manifesztumai és egyben igen fontos
tuddskozvetitd eszkozei voltak azok a rendszerezd-leird, mér szaktudomdnyos
igény(i neveléstan-konyvek, amelyek ismeretanyaga néhdny év alatt bekeriilt

7 J8l nyomon kévethetd Szilasy Rousseau-recepcidja egy olyan kozismert toposz példdjdn 4t is,

mint a szoros polyazis tilalma. Az Emile els§ ,konyvében” (fejezetében) Rousseau ezekkel
a szuggesztiv sorokkal tiltakozik a szoros pélydzds ellen: ,A szabadon engedett gyermekre
sziinteleniil iigyelni kell... Am ha jol megkotozik és odaléditjik egy sarokba, vajon kit hibor-
gat a kidltozdsa? [...] F8kotd, fasli, pélya? Ki vele! Tégan libeg8 gyolcsokat neki, melyek vala-
mennyi tagjt szabadon hagyjak...” (Roussean, 1762, 1978, 18., 34.). Rousseau e témakorben
kifejtett dlldspontjdnak a pedagdgiai kozgondolkoddsra gyakorolt erdteljes hatdsdra jellemzd,
hogy Immanuel Kant, aki 1776-t01 1787 kozott a kénigsbergi egyetemen tartott pedagdgiai
targyt el8addsokat, szintén a rousseau-i paradigmdt kovetve foglalkozott a pdlydzds kérdé-
sével: ,Csak a mi kényelemszeretetiinket szolgdlja — irja Kant —, ha az Ujsziilotteket, mint
a mumidkat bepdlydzzuk azt gondolvédn, hogy igy nem gorbiil, nem torzul el a testiik. Pedig
gyakran éppen a pélydzds okozza ezt” (Kant, 1803, 1901. 86.). Szilasy Jdnos — Rousseau-t és
a Rousseau pedagdgiai gondolataival azonosulé német filozofust kovetve — igy foglal 4lldst
a kisgyermekgondozds hétkoznapjainak ebben a sokat vitatott témakérében: [Az anya] ,szor-
galmatosan ker(lje, mi > gyenge testnek némiiképen drthatna, ide tartozik p. o. @’ pélydk
dltal valé szorongatds...” (Szilasy, 1827. 43.).
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a kiformdl6dé neveléstudomdnyi kdnonba. Ezek a kanonizdlt tartalmakat koz-
vetité alapmivek tankényvként elébb a lelkészképzésben, majd a magdnnevel6-
képzésben, késébb az intézményesiild tandrképzésben voltak hasznélatosak.

A német f6ldon megjelent korai neveléstudomdnyi szakmonogréfidknak a ha-
tdsa a magyar pedagégiai gondolkoddsra — igy Szilasy Janos koncepcidjinak for-
mdldddsdra is — bizonyithatéan elementdris erejd volt.® A szerz6 ugyanis maga
segit segitségiinkre, amikor neveléstana dsszefoglalé bevezetSjének végén (Szilasy,
1827, 43.) felsorolja azokat a szerzdket, akikre elsédlegesen tdmaszkodott miive
irdsakor. A lista John Locke (1632-1704), Jean-jacques Roussean (1712—1778),
Joachim Heinrich Campe (1746-1818), Immanuel Kant (1724—1804), Friedrich
Heinrich Christian Schwarz (1766-1837),° Vincent Eduard Milde (1777-1853)
és Jean-Paul Richter (1763-1825)" mellett August Hermann Niemeyer (1754—
1828) nevét is tartalmazza. A felsorolt szerz8k mivei — tankonyvé vale tudomd-
nyos monogréifiaként vagy kotetlenebb stilusban irt pedagdgiai esszéként — egy-
ardnt részét képezték a 18-19. szdzad forduldjin kikristdlyosodé pedagdgiai
kdnonnak.

A sorban utolsoként emlitett August Hermann Niemeyer hallei teolégiaprofesz-
szor neveléstana eklatdns példdja a , kanonizalt tuddstranszmisszids szij” szerepét
betoltd neveléstani osszegzd-leiré tankdényv-monogréfidknak. (A nevelés és okra-
tds alapelvei sziildk, hdzitanitok és iskolamesterek szdmdra, Grundsitze der Er-
ziehung und des Unterrichts fiir Eltern, Hauslehrer und Schulméinner, 1796). A hé-
romkétetes grandiézus mi kilenc kiaddst ért meg. 1814-ben Leopold Chimani

Németh Andrds t6bb monogréfidjdban és tanulmdnydban részletesen bemutatja a neveléstu-
domdnyi rendszertanok genezisét és tudomdnykédzvetitd funkeiéjdt, illetve azoknak a tobbsé-
giikben katolikus vagy protestdns teolégiai alapokra épitkezd német szerz8knek a munkdit,
akik a 19. szdzad elején a magyar neveléstudomdnyi gondolkodds fejlédését is meghatdrozé
erdvel befolydsoltak (Németh, 2002, 2005a, 2005b). K6zéjiik tartozott — mdsok mellett — az
els német neveléstudomdnyi tanszék (Halle) professzora, Ernst Christian Trapp (1745-1818),
az elsd osztrdk neveléstudomdnyi tanszék (Bécs) professzora, Vincent Eduard Milde (1777-
1853) és a hallei egyetem pedagdgiaprofesszora, August Hermann Niemeyer (1754-1828).
Német protestdns teolégus, pedagdgus, Immanuel Kant kortdrsa, aki a konigsbergi filozéfus-
sal hosszas és tartalmas levelezést folytatott. Erziehungslehre (Neveléstan) cimd hdromkétetes
munkdja szdmos kiaddsban jelent meg.

10 Johann Gottfried Herder (1744—1803), Ernst Moriz Arndt (1769-1860) és Friedrich Frobel
(1782-1852) mellett a pedagdgidra elementdris befolydst gyakorld, a gyermekképben para-
digmatikus véltdst képvisel romantika stilusirdnyzatdnak képvisel8je. Jean-Paul Richter
Levana oder Erziehungslehre (Levana avagy neveléstan) cimd, 1807-ben megjelent konyvének
bevezetdjében a kisgyermekkor (,bimbdkor”) kiildnleges lelki érzékenységérél ir. Jean-Paul
Richter panteisztikus vildgképében a kisgyermek mdr szinte szakrélis alakot élt: ,,csodélatos,
ismeretlen angyal” 8, aki elhozza a civilizdcié elgépiesedett vildgdban szenvedd ember szi-
mdra a megvaltdst.
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elkészitette egy roviditett valtozatdt, amely alapjdul szolgdlt az 1822-ben kiadott,
Angydny Jinos-féle magyar forditasnak.

Erdemes dttekinteni azokat a szerzéket, akiket Niemeyer miive 1825-ben, Bécs-
ben megjelent kilencedik kiaddsdnak elején felsorol; jol példdzzdk ezek a nevek
a korabeli kanonizdlt pedagdgiai tudds irdnyultsigdt, terjedelmét, jellegét. A ne-
veléstan és a didaktika elméletirdi kozote a kovetkezdket sorolja fel Niemeyer:
Locke, Roussean, Basedow, Feder, Miller, Bock, Trapp, Heusinger, Schwarz, Kant,
Herbart. A pedagdgiai népszerisitd irodalom szerz8i kozott a kovetkezdket em-
liti: Pestalozzi, Arndt, Wagner, Weiler, Sailer, Graser, Milde.

Ha médrmost a Niemeyer-féle neveléstan kényvnek az Angyén Janos dltal ké-
szitett forditdsdt szemiigyre vessziik, akkor lathatévd vilik, hogy az egyetemes
pedagégiai diskurzusba bekeriilt kanonizédlt pedagdgiai tuddst ez a konyv milyen
rendszerben tdrja olvaséi elé, és az is lithatjuk, Szilasy Janos hogyan épithetett
erre a praktikusan megszerkesztett, jol strukturdle szakkonyvre sajit munkdja
irdsa kozben. Okkal feltételezziik azt is, hogy a magyar paptandr jél ismerte az
eredeti Niemeyer-mivet, illetve haszndlta annak valamelyik kiaddsit. (Vélelmez-
hetden nem az utolsét, a kilencediket, mert az 1825-ben ldtott napvildgot, pon-
tosan akkor, amikor Szilasy sajit neveléstan-konyvének el8szavdt befejezte.)

Tanulsdgos ezek utdn dttekinteni azt a listdt, amelyet Angya’n Jozsef készi-
tett Niemeyer neveléstandnak Chimani-féle dtdolgozds alapjin, és amely kiadds
1822-ben ldtott napvildgot Pesten. Ennek elején a kovetkezd szerzdkre és mi-
vekre hivatkozik a fordité: J. Locke: 7houghts on Education. London, 1692. Né-
metiil: Uber die erziehung der Jugend, in den gesitteten Stinden, ein Handbuch fiir
Eltern und Erzieher, aus dem englischen des John Locke iibersetzt von J. L. Rudolphi
mit Anmerkungen von Campe. Braunschweig, 1787. (Angyén hivatkozik arra is,
hogy Locke miive ,, Magyar Nyelven is kiadatott, még a’ mult Szdzad kozepe tdj-
jdn, Grdf Székelyi Addm dltal forditdsban”) Rousseau (1762): Emil, oder Erziehung.
Leipzig; Sulzer (1784): Versuch der erziehung und Unterweisung der Kinder. Zii-
rich; Basedow, J. B. (1773): Methodenbuch fiir Viiter und Miitter der Familien und
Vilker. Leipzig; Miller, J. P. (1777): Grundsiitze einer weisen und christlichen Er-
ziehungskunst. Gottingen; Resewitz, F. G. (17706): Erziehung des Biirgers, zum Ge-
brauche des gesunden Verstandes. Koppenhagen; Feder (1775): Der neue Emil, oder
von der Erziehung bewdihrten Grundsitzen. 2. Th. Erlangen; Trapp (1788): Versuch
einer Pidagogik. Berlin; Heusinger (1795): Versuch eines Lehrbuchs der Erziehungs-
kunst. Leipzig; Wagner, ]. F. (1795): Philosophie der Erziehungskunst. Leipzig;
Schwarz, E. H. C. (1802): Erziehungslehre. Leipzig; Schwarz, F. H. C. (1805):
Lehrbuch der Paedagogik und Didaktik. Heidelberg; Kant, 1. (1802): Pidagogik,
herausgegeben von F. Th. Rink, Konigsberg; Herbart, J. F. (1806): Allgemeine
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Piidagogik aus dem Zweck der Erziehung abgeleiter. Gottingen; Ewald, J. L. (1808):
Vorlesungen iiber Erziehungslehre, und erziehungskunst. 2 B. Mannheim; Milde,
V. E. (1811): Lehrbuch der allgemeinen Erziehungslebre. 2 Th. Wien; Grasen (1804):
Wiinsche und Vorschliige iiber Erziehung, und Schulen. 2 Th. Salzburg; Jean-Paul
(Richter) (1814): Levana, oder Erziehungslehre. 3 Th. Tiibingen (Niemeyer ész‘fngydn,
1814. IX-X). Jdl lithatd, hogy kivétel nélkiil eredeti német miivek szerepelnek
a listdn, illetve olyan kényvek, amelyek német forditdsban is megjelentek.

A Niemeyer—Angyin-konyv ,Elsé szakasza” tartalmazza a testi nevelés téma-
korének feldolgozdsdt (Niemeyer és Angydn, 1822. 28-55.). Ha ezt a fejezetet
osszehasonlitjuk Szilasy két évvel késébb megjelent miivének azonos tematikdju
fejezetével, akkor azt ldtjuk, hogy az utébbi szerzd differencidltabb szerkezetben
tdrja olvasoi elé a testi nevelés egyes feladatait.

Mint fent mar ldttuk, Szilasy négy — tovdbbi fejezetekre bontott — részben
taglalja a testi ,,er8k” (képességek) nevelésének feladatait: az elsében a testi adott-
sagok, képességek megdrzésével, a masodikban a fejlesztésiikkel, a harmadikban
a ,megvesztegetett” (megromlott) testi képességek korrekcidjival, helyredllitdss-
val, végiil a negyedikben a testi nevelés 6nnevelés formdjiban torténd kivitele-
zésének lehetdségeivel foglalkozik.

A Niemeyer—Angydn-kényv ezzel szemben linedris, egymdst koveté pontokba
szedett leirds formdjiban dolgozza fel ezt a témdt. Foglalkozik a csecsemdk és
kisgyermekek gondozdsinak, tépldldsinak kérdéseivel, az anyagcsere szabdlyoza-
sdval, a levegdztetéssel, az 6ltozékkel, a testmozgds haszndval, a természetes és
mesterséges testgyakorlds médozataival, a kézimunka jelentdségével, a méreékle-
tességgel, a ,nemz86sztonnel vald visszaélés™sel (a szexudlis érdeklédés felébre-
désével, mintegy nyolc oldalon 4t tdrgyalva ennek veszélyeit, hosszan taglalva
a vigyak elfojtdsdnak, a rajtuk val6 uralkoddsnak a fontossdgdt). Végiil egy rovid
bekezdést szdn a tényleges betegségek eléforduldsa esetén vald teendSk lefrdsi-
nak (Niemeyer és Angya’n, 1922. 28-55.).

Szilasy Jdanos konyvében a testi erékrdl — mint azt mér fentebb bemutattuk —
négy jol tagolt, logikailag egymdsra épiilg fejezetben értekezik. A testi er8k épen
tartdsarol szolé rész keretei kozott ir a fejlédés szerepérdl, a testi erkre vald

,gondos vigydzat” és az oltalmazds fontossdgdrdl, a helyes szokdsok kialakitdsdrdl,
az indulatok megzaboldzdsardl, a ,nemzd dszton’ megzaboldzdsiril”, a gyakor-
ldsrél. A testi er6k tokéletesitése cimszé alatt tdrgyalja a névendék alkati sajdtos-
sdgait, azaz termetét és ,kiilsd formdjdt”, a novendék testi egészségét, a szabad
levegd fontossdgdt, az étkezést, az 6ltozéket, a lakdst és annak tisztdntartdsdc,
a fiirdést, a testmozgdst, a pihenést, a testgyakorldst természetes és mesterséges
uton, gimnasztikdval. A megromlott testi erdk helyrehozatala alatt ir az egész-
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ségvédelem szerepérdl, a kényeztetés veszélyeirdl, a himlé elleni oltdsrdl (melyet
véleménye szerint a neveld is beadhat novendékének), illetve a ,,valdsdgos betegsé-
gekrél”, amelyek gydgyitdsa mér az orvosra tartozik. A ,nevendék arra oktatdsd-
r6l, hogyan kelljen tulajdon testi erejit 6riznie” cim alatt taglalja a szerz6 az egész-
ség megdvdsdra szolgdlé dnnevelés egyes médozatait (Szilasy, 1827. 46-93.).

A PEDAGOGIAI KANON ,SZOLAMATI”

Az el8z8 vézlatos dttekintésbdl is kitetszik, hogy a 18. szézadban ttjdra indulé és
a 19. szdzadban kiteljesedd pedagdgiai tuddskanonizdciés folyamatok — melyek
hdtterét az idékozben folytatott szakmai diskurzusok, recepcidk és reflexiok
képezték — a magyar neveléstani kézikonyvek tartalmdban is érzékletes médon
testet oltottek. Ha csak a testi (fizikai) nevelés (mai széhaszndlattal élve az
egészségnevelés) tematizdléddsdt kovetjiik nyomon, akkor is ldchatjuk, hogy
a diskurzust Locke kezdi, majd az 8 gondolatait kritikusan tovabbépitd Rous-
seau folytatja, s az addig esszé-kontosben megjelend tudds rendszerezve és tovdbb
differencidlva és mdr kanonizdlédva jelenik meg a neveléstani kézikonyvek lap-
jain Niemeyer, az 6t kévetd Angyén Janos, végiil az elsé rendszeres neveléstant
kozreadd Szilasy Jénos munkdiban.

A szakmai kdnonba valé bekeriilés, a ,kanonizdlédds” jele az adott szerzd
miivére vagy miveire térténd gyakori explicit hivatkozds és/vagy tuddstartal-
mak, motivumok implicit dtemelése — expressis verbis formdban torténd citdcié
nélkiil. Az elébbi feltirdsa és sszesitése a kdnon szerepldinek és miiveinek tekin-
tetében viszonylag egyszer(i feladat. Az utébbi elmélyiiltebb filolégiai vizsgals-
ddst igényel.

A fentebb vizsgilt mitvek kozvetlen, a szerzé dltal kiemelt hivatkozdsait figye-
lembe véve a Niemeyer—Angydn—Szilasy szerz6-tridd 4ltal kbzzétett ,névhalma-
zok” kozos elemei a kovetkezdk: John Locke, Jean-Jacques Rousseau, Johann Bern-
hardt Basedow, Immanuel Kant, Friedrich Heinrich Christian Schwarz, Jean-Paul
Richter és August Hermann Niemeyer. Ezek a leggyakrabban el6forduld, szer-
z8kre és miivekre torténd hivatkozdsok egyben azt is jelzik, hogy kik lehettek az
1820-as évek kozepének pedagégiai szakmai kéztudatdban (pontosabban az 1822
és 1827 kozé esé idészaknak) a legnagyobb presztizs(i, alapvetd jelentdséglinek
tartott prominens ,kutf6k” a neveléstudomdny, a pedagégia teriiletén német és
magyar nyelvteriileten — legaldbbis a szintén centrélis jelentéségli, sokat hivatko-
zott szerz6k szerint. A fentiek mellett a sort még bévithetjik a (szintén hivat-
kozott) romantikus pedagdgus-koltd Moritz Arndt és Jean-Paul Richter, valamint
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a szikdr tudomdnyos rendszert alkotd Jobann Friedrich Herbart nevével. Koztu-
domdst, hogy a konigsbergi pedagdgus és az dltala kidolgozott filozéfiai-lélek-
tani alapozdst tudomdnyos pedagdgiai koncepcié — némi féziseltoldddssal ugyan
— de a késdbbiekben a kdnon egyik meghatdrozé jelent6ségii ,vezérszélama” lett.
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AZ ALTALANOS ISKOLA MEGSZERVEZESEROL
SZOLO RENDELET HATASA A BUDAPESTI
REFORMATUS ISKOLAKRA

Rébay Magdolna

BEVEZETES

Az 3llamositds indokaként az egyhdzakkal kapcsolatban gyakran elhangzott az
érv, hogy ellenzik az 4ltalinos iskoldk kialakitdsdt, azaz hdtrltatjak az 1945. évi
miniszterelndki rendelet végrehajtdsdt (Mészdros, 1993. 70-71.). Kutatdsunkban
— amelyre az MTA Bolyai Janos Kutatdsi Osztondijénak koszonhetéen keriilt sor —
a mai Budapest teriiletén taldlhat6 reformdtus iskoldk térténetére fokuszalunk.
Azt vizsgdljuk, valéban megtorténte a rendelet végrehajtdsa, s ha igen, mikor,
milyen titemben, kik kezdeményezték a folyamatot, hogyan reagéltak az egyes
aktorok — intézményvezetd, tantestiilet, fenntartd, egyhdzi hierarchia — a don-
tésre, a mennyire volt zokkenémentes az 4tdllds, milyen eredményre vezetett.

Forrdsaink az egyhdzkeriileti és egyhdzmegyei kozgytlési jegyz6konyvek,
taniigyi el6adoéi jelentések, a gimndziumi tantestiileti értekezletek jegyz8konyvei,
igazgatotandcsi és iskolaszéki jegyz8konyvek, iskolai értesitdk, iskolai adatlapok
voltak.

Kutatdsunkat azért tartjuk fontosnak, mert a szakirodalom elsédlegesen a ka-
tolikus iskoldk dtszervezésre koncentral (Knawusz, 1994. 14-25.; Kardos, 2007.
27-31.). Kelemen is igy tesz, viszont dltaldban az egyhdzak — igy a reformdtus
egyhdz — szemére is veti a folyamat akadélyozdsat: , Az viszont sajndlatos tény,
hogy az egyhdzak, mindenekelétt a Mindszenthy vezette katolikus egyhdiz [...] hdt-
rdltattdk, sét bojkottdltdk az oktatdsi rendszer eloddzhatatlan polgdri és demokra-
tikus dtalakuldsdt, az dltaldnos iskola megszervezését, azaz az oktatdsiigy elkeriil-
hetetlen modernizicidjdr” (Kelemen, 2007. 6-7.). Nagy viszont leszogezi: ,,25bb
reformdtus iskola” dtalakitdsa megkezdédott (Nagy, 2000. 170.).

AZ ALTALANOS ISKOLA MEGSZERVEZESENEK ELRENDELESE

Az §ltaldnos iskola bevezetését elrendeld jogszabdly 1945. augusztus 16-dn jelent
meg (6650/1945. ME). A nyolcosztdlyos népiskola helyére behozta a szintén

nyolcosztilyos dltaldnos iskola intézményét. A véltozds lényege a kozépfoku és
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a kozépiskolai oktatds dtalakitdsa volt: a népiskola zsdkutcis jellegének megsziin-
tetése végett a nyolcosztélyos gimndziumok képzési idejét a felére csokkentették,
a polgdri iskoldk pedig megszlintek (beolvadhattak az 4ltaldnos iskoldkba). Az
érv az alapozé miveltség dltaldnossd, tdrsadalmi hovatartozdstdl fiiggetlenné
tétele, valamint a tovdbbtanulds megkénnyitése volt. A koaliciés partok — néhdny
kisgazda politikus kivételével — a véltoztatds mellé dlltak, annak politikai hoza-
déka miatt. A rendelet — jogszer(itleniil, hiszen torvényeket irtak feliil — még az
Uj tanév kezdete elétt kibocsatdsra keriilt. Az ellenzdk, koztik a VKM t6bb
munkatdrsa a szitkséges feltételeknek (megfeleld iskolaépiilet, tantermek, tanesz-
kozok) a kedvezdtlen anyagi helyzet miatti hidnydt, az uniformizalds veszélyét,
a pedagégushidnyt, a kivdlé eredményeket felmutaté intézmények megsziinteté-
sével/dtszervezésével keletkezd értékveszteséget emelték ki (Kardos, 2007. 27-31.;
Kelemen, 2007. 5-8.). A gyors bevezetést az Orszdgos Koznevelési Tandcs is elle-
nezte. Ennek ellenére a rendelet kiaddsra keriilt, a VKM az dtalakitdst az 1945/
46-0s tanévre vonatkozdan, tehdt mondhatni azonnali hatdllyal eléirta (37 000/
1945. VK.M. sz.) (Knausz, 1993. 15.).

Az iskoldk dtszervezése felmend rendszerben azonnal megkezdddott, de né-
hdny évig még miikddeek régi rendszer szerinti iskoldk is. (Az V. osztdly inditd-
sanak feltétele a min. 40 f8s osztlylétszdm volt.) Szeptemberben megjelent az
dltaldnos iskola I. és V. osztdlydnak tanterve,' a teljes tanterv pedig 1946 nyardn.
Magyarorszigon a kis falvakban szdmos osztatlan felekezeti iskola miiksdott
(Kelemen, 2007. 3.). Ezek dlealdnos iskoldvd az alacsony didklétszdm és a felsd
tagozat szakrendszer(i oktatdsdnak kivinalma miatt nem vagy csak mds isko-
ldval egyticemiikddve tudtak volna dtalakulni. Az dsszevondsok a fenntarték
egytittmiikddésével, esetleg a kordbbi iskola elvesztésével jarhattak. Els8sorban
ez volt az oka annak, hogy Mindszenty Jézsef hercegprimas 1945. oktdber 2-dn
a vallds- és kozokratdstigyi miniszternek irt levelében tiltakozdsdt fejezte ki az
dtalakitdssal kapcsolatban. Szerinte az iskoldk egyesiilésével sériilhet a szilék
szabad iskolavélasztdsi joga. Hangstlyozta tovdbbd a rendelet iddszertitlenségét
(Kardos, 2007. 27-31.). Mindszenty a VKM tervezett — juliusban keletkezett, de
par hénapra félretett, s végiil oktéberben kiadott — rendeletének a hirére reagilt,
mely a fenntartékat kotelezte volna az egyiittmikodésre. Felszélaldsira azon-
ban a VKM engedékenyebb hangot iitétt meg: a kooperdciét csak ,kivinatossd”

' Az els6 osztélyban a népiskolai tantervet kellett kdvetni, az V. osztdlyban a polgdri iskolai tan-

terv volt a minta. Az V. osztdlyban 5 érdt (17%) meghagytak szabadon vélaszthat6 tdrgyak-
nak (4n. szabad foglalkozdsok): ének-zenének, idegen nyelveknek vagy gyakorlati foglalkozi-
soknak. Az 1946. évi tantervben ezek szdma mind az V., mind a V1. osztdlyban 6 lett (Knausz,

1993. 22.).
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tette. A katolikus egyhdz mindent megtett azért, hogy a kdzs iskoldk katolikus
jellegtiek legyenek, ha ezt nem sikeriilt elérnie, akdr gdtolta is a folyamatot.
A tiszdntuli tankeriiletben példdul a tanfeliigyel6k nézete szerint az V. osztélyt
nem indité iskoldk 24%-4nak esetében lehetséges lett volna az egyiittmiikodés
(Knausz, 1993. 15-17.). Mindszenty 1947-ben djfent sikerrel Iépett fel ugyan-
ebben a kérdésben, mikor a kotelezd jelleget a VKM lehetdség szerintire véltoz-
tatta (uo. 19.) .

Az dtszervezés ugyanis folytatédott. 1946/47-ben megnyilt az dltaldnos isko-
la VI. osztdlya, amelynek feltétele a szakrendszert oktatds megvalésitdsa volt.
A VKM jilius 1-jei rendelete (70 000/1946. V.K.M. sz.) kiilon kitért azokra
a népiskoldkra, amelyekben az dtszervezés 6nerébdl nem volt megoldhaté. Hérom
szervezeti formdt javasolt szdmukra: 1. a mdr emlitett iskoldk kozotti egyticem-
kodést; 2. korzeti iskoldt a felsd tagozatok pétlasira; 3. teljes dltaldnos iskoldk
osztatlan, 2 tanités fidkiskoldit, amelyek szakmailag tdmaszkodhattak az anya-
intézményekre. A rendelet hatdsdra az aldbbiak szerint alakult 4t az intézmény-
rendszer (lisd 1. dbra) (uo. 19.; Mészdros, 1989. 6.).

1. dbra. Alapfoku iskoldk 1946—-47-ben
Osszesen 7212
Népiskola

Altalanos iskola fidkiskolaja
Korzeti altaldnos iskola

Egylttm(ikodd altalanos iskola

On4ll6 ltalénos iskola

0 1000 2000 3000 4000 5000 6000 7000 8000

(Forrds: Angyal, 1947. 7-8. alapjin Knausz, 1993. 18.)
Az egyes fenntartdk eltérd méreékben ugyan, de megkezdiék a népiskoldik

dtszervezését (ldsd 2. dbra). A reformdtus alapfoku iskoldk 49%-a, 494 intéz-
mény alakult 4t.
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2. dbra. Alapfoka iskoldk fenntarték szerint 1946—47-ben

1800
1600
1400
1200 -
1000
800
600
400 -+
200 -

M népiskola

W 3ltalanos iskola

(Forrds: a KSH adarai alapjén Mészdros, 1989. 6.)

1947-ben megnyilt az édltaldnos iskola VII. osztdlya. Ahogy fentebb léthattuk,
az iskoldk kozti egyticemtikodést végiil ekkor sem tették kodtelezdvé, ahogy az
iskolavilasztds tervbe vett lakéhely szerinti megkotését, valamint a pirhuzamos
osztélyok tankeriileti jovdhagydsdt sem. Az elképzelések szerint ekképpen aka-
dalyoztdk volna meg a polgdri, illetve kozépiskoldkbdl lett dltaldnos iskoldk
elszivé hatdsit (Knausz, 1993. 19.).

AZ ISKOLAREFORM FOGADTATASA A DUNAMELLEKI
REFORMATUS EGYHAZKERULETBEN

A mai Budapest teriiletén mi(ikédé egykori reformdtus dltaldnos iskoldk a Duna-
melléki Egyhdzkeriilethez tartoztak. Mivel a vizsgdlt korszakban egyhdzi f6ha-
tosdguk az egyhdzkeriilet volt, részletesebben foglalkozunk Ravasz Lészl6 piispok,
valamint Vdnyi Ferenc egyhdzkeriileti tantigyi el6ad6 nézeteivel, s a kozgytilés
vonatkozé hatdrozataival. Elézetesen réviden sszefoglaltuk a Budapesti Egy-
hdzmegye taniigyi eléadéjanak, Kondéi Kiss Jozsef éreékelését.

KONDOI KISS JOZSEF ERTEKELESE

A Budapesti Reformdtus Egyhdzmegye taniigyi eléaddja, egyben a Lényay gim-
ndzium igazgat6ja 1945 oktdberében részletes véleményt fogalmazott meg az
dralakitasrdl, kitérve annak nehézségeire. Ebben elsésorban a sajit iskoldjéban
megtapasztaltak koszénnek vissza. Kondéi Kiss hangstlyozta a rendelet meg-
jelenésének vératlansdgat, idészertitlenségét, hiszen kevéssel a tanévkezdet elStt
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adtdk ki, valamint el8készitetlenségét. Szerinte senki sem hitte, hogy hetek alatt
keresztiilhajszolnak egy ilyen horderejli véltozdst. A tandrok, kiilondsen az igaz-
gatd az egész nydri munka miatt firadtak voltak. A B-listdzds fesziiltséget oko-
zott a koriitkben. Kondéi Kiss az dltaldnos iskolai tantervrél nem alkotott ked-
vezd véleményt: kritizdlta a szabadon vélaszthaté tdrgyak rendszerét, amelynek
megvaldsitdsa a tandr- és teremhidny, valamint a koedukdcié miatt 6rarendi
nehézségeket okozott. A fels§ tagozaton szerinte a szinvonal alacsonyabb lett
a régi polgdri iskolaéndl vagy a gimndziuméndl. Az alsé tagozaton azzal, hogy
hidnyzik a foldrajz, a természetismeret, az alkotmdnytan, a térténelem, a gazda-
sdgtan, nézete szerint két-hdrom év elvész a didkok szimdra, késébb pedig ossze-
torlédik a tananyag. Gyakorlati szempontbél problémdsnak tartotta, hogy ugyan-
az a tanterv kotelezd a falusi és a vdrosi iskoldk szdmdra. Szerinte a fenndllé
6ridsi kiilonbség csak évtizedek kitartd, tervszerd munkdjival szdmolhaté fel.
Nem lehet elvdrni, hogy egy kis falu 14 szakoktatét alkalmazzon — tette hozza.
Nehezményezte a felekezeti tankdnyvek késéi elkésziiltét, az Gj tantervbdl add-
déan a tantestiiletek dtalakitdsinak a kényszerét, az elhelyezési problémakat,
amelyek rdaddsul az ostrom utdni Gjjaépités idején, tehdt kiilondsen rossz idé-
szakban érték az iskoldkat. Az dltaldnos iskola kialakitdsa véleménye szerint
a kozépiskoldk visszafejlesztését hozta, hiszen a pdrhuzamos osztilyokat meg
kellett sziintetni, ami pedagdgiai szempontbdl is kedvezdtlen zstfoltsigot ered-
ményezett.?

RAVASZ LASZLO PUSPOK ERTEKELESE

Ravasz Ldszl6 dunamelléki reformdtus piispok 1945. évi jelentésében részletesen
foglalkozott az iskolareformmal: ,, Elvben rommel fogadiuk az dltaldnos iskola
gondolatdr. Gyakorlatban egyre tobb nehézségér litjuk. Egészen mds iskola jon ki
abbdl, ha falun, vagy tanydn a népiskoldr fejlesztjiik ki dltaldnos iskoldvd, vagy ha
vdroson gimndziumok és polgdri iskoldk négy alsé osztdlydt alakitiuk ki az dltaldnos
iskola felsébb osztdlyaivd. Ez utébbi eset mintha fenyegetné az egységes lelki szerveze-
tet mutatd kizép- vagy kozépfokii iskoldt. Nincs megoldva a felekezeti kérdés olyan
helyt, ahol két felekezeti iskoldbil kell egy dltaldnos iskoldt szervezni. Nem egyenld
mértékii a munka, killonosen, ha kozépiskolai tandrtdl dltaldnos iskolai munkdr
kivdnunk é tanitéra kizépiskolai szakoktatdst bizunk. Tanité és tandr kizti kiilonb-
séget nem kiiszoboli ki a kizos iskola, csak még érezhetébbé teszi a foldszint és az
emelet kizorti kiilonbséget. Mindenesetre arra torekedtiink, hogy a kozépiskoldnk

2

RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1945. oktdber 19-i kozgyilésének jegyz8konyve,
14-19.
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négy alsé osztdlydr dltaldnos iskoldvd alakitsuk dt s ez dltal a magunk novendékeibsl
bizgtositsuk kozépiskoldnk didkanyagdt. De félmunkdt végeztiink, ha nem tudunk
gondosodni az igy tdmaddé dltaldnos iskoldk négy alsé osztilydnak az iizembe helye-
zésérdl is. Ha ezt esetleg helybeli elemi iskoldnk koziil egyikkel megtessziik, a névlege-
sen egy és egységes dltaldnos iskoldba két kitllonbozd szellemil, kiilonbizd torténelmii
miiltii és mds-mds neveléi munkdjii iskoldt erdszakoltunk bele s két merdben kiilon-
bozd képzettségii rétegbdl fog dllni a tantestiilet is” (Ravasz, 1945. 25-26.).

Ravasz az 1946. évi piispoki jelentésében is tdg teret szentelt a kérdésnek. Sze-
rinte az dltaldnos iskola alapgondolata (egységes népmiivelés, a nép miveltségé-
nek az emelése) helyes, de a megval6suldsban sok a zavar, néhol a kdr. Egyrészt
elsorvasztjdk a reformdci6 6ta fennalle kisiskoldkat, mdsrészt az egység maga is
kétes, hiszen kiilonb6z6 iskolatipusok dsszeolvasztdsdval keletkezett. A pedagé-
gusok idegenkednek egymadstdl: a tanité tandrnak képzeli magdt, a tandr pedig
ugy érzi, lefokoztdk. Az iskoldk (pl. elemi és gimndzium) kozti kiilonbség tehdt
iskoldn belilivé vélt. A felekezetek kényszer(i egytittmiikodésébdl pedig renge-
teg probléma szdrmazik, pl. a valldsi nevelés, az iskola igazgatdsa terén. Ravasz
szerint az éltaldnos iskola veszélyezteti a magyar kozoktatds gerincét képezd
gimndziumot. Annak tdl réviddé vdle a képzési ideje, csak ,vékonyka, rozoga
hid” az alap- és a felséfok kozt. Azok az iskoldk vannak szerencsés helyzetben
nézete szerint, amelyek maguk ald tudtdk épiteni az 4ltaldnos iskola alsé tagoza-
tit. Ravasz szerint politikai torekvések is kiélezik a fesziiltséget az édltaldnos
iskola és a kozépiskola kozott, mivel a demokricia, illetve az tri Magyarorszag,
a reakcié iskoldjanak dllitjak be azokat. Mindezek ellenére Ravasz konklaziéja:
mindent meg kell tenni annak érdekében, hogy a reformdtus kozépiskoldk dlta-
lanos iskoldkkal egésziiljenek ki, s hogy minél t6bb reformdtus dltaldnos iskola
alakuljon ki. Ha csak kompromisszumok drdn lehetséges, akkor is meg kell kotni
az egylittmikodést a twbbi iskolafenntartdval. A reformdtus értelmiségieket
pedig be kell vonni az oktatémunkaba, mig nem lesz elég pedagégus: , Az dlrald-
nos iskola legyen maginak a kizosségnek, a gyiilekezetnek, a népnek az iskoldja,
ahol a maga dsi miiveltségét szakszeriien, az iskolai miiveltséggel kiegészitve adja dt
az iddsebb nemzedék a fratalabb nemzedéknek. Fé dolog, hogy az iskoldban folyyék
a munka, az igazgatdsi és mindsitési kérdéseker rdériink késébb is megoldani.™ Az
1947. évi jelentésében Ravasz mdr nem tért ki az iskolareformra.*

> RL A/la 24. d. A Dunamelléki Ref. Egyhdzkeriilet 1946. nov. 21-22. kézgytilésének jegyzd-
konyve, 27-28.

4 RL A/la 24. d. A Dunamelléki Ref. Egyhdzkeriilet 1947. nov. 20. kdzgytilésének jegyzd-
kényve, 26. [A jelentés kozolve a gépelt véltozatban.]

143



REBAY MAGDOLNA

AZ EGYHAZKERULETI KOZGYULES ALTALANOSISKOLA-POLITIKAJA
A Dunamelléki Reformdtus Egyhdzkeriilt 1945. évi rendes kozgyilésén nem irta
el6 az dltaldnos iskoldk megszervezését, a dontést az iskolafenntartékra hagyra.
Arra kérte 8ket, hogy jeldliék ki az dtalakitandd iskoldkat. VKM-tdl pedig az
osztatlan hitfelekezeti iskoldk egytittmtikodésére vonatkozé rendeleteinek a visz-
szavondsdra vdrta, mert az véleménye szerint korldtozza az egyhdzak t6rvényben
biztositott szabad iskolafenntartdsi jogdt.”

1945-ben — ahogy a budapesti példékon ldthattuk — a kozépiskoldk dtszer-
vezése megkezdddott. A gimndzium 1. osztdlya helyett mindeniitt megnyilt az
dltaldnos iskola V. osztdlya, még ott is, ahol nem kezdték el az als6 tagozat kiépi-
tését. 1946-ban Ravasz piispok az dltaldnos iskoldk helyi viszonyok szerint lehet-
séges tovabbfejlesztésére kérte a fenntartdkat. A kozépiskoldknak azére is ki kel-
lett épiteniiik a teljes dltaldnos iskoldt, mert a VKM anyagi nyomdst gyakorolt
ennek érdekében. Az egységesség jegyében pedig az dltaldnos iskoldk levdlaszts-
sdt szorgalmazta.

Szdmos fenntarté idegenkedése ellenére — 1946 6széig — 16 esetben az egyhdz-
kertilet teriiletén is megindult a falusi kisiskoldk egyiittmiikodése, amelyet a VKM
az dllamsegély feltételévé tett. Nyomés oknak bizonyult az is, hogy amennyiben
a felekezetek nem jutnak megdllapoddsra, az alapfoku oktatds az dllam kezébe
keriilt volna. A VKM a kooperdcié feltételeit részletekbe menden szabdlyozta.
Példdul a felsd tagozat olyan felekezeti jellegti lett, mint a beirt tanul6k tobbsége.
Az igazgatét a didkok valldsa alapjdn a tobbségi felekezet adta, a kisebbségi pedig
a helyettesét. Az Gjabb tanitéi dlldsok betoltése felekezeti ardnyszdm szerint tor-
ténhetett. A sajdt tanitéi fizetését mindegyik felekezetnek maganak kellett dllnia,
a dologi kiaddsokat a beiratott tanulék ardnydban viselték. A hitoktatdst mind-
egyik felekezet sajdt lelkésze végezte. Az iskoldknak a felekezeti béke dpoldsdra
kellett torekedniiik. A tantermekben a didkok néma feldlldssal koszontek a tandr-
nak stb. Mivel az dltaldnos, kiilondsen az egyiittmi(ikodd dltaldnos iskoldk tigy-
rendje és feliigyeleti médja nem volt még megdllapitva, a kozgylés siirgette a Kon-
ventet ennek megtételére. Szitkségét ldtta annak is, hogy a Konvent az 4ltaldnos
iskoldk szervezése, fenntartdsa, tanulmdnyi kérdéseire nézve is egységes irdnyel-
veket hatdrozzon meg, hogy orszdgszerte egyontetl eljdrdst lehessen kdvetni.
Véleménye szerint az iskolareform kapcsdn 4t kell gondolni a reformdatus egyhdz

> RL A/la 24. d. A Dunamelléki Ref. Egyhdzkeriilet 1945. évi rendes kozgytilésének jegyz6-
kényve, Budapest, 1946, 125-126. Az egyhdz utébb kénytelen volt alkalmazkodni. Az egy-
hdzkeriileti tandcsiilés 1946 szeptemberében napirendre tlizte az dltaldnos iskoldk egytitem-
kodése tdrgydban kotote egyezségeket. [RL A/la 24. d. Dunamelléki ref. egyhdzkeriileti
tandcsiilés: 1946. szept. 12. (Térgysorozat).]
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iskolapolitikdjdt.® Az orszdgos rendelkezés azonban vératott magdra. Ezért 1947-
ben az egyhdzkeriileti szint(i egységesités érdekében sziilettek lépések. A kozgyilés
megbizta a plispokot, az egyhdzmegyei népiskolai el6addkat, a két tanitoképzd
igazgat6jit és neveléstantandrdt, hogy tisztdzzdk az dltaldnos iskoldt érintd vitds
kérdéseket. Az egyhdzmegyei tanitéegyesiileteket pedig az esperesek ttjdn felhiv-
ta, hogy tartsanak 4ltalinos iskolai értekezleteket. Ezeken a lelkészeknek gondos-
kodniuk kellett a taniték egyhdztudatossdgdnak és valldsos érziiletének a mélyi-
tésérdl is. Az egyes iskoldban pedig a felsd tagozatos tandrok szimdra mddszeres
értekezletek tartdsdr irta eld a kozgyilés.”

Az egyhdzkeriilet az dtszervezést még nem elindité iskoldkat 1946-ban annak
megkezdésére buzditotta a ,helyi viszonyok megfontolt figyelembevételével”. Az
egyttem(ikddéshez ki kellett kérniiik az esperes elézetes véleményét. Az hatdlyba
egyébként csak egyhdzkeriileti kozgytilési jovahagydssal léphetett. (Az egyhdz-
keriilet 1946-ban egy sor reformdtus—katolikus-kooperdciét el is fogadott.) A sza-
badon vélaszthat6 tdrgyak kivdlasztdsa a helyi sajdtos nevelési sziikséglet gondos
mérlegelésével torténjen — hivta fel a kozgytilés az iskolaszéki elnokoket.®

Az 4uszervezés folytatédott is. Ujabb 26 iskola kért és kapott hozzdjiruldst
az egylttmikodési megéllapoddshoz. Az eredmények kiilonboz8ek voltak: volt,
ahol zavartalanul folyt a munka, a fenntarték tobbsége azonban felekezeti szem-
pontbdl elégedetlen volt. A reformdtus szellemiséget ugyanis nem tudtdk biztosi-
tani az iskoldjukban. Mdsként azonban nem tudtdk volna meg@rizni az iskolat.
Volt olyan fenntartd, amely felmondta a katolikus egyhdzzal kotott kooperdciot.
Megallapodds nélkiili egytittmikodésre is volt példa, s néhdny korzeti reformd-
tus iskola is létrejoce. A torpeiskoldk dtszervezése a kis telepiiléseken viszont nem
volt megoldhatd, ezekben nem is Iéptették életbe az dltaldnos iskolai tantervet.’

A taniigyi el6adé szerint az iskolareform megvaldsitdsit illetéen hatdrozott
kiilonbség mutatkozott az iskoldk kozoce. A kdzépiskolakbdl viszonylag egysze-
rden dralakitott dltaldnos iskoldk megfelelnek a kivdnalmaknak, szinte csak
a neviik valtozott meg, a szinvonal tehdt nem esett. A népszertiségiiket mutatja,

¢ RL A/la 24. d. A Dunamelléki Ref. Egyhdzkeriilet 1946. nov. 21-22. kdzgy(ilésének jegyzé-
kényve, 189., 214. Melléklet: Taniigyi el6adé jelentése az 4ltaldnos iskoldk megszervezésérdl,
1-5.

7 RL A/la 24. d. A Dunamelléki Ref. Egyhdzkeriilet 1947. nov. 20. kézgy(ilésének jegyz6-
kényve, 242.

8 RL A/la 24. d. A Dunamelléki Ref. Egyhdzkeriilet 1946. nov. 21-22. kdzgy(ilésének jegyz6-
konyve, 194-208, 212.

? RL A/la 24. d. A Dunamelléki Ref. Egyhdzkeriilet 1947. nov. 20. kézgy(ilésének jegyz6-
konyve. Melléklet: Egyhdzkeriileti taniigyi el6adé jelentése az dltaldnos iskoldk 1946/47.
tanévi dllapotdrdl és a foly6 tanév munkdjinak megkezdésérél, 2—3.
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hogy az interndtusokba a korabbindl tobben jelentkeznek. A reformmal a refor-
mitus iskolahdlézat még névekedett is. Az anyagi nehézségek ellenére —a VKM
ezen iskoldknak nehezen adott segélyt — a folyamat az egyhdz szdmdra szerinte
egyértelmtien nyereséggel jart. Az egyhdzkeriilet ezen iskolakomplexumokat
a hagyomdnyokat felelevenitve kollégiumi keretek kozt akarta volna miikodtet-
ni." E szdndék azonban {itkdzott a VKM kiilon igazgatdsra vonatkozd el8irdsa-
val. A taniigyi el6ad6 rdmutatott néhdny megoldatlan kérdésre is, igy példdul az
dltaldnos iskola felsé tagozatdn oktaté kozépiskolai tandrok helyzetének rende-
zetlenségére, valamint az egyhdzi és az 4llami feliigyelet szabélyozatlansigdra.
Az eldadé részletesen foglalkozott a falusi 4ltaldnos iskoldk helyzetével is, ri-
mutatva arra, hogy a kivint egyontetliség nem megvalésithaté. Felhivta a figyel-
met a szakoktatds megvaldsitdsdnak a nehézségére, kitére a latin oktatdsa koriili
vitdra, a reformdtus tankényvek hidnydra, szorgalmazta a reformdtus rendtartds
kiadd4sit.

Az 4 gimndziumok értékelésére az eléadé szerint még nem lehet véllalkozni.
[téletet szerinte a felséokratds tud majd mondani. A bizonytalansigot mutatja
szerinte, hogy felmeriilt az dtévessé fejlesztésiik.” A gimndziumokkal kapcsolat-
ban megjegyezte, hogy valészintileg nagyobb lesz a zokkend az dltaldnos iskola
és a kozépiskola kozt, mint amilyen egykor a népiskola és a kozépiskola kozt volt.
Ez ellen szerinte a didk tehetségének megfeleld iskola kivalasztdsdval és az erd-
sebb szelekci6val lehet védekezni.”

A BUDAPESTI REFORMATUS ALTALANOS ISKOLAK
TORTENETE 1945 ES 1948 KOZOTT

A mai Budapest teriiletén 1945 és 1948 kozott mikodé reformdtus alapfoka
oktatdsi intézményeket négy csoportba oszthatjuk. Az elsébe a kérnyezd falvak
iskoldi keriilnek: Rékoscsaba, valamint Rdkospalota 6vérosi és 1900-ban alapi-
tott Ujvdrosi iskoldja. Ezek egyhdzkozségi fenntartdsban dlltak, ahogy egyes
févarosi iskoldk is. A VI. keriileti fasori egyhdzkozség tulajdondt képezte a hol-

Ezt a célt Ravasz LdszI6 is kiemelte az 1946. évi piispoki jelentésében.

" RL A/la 24. d. A Dunamelléki Ref. Egyhdzkeriilet 1947. nov. 20. kdzgy(ilésének jegyz6-
kényve, 161-164. Melléklet: Taniigyi eldadé jelentése az egyhdzkeriilet iskoldinak 1946-47.
tanévi allapotdrdl, 1-4.

2 Uo. 4-5. 0. és RL A/la 24. d. A Dunamelléki Ref. Egyhdzkertilet 1947. nov. 20. kozgylésé-

nek jegyzékonyve. Melléklet: Egyhdzkeriileti taniigyi el6adé jelentése az dltalinos iskoldk

1946/47. tanévi dllapotdrdl és a folyé tanév munkdjanak megkezdésérdl, 1.
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land trénérokdsnd nevée viseld, 1926-ban — részint holland adomdnyokbdl — 1ét-
rehozott a Julianna Elemi Iskola. Ezt a mdsodik csoportba soroltuk, ahogy
a kelenfoldi egyhdzkozség 1947-ben feldllitott iskoldjdt is. A harmadik csoportba
a(z eredetileg) nem egyhdzkozségi reformdtus jellegti iskoldk keriiltek, igy a Skét
Misszi6 (alapitva 1846-ban), valamint a Nagypénteki Reformdtus Térsasdg (1900)
iskoldja. Az utolsd, negyedik csoport a kozépfoka és kozépiskolakbol [a Skét
Misszié polgdri lednyiskoldja (1907), a pesti Reformdtus Gimndzium (1859), to-
vdbbd a Badr-Madas Reformdtus LednynevelSintézet (1907)] létrehozott dleald-
nos iskoldk kore.

A RAKOSCSABAI ISKOLA

Rékoscsabdn a reformdtus egyhdzkozség valdszintleg rovidesen a megalakuldsic
kovetden iskoldt alapitott, amelynek legfontosabb feladata a gyermekek valldsos
szellemben t6rténd nevelése volt. A 18. szdzad kozepétdl a lelkészek helyet vildgi
tanitét foglalkoztatott. A 19. szdzad végén mdr két tanitéval miikodott (Szanthd,
1912. 168-169.). A két vildghdbort kozt a helyi dllami iskola alapitdsa miatt az
idékozben megszervezett harmadik tanitdi stdtusz'® veszélybe keriile. A VKM
ugyanis az dllamsegélyt az alacsony didklétszdmra hivatkozva egy ideig nem
folyésitotta. A sziilék mozgésitdsdval végiil sikeriilt az egyhdzkozségnek az iskola
helyzetét stabilizdlni.'* 1945-ben a fenntarté egy harmadik tanitéi 4lldst szerve-
zett meg. Az Osszel mdr dltaldnos iskola név alatt kezd6dott meg a tanitds.
1946—47-ben mdr 6t pedagbgust alkalmaztak. Az idegen nyelvek koziil a német
vélasztdsdra nyilt lehetdség. Az iskola dllamositdsdra 1948-ban keriilt sor. Az
utolsé tanévben hét évfolyamon 202 tanuléja volt.”

A RAKOSPALOTAI ISKOLAK

Rékospalotdnak két reformdtus elemi iskoldja is volt. Az elsé — Gn. Gvdrosi —
iskoldt a 17. szdzad elején (1604) alapitottédk. A templommal egyiitt vindorolt.
A dualizmus kordban ez az iskola is béviilt: a harmadik tantermét 1904-ben épi-
tették. A Horthy-korszakban dllamsegélyben részesiilt. A csabaindl népesebb volt:
1938/39-ben mdr biztosan négy tanitét'® foglalkoztatott, s négy tanteremmel

Ez az éllds id6kézben vagy megsziing, vagy betdltetlen volt.

' Pesti Ref. Egyhdzmegye 1932. oktdber 5-i kozgyilésének jegyzékonyve, h. n., é. n., 13; Pesti
Ref. Egyhdzmegye 1933. oktéber 5-i kdzgy(ilésének jegyz8konyve, h. n., é. n., 18, 40; Pesti
Ref. Egyhdzmegye 1934. janudr 30-i, oktdber 18-i kdzgytlésének jegyz8konyve, Vic, é. n.,
49.

5 RLA/1g22.d. 1947/48. Reformdtus 4lt. iskola, Rdkoscsaba; RL A/7. 7. d. 622/47, 1367/47.

16 Késébb bizonyos tanévekben (1940/41, 1942/43) hdrmat.
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rendelkezett. Ekkor 173 tanuléja volt. Az iskola nemcsak elemi, hanem tovébb-
képzé osztilyokkal is rendelkezett. A tanulék szdma a kovetkezd évben 215-re
gyarapodott, koziiliik 180 elemista és 35 tovabbképzds volt. A hémani népisko-
lai torvény értelmében nyolcosztdlyossa fejlesztették: 1941/42-ben VII., 1942/43-
ban VIII. osztéllyal egésziilt ki. A tanuldk szdmét az 1. tdbldzar mutatja. Lithatjuk,
hogy a fejlesztés ellenére a létszdm csokkent. Pedig az iskola vezetése igyekezett
a szegény csalddok gyermekeinek tanulmdnyait a beiratkozdsi dij elengedésével
elésegiteni, s igy csokkenteni a kozeli kozségi és dllami iskoldk elszivé hatdsit,
ami azok kedvezményei és jobb kériilményei — osztott jelleglik — miatt alakult ki.

1. tdbldzar. A rékospalotai reformdtus iskoldk osztdlyozott tanuléinak a szima

Ovirosi iskola Ujvirosi iskola
1945/46. 157 (I-1V. és VI-VIIL. o.) 128 (I-1V. és VI-VIIL. o.)
1946/47. 202 (I-V. ¢és VII-VIIL. o.) 136 (I-1V. és VII-VIIL o.)
1947/48. 224 (IV1. o) 153 (I-1V. 0,)

(Forrds: RL Al1g 22. d. 1947/48. Rékospalotai Protestins Altalnos Iskola és Rékospalota-tjva-
rosi Arany J. utca 49. sz. dllami 4lc isk.)”

Rékospalota mdsodik, tn. Gjvdrosi reformdtus iskoldja 1900-ban létesiilt az Arany
Jdnos u. 49. sz. alatt. Az intézményben eleinte négy osztdlyt egy tanité oktatott.
Késdbb az osztdlyok s igy a tanitdk szdma is gyarapodott. 1938-ban megszervez-
ték a mdsodik tanitéi 4lldst. Ekkor 108 tanuldja volt az iskoldnak, a tantermek
szama kettd volt. Az 1940. évi hémani toérvény értelmében mdr 1940/41-ben
megnyitottdk a VII., 1941/42-ben a VIII. osztilyt. Az dtalakitds sziikségessé
tette a tanitok szdmdnak emelését. A harmadik tanitét az dllamsegély késése
miatt 1941/42-ben kisegitéként alkalmaztdk. A létszdm tovébbi taniték foglal-
koztatdsit is indokolttd tette volna.'®

A felhasznélt forrdsaink pont az iskoldk 1945/46. tanévi mikodésébe nem
engednek bepillantdst. Az egyhdzmegyei taniigyi el6adé 1947. oktdberi értéke-
lése szerint az ostrom éta eltelt két tanévben nem sokat valtozott a két intézmény

7" Megjegyezziik: a statisztikai adatokat évatosan kell kezelni, mert a pestkornyéki egyhdzme-

gyei kozgyilési jegyzékonyvekben ettdl eltérd adatok szerepelnek.

Pestkornyéki Ref. Egyhdzmegye 1939. februdr 2-i, szeptember 27-i kézgy(ilésének jegyzd-
kényve, Budapest 1939, 17., 65., 94-95.; Pestkornyéki Ref. Egyhdzmegye 1940. szeptember
18-i kdzgytlésének jegyz6konyve, Budapest 1940, 63—64.; Pestkornyéki Ref. Egyhdzmegye
1941. oktdber 2-i kdzgylilésének jegyz8konyve, Budapest 1941, 55-57.; Pestkdrnyéki Ref.
Egyhdzmegye 1941. december 30-i, 1942. mdjus 5-i, szeptember 16-i kdzgy(ilésének jegyzd-
konyve, Budapest 1942, 91-95.; Pestkornyéki Ref. Egyhdzmegye 1943. szeptember 21-i koz-
gylilésének jegyz8konyve, Budapest 1943, 67-71.
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kiilsd és belsd dllapota, mintha az egyhdzak ,,mostohagyerekei”lennének, ,,mintha
ott lebegne fejiik folott ki nem mondottan ugyan de valdsigosan; minek kiltsiink
rdjuk tobbet, hiszen vigyis elveszi az dllam.”™ A taneszkozok terén mindkée iskold-
ban, de kiilondsen az évérosiban igen jelentds hidnyok mutatkoztak. Nélkiilik
— intett az el6adé — igazdn eredményes munkdt nehéz elérni, mindkét intéz-
ményt ezért pétldsukra hivta fel. A novendékekért valé harcban, az iskoldk tdl-
élése érdekében a ,kiilsdségekre” feltétleniil oda kell figyelni — tette hozzd.
A tanulmdnyi eredménnyel elégedettebb volt, annak ellenére, hogy mindkét
intézményben hosszabb szénsziinetet kellett elrendelni. Szerinte — ami a kézis-
mereti tdrgyak oktatdsdt illeti — mind a kettd iskola megiitdtte az elvarhaté szin-
vonalat. Tobbletet — az dllami iskoldkhoz képest — a valldserkélesi nevelésben
tudnak nyujtani, ezért gytilekezetté kell vdlniuk, s ez akkor valésithaté meg, ha
a tanitok lelki és imddkozé kozosséget alkotnak — vélte. Ezért javasolta — s azt
kozgyilés el is fogadta —, hogy havonta egyszer a lelkésszel kozosen imadkozza-
nak. Az évidrosi iskoldban ekkor 4, az Gjvérosiban 3 tanit6 foglalkozott a néven-
dékkel. Az évdrosi egyiittmiikodott a helyi evangélikus iskoldval.® (Hogy miért
nem a két reformdtus iskola egyesitette erdit, nem tudni. Elképzelhets, hogy
a 2 km-es tdvolsidg miatt.) 1947/48-ban a két protestdns iskola Rékospalotai
Protestans Altalinos Iskola néven egyesiilt. Az Gvdrosi kozos iskoldt ekkor 224,
az Gjvérosi reformdtus iskoldba 153 tanuld végezte el. Az 6vdrosi iskoldnak 6,
az Gjvdrosinak pedig 4 osztélya volt, elébbi 8, utébbi 3 tanitét foglalkoztatott.?
1948-ban mind a két iskoldt dllamositottdk. Az Gjvdrosiban esetében az dllamo-
sitdskor vagyonmegosztdsi problémit jelentett, hogy az iskola egybeépiilt a paré-
kidval.?

A FASORI ISKOLA

Az els vildghdbortt kovetd években a holland szigort reformdtus egyhdz (Gere-
formeed Kirk) a magyar reformdtus egyhdzon keresztiil adomdnyokkal segitette
a raszorulkat. Az étkezési akciéban fennmaradd 8sszegbdl 1926-ban iskoldt
alapitottak, amelyet Szabé Imre lelkész felajdnldsdra a fasori reformdtus temp-
lom mogptti kertben 4116 — dtépitésre keriild — egyemeletes tanoncotthon épiile-
tében helyeztek el. Az iskoldt a holland trénérokosnérdl Julidnna (Julianna)

¥ RLA/8.19. d. Pestkdrnyéki Ref. Egyhdzmegye 1947. oktdber 8-i kozgylése.

» Uo.

2 Az dvirosi iskoldnak 1942/43. és 1946/47. kozdte volt VIII. osztdlya.

2 RL A/lg 22. d. 1947/48. Rékospalotai Protestins Altalinos Iskola; Rékospalota-tjvarosi
Arany J. utca 49. sz. dllami dlc isk.

% RL A/1b 488. d. 4218/48.
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Reformdtus Elemi Iskoldnak nevezték el. Az elsd tanévet négy vegyes osztélyban
148 tanul6 kezdte meg* (Fdnod, 1994. 10—12.). 1936-ban a sotét és sziik épiile-
tet jelentdsen 4talakitottdk. Az osztdlyok szima azonban ezt kdvetden sem vilto-
zott (uo. 14.). Nyolcosztdlyossd torténd dtalakitdsde polgdri, valamint gimndzi-
umi tanulmdnyokat elékészité funkciéja miatt elveteteék.”

1944/45-ben az iskola sziineteltette miikddését. Az épiilet alagsordban a Szabé
Imre esperes kezdeményezésére, a Svéd Voroskereszt fennhatdsdga alatt zsid6
gyermekek részére otthon miikodott, amelyet az igazgaténd és diakonissza test-
vérek vezettek. Az otthonba csalidokat, menekiilt katondkat is befogadtak.
Februdr végén, az otthon felszimoldsdt kovetSen, gyermekeknek napkézit nyi-
tottak. A rendes tanitds dprilisban kezd8dott meg.® Az 1945/46-os tanévben
a beiratkozok sokasdga miatt (204 £6) két oszedlyt (I. és IV.) is parhuzamossd
tettek. Ezért a VKM tdmogatdsdval gyarapitottdk a tanitok szdmdt.”” Az dltald-
nos iskoldva alakitds nem kezd8dott meg,.

Az 1946/47-es tanévben az el6z8 évinél is nagyobb szdmban jelentkeztek
didkok az iskoldba. A beiratds elsé napjén az I. fid és az 1. ledny osztdlyban
minden hely elkelt, annak ellenére, hogy ekkor médr a Lényay gimndzium és
a Badr-Madas lednygimndzium kiegésziilt dltaldnos iskolai osztdlyokkal, kozeitk
elsé osztallyal. Oka a korabeli értékelés szerint a felekezeti iskoldkat 6vezd dleald-
nos érdeklddésben kereshetd. A gyermekek tilnyomo része a VI. és a VII. kerii-
letbdl jott, de sokan laktak a VIII. és a XIV. keriiletben. Az I. évfolyam mellett
a IL. és a IV. évfolyamon is kée-két osztdlyt inditottak. Az iskoldban a négy
dllandé taniténd mellett két beosztott tanité(nd) dolgozott.”® Az iltaldnos isko-
l4va fejlesztés még ebben a tanévben sem tortént meg, ezért azt az egyhdzmegyei
taniigyi el6add szorgalmazta.”” Az iskolaszék csak 1947 tavaszdn dontott az
dtalakitds mellett. 1947/48-ban 43 novendékkel megnyilt az V. osztdly. A tantes-
tillet 1étszdma 12 fére emelkedett, a tanévet 6sszesen 335 didk végezte el.?°
A fasori egyhdzkozség vallalta az ezzel jér6 anyagi terheket. A tervet a sziildk is
tdimogattdk. Az egyhdzmegyei 6sszevont bizottsdg sziikségesnek nevezte a vilto-
zdst, de részérdl minden személyi és dologi timogatdst kizdrt. Az egyhdzmegye

# RL A/22., 16. Iskolaszéki jegyz8konyw.

» Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1944. junius 16-i kézgy(ilésének jegyzékonyve, Budapest 1944,

49-50.

26 RL A/22. Iskolaszéki jegyz8konyv [Melléklet]; Szabs, 2001. 80., 83., 99., 103.; Fénod, 1994. 15.

77 RL A/22. Iskolaszéki jegyz8konyv [Melléklet].

# RL A/22. Iskolaszéki jegyz8konyv; Fonod, 1994. 16.

# RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1946. oktdber 10-i, december 11-i kdzgytlésének
jegyz6konyve, 14.

3 RLA/1g22.d. 1947/48. Julianna Ref. Altaldnos Iskola.
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kozgytlése ennek kapcsin megigérte a fenntarténak: mindent elkévet a fizetés-
kiegészités elérése vagy menekiilt dllami tandr alkalmazdsa érdekében. A hely-
hidny miatt a felsd tagozat inditdsa vdltakozd tanitdst tett szitkségessé.”!

2. tdbldzat. A Julianna Elemi, majd Altaldnos Iskola

Tanév Osztaly Tanité Beiratkozott
és tandr tanul6k

1945/46. |6 (I-IV) 7 239

1946/47. |7 (I-1V)) 6 253

1947/48. |5 (I-V) 12 335 (319%)

* osztdlyozott tanulok

(Forrds: RL Al1g. 22. d. 1947/48. Julianna Ref Altalinos Iskola.)

Szabé Imre az dllami és az egyhdzi vegyes bizottsdg 1948. mdjus 22-i iilésén ala-
pitdsdnak kériilményeire hivatkozva megprobalta menteni Julianna Reformdtus
Altaldnos Iskoldt. Amennyiben érveit elfogadjik, legaldbb az épiilet megmaradha-
tott volna egyhdzi tulajdonban. Az iskola a jiniusi zsinati tilésen is széba kertilt.
Szabé ekkor azt javasolta, hogy Badr-Madas és a Lényay 4ltaldnos iskoldja alsé
tagozataként ismerjék el (Laddnyi, 1992. 6.). Juliusban minisztertandcsi érte-
kezleten végiil az alapfokd iskoldk teljes dllamositdsa mellett dontottek (Kardos,
2007. 49.). Ennek ellenére a Julianna iskoldért Szabé Imre igyekezett mindent
megtenni. Augusztusban folytatédtak a tdrgyaldsok: a fasori egyhdzkozség hive-
inek dltaldnos iskoldjaként képzelték el a jovéjér.’* Az dllamositds eldl végiil
mégsem lehetett kitérni. Az 1948/49-es tanévben az iskola mdr dllami fenntartds-
ban nyilt meg, de mindéssze egy évig miikodott ebben a formédban.** Holland
tdmogatdi az dllamositdsrdl hirt kapva megprébaltak kozbenjarni az érdekében.
1948. szeptember 10-én irt levelitkben arra emlékeztették a kozokratdsiigyi
minisztert, hogy az iskola a hollandok ajindéka Magyarorszdgnak, emlékezés
a segitségnyujtdsra. Arra kéreék, tekintse torténelmi emléknek, és hagyja meg a re-
formdtus egyhdz tulajdondban.’* A kérésnek nem lett foganatja.

31

RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1947. janius 27-i kdzgyilésének jegyz8konyve,

22-23.; Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1947. oktdber 10-i kozgy(ilésének jegyz8konyve, 22-23.

RL A/8. 19. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1948. oktdber 8-i kozgytlésének jegyz8konyve.

3 Kortsmdros, 1994. 7.; RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1948. oktdber 8-i kizgy-
lésének jegyz8konyve, 19-21.

3 RL A/22. 1948. szeptember 10-én kelt levél.

151



REBAY MAGDOLNA

A KELENFOLDI ISKOLA

Az 1930-as, 1940-es években tobb févarosi reformdtus egyhdzkozség fontolgatta
alapfoku iskola alapitdsdt. A terv egyetlen esetben realizdlédott. A kelenfoldi
egyhdzkozség presbitériuma ,a Szentirds, hitvalldsunk, egyhdzi torvényeink és
dllami alaptorvényiink keretében foglalt kitelességeire és jogaira hivatkozva az egy-
hdzkizség tagjai siirgetd kivinsdgdnak engedve elhatdrozta, hogy fel kivinja dllitani
a Budapesti Kelenfoldi Egybdz Altalinos Iskoldjdt”? A Budapesti Reformdtus
Egyhdzmegye 6sszevont bizottsdga a kezdeményezést ,tiszteletreméltd ”-nak ne-
vezte, amely régi hidnyt pétol. , Ordmmel” vette a tervet, mivel a kdrnyéken t&bb
katolikus 4ltaldnos iskola volt, s a gyiilekezeti gyermeknevelés szempontjabdl
a sajat iskoldt elsédlegesnek tartotta. Azt vdrta tovibbd az intézménytdl, hogy
enyhit a Lényay utcai dltaldnos iskola zstfoltsdgdn. Az egyhdzmegyei kozgytilés
1947 juniusdban hozzdjdrult az alapitdshoz. Felhivta az egyhdzkozséget a sziiksé-
ges lépések megtételére. Figyelmeztette: a fizetéskiegészitd dllamsegély elnyerése
akdr éveket is igénybe vehet. S hozzdtette, maga nem tud hozzdjirulni a fenntar-
tdshoz.>® Az iskoldt az egyhdzkdzségnek 1947 szeptemberében sikeriilt megnyit-
nia. Benkd Ferenc egyhdzmegyei gondnok errdl az ,egész budapesti reformdtussdg
Jelenlegi orvendezésének targya™ként emlékezett meg: , Ennek az iskoldnak a mai
nehéz idékben tortént feldllitdsa nyilvinvaldan Isten tetszése szerint vald és példaads
cselekedet, kétségtelen bizonyitéka a hit és az egyhdz iigyéért érzett feleldsségteljes sze-
retetnek és annak a helyes felismerésnek, hogy az egyhdz lélekneveld és ontudatositd
munkdjdnak legbiztosabb timasza az egyhdz iskoldja. Reménységiink szerint ebben
az iskoldban sok gyermek jur majd helyes ismeretek birtokdba és nyer biztos alapot
ahhoz, hogy a hazdnak derék polgdra és egyhdzdnak bii és ontudatos tagja legyen.™’
S hozzatette: a reformdtus hitbéli dntudat felébresztésére, ébren tartdsira és erd-
sitésére nagy sziikség van. Kondéi Kiss Jézsef egyhdzmegyei taniigyi el6adé
kiemelte és egyben megkoszonte a szervezdk szivés munkdjdt, anyagi eréfeszi-
tését. Maga nem is remélte, tette hozzd, hogy ilyen hamar sor keriil a nyitdsra.
Az iskola két osztdlydba 69 tanul6 (ebbél 68 reformdtus volt) iratkozott be. Az
oktatds véltakozd rendszerben két tanité vezetésével az egyhdzkozség tandcster-
mében folyt.*® Az intézmény mindossze egy évig miikddhetett. Ugyan 1948 ji-
niusdban felmeriilt — ahogy a tobbi akkori f8vérosi reformdatus dltalinos iskold-
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RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1947. junius 27-i kozgy(ilésének jegyz8konyve,

22.

¢ Uo.

% RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1947. oktdber 10-i kdzgytlésének jegyzd-
kényve, 1.

3% Uo. 22-23.
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ndl —, hogy a Badr-Madas leinygimndzium vagy a Lényay gimndzium partiku-
ldjaként esetleg meg lehetne tartani, jalius elején megtortént az dllamositdsa.”’

A KAMARAERDEI ISKOLA
A Nagypénteki Reformdtus Tdrsasdgot (NRT) 1893-ban budai reformdtus egy-
hdztagok hoztdk létre gyermekvédelmi céllal. A tirsasig 1899-ben 50 gyermek
befogaddsdra alkalmas gyermekotthon épitésébe kezdett, amely koriil tangazda-
sagot alakitottak ki. Ez konyhakertbdl, virigoskertbél, gytiimélcsosbdl, istdllok-
bél stb. dlle. A Nagypénteki Reformdtus Tirsasdg Erzsébet Hdza nevet kapé intéz-
ményt 1900-ban avattdk fel. Az otthonba hatévesnél idésebb, (fél)drva fidkat és
lanyokat vettek fel felekezeti hovatartozdsra val tekintet nélkiil. Tizennégy éves
korukig maradhattak. Az drvahdzban iskoldt is kialakitottak, amely 1900 &szén
nyilt meg 24 tanuléval. Kezdetben a gyerekek kora miatt csak I-II. osztily
indult. Teljes elemi népiskoldva 1905/06-ra vélt. Ekkor a gazdasdgi ismétlé osz-
talyt is megszervezték. Az iskoldba nemcsak az otthon lakéi, hanem mérsékelt
tandij ellenében kiils6sok is jarhattak. Az otthonnak eleinte egy, 1902-t6l két ta-
nitdja volt.

1934-ben a NRT az iskoldt anyagi okokbdl dtadta a Budai Reformdtus Egy-
hazkozségnek.** A térsulatibdl felekezeti jelleglivé v4l6 intézmény ugyanis maga-
sabb dllamsegélyt kérhetett. A tanuldk létszima 90-100 koriil mozgott. A Hoé-
man-féle népokratdsi torvényt kovetden nyolcosztdlyos népiskoldvd szerveziék.
Az 1943/44-es tanévre egésziilt ki az utolsé hidnyzé (azaz a VIII.) osztdllyal.”!

Az ostrom elétt az drvahdzban nevelt gyerekek és a személyzet Budapestre
koleozote. Tavollétiikben az épiiletet kifosztottdk. A NRT az ostromot kovetden
anyagi okokra hivatkozva nem nyitotta meg Gjra drvahdzdc.*> A Budapesti Re-
formdtus Egyhdzmegye tobbszor is kérte a budai egyhdzkozséget mint egyhdzi
felsébb hatdsigot a dontés feliilvizsgdlatdra, ugyanis véleménye szerint a gyermek-
védelmi intézmény kénnyen részesiilhetett volna 4llamsegélyben.®® A dontést

% RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1948. oktdber 8-i kdzgy(ilésének jegyz8konyve, 20.
9 A vilasztds oka az volt, hogy a NRT-ot f8ként budai egyhdztagok tartottdk fenn, s az alapsza-
bélyzata szerint vagyona megsziinése esetén a budai egyhdzkozségre szdll. A kérelmet 1935-
ben még elutasitottdk, de késébb megkapta a hozzdjéruldst. (Budapesti Ref. Egyhdzmegye
1935. janius 27-i kozgytlésének jegyz8konyve, Budapest 1935, 9.; Budapesti Ref. Egyhdzme-
gye 1937. oktdber 15-i kézgyilésének jegyz8konyve, Budapest 1937, 12.; Pesti Ref. Egyhdz-
megye 1935. oktdber 16-i kdzgyilésének jegyz8konyve, Budapest 1935, 34.)

Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1944. junius 16-i kozgylésének jegyz8konyve, Budapest 1944,
49-50.

RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1945. julius 16-i kozgytilésének jegyz8konyve, 21.
RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1945. oktdber 19-i kozgyilésének jegyz8konyve,
17., 19.; Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1946. junius 21-i kozgyilésének jegyzékonyve, 15.
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azonban nem viltoztattdk meg.** Az elemi iskola az drvahdzzal ellentétben 1945-
ben, ha nehéz koriilmények kozote is, de folytatta mikodését. 1946/47-ben 28
novendéke volt. 1947/48-ban a hat osztdlyba (I-1V. és VII-VIIL.) osszesen 16
tanulé jart. Mindkét évben a tanitdst osztatlan rendszerben az igazgatdi iroda-
ban tartottdk, mivel a tbbi helyiséget nem lehetett haszndlni. Az 4ltaldnos isko-
l4va t6reénd drszervezéshez hidnyoztak a feltételek. A felettes egyhdzi hatdsig
(a Budapesti Reformdtus Egyhdzmegye) az dllapotokkal kordntsem volt megelé-
gedve. Az egyediili olyan budapesti reformdtus iskola volt, amelynek dllamosi-
tdsa ellen nem szdlalt fel, mert szdmolt a megsz(inésével. Az 4llamositds utdn az
iskoldba az eddigi mellé 4j tanitot vettek fel. Vezetdje nyugéllomdnyba vonuldsa
(1957) az iskola bezdrdsdt vonta maga utdn.”

A SKOT MISSZIO ISKOLAI

Izraelita felekezetliek korében végzett missziéi munka céljdval 1841-ben alakult
meg Pesten a Skdt Misszid. Vasdrnapi iskoldjit 1846-ban német nyelv(i elemi
iskoldvd fejlesztették. Az V. keriileti intézmény hamar nagy népszerliségre tett
szert. Tobb koltozést kovetden végleges elhelyezést a Vorosmarty u. 49-51. sz.
alate nyert (1910). Erre az id8szakra tehetd a tanitds magyar nyelviivé véldsa.
1907-ben az eddigi vegyes elemi iskola lednyiskoldvd vilt, és polgdri lednyiskold-
val egésziilt ki (Farkas, 1898, 124-129.; Kovdcs, 2006. 896-906.). Mind a két
iskola folyamatosan miikddote a Horthy-korszakban, az elemi négyosztilyos
volt. A Skdr Misszié 1944 tavaszin a kialakult helyzetre hivatkozva besziintette
magyarorszigi tevékenységét. Vezetdi az iskoldkat (elemi és a polgdri), valamint
a veliik kapesolatos interndtust a Budapesti Reformatus Egyhdzmegye gondjaira
biztdk. Az egyhdzmegye egy évre* villalta a két intézmény mikddtetését, annak
reményében, hogy a koltségeket utébb a misszié megtériti. Fenntartotta tovabbd
magdnak a jogot, hogy megvaltoztassa — ha sziikséges — az iskoldk tipusdt. A Du-
namelléki Reformdtus Egyhdzkeriilet kérésére az egyhdzmegyei Taniigyi Bizott-
sdg mérlegelte a skét elemi iskola nyolcosztilyos népiskoldva valé dtalakitdsit.

44 Epﬁletének hasznositdsdra 1948-ban, az dllamositds elkeriilése érdekében, a budaérsi lelkész
siirgetésére fogalmazédott meg javaslat. A teriiletileg illetékes Pestkornyéki Egyhdzmegye
gy hatdrozott, hogy amennyiben egyhdzi kezelésben drvahdzként nem megtarthaté, alakit-
sak gyiilekezeti munkdsok tidiil6jévé vagy missziéi teleppé (RL A/8, 19. d. Pestkornyéki Ref.
Egyhdzmegye 1948. oktdber 5-i kdzgylése).

 Géra, 2006. 1049-1050., 1054-1061., 1071-1075.; RL A/1g 22. d. 1947/48. Budadrs-Kamara-
erddi all. (volt ref.) népiskola; RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1948. oktdber 10-i
kozgytlésének jegyzSkonyve.

# Végiil az dllamositdsig az egyhdzmegye kezében maradtak.
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A lehetéséget azonban elvetette, indokldsa szerint arra nincs sziikség, hiszen
a végzbsok polgdriban vagy kozépiskoldban folytatjdk tanulmdnyaikat.”

1944 8szén az elemi iskoldban nem kezd8dott meg a tanitds. A polgéri ledny-
iskoldban elindult a munka, noha a VKM az egyhdzmegye kérésére sem engedte
meg még a megkeresztelkedett zsid tanuldk felvételét sem. Ok végiil beiratko-
z4s nélkil ldtogathattdk az drdkat. A nyilas hatalomdtvételt kovetSen a tanitds
a IV. emeleten 2 szobdban folyt 2-2 &sszevont osztdly szdmdra véltakozva dél-
utdnonként heti hdromszor.*®

1945 miérciusiban megkezd8dott az oktatds mind a két skét iskoldkban. (Az
interndtus viszont tdbbé nem nyilt meg.) ¥ Az 4ltaldnos iskolai rendeletet értel-
mében 1945-ben az elemi iskola V. osztédllyal egésziilt ki, viszont a két iskoldt
nem vontdk dssze. Ezt 1946-ban az egyhdzmegyei taniigyi eldadé nyomatékosan
javasolta. A skét iskoldk egyesiilésére végiil 1947-ben keriilt sor.’® Neve Buda-
pesti Reformdtus Egyhdzmegye Skét Altaldnos Iskoldja lett.S! Az 1948/49-es
tanévtdl dllami intézményként miikodoee. Az iskolaépiiletet — bdr a skét egyhdz
tulajdonjogdt elismerte — az 4llam kisajdtitotta (,bérbe vette”). A missziénak
minddssze egy kisebb teriiletet hagyott meg: itt volt a székhelye a szocializmus
évei alatt (Kovdcs, 2006, 911-912.).

3. tdbldzat. A Skét Misszi6 dltaldnos iskoldja

, , Tanité Beiratkozott
Tanév Osztily , . ,
és tandr tanulék
1945/46. |52 (I1-V) n. a. 141
1946/47. 62 (I-V1) n. a. 218
1947/48. 7 (I-VIL) 14 243 (213%)

* Osztdlyozott tanulék
(Forrds: RL Allg, 22. d. 1947/48. Budapesti Ref. Egyhdzmegye Skét Altaldnos Iskoldja.)

47

Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1944. janius 16-i kdzgylésének jegyz8konyve, Budapest 1944,
49-50., 55-56.

RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1944. oktdber 5-i kidzgytilésének jegyz8konyve,
10., 12.; Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1945. jalius 16-i kdzgytlésének jegyz8konyve, 17.

RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1945. jalius 16-i kdzgylésének jegyzékonyve, 3.,
7,5, 11.

RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1945. oktéber 19-i kézgyilésének jegyzékonyve,

48
49

50

14-19.; Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1946. janius 21-i kdzgy(ilésének jegyzSkonyve, 12.;
Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1946. oktdber 10-i, december 11-i kézgytlésének jegyzékonyve,
12-13.; Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1946. oktdber 10-i, december 11-i kézgytlésének jegy-
z8kdnyve, 13-15.

' RL A/1g 22. d. 1947/48. A Budapesti Ref. Egyhdzmegye Skét Altaldnos Iskol4ja.
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A KOZEPISKOLAK ALTALANOS ISKOLAI

A nyolcosztalyos (ledny)gimndziumokat — ha meg akartdk tartani az dsszes osz-
talyt — ki kellett egésziteni az dltaldnos iskola I-IV. osztdlydval, alsé négy osztd-
lyukat pedig dltaldnos iskola felsd tagozatdva kellett dtszervezni. Mindkét buda-
pesti reformdtus kozépiskola fenntartdja 1945 8szén elinditotta ezt a folyamatot.

A pesti reformdtus egyhdzkozség 1859-ben alapitotta a kés@bbi székhelyérdl
a kozbeszédben Lényaynak nevezett gimndziumdt, amely a févdros népes és jé
hiri kozépiskoldjdva valt. Az iskola a Budapesti Reformdtus Egyhdzmegye meg-
alakuldsdval (1932) annak tulajdondba keriilt. A gimndziumban az 1945/46-os
tanév nehéz koriilmények kozott kezd6dott meg. Az ostrom alatt a nemrég
(1943) dtadott Uj épiilet igen megrongdlédott, a helyrehozatal elhtizédott, és je-
lentds anyagi raforditdst igényelt. A nydri teend6k miatt az eléz8 tanév szinte
megszakitds nélkiil dtfolyt az Gjba. Az iskola vezetését teljesen vératlanul érte az
iskolareform. Arra pedig azonnal reagdlni kellett. A piispdk, az esperes, az igaz-
gat6 és Vinyi Ferenc egyhdzkeriileti tantigyi el6add, aki egyben a ldnygimndzium
igazgatdja volt, augusztus végén az dltaldnos iskola I. osztdlydnak a megnyitdsa
mellett dontott. A hatdrozatot tobb templomban kihirdették, de a jelentkez8k
szdma csak lassan érte el inditdshoz sziikséges szintet (30 f8). Ennek az lett
a kovetkezménye, hogy osztatlan I-II. osztdly nyilt meg. A reform az igazgatéra
és a tantestiiletre is komoly munkdt rétt, hiszen el kellett késziteni a tantdrgyfel-
osztdst, ezért 4t kellett gondolni a tanszékek rendszerét, 0j tandrokat, tanitdt kel-
lett alkalmazni. (A VKM fizetéskiegészitést igért.) A szabadon vélaszthaté tdr-
gyakra vonatkozdan a sziil8k részére javaslatot fogalmaztak meg. Az érintett
sziilék az értekezleten szinte teljes szdmmal megjelentek. Déontésiik alapjdn az
dltaldnos iskola V. osztdlydban a latin és az angol, a gimndzium III. osztlydban
pedig az angol és a német koziil lehetett vélasztani. Az gimndzium V. osztdlya-
ban pedig elindult a redl és a humdn tagozat is. A sziilék véleményének ismereté-
ben elkésziilt a végleges tantdrgyfelosztds. Gyorsan kiirtak 6t palydzatot, de ezek
koziil kettdre nem jelentkeztek.

A kovetkezd években felmend rendszerben megnyilt az dsszes dltaldnos iskolai
osztély, igy 1947/48-ban az intézmény mdr 12 évfolyammal miikodott. Az egyre
tobb évfolyam elhelyezése nehezen megoldhat6 helyzet elé dllitotta az iskola
vezetSségét. Alighogy elkésziilt az 4j iskolaépiilet, mdris szliknek bizonyult.

52

RL A/14 549. cs. Jegyz8konyv a Budapesti Reformdtus Gimndzium Tandri Testiiletének
1945. évi augusztus 28-dn és folytatdlagosa 30-4n tartott alakuld értekezletérdl; JegyzSkonyv
a Budapesti Reformdtus Gimndzium tandri kardnak 1945. szeptember 8-dn tartott értekezle-
wérél; Jegyz8konyv a Budapesti Reformdtus Gimndzium tandri kardnak 1945. szeptember
17-én tartott értekezletérdl.
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Minden hasznélhaté helyiségben oktatds zajlott, s a magas osztalylétszdmok miatt
nagy volt a zsufoltsdg. A gimndziumi osztdlyok szdmdt 1945-ben igy is csokken-
teni kellett, noha ezt a sziilék igen nehezményezték. A helyzet javitdsdra 1946-
ban a taniigyi el6adé az dltaldnos iskola alsé tagozatdnak dthelyezését javasolta
(a Kélvin térre), valamint 4j gimndzium nyitdsit Buddn.’* Az iskola pedig szigo-
rubb szelekciéval probdlea elérni a didkok létszamdnak csokkenését.”

4. tdbldzar. A Lényay utcai gimndzium és dltaldnos iskola

Tanév | Osztily | Tandr* Tanulé
Beiratko- | Osztilyo- | Osztilyo- | Erettségizett
zott zott zott ma-
tanulé tanulé gdntanulé
1945/46 | 5 (lt. i.) 46 176 (@le. i) | 183 (dle. i) | 1 (@le. i)** 62
15 (g.) 913 (g.) 697 (g.) 105 (g)**
1946/47 | 8 (4le. i) | 32 (g) 932 307 @le. i) | 1 @l 1)** n.a.
13 (g.) 603 (g) 54 (g)**
1947/48 n.a. |18 (Ale. i) | 471 @dle. i) | 457 (@le. i) | 14 (Al i) 80
27 (g.) 509 (g.) 459 (g.) 29 (g)

* Az igazgatd és a nem reformdtus valldstandrok nélkiil 1945. oktdberig.
dlr. i. = dltaldnos iskola; g. = gimndzium

(Forrds: RL Allg. 22. d. 1947/48. Budapesti Reformitus Gimndzium; **Draskdczy, 1993. 74.; RL
A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1945. oktdber 19-i kozgyilésének jegyzdkonyve, 16-17.)

Rendeleti eldirdsra a tandri kart kiilén kellett valasztani. A gimndziumi és az
altalanos iskolai tandrok azonban tovdbbra is tanithattak mindkét iskoldban,
a két intézmény elkiilonitése, a pedagbgusok stdtusrendezése csak 1947/48-ban
tortént meg (Draskdczy, 1993. 142.). A tandrkérdés egyébként évekig stlyos
problémaként nehezedett az intézményre. Az j, dlealdban késén kiadott tanter-
vek alkalmazdsa — ahogy ldthattuk — a tanszékek rendszerének médositdsdt, a humén
(kiilondsen a klasszikus nyelvi) tanszékek szdmdnak csokkentésée kivdnta. A ko-
zépiskoldkban a redl és a humdn tagozat kialakitdsa, a tantervben mind az 4lta-
linos, mind a kozépiskoldban felkindlt nagyszdmu valasztdsi lehetdség (példdul
a nyelvek kozt) a magasabb 6raszdém miatt tbbletterhet jelentett, s a teremelosztdsi

> RLA/3a3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1945. oktdber 19-i kézgyilésének jegyz8konyve, 14-19.
> RLA/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1946. oktdber 10-i, december 11-i kdzgy(ilésének
jegyz6konyve, 14.

RL A/14. 549. cs. Jegyzdkonyv a Budapesti Reformdtus Gimndzium tandri testiiletének 1946.
miéjus 15-én tartott II. félévi ellendrzd értekezletérdl.
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gondokat stlyosbitotta. Nehézséget okozott a ldny- és a fidtanuldk™ érarendjé-
nek 6sszehangoldsa is. Az 4ltaldnos iskolai szabadon vélaszthat6 tirgyak oktatd-
sdra nem mindig tudtak szakképzett tandrt alkalmazni. Az dltaldnos iskolai tan-
konyvek hidnya 1945/46-ban kiilondsen hdtrdltatta a tanitok és a tandrok mun-
kdjét. A régi gimndziumi tankonyveket nem volt szabad hasznalni, az Gjak azon-
ban késtek. A hivatalos tankonyvjegyzék sem jelent meg id8ben. A felekezeti
tankonyveket csak hosszabb kiizdelem utdn engedélyezték. Ezek beszerzési dra
pedig magasabb volt, mint az dllamiaké.”

1946/47-ben didkeserével fel kellett szdmolni a sziitkség hozta koedukicidt,
mivel az tantervi, tantermi, érarendi és feliigyeleti nehézségekkel jart. Ugyanet-
t6l az évtdl az elemi elsd osztdlydba mdr csak fitikat vettek fel, a linyokat a Badr-
Madasba tandcsoltdk. A magatartdsbeli, erkdlcsi problémdk csak lassan mérsék-
18dtek. Nehéz feladatot jelentett az iskola szellemiségének megévisa.’® Még az
1946/47-es tanévrdl szol6 jelentés is arrdl szamolt be, hogy a kétségtelen elérelé-
pés ellenére az iskolai eredmények még mindig nem érték el az 1938. évit.”

A VKM 1947-ben rendeletileg torélte a latin nyelv oktatdsit az 4ltaldnos isko-
lai szabadon vilaszthat6 tdrgyak korébdl, az Egyetemes Konvent viszont a végre-
hajtdst ellenezte. Az V. osztélyosok sziileinek 60%-a a latin mellett dontote,
igy az intézményben a nyelvet tovdbbra is tanitottdk. A sziil6k agy gondoltdk
ugyanis, hogy a gyerekek ebben a korban még konnyen megtanulnak egy holt
nyelvet. Az él8 idegen nyelv sziikségességét pedig idésebb korban maguk is
beldtjak. Az Gj dltaldnos iskolai és az Gj gimndziumi tanterv szabad éravélasztdsi
rendszerével szinte lehetetlenné tette az érabeosztdst. Egy id6ben kellett példdul
az V. osztdlyban kezd4 német, haladé német, kezd8 angol és haladé angoléric
tartani. A jelentkezék szdma mind az dltaldnos iskoldban, mind a gimndzium-
ban magas maradt. Ennek eredményeképp 1947/48-ban az dltaldnos iskoldban
egy harmadik tanitéi 4lldst kellett szervezni. A fizetéskiegészité dllamsegélyt
az intézmény viszont sem utdna, sem a 46 8szén kinevezett két tanit6 utdn nem
kapta meg. Az intézmény anyagi helyzete folyamatosan romlott, igy az elenged-
hetetlen renovéldssal csak 1épésrél 1épésre haladrak.®

3¢ Az ostromot kovetden a kozlekedési nehézségekre tekintettel mind a két reformdtus kozép-
iskola kélcsondsen felvette a mésik didkjdt. Tandrok is ,dctanitottak”.

7 RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1945. oktéber 19-i kézgytilésének jegyzékonyve,
14-19.

% RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1946. janius 21-i kozgytlésének jegyz8konyve,
12-13.; RL A/14. 549. cs. Jegyz8konyv a Budapesti Reformédtus Gimndzium tandri testiileté-
nek 1946. mdjus 15-én tartote I1. félévi ellendrzd értekezletérsl.

* RLA/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdzmegye 1947. junius 27-i kozgy(ilésének jegyzdkonyve, 16-18.

% RL A/14. 532. kétet Igazgatdtandcsi iilés, 1947. oktdber 9.
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1948. jinius 16-4n az orszdggylés elfogadta az iskoldk dllamositdsit kimondé
torvényt. A nydron nyilvdnvalévd vilt, hogy az dllam nem engedi a felekezeti
alapfoku iskoldk fennmaraddsdt. 1948 augusztusiban a konventi elnokség tdjé-
koztaté korlevelet adott ki az dllamositdsrél. A Lényay gimndzium tandri kara
eredményteleniil prébalta megakadalyozni az egykori als6 tagozat (az 4ltalinos
iskola V-VIII. osztélya) elvételét. Szét kellett vélasztani az intézmény — az dltald-
nos iskoldvd valé elméleti dtszervezés ellenére — egységes tandri kardt. A gimnd-
zium régi, osszeszokott tandri kara egyiitt maradt. Féként a fiatalabbak, valamint
a nyugdij el8ct 4116k keriiltek 4t az dltaldnos iskoldhoz. Az dltaldnos iskoldt a f6-
véros vette 4t (a 90.385/1949-VIL. sz. polgarmesteri rendelettel). Az dllam a he-
lyiségekért és a berendezésért téritési dijat fizetett, azok egyelSre nem keriiltek 4t
a tulajdondba. A gimndzium 14 osztdlytermet és hdrom igazgatdi helyiséget
adott 4t. A tornatermet a két iskola k6zosen haszndlta. Az dllam 21 tanteremegy-
séget dllapitott meg, és ezen az alapon egységenként évi 400 Ft téritési dijat fize-
tett. A két intézmény igazgatdja kozott a kdziizemi, flitési, fenntartdsi és helyre-
allitdsi koleségekrdl minden évben megéllapodas sziiletett.®!

1948/49-ben a Lényay dltaldnos iskoldjdnak vezetSje — ahogy a Badr-Madasé
is — a helyén maradt. Az dllami iskoldkat korzetesitették, a reformdtus egyhdz-
nak azonban sikeriilt elérnie, hogy ez az eldirds volt dltaldnos iskoldira ne vonat-
kozzon, ahogy a kdzépiskoldira sem. Az dllam ugyan némi késéssel, de tovébbra
is fizette az 4ltaldnos iskola ,bérleti dijét”, és megtéritette a felmeriild koleségek
rdes$ — valdjiban egyre kisebb — részét. Mikodott a Lonyay interndtusa, s nem-
csak a gimndzium, hanem az 4ltaldnos iskola tanuldit is befogadta.®* 1950/51-
ben az dltaldnos iskola mar csak a kérzetben lakdkat vehette fel.** 1951 jaliusdtdl
mér az interndtusnak sem lehetnek lakéi.* 1951 nyardn az 4ltaldnos iskola meg-
szlint, a Badr-Madas régi 4ltaldnos iskoldja viszont tovébbra is mikodoee.®

A Badr-Madas lednygimndzium a pesti reformdtus egyhdzkozség és a Buda-
pesti Reformdtus Egyhdzmegye egytittmikodésének koszonhetden jote létre
1907-ben hat évfolyamos felsébb lednyiskolaként. Az intézményt 1916-ban hét-
éves fels lednyiskoldvd, 1920-ban lednygimndziummad, 1927-ben lednyliccummi,

majd 1934-ben ismét lednygimndziumma alakitottdk. Az 1944/45. évi ostrom

' RL A/14. 532. kétet Jegyz8konyv a kikiildétt dllamositdsi bizottsg eljdrdsdrdl (1950. februdr

20.).

62 RL A/14 532. Jegyz8kdnyv az 1949. jalius 9-i iilésrél.

¢ RL A/14 32. d. Taniigyi el6adé jelentése a Dunamelléki Reformdtus Egyhdzkeriilet Iskoldi-
nak 1949-50. tanévi dllapotdrdl és a foly6 tanév kezdetérdl.

¢4 A gimndzium ezzel szemben orszdgos beiskoldzdsti intézmény maradt.

® RL A/14 32. d. Taniigyi el6adé jelentése az iskoldk 1950/51. tanévi dllapotdrdl és a folyd
(1951/52-es) tanév kezdetérél.
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alatt az iskola Lordntfty Zsuzsanna utcai épiilete jelentésen megrongélédott.
A helyredllitas itt is komoly nehézségekbe titkozott. A fenntartok 1945/46-ben
az dltaldnos iskola I-II. osztatlan osztdlydnak megnyitdsa mellett dontoetek,
a lednygimndzium I. osztdlydbdl pedig 4ltalinos iskolai V. osztély lett. Hogy a
Lényay és a Badr-Madas mégis a véltozds mellett dontott, annak oka egyrészt az
I-IV. osztdly megérzése volt, amelyre az alap nélkiil nem nyilt volna lehetéség.
Misrészt gy gondoltdk, a gyermekek tizennégy—tizendt éves kortdl mar kevésbé
alakithat6ak, érdemes kihaszndlni, hogy hatéves kortdl foglalkozhatnak veliik.
A kovetkezd években tjabb és Gjabb 4ltalinos iskolai osztélyok indultak, a ledny-
gimndzium fokozatosan négyosztilyossd vélt. Pirhuzamosan a tantestiiletet ta-
nitokkal egészitették ki. A szervezeti kiilonvdldsra — erételjes minisztériumi siir-
getésre® — csak két év mulva keriilt sor.®”

Az dtszervezés a Badr-Madasban hasonl6 nehézségekkel jért,*® mint a Lényay-
ban. A zstfoltsdg taldn kisebb volt, de renovdlds itt is csak lassan haladt el6re.
Gondot okozott, hogy a foldreform miatt a Madas alapitvdny birtokai elvesztek,
igy az iskola bevételei csokkentek. A jelentkezdk alacsony szdima miatt nehezen
inditottak el az elemi iskola I-II. osztdlydt. Ebben az iskoldban is megkérdez-
ték a sziildket a szabadon vélaszthaté tirgyak feldl. A tobbség akarata szerint az
dltaldnos iskola V. osztdlydban az angolt és a németet oktattdk, a fitknak pedig
a latint. Noha a sziilék zongora- és zeneoktatdst kivintak volna, terem és hang-
szer hidnydban a kézimunka keriilt ehelyett az érarendbe (fitknak pedig a slojd).
Sziikség volt (részben lett volna) Gj pedagégusok alkalmazdsdra is.” A nyelvokta-
ts kérdése sokdig nem jutott nyugvépontra. 1947/48-ban mis iskoldk példdjira

az dltaldnos iskola alsé négy osztdlydban is bevezették az él§ idegen nyelv okta-
6 Az elkiildnitést a VKM 70.000/1946. sz. nydron megjelent rendelete irta el6.

¢ Ertesitd Badr-Madas, 1944/45-1946/47. 29., 18-21.; RL A/3a 3. d. Budapesti Ref. Egyhdz-
megye 1945. oktdber 19-i kozgytilésének jegyz8konyve, 14-19.

A Dunemelléki Egyhdzkeriilet, érzékelve a problémdkat, 1947. dprilis 21-22-én Nagykéroson
pedagdgusnapot szervezett. Ennek f6 témdja az dltaldnos iskoldk megszervezése, a fels§ osztd-
lyok kooperdcidjinak a kérdése volt. Ravasz Ldszl6 piispok pedig az oktatdspolitika aktudlis
kérdéseirdl beszélt, igy a hitoktatdsrél és az iskoldk fenntartdsdrél (RL A/15. 100. kotet 7.
szdmu jegyzO8konyv a Badr-Madas reformdtus lednygimndzium tandri testiiletének 1947. évi
4prilis 25.-¢én tartott mdsodik félévi médszeres értekezletérdl).

RL A/15. 99. kétet 1. szdmt jegyzékonyv a Badr-Madas reformdtus lednygimndzium tandri
testiiletének 1945. augusztus hé 30-4n tartott alakuld értekezletérdl; 2. szdmu jegyzSkonyv
a Badr-Madas reformdtus lednygimndzium tandri testiiletének 1945. szeptember hé 10-én tar-

68

69

tott éreekezletérdl; 3. szdmu jegyz8konyv a Badr-Madas reformdtus lednygimndzium tandri
testiiletének 1945. oktéber 31-én megtartott elsé félévi ellendrzd értekezletérdl; A/15. 4. kotet
Jegyz8konyv a Badr-Madas ref. lednygimndzium igazgatétandcsdnak 1945. oktdber 23-4n
a dunamelléki ref. plispoki hivatalban tartott ilésérdl; Jegyzdkonyv a Badr-Madas ref. ledny-
gimndzium igazgatétandcsdnak 1946. jalius hé 20-dn az intézet helyiségéban tartott tilésérdl.
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tdsdt. (A sziilék az angol vagy francia kéziil vdlaszthattak.) A VII. osztdlyban
pedig a modern nyelv mellett kiilon téritési dij ellenében vélaszhaté tdrgyként
latinul is lehetett tanulni.”

Az 1948. évi dllamositdsi torvényt kovetd dllam és egyhdz kozti megegyezés
eredményeként a Badr-Madast és a Lonyayt kozos irdnyitds ald vontdk. Az dlta-
ldnos iskoldt dllamositottdk, ezért ketté kellett vélasztani a tantestiiletet, elosz-
tani a helyiségeket.”!

5. tdbldzat. Tanuléi létszim a Badr-Madasban

Tanévek |Altaldnos iskola Lednygimndzium
Beiratkozott | Osztélyozott | Beiratkozott | Osztilyozott | Erettségizett
tanulok tanulék tanulék tanulék
1945/46. |161 140 481 443 41
1946/47. 243 212 441 409 48
1947/48. 401 378 347 334 61
(Forrds: Ertesité Badr-Madas, 1944/45-1946/47. és 1947/48.)
OSSZEGZES

Az 1945. évi iskolareformra szdmitani lehetett, a hatdlyba 1épésének ideje mégis
varatlanul érte a fenntartékat, igy a reformdtus egyhdzat — az egyhdzkeriileteket,
az egyhdzmegyéket és az egyhdzkozségeket — is. Az dltaldnos iskola bevezetését
a baloldali politikai partok osszekototték az orszdg demokratizdldsdnak a sziik-
ségességével. Fellépni ezért ellene nem lehetett. Az a reakcié védjit vonhatta
maga utdn (Kiss Arpad véleményét idézi Knausz, 1994. 15.). A VKM 1945/46-
ban a fenntartékkal szemben még tiirelmes volt, s anyagi timogatdsirdl biztosi-
totta Sket. A kovetkezd tanévtdl viszont egyre nagyobb nyomdst gyakorolt
annak érdekében, hogy az dtdllds miel6bb megvalésuljon. A reformdtus iskola-
fenntarték — ahogy ldthattuk — a bevezetését maximum eloddzhattdk, de el nem
kertilhették. Autonémidjuk e tekintetben kérdésessé vélt. Az dtdllds gyorsasdga
az intézmények specidlis érdekeitd] fiiggoee. Ezt jél példdzza a Julianna iskola,

7* RL A/15. 100. kétet 9. szdm jegyz8kdnyv a Badr-Madas reformdtus lednygimndzium tandri
testiiletének 1947. junius 23.-4n tartott mdsodik félévi osztdlyozé értekezletérdl; 10. szdmu
jegyz6konyv a Badr-Madas reformdtus lednygimndzium tandri testiiletének 1947. junius
30.-4n tartott z4rd értekezletérdl.

' RL A/la (24. cs.) 25. d. Dunamelléki Ref. Egyhdzkeriilet 1948. november 25-26-i kozgylé-
sének jegyz8konyve, Budapest, 1948, 45.
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valamint a kozépiskoldk esete. Az egyhdzi feliigyelet siirgette a fenntartdkat,
mikdzben nem paldstolta a véleményét. A kritikdk a fentiek miatt leginkdbb
a gyakorlati megvalésitdsra vonatkoztak. S meglehetdsen nagy az egybecsengés
ezekben.
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EMBERNEK LENNI SOTET IDOKBEN!
A NEVELESTUDOMANYI MARXIZMUS-LENINIZMUS
A SZTALINI KORBAN

Sdska Géza

Sztélin az utolsd 6t évét igazdn sikeresnek tekinthette. Felrobbantottdk az atom-
bombdjukat 1949-ben, az esetleges harmadik vilighdborti mar a gyézelem remé-
nyével megvivhaténak tlint. Mindegyik elfoglalt dllamban egy évvel kordbban
sikeres volt a kommunista hatalomdtvétel. Jugoszldvia kivételével mindegyik
kommunista part politikdjat a KOMINFORM irdnyitotta. A csatlés orszdgokban
megkezdddott az dllamositds, az osztdlyharc, a nyugati neveltetési-kapcsolatt
és az erre tdjékozddd csoportok, rétegek kiszoritdsa, veliik egyiitt a meghaladott
rendszer hiveinek mint nyilvdnvaléan ellenséges elemeknek a megfélemlitése,
totalis, gazdasdgi, politikai (olykor fizikai) megsemmisitése. E sotét évek politi-
kdjét a régi és az Gjraértelmezett marxizmus-leninizmus-sztdlinizmus ideolégia-
javal igazoltdk.

Kairov, Sztdlin egyik vezetd pedagégusa a szovjet Pedagégiai Tudomdnyos
Akadémia 1949. julius 27-i iilésén? vildgosan tdrta fel valamennyi népi demok-
ratikus orszdg neveléstudomdnydnak a miivel8i szimdra a hideghdbora [ényegét
és az ebbdl fakadd pedagdgiai teendSket: ,,a demokratikus, haladé tdbor, amely-
nek élén a Szovjetunid dll, és az imperialista, reakcids tabor, amelyet az Egyesiilt
Allamok vezet”. S kifejti az ideoldgiai hdbord, a gytlslet és a félelemkeltés racio-
nalis okdt: , Ellenségeink azzal prébdlkoznak, hogy a szovjet tudomdny, irodalom,
mitvészet egyes képuviseldire kiterjesszék befolydsukat; azon iparkodnak, hogy sajdt
érdekiikben akndzzdk ki a kapitalizmus olyan csokevényeit, melyek egyes szovjet
emberek ontudatdban még megmaradtak’, olvashaté a két évvel késébbi magyar
kiaddsban (Kairov, 1951. 7.). A szocialista pedagdgia el6tt a teend6k sokasdgibdl
két, egymdssal osszefiiggd részfeladat megolddsa dlle. Egyfeldl létre kellett hozni
a szocialista 6ntudatot megteremtd iskoldk munkdjic tdmogatd Gj neveléstudo-
mdnyt. Misfeldl pedig el kellett jarni az ideoldgiai, politikai akadalyokat allité
intézményekkel, személyekkel — ahogy Kairov fogalmazott —, a , kapitalista cs6-
kevényekkel” szemben, akik torténetesen az egyhdzak és képviseldi, tovabbd

! A cimet Veres Mdté forditisiban Hannah Arendt Embernek lenni sotét idékben. Gondolatok
Lessingrdl cimi esszéjébdl mésodkézbdl vettem 4t. Az eredeti cim (Von der Menschlichkeit in
finsteren Zeiten) Bertolt Brecht An die Nachgeborenen cim( versének elsg sordra utal: ,, Wirklich,
ich lebe in finsteren Zeiten!” Holmi, 2007. 4prilis.

Szovjetszkaja Pedagogika, 1949. évi 9. sz.

2
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a magyar faj nagy szaktuddst védéi koziil 1945-ben kooptéltak (tobbek kozott
Kardcsony Sdndor, Kiss Arpéd, Simon LdszI6), valamint a nem marxista, politi-
kai tekintetben inaktiv pedagdgia-lélektan kivélésdgai (sokak koziil Prohdszka,
Virkonyi) és a nyugati orientdltsdgt baloldaliak voltak (koziiliik Mérei Ferenc
a legismertebb) (Golnhofer, 2004, 1999; Sdska, 2006; Szabolcs, 20006).

Ebben a légkorben és kozegben teremtik meg az igazsdg kizdr6lagossdgdra
igényt tarté magyar szocialista neveléstudomdnyt. Mi is volna az?

A SZOCIALISTA NEVELESTUDOMANY
POLITIKAI KRITERIUMAI

Agoston Gyorgy> — az MTA Pedagégiai Fébizottsdginak mar két éve, harminckét
évesen az elndke, és a monopolhelyzetli Pedagigiai Szemle {3szerkesztbje — lapjs-
ban ismerteti az 1954. janius 12-én tartott Magyar Tudomdnyos Akadémia
vitaankétjan elhangzottakat — az dllapotideoldgidk jellegzetes széfordulatdval —
a pedagégia tudomdnydnak ,helyzetérél és feladatair6l” (Agoston, 1955).

Agoston visszatekintése szerint a marxista pedagégiai elit létrejorre kozvetle-
niil a Magyar Dolgozék Pértja dontéséhez kdthetd, amelynek tartalma megegye-
zik Kairov akadémikus fentebb idézett Gtmutatdsdval. Agoston szerint ,, 1950-ig,
a Magyar Dolgozdk Pirtja Kozponti Vezetdségénck emlékezetes 1950. mdrcius 29-i*
hatdrozatdig hazdnkban a marxista-leninista pedagdgia nem tudott kibontakozni.
Ellenséges elemek a pedagdgidr nyugati, imperialista orszdgokbdl importdlt pedagdgi-
dval helyettesitették. Ugyanakkor tovdbbéltek a Horthy rendszer kiilonbizd reakcids
pedagigiai irdnyzatai” (uo. 396.).

Menjiink végig sorban az dllitdsokon.

A MAGYAR NEVELESTUDOMANY

ES A SZOVJET MARXIZMUS-LENINIZMUS

Lézdr Gyorgy, a fiatal és tehetséges pdrtideoldgus (Golnhofer és Szaboles, 2013)
vildgosan kifejtette az 1950-es oktatdspolitikai fordulat féideolégusaként, hogy
a neveléstudomdnynak pdrtszert tudomdnyként kell kiépiilnie. Egyfeldl olykép-
pen, hogy ,szildrdan a marxizmus-leninizmus gydzelmes elméletére épitkezik”

> Visszaemlékezéseit ldsd Golnhofer és Szabolcs, 2014.

Lésd a Magyar Dolgozdk Pdrtja Kozponti VezetSsége dltal hozott hatdrozatot a Vallds- és
Kozoktatdstigyi Minisztérium munkdjdval kapcsolatos kérdésekrél. In: (1951): Magyar Dol-
gozdk Pdrtja Kézponti VezetSségének, Politikai Bizottsdgdnak és Szervezd Bizottsdgdnak fon-
tosabb hatdrozatai. Szikra, Budapest, 175-181.
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(Ldzdr, 1950. 64.), masfeldl ugy, hogy az ,,osztdlyharc konkrér menetével és felada-
taival dllandé szoros kapcsolatban maradjon” (uo. 65.). Harmadrészt pedig, hogy
kemény kritikdval lépjen fel a ,Mérei és klikkje teremtette” neveléstudomdnnyal
szemben (uo. 66), és végiil: ,,neveléstudomdnyunknak pdrtszeriinek kell lenni abban
is, odaadéan tanuljon nevelni a Pdrttdl (uo.).

Agoston Gyorgy azzal, hogy 1954-ben megismételte Lizdr Gyodrgy szavait,
partszerli neveléstuddésként Iépett fel. Az MTA Pedagégiai Fébizottsiganak
elnokeként ugy ldtta, hogy az 4j neveléstudomdnyi elit kivalasztdsdnak kritéri-
uma a marxizmus-leninizmus kovetése és az ebbdl levezetett szocializmus igenlése,
amelyeknek mibenlétét (azaz validitdsdt) tévolrdl sem a szakma, hanem kozvet-
leniil a Magyar Dolgozék Pirtja dllapitotta meg — dttételeken keresztiil pedig
a szovjet neveléstudomdny jelolte ki. A pdrt hatdskorébe tartozott, hogy mi értel-
mezhetd marxizmus-leninizmusként és az is, ami az elébbibdl fakad: ki tekin-
tendé marxistdnak, azaz a rendszer hivének, és ki nem, aki — e logika szerint —
a rendszer ellensége lett. Az Gj pedagdgiai elit tagjai pedig ugyanezt a sémidt
fogadtdk el és alkalmaztdk a neveléstudomdny keretei kozott.

Minthogy az MDP 1950-ben adta meg a szovjet és a magyar politikai célok-
hoz igazitott marxizmus-leninizmus tartalmdt és jelentését, kovetkezésképpen csak
ezt kdvetden bontakozhatott ki az igazi marxista neveléstudomdny, amely
— e tanulményban emlitetteken és nem emlitetteken kiviil — Agoston felemel-
kedését is hozta. Az ,igazi” és a ,,hamis” marxizmus kozotti hatdr megvondsdval
az 1950 el6tti és utdni pedagdgiai elit kozott ideoldgiai, hatalmi, tudomdnyos
kiildnbséget is teremtettek.” Mindebbdl kovetkezett, hogy noha 1948-ban az
Orszdgos Neveléstudomdnyi Intézet feladata volt még az 4j, marxista szemléleti
neveléstudomdny kidolgozdsa (Knausz, 1994. 45.), 1950-ben midr e feladat elldcd-
sibdl a kommunista Mérei Ferencet ki is zdrtdk, miképpen valamennyi pedagé-
giai filozéfia képviseldjét.

Ahogyan az Uj neveléstudomdny képviseldi elfogadtdk politikai fiiggdségiiket
a politikdtdl, hasonléképpen a magyarorszagi politikai vezetés sem volt autoném,
szinte mindenben a Szovjetuniétdl fiiggore, tobbek kozdtr a marxizmus minden
teriiletre kiterjedd értelmezésében is. Ezt a hatalmi viszonyt irja le Agoston
Gyorgy: , A legnagyobb jelentéségii tény, hogy 1950-t6] kezdve a magyar pedagogusok
megismerkedhettek a szovjet pedagigia rendszerével, tapasztalataival. Ez az alap-
vetd feltétele volt annak, hogy a marxista-leninista pedagogiai elméleti munka meg-
indulbasson hazdnkban [...]” (Agoston, 1955. 397.). Mindez nemcsak a szovjet

> Nem csak itt. A Rékosi és kore értelmezte marxizmustdl valé elhajlds a NEKOSZ, a Szociil-

demokrata Pért ,jobboldaldnak”, a hazai kommunistdknak a biine lett.
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pedagdgia implementdcids kisérletét jelenti, hanem azt is, hogy a pért és a vele
szdvetséges j elit elvette a védjegyet a marxista-leninista szemléletd neveléstu-
domdny kordbbi képviselsitsl.

A marxizmus és a szovjet pedagégia Agoston értelmezésében tehdr egy és
ugyanaz, amivel a marxizmus kizdrélagos és hiteles forrdsdnak a helyét is meg-
nevezi. Mindebbdl egyenesen kovetkezik, hogy a marxizmus jelentését, ezen
beliil a marxista pedagégia mibenlétét a szovjet pedagdgiai elit fogalmazta meg,
az ottani pdrt ellendrzése és irdnyitdsa alatt. A hatalmi, vagy ha ugy tetszik, az
orszdgokon dtiveld hierarchikus viszonyban szervezédd diskurzus a szovjet és
magyar legfels6 politikai vezetés, a szovjet és a magyar oktatdsi 4gazatban dolgo-
20k kozott zajlott. (A részletek a mai napig alig-alig ismertek.)

Annyi bizonyosnak tlinik, hogy a magyar politikai vezetés kozvetleniil jelolte
meg az ellenségeket, jellte ki a teendSket és a mindezeket magdba foglald, kohe-
rencidra torekvd ideoldgidt a magyar tudomdny és ezen beliil a pedagdgiai elit
szdmdra. A Magyar Tudomdnyos Akadémia 1951-ben, feltehetdleg a Pedagdgiai
Eébizottsdg javaslatdra is, megfogalmazta a neveléstudomdnyra vonatkozé ot
éves tudomdnyos terv fé vonalait, amely szerint a teendd , koznevelésiink egyes
tapasztalatainak elvi feldolgozdsa; az ellenséges pedagdgiai irdnyzatok, a pedoligia,
a pedagdgiai objektivizmus elleni harc;...” (Erdey-Griz, 1951. 444.). A neveléstu-
domdny ldthatéan szakmdsitotta (azaz adaptdlta) a kapott politikai feladatokat,
és végsd igazsdgként tovibbitotta a taniigyigazgatds tagjainak és az iskoldk peda-
gbgusainak.

Székely Endréné (ekkor negyvennégy éves), az MTA Pedagdgiai Fébizottsiga-
nak titkdraként kijelenti, hogy ,/a/ nagy Sztdlin szellemében akarjuk a magyar
pedagigiatudomdnyt olyan magasra emelni, amint azt népiink érdeke, a magyar ifji-
sdg kommunista nevelésének nagy iigye megkivdanja” (Székelyné, 1953. 393.). Ebbdl
a perspektivdbdl konnyen értelmezhetd a Pedagdgiai Szemle szerkesztésének
szempontja: a szovjet Pdrtkongresszusok hatdrozatainak és a neveléstudomdny
tekintetében irdnymutaténak tartott marxista cikkek kozlése. Az el6bb idézett
Székely Endréné szavait kozli a lap A marxista neveléstudomdny helyzete és felada-
tai a Szovjetunidban és hazdnkban az SZKP XIX. kongresszusa és a sztdlini mi
fényében cim hozzdszoldsdval, amelyet Molndr Erik akadémikus az MTA 1953.
évi nagygyilésén elhangzott Voluntarizmus és fanatizmus (A tdrsadalmi torvény-
szertiség kérdése Sztalin A szocializmus kozgazdasagi problémdi a Szovjetuniéban
cimii miivének megvildgitdsiban) eléaddséhoz fzote (Székelyné, 1953. 385-393.).
Ugyanebben a (4.) szdmban kozlik a kozelebbrdl nem ismert Protopopov pro-
fesszornak a Szovjetszkaja Pedagogika 1953. évi 5. szamdban megjelent vitaanya-
gdnak magyar forditdsdt is, amelyet Sztdlin Marxizmus és neveléstudomdny, vala-
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mint A szocializmus kizgazdasdgi problémdi a Szovjetunidban cim(i munkdinak
fényében készitett (Protopopov, 1953).

Az 1950. mdrciusi hatdrozat viligossd tette, amit Agoston is érzékeltetett, hogy
a marxizmus-leninizmus és a neveléstudomdny két kiilonb6z8, de egymdssal
hierarchikus viszonyban 4ll6 dolog. A pedagdgiai tudomdnyos gondolkoddsnak
a marxizmus-leninizmusbdl — jelentsen barmit is — kell szdrmaztatnia a mon-
dandéjit. Ez az 1948 és 1950 kozotti ,Nagy Rendszervéltdsnak” meghatdrozé
eleme (Sdska, 2006), amely 1953-ig szilirdan llt, s az elkdvetkezd esztendSktedl
fokozatosan romlott. A szocialista neveléstudomdny szerves elemévé vélt az ideo-
l6giai tisztasdg Grzése, ami valéjiban ideoldgiai ellendrzést jelentett, a politikai
tisztogatdst és mindennek elemeként a neveléstudomdny miivelését.

A MARXIZMUS-LENINIZMUS
ES A POLITIKAI TISZTOGATAS

Az MTA Pedagégiai Bizottsdga is a szocialista neveléstudomdny tudomdnyos
intézményeként miikodote (Pukdnszky, 2007), amely a pdrtdllami marxizmus-
leninizmus képviseletének a jogdt gyakorolta e tudomdnyteriileten. Bizonyitha-
téan kovette Sztdlin Gtmutatdsait, miszerint ,a miveltség — fegyver, amelynek
hatékonysdga attdl fiigg, ki tartja ezt a fegyvert a kezében, és ki ellen akarjdk ezt
a fegyvert forditani” (idézi Nagy, 1953. 88.). A Bizottsdg tagjai tudtdk, hogy az
ideolégidt egyardnt fel lehetett haszndlni a pdlydrdl valé letaszitdsnak, illetve
az Uj tagok kooptdldsinak (Sdska, 2016; Szabd, 2016) indokldsira, valamint
a palydn lévok fegyelmezésére. Nagy Sdndor a Pedagégiai Intézet igazgatdjaként
dicsérve tessékeli ki Prohdszka Lajost a neveléstudomdanybdl: Az okratds elmélete
cim konyve ,a maga kultiirfilozdfia kiinduldsii (azaz nem marxista — a szerzd
megjegyzése) didaktikai rendszerével, amely a legjelentdsebb idealista didaktikai
rendszerck egyike a Horthy-korszakban” (Nagy, 1956. 34.).

Prohdszka Lajost azonos platformrdl birdlta az 1948-as politikai fordulat utdn,
az akkor még marxistdnak tekintett Mérei és Faragd. Mérei szerint az Gj kor-
szaktdl idegen kultirfiloz6fide képviselte (Mérei, 1948), Faragd agy ldtta, hogy
a marxizmus elméleti alapjaira épiilé szocializmustdl idegen Prohdszka huma-
nizmusa, ellentétben Makarenkéval, aki a Horthy-rendszer kiilonb6z4 reakcids
pedagdgiai irdnyzatainak az alternativdjdc képviselte.

A fentebb hivatkozott mivében Nagy Sdndor a materializmus tagaddsinak
biine miatt itéli el az Uj Iskola pedagégidjit, amely kéztudottan a magyar
pedolégia elleni (a késébbi dldozat, Mérei Ferenc is képviselte) oktatdspolitika
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célpontja volt. Alldspontja aldtdmasztisira idézi az iskola vezetdinek szavait,
akik szerint az U] Iskola pedagégidja ,erdteljes, bdtor tamadis [...] az értelem egy-
oldaliisdga ellen, és alapja egy vitalisztikus vildgszemléletnek, amely ma mdr (1934!
Nagy Sdndor kiemelése)® erdreljesen kiizd a materializmus ellen” (Farags és Kiss,

1949. 23.).

LENIN ISMERETELMELETE ES A NEVELESTUDOMANY
ES A PSZICHOLOGIA SZAKMAISAGA

Itt csak annyi kitérée kell tenniink, hogy felidézziik Lenin a Materializmus és
az empiriokriticizmus cimd konyvében kifejtett, az emberi megismerést leir6
tiitkrozési elméletét”, amelyet Sztdlin a hiszas évek végétdl mindenre, tobbek
kozote politikai ellenfelei és az egyhdz hatalmdnak megsemmisitésére hasznilt
fel — a émdnk szempontjébdl lényeges — a Trockij és az dltala tdmogatott pszi-
choanalizis és Buharin, valamint a védelmét élvezd pedoldgia ellen.

A neveléstudomdny magyar olvaséja 1951-ben az Agoston Gyorgy dlal is
tidvozole kovetendd szovjet minta egyik képvisel8jétdl, P. A. Zajcsenko” A rani-
tdsi dra szinvonaldnak emeléséért c. tanulmdnyabdl is értestilhetett a tikrozési
elmélet lényegérdl. Lényegkiemelése szerint ,, Lenin tiikrizési elméletében megdlla-
pitotta, hogy a megismerés iitja — »az élénk megfigyeléstél az elvont gondolkoddsig és
ettél a gyakorlatig vezet<”® (Zajcsenko, 1951. 20.).

Mindebbdl fakad a pedagégia és a lélektan teenddje.

A didaktika miivelje, N. A. Danilov’ szavai szerint Lenin ,,az ismeretelméleti,
logikai alaptorvényeknek érvényesiilniok (sic!) kell az oktatdsban is. A pedagogiai
tudomdnyok és foként az dltalinos didaktika, a lélektan és a szakdidaktika fo fel-
adata: kimunkdlni a tudomdnyos megismerés mddjait az iskolai oktatdsra vals
alkalmazdsukban” (Danilov, 1953. 15.).

Zajcsenko szerint az ismert ,titkrozési elmélet” allitdsait kovetve négy oktatd
és ismeretszerz8 mozzanatot lehet megkiilonboztetni, és eszerint szervezni az

Nagy Sdndor megismétli Kairov 1949-ben elhangzott érveit. Az 1934-ben megfogalmazott
reformpedagoégiai gondolatok, a materializmuse//enesség bline még 1956-ban is drtalmas, mint
késébb ldtni fogjuk, a szerzd szemében eléviilhetetlen. A témdrdl lisd még Mészdros, 1996;
Nagy P., 2006.

Nevét nem tartalmazza a Nagy Sdndor (f6)szerkesztette Pedagdgiai Lexikon.

8 V. L Lenin (1939): Filozdfiai fiizetek. 336. (oroszul).

Danyilov, Mihail Alekszandrovics (1899-1973). A szovjet Neveléstudomdnyi Akadémia tagja
(1959-, a Neveléstudomdnyi Akadémia Neveléselméleti és Neveléstorténeti Intézet Didakei-

kai Osztdlydnak vezetSje 1949—63) (Nagy, 1976, 250.).
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oktaté-neveld munkdt: a) A konkrét tudomdnyos ismeretek tanuldi befogadisa
az érzékelés és a logikus gondolkodds ttjdn; b) Az észlelt ismeretek tudatos és
értelmes megértése; ) Az ismeretek, szokdsok, készségek bevésésére, dltaldnosi-
tdsdra és elsajdtitdsdra irdnyuld pedagdgusmunka megszervezése. Es az utolsé:
a megszerzett ismeretek, készségek és szokdsok gyakorlati alkalmazdsa (Zaj-
csenko, 1950. 23.). E feladatbdl né ki tobbek kozdtt a tandra tipusainak feltd-
rdsa, a tandra vezetésének modszertana és annak kidolgozdsa, hogy ,milyen a jo
6ra” (uo. 68.).

A marxista pedagdgia és a pszicholégia hivatalos tudomdnya egyiict emelte
dogmdvd a megismerés folyamatdnak lenini filozéfidjat. A sztdlini korban csupdn
lenini episztemoldgidra épiilé pszicholdgia létezett, amelynek a dolga a pedagé-
gia szakmai tdmogatdsa. Ezt a szerepet a harmincas évektdl a marxista pszicho-
légia egyik megalkotdja, A. N. Leontyev is megalkotta. Szavait a didaktika
miveldi gyakorta idézték, mint példdul Danilov is: ,...az 4j anyag felfogdsinak
aktiv é tudatos modja anndl hatékonyabb, minél vildgosabb a tanulék szdmdra
a tanulmdnyozandé anyag jelentdsége” (Danilov, 1953. 45.).

A gyermeki onkibontakozdsra épiild pedolégidt felvaltd szovjet neveléstudo-
mdany'® az dllami politikai marxizmus és a lenini megismeréselmélet alapjin
szervezddott és alkotott, amit nemcsak a Pedagdgiai Szemle és a fentebb emlitett
Szocialista Nevelés Konyvtdra-sorozat szovjet szerzdinek munkdi bizonyitanak,
hanem Nagy Sdndor ugyanebben a sorozatban megjelent A tanitdsi dra felépitése
és elemzése cimi kdnyve is (Nagy, 1953.). Munkdjdban a lenini episztemoldgidra
mint a gyakorlat filozéfidja épitette fel didaktikdjdt, tdimaszkodva az ugyanarra
a filozéfiai bdzisra épitkezd és politikai tekintetben is hiteles a szovjet kollégdk
ez irdnyd munkdssdgdra. A magyar szocialista didaktika fontos kényvében
a hivatkozdsok tillnyomd tobbsége" szovjer. A szerzék névsora dbécésorrendben:
Goncsarova lvanov, Ivanova, Jeszipov, Jeszipov—Goncsarov Kairov, Kazancev, Koma-
rovszkij, Konsztantyinov—Medinszkij, Ogorodnyikov, Popov, Sackij, Szkdtkin, Szom-
birjev, Titkov, Tvitov, Zajcsenko.

Itt csupdn arra utalhatok, hogy ugyanaz a kéz ejtette el a pedolégidt, amelyik a didakeikdt
emelte fel. Az SZKBP 1931. szeptember 5-ei hatdrozata betiltotta a projektmédszert, és elren-
delte a tantervek marxista dtdolgozdsit, és hogy biztositsik azokban a rendszeres ismeretek
(Nagy Sdndor kiemelése) ...pontosan kirvonalazott keretét. Idézi Nagy Sandor Konsztantyin—
Medinszkij A szovjet iskola vizlatos torténete ciml munkdjét (Nagy, 1953. 97.).

Nem szdmitva az dnhivatkozdsokat, a kozelebbrdl nem ismert Goldhuber orszdgdt és tevé-
kenységét, valamint figyelmen kiviil hagyva Pataki Ferenc és a tobb helyen idézett akkori
partpolitikus, Székely Ilona munkdssdgit.
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A MARXISTA-LENINISTA NEVELESTUDOMANY
IDEOLOGIAI ALAPJAINAK MEGINGASA

Az btvenes évek neveléstudomdnydnak f8szerepléi 1970-ben érzékelték a lenini
ismeretelmélet monopolhelyzetének a megsziinését, és ldttdk, hogy a sztdlini
berendezkedés erodéldsa kikeriilhetetleniil a szocialista neveléstudomdny filoz6-
fiai alapjainak gyengiilését vonja maga utdn.

1970-ben, Lenin szdzadik sziiletésnapjira készillt bevezeté tanulmdnydban
Nagy Sdndor tényként és 6romteli dologként dllapitja meg a Magyar Pedagigia
tészerkesztéjeként, hogy ., Lenin gnoszeoldgiai munkdssiga és oroksége, mindenek-
eldtr a »Materializmus és empiriokriticizmus« cimii nagy miive, kozvetleniil és dtté-
teleken keresztiil szinte felmérhetetleniil fontos hatdst gyakorol a modern didaktikai
gondolkodds formdldddsdra, a didaktikai koncepcid fejléodésére” (Nagy, 1970. 1.).
Noha vitathatd, hogy a lenini episztemolégia modern lenne 1970-ben, az tény,
hogy a kommunista didaktika filozéfiai gyokere innen ered, amit a fészerkesztd
tovédbbra is vallal.

A szerz$ pontosan ldtja, hogy a didaktika kordbbi monopolhelyzetébdl faka-
ddan a tanitds-tanulds folyamatdra kidolgozott elméleti magyardzderdt az ids-
kozbeni rehabilitdlt nyugati eszmeiségli pszicholdgia és szocioldgia is gyengitette,
mint itja: ,djabban [...] az orvendetesen erdsodd szocioldgiai és pszicholdgiai vonat-
kozdsok mellett a didaktika ismeretelméleti hdttere mintha esetenként hdittérbe is
szorulna” (uo.). Voltaképpen a sztdlini korhoz mért viltozds irdnydrdl értestil-
hetiink.

A szocialista konzervativ dlldspont képviselje nem adrta fel fiatalkori 4llds-
pontjit, tovdbbra is érvényesnek tekinti Herbart és a reformpedagégidval szem-
beni, az tvenes évek dllami politika irdnydval egybeesd személyes fenntarta-
sait; érveinek az alapjit konzekvensen Lenin episztemoldgidjaban taldlta meg:
»A herbartizmus nemesak megengedte, de — amint a torténelem — egyenesen lehetévé
tette, hogy valaki a megismerés »artikuldcidjdr« a leghétkiznapibb prakticizmus
oldaldrél, formdlisan értelmezze” (a szerz8 kiemelése) (uo. 3.).

Tovabba: ,a herbartianizmus ellen felvonuls 1in. modernista dramlatok... mdr
a nevelés célja irdnt sem érdeklédtek. .., kozismerten mindenestél egyféle pszichold-
giai koncepcid fiiggvényévé tették a pedagdgidr” (uo.).

Hol van mdr az az id6, amikor a materializmus nemcsak filozéfia, hanem osz-
tilyharc kérdése volt? Eléviiltek ekkor mdr Lenin Nagy Sindor 4ltal 1953-ban
idézett szavai: ,,a materializmus. .. magdaban foglalja a pdrtossdgot, amely arra kore-
lez, hogy az események minden megitélésénél kozvetleniil és nyiltan egy bizonyos
meghatdrozott tdrsadalmi csoport dlldspontjdra helyezkediink” uo.).
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A régi-régi politikai ellenségek ekkorra mér csupdn ideoldgiai ellenfelekké
véltak. Ami az 6tvenes években a tudomdnyos életbdl a kizdrdst jelentette,
ugyanaz hisz évvel kés6bb mdr jéval kisebb kockdzatd vélekedés. A dogmdhoz
kotédés megmaradt, csak a kor véltozott meg, amelyben feladtdk a pdrtossdgot
és az osztdlyharcot.

OSSZEGZES

Az Stvenes évek elsd felében hasznéle és csak egyféleképpen értelmezhetd mar-
xizmus-leninizmus voltaképpen szovjet eredetti politikai és szakmai ideolégia,
amelynek nyelvén érveltek a neveléstudomdny hazai reprezentdnsai is, ez pedig
az jelenti, hogy a tudomdnyos vita kikeriilt a nézetkiilonbségek titkoztetése,
a szakmai diskurzus keretei koziil. Kévetkezésképpen csak az azonos vildgnéze-
tliek, azonos ideoldgidt kovetdk kozote lehetett szakmainak tekinthetd diskur-
zus. E korszak jellegzetes vondsdnak tlinik, hogy az 4j neveléstudomdnyi elit
korében a politikai és a tudomdnyos diskurzus hatdrai légiessé valtak.

Amint a pdrt feladta az ideolégiai monopéliumot, ahogy ez a hatvanas évekedl
fokozatosan bekdvetkezett, ezzel magdval rdntotta azokat a neveléstudésokat is,
akik kordbban a kapott kizdrélagos igazsdgbdl vezették le tetteiket és épitették
fel pedagégidjukat. Paradox méddon, ahogy a neveléstudomdny emancipdlédott
a politikdtdl — vagy forditva: a part engedte el —, a diktatdrdban sziiletett szocia-
lista neveléstudomdny szdmdra lassan, nagyon lassan egyre sotétebb id8k jottek
el. Oktatdspolitikai befolydsuk szinte teljesen elveszett, a neveléstudomdny biro-
dalmdba egyre-mdsra a pdrt irdnt el nem kotelezett betolakododk jottek, féként
pszicholégiai, szocioldgiai, torténettudomdnyi, politoldgiai logikdval és kutatdsi
mddszerekkel, ideolégidval, és sikerrel mivelték a hosszii dtvenes években elvett
teriiletiiket, s talin még ennél is tobbet, mint Mészdros Istvdn is tette.
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Ugrai Jdnos

Mésziros Istvdn, a hazai neveléstorténetirds doyenje tobb izben tett hitet egyfe-
18] az intézménytorténeti és az azt megalapozd iskolapolitikai osszeftiggések
kutatdsdnak fontossdga, valamint a hazai miivel8déstorténeti fejlemények eurd-
pai kontextusba dgyazdsdnak jelentSsége mellett. Neveléstorténetet tanuldk, ké-
s6bb oktaték generaciéi néttek fel ebben a szellemben. Trdsunkkal ennek a szel-
lemiségnek a jegyében igyeksziink dsszefoglalni azt, hogy milyen kériilmények
kozote keriilt sor Johann Ignaz von Felbiger ausztriai népoktatdsi reformjdra.
Felbiger iskolaszervezési és pedagdgiai koncepcidja hazdnkban is ismertté vél,
s bar kordntsem a tervezett mértékben, a Felbiger és az uralkodé dltal remélt
széles korben, de azért alkalmaztdk is eléirdsait. Ily médon kézleményiink hoz-
zdjarul a magyarorszdgi népokratds 18—19. szdzad forduléjra, 19. szdzad elsd
harmaddra tehetd dtalakuldsdnak értelmezéséhez, drnyaltabb megértéséhez is.

A FELBIGERI REFORM

Ausztridban a népoktatds térténetének dontd fordulata Felbiger 1774. évi meghi-
vasdhoz kothetd. Meghivdsa nem elézmények nélkiili, hiszen az 1750-es évek
elejétdl folyamatosan napirenden szerepelt Mdria Terézia appardtusdban a tan-
tigyi reformok kérdése. Eleinte azonban nem a kisiskoldzds kiterjesztése 4llt
a kdzéppontban: az elsd évtizedekben jellemz8en az egyetemek szekularizici-
dja és modernizdcidja szdmitott a f6 célnak. Emellett pedig az 1760-as évektdl
az uralkodéi (dllami) taniigyi irdnyitds és feliigyelet intézményes feltételeinek
megteremtésére keriilt sor.

Az alséfoku oktatds kiterjesztésének és dtszervezésének igénye az 1770-es évek-
ben keriilt a tantigyi diskurzus kozéppontjdba. Az akkor meghatdrozé jelents-
ségl kameralista tanitdsok rdmutattak arra, hogy a kozj, a tdrsadalom és az
dllam gyarapoddsa milyen stlyos nehézségekbe titkozik a képzetlen, alapvetd
miveltséggel sem rendelkezd, az Gj gazdasdgi eljdrdsok alkalmazdsdra kevéssé
fogékony széles tomegek miatt. A legalapvetdbb targyi és személyi feltételek hid-
nyétdl stjtott primer szektor megujitdsdra el8szor a passaui piispok, Leopold

! A kézlemény alapjiul szolgilé kutatdst a Tempus Kozalapitviny (kordbban Magyar Osztondij-

bizottsdg) és a bécsi Collegium Hungaricum dltal biztositott 6szténdijai tették lehetdvé (U. J.).
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Ernst von Firmian tett dtfogé javaslatot 1769-ben, Promemoria cimmel. Firmian
egyértelmiien szekularizdcidparti koncepcidja mér egy létezd jelenség tdimogatd-
st jelentette. A legtobb tartomdnyban ugyanis az 1760-as esztend8kben élénk
mozgoldédds jelezte az Gjfajta oktatds irdnti novekvé igényt. Sét, Tirolban 1747-ben
megkezdddott a kisiskoldk osszeirdsa, és mar ekkor nagy befolydst szereztek az
iskolatigyi dontéshozatalban a tartomdnyi rendi testiiletek (Moser, 1908. 63—71.;
Engelbrecht, 1984. 91-96.; Donnermair, 2010. 14-16.).

A kormdnyzat eleinte azonban csak részsikereket ért el: igy példdul 1748-t6l
a mintegy 60 kisiskoldt szimldlé Bécsben és elévirosaiban pusztdn az dltala elis-
mert-regisztrilt tanitok mikodhettek (Panholzer, 1892. 32-33.; Gonner, 1967.
25-26.). Tirolban 1767-ben kezdddstt a kozel kétszdz éves, 1. Ferdindnd-kori
Schulordnung évekig tarté modernizdciéja. A munkdt Philipp Jakob Tangl
vezette, aki eljutott Saganba, s Felbiger médszereit dtiiltette az innsbrucki viszo-
nyokra. Ennek alapjin késziilt el 1772-re egy 0j népiskolai szabélyzat, amelyet
nemcsak Tirolban, hanem Bécsben is bevezettek. Innsbruckban indult meg el8-
szOr a szisztematikus tanitoképzés: a hdrom-négy hénapos kurzust elvégzdék
elészor 1774 8szén tehettek képesitdvizsgdt. Tanglt hamarosan Bécsbe hivedk.
Itt tagja lett az 1770-ben megalakult, az egész monarchia népoktatisi reform-
janak végiggondoldsival megbizott alsé-ausztriai iskolatigyi bizottsignak. Ez
a testiilet vetette fel elész6r a normaiskola igényét. Bécs mellett Innsbruckban is
létesiilt ilyen intézmény (Engelbrecht, 1984. 98—100.).

Ilyen eldzmények utdn, azok szerves folytatdsaként érkezett a monarchidba
Felbiger. A sziléziai szdrmazdsa Felbiger 1724-ben sziiletett, jezsuita tanulma-
nyokat folytatott, majd az alsé-sziléziai Sagan Agoston—rendi szerzetes kozossé-
gének lett a tagja. Kolostori szervezdtevékenysége sordn tapasztalhatta meg, hogy
a kornyéken egyetlen katolikus iskola sem mikédik szinvonalasan, a sziilk
dtpdrtolnak a joval eredményesebb evangélikus iskoldkhoz. Ezek nyomdn mélyiile
el alaposabban a pedagégiai kérdésekben. Hitét, egyhdzdt veszélyben érezve
ismerte meg a pedagogiai klasszikusok miveit és a nyugat-eurdpai iskolakisérle-
teket. Megldtogatta Johann Julius Heckernek a kortdrsak korében nagy hirnév-
nek orvendd berlini redliskoldjdt, s a Magdeburghoz kozeli tanitoképzd szemina-
riumot. Késébb hdrom sagani tandrjeldltet is elkiilddtt Heckerhez, akik tizenegy
hénapot toledttek a berlini pietista redliskoldban.

Kevés és viszonylag egyszerli lépéssel kivant szimottevd véltozdst elérni.
Saganban — s majd késébb Bécsben is — az volt az elsd dolga, hogy tanitdképzdt
létesitsen. Ezutdn az iskoldk kiilsd rendtartdsdt készitette el. A sziléziai porosz ki-
ralyi népiskoldk szabalyzatdt f6ként észak-német példdk alapjin dolgozta ki. Ezek
utdn tankonyveket készitett, amelyekben mddszertani djitdsait terjesztette. Sagan-
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ban és késébb Bécsben is sajat nyomddt alapitott, ezzel garantdlva az alacsony
tankényvdrakat, tovabbd a kereslethez rugalmasan alkalmazkodé kényvelldtdst
(Engelbrecht, é. n. 8—11.). Kulonss gondot forditott a taniték kivélasztdsdra,
rendszeres ellendrzésiikre, tovdbbd az inspektorok koriiltekintd alkalmazdsdra
(Stanzel, é. n. 123—-131.).

Felbiger a katolikus Szilézia Poroszorszdgon beliili sajdtos helyzetét figyelembe
véve aktivan bekapcsolédott II. Frigyes népoktatdsi torekvéseibe. Ennek révén
Kozép-Eurdpa-szerte ismertté vélt, a kontinens leghiresebb katolikus oktatdsi
szakemberévé lett. Bécsbe hivasinak az otlete 1771-ben az Allamtandcs iilésén
meriilt fel el8sz6r komolyabban. A hosszas vitdkat kivalt6 javaslat végiil Mdria
Terézia személyes kdzbenjdrdsira 1774-ben valésult meg (Ficker, 1880. 7-9.).

Mivel kész, Poroszorszdgban mér kiprébdlt alapokra épithetett, alig tiz honap
mulva szentesithette mivét a csdszdrné. A 24 paragrafusbdl dllé6 Allgemeine
Schulordnung deklardlta az dllam legfébb irdnyitdsi-feliigyeleti jogdt, tolerancidt
hirdetett felekezeti kérdésekben, s fontos pedagdgiai normdkar allitote fel, és Gjitd-
sokat vezetett be. Ezdltal egy teriileti alapt, piramis alaka népiskolai szervezetet
kovetelt meg. Ezt a falvakban a trividlis iskoldk, a nagyobb telepiiléseken a varosi
kisiskoldk, a tartomdnyi székhelyeken pedig a normaiskoldk hilézata alkotta.
A szabalyozds megteremtette a hierarchikus feltigyelet rendszerét: a falusi kisisko-
ldkat a helyi plébdnos és a foldesur 4ltal kinevezett uradalmi inspektor vigydzta.
A vildgi feligyelet megjelenése egyébként az uj szabdlyozds egyik lényegi eleme
volt, ezdltal foglaltatott irdsba a magisztritusnak s a helyi fels6bbségnek az isko-
lazédssal kapcsolatos felel6ssége. Korzeti szinten az Oberaufseher, tartomdnyi szinten
pedig a Schulkommission volt hivatva az iskolaiigy koordindldsdra. A kézponti
feliigyeletet pedig a Studienhofkommission, majd pedig az udvari kancelldria
egyik szakosztalya ldtta el (Stanzel, é. n. 257-274.; Donnermair, 2010. 33-36.).

Az Allgemeine Schulordnung tovibba tankotelezettséget vezetett be. Eszerint
a hat—tizenhdrom éves gyerekeknek kellett iskoldba jarniuk, majd haszéves korig
tovabbi heti két 6ra erejéig vasdrnapi oktatdson vettek részt. Felbiger fontos meg-
jegyzése, hogy a ldnyok és a fidk tananyaga egyforma. Ugyanakkor az osztrdk
népiskola Magna Chartdjdnak is nevezett szabdlyzat — mikézben a rendi, nemi
és valldsi kiilonbségtétel lehetdségér kiiktatta — nem kivénta el8segiteni a tomeges
szocidlis felemelkedést. Ezt meggdtolandé vezetett be két kiilonb6z6 elemi isko-
latipust. A falusi egyosztdlyos trividlis és a nagyobb vdrosokban miikddé kétosz-
télyos iskoldba 1épSk sorsit az elsé perctdl kezdve eldéntdtte az a tény, hogy hol,
milyen tipust telepiilésen laktak. Tgy aztdn a drasztikusan csokkentett szdma
gimndziumba valé tovdbblépés lehetdségét is hatékonyan tudtdk korldtozni

(Grimm, 1995. 46-52.).
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Az Allgemeine Schulordnung komoly lépést tett a tanitoképzés megszerve-
zése felé. Ennek kulcseleme a normaiskoldk létesitése volt. Bar Felbiger kész kon-
cepcibval érkezett Ausztridba, messzemenden figyelembe vette a bécsi lehetdsé-
geket. Tgy a csdszdrvarosban a Joseph Messmer dltal vezetett St. Stephan-iskolat
jelolte ki a monarchia vezetd minta-népiskoldjanak (Felbiger, 1776b. 151-152.).
A normaiskoldk legfontosabb feladata a pedagdgia, a tanitds-oktatds modszerta-
ndnak elsajdtittatdsa volt. Ez még akkor is szdmottevd Gjdonsdg volt, ha a trivi-
dlis iskoldk tanit6it mindossze hdrom, a vérosi kisiskoldkét pedig hat hénapos
pedagdgiai képzésben részesitették.

Felbiger korabbi irdsainak 6 tanulsigait osszegy(ijtve és rendszerezve legfon-
tosabb miivében, az 1775. évi Methodenbuchban alaposan részletezi, hogy milyen
tulajdonsdgokat, kotelességeket, mdédszertani ismereteket, fegyelmezési és mes-
terségbeli alapelveket kell megkovetelni a kezdé és a gyakorlé pedagdgusoktdl
(Felbiger, 1775). Ennek a terjedelmes miinek aztdn 6sszedllitotta a roviditett
kivonatdt is: 1777-ben késziilt el mddszertani utasitdsainak a szdraz, réviditett
jegyzéke (Felbiger, 1777). Végiil ez, a Kern des Methodenbuches cim(i 6sszefoglalé
vélt a vidéki taniték szakmai kdnonjavd.

A Schulordnung aprélékosan részletezte az oktatds napi gyakorlatdt, eléirva
a tananyagot, a tanitds médszerét, de még az iskolaépiilet javasolt kinézetét,
belsd térelosztdsdt is (Felbiger, 1776. 215-218.). Erételjesen csokkentette a tani-
tasi napok szdmdt, és ezzel parhuzamosan a trividlis iskoldk tananyagdt is.
A napi tanitis idejét 6t érdban hatdrozta meg. Uj konyveket készitett, illetve
vezetett be (Felbiger, 1777b). Ezeket a koteteket Kozép-Eurdpdban évtizedekig
haszndltdk, sokszor Gjranyomtatva, -kiadva 8ket. E tankényvek részben tartal-
muk miatt jelentettek mdst a kordbbiakhoz képest, hiszen szekuldris, praktikus
ismereteket kozvetitettek a didksdg felé. Részben pedig felépitésiik, metodikai
sajtossdgaik miatt szdmitottak jdonsdgnak: a kordbban haszndlatos, szertele-
niill sokszind tankdnyveket az iskolai konyvek egységes elvek alapjan késziild
csalddja véltotta fel (Engelbrechs, 1984. 105-108.).

Bér eredetileg csak az iskolai rendrtartds kidolgozdsinak idejéig kivant Fel-
biger Bécsben maradni, hosszt éveket tolttt a Habsburgok kozvetlen szolgila-
tdban. Tevékenységéhez kiilonleges stdtuszt kapott, s igy az utolsd terézidnus
esztenddkben csaknem mindenhatévd vélt taniigyi kérdésekben. Erre azért volt
nagy szitkség, mert bdr a csdszdrné teljesen megbizott benne, a Studienhof-
kommission erds ellenérzéseket tdpldle irdnta (Gonner, 1967. 35-37.). Az ural-
kodé megbizdsibdl iskoldkat litogatott a monarchidban mindenhol, beutazta az
oOsszes tartomdnyt, és rendszeresen intézkedett a sziikséges korrekcidkrél. Ezek
sordn személyesen érzékelhette azt is, milyen sokféle akaddly tornyosul a megva-
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16sitas eléte. Kordbbi poroszorszdgi szolgélata, vagy az a tény, hogy protestdns
tartomdnyokbdl kivdnt 4j eljardsokat adaptilni, épptgy a rosszindulata el6itéle-
teket tiizelte, mint az iskolakotelezettséggel szembeni tdrsadalmi méret ellen-
kezés. Hisz a kotelezd iskolaldtogatds egyfel6l munkaerdt vont el a megélhetésii-
ket féltd csalddoktdl, mésfeldl a tandij és a taneszkozok miatt pénzbe is keriilt.
Rdaddsul a tomegessé valé iskoldzds tandr- és iskolahidnnyal fenyegetett, aminek
a felszdmoldsa ismét koltséges lett volna. S nem utolsésorban félve tekintettek a jo-
vébe a tradiciondlis tirsadalmi berendezkedés hivei: az egyhdz az dllami fenntar-
tdst normaiskoldk befolydsdnak terjedésétdl, a nemesek pedig a hagyomdnyos
rend felbomlasitdl tartottak (Engelbrecht, 1984. 109-113.).

Mindezek ellenére Felbiger komoly sikereket ért el. Mdr az 1770-es években
ldtvdnyos fejlddésen esett 4t a primer szektor. Megalakultak a normaiskoldk.
Felbiger beszdmoldja szerint a még az & érkezése elStt kiépiilt béesi és innsbrucki
mintaiskola mellett 1775-ben husz tovébbi kezdte meg a miikodését. Biiszkén
jelezte, hogy befolydsos arisztokratdk is timogatjdk, s ezdltal térekvései hossza
tévon is sikerrel kecsegtetnek (Felbiger, 1776b. 160—1061.). A normaiskoldk mel-
lett 1780-ig kozel 40 vdrosi kisiskola létesiilt — igaz, még igy sem sikeriilt minden
korzetbe telepiteni egy-egy ilyet —, s a trividlis iskoldk halézata is szépen gyara-
podott. Gyorsan dtvették a normamdédszert a lednynevelésben megkeriilhetetlen
orsolyitdk: bécsi, pozsonyi, innsbrucki és briinni intézetitkben dttéreek Felbiger
Ujitdsdra. Kiilon vivmdny volt, hogy az igen nagy szdmd, addig szinte teljesen
szem eldl tévesztett hdzi tanitok komoly hdnyaddt sikeriilt megismertetni a norma-
modszerrel. Felbiger adatai szerint 1780-ban a hatdrovezetek és Magyarorszig
nélkiil a monarchidban &sszesen 15 normaiskoldban tobb mint 3500-an, 83 va-
rosi kisiskoldban 10 000-nél is tobben, 47 lednyiskoldban kézel 3000-en, mig
a 3848 meggjitott trividlis iskoldban kozel 194 000-en tanultak. Szdmitdsai sze-
rint 208 850 tanuld részesiilt ebben az évben a monarchidban olyan oktatdsban,
amely mdr az 4j médszerek szerint zajlott. A tanul6k tizede rdaddsul tandijmen-
tességet is élvezhetett. Ezeket az eredményeket a sagani apdt egyértelmiien Mdria
Terézia elszdntsdgdnak és odaadé tdmogatdsdnak tulajdonitotta (Felbiger, 1780.
250-256.).

Az iskolaldtogatds javulé tendencidit kiegészitette a viszonylag olcsé tankony-
vek, az alkalmazott médszerek egységesiilése, valamint a fidk és ldnyok koedukélt
tanitdsdnak terjedése. S6t, egy idében a didkok legszegényebb negyede ingyen
jutott az iskolai konyvekhez.
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A REFORM SORSA

Maria Terézia halédldval Felbiger személyes sorsa hirtelen fordulatot vett. A hang-
jukat mindig is hallaté ellenfelei megerdsodtek, s sikerrel jartak kdzben II. J6-
zsefnél az egyhdzi rangjait megtarté és kozben tekintélyes dllami fizetést is kapd
apdt eltdvolitdsa érdekében. Mdr 1781-ben tdvozni kényszeriilt — pozsonyi pré-
postként élte le utolsé éveit, 1788-ban halt meg. A népoktatds reformjdra
a tovdbbiakban mdr nem volt befolydssal. Pozsonyban ugyan még megprébélko-
zott egy névtelen iratban reagdlni az wjabb fejleményekre, de ezzel semmilyen
hatdst nem véltott ki. Helyére elébb Joseph Anton Gall, majd az & linzi pis-
pokké kinevezését kovetden, 1788-ban Joseph Spendou keriilt. Kettejiik sze-
mélye stratégiai fordulatot jelentett: mindketten birdltdk a normamddszert, és
a filantropizmus szellemében inkdbb a székratészi, heurisztikus médszer hivei
voltak. Ugyanakkor jogkoriik 6sszehasonlithatatlanul kisebb volt Felbigerénél.
Felbiger tévozdsdval ugyanis helyredllt a tantigyigazgatdsban a rend: az immdr
Gorttfried van Swieten vezette Udvari Tanulmdnyi Bizottsigon kiviil nem akadt
érdemleges hatalommal biré tantigyi szakember (Engelbrecht, 1984. 118-119.).

Ezzel egytitt a népoktatds tigye nem szenvedett Felbiger személyes pélydjdéval
azonos torést. II. Jozsef az édesanyjinadl sokkal hatdrozottabban képviselte az
alséfoku oktatds — valamint a felséfoku, példdul mérnoki, éllatorvosi szakkép-
zés — ligyét, s inkdbb a gimndziumokat szoritotta hdttérbe. Nem szakitottak
ekkoriban a normamddszerrel sem. Sét a jozefinus évtizedben kiterjesztették azt
részint a szerzetesekre, részint a papképzé szemindriumok névendékeire. Bdr
mér az Allgemeine Schulordnung tgy rendelkezett, hogy a kolostori kozdsségek-
be nem nyerhet felvételt 4j jelentkezd, ha el6z6leg nem ismerte meg a metédust,
a kolostoroknak csak 1781 novemberétdl kellett valéban Bécsbe kiildeniiik vala-
melyik tagjukat, hogy elsajdtitsdk a katekizdlds médszerét. Az intézkedés érvé-
nyesitése komoly ellendlldsba titkozott, a szerzetesek nem szivesen villaltdk ezt
a feladatot — noha Felbiger hangstlyozta, hogy nem kizdrélag médszertani isme-
reteik gyarapodnak, hanem az iskolaszervezéssel, iskolafeliigyelettel kapcsolatos
feladataikhoz is segitséget nyajt az 4j kurzus (Felbiger, 1782. 111-114.).

A szerzetesek mellett egy 1785-6s rendelkezés értelmében a teljesen dllami fel-
tigyelet ald vont papképzd generdlszemindriumok névendékei is tanultak peda-
gbgidt. S6t az utolso, 6todik év csaknem egésze a normamddszer jegyében telt
a szdmukra. Bdr a sulyos lelkészhidny miatt mdr hirom év mulva csokkentet-
ték a szemindriumi tanulmdnyi idét, a pedagdgiai alapozds tovdbbra is erés ma-
radt. Ebben az évtizedben is folytatédtak az éles vitdk a normaiskoldk financia-
lis alapjairdl, valamint id6rél idére erésodott az ellenz8k hangja. Mindezek

182



FELBIGER ES AZ AUSZTRIAI TEVEKENYSEGE

dacdra a normaiskoldk helyzete a jozefinus évtizedben csaknem véltozatlan ma-
radt (Gonner, 1967. 41-48.).

I1. J6zsef uralmdnak legfébb eredménye az iskoldk szimdnak és az iskolaldto-
gatds ardnydnak novekedése volt. Az uralkodé kordbbi utazdsain személyesen
tapasztalta meg az iskoldba jirds gyenge mutatéit, ezért elébb kemény biintets-
intézkedésekkel kivanta azt ndvelni: a hanyag sziiléket kdzmunkdval és kétszeres
tandijjal sdjtotta. Am a beérkezé panaszok és tudésitdsok alapjén szembesiilt
azzal, hogy a népiskolai tandij eltorlése nélkiil nem szdamolhat hosszabb tévon
sem sikerrel. Ennek jegyében 1783-ban ingyenessé tette a fidk szdmdra az elemi
iskoldzdst, a linyok befizetési kotelezettségét viszont meghagyta. Az intézkedés
igen sok vitdt valtott ki. Gottfried van Swieten példdul ellenezte a ldnyok hatra-
nyos megkiilonboztetését, mivel szerinte az anyai, hdziasszonyi feladatokhoz fel-
tétleniil sziikséges az 6 médszeres és széles kort tanitdsuk is. Rdaddsul a tandij-
bevételek hidnydban egyszerre nétt meg a tanuldk szdma, és csdkkent a taniték
jovedelme. A nehézségek miatt mdr 1785-ben ujra kellett rendezni a kérdést:
ekkor a csdszdr visszavonta tandijmentességet szavatolé rendeletét. Ellenben
a sziilék és a taniték terheit csokkentendd roviditeni akarta a tanulmdnyi idét.
Ezt azonban van Swieten hevesen ellenezte, s a csdszdr végiil a négy évig tarté
félnapos oktatds mellett dontote. Am a néhdny 6rds tanitds fontossigdt még
kevésbé lehetett megmagyardzni a sziiléknek, mint kordbban az egész napos fog-
lalkozésokat. Igy tomegek tekintették komolytalannak az j rendet, s marasztal-
tik inkdbb otthon, a csalddi munka kézelében gyermekeiket.

A tankotelezettség érvényesitését alapjiban akaddlyozta a kell§ szdmu iskola
hidnya, illetve a meglévd intézmények zsifoltsdga, alkalmatlansdga. A jozefinus
évtizedben iskoldk szdzait alapitottdk (csak Ausztridban 640-et) annak az elvnek
a figyelembevételével, miszerint minden 700 f&s kozdsségre jusson egy iskola,
s mindenkitd] legfeljebb egydrdnyi jardsra legyen a legkozelebbi elemi iskola.
A tiirelmi rendelet nyomdn a legaldbb 500 fés protestdns és zsid6 kozosségek is
létesithettek intézményt. Az iskolaiigy rendezésének alapfeltétele volt a taniték
fizetésének szabdlyozdsa is. A kiesd tandij- és természetbeni jovedelmek pétld-
sara II. Jozsef a Schulfonds és a valldstigyi alap forrdsainak egy részét forditotta.
A tandij visszadllitisa utdn pedig 100 fére emelte a maximdlis osztalylétszdmort,
hogy minél t6bb pénz folyjon be egy-egy tanité szimdra. Ezenkiviil meghatd-
rozta a tanitéi fizetés minimdlis méreékét, 4m a 130 forintos dsszeg hallatin
a taniték kozel egyharmada élt panasszal, mondvén: nem kapnak ennyit. Koz-
vetlen, bdr csak szerény anyagi tdimogatdst azonban a csdszdr néhdny révid élett
kisérlettdl eltekintve csak az idds vagy beteg tandroknak, illetve 6zvegyeiknek
biztositott (Engelbrecht, 1984. 123-126.).
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I1. Jézsef egyébként rendeletben pontosan meghatdrozta, hogy hol legyenek
kisiskoldk. Minden kérzetben — konkrét helyszinnel egyiitt — egy vagy két va-
rosi kisiskoldnak kellett mikddnie, tovdbba ahol pap vagy kaplén szolgil, trivi-
alis iskoldt kellett fenntartani. Ahol nem dolgozott pap, de félérdnyi jérdsra [évd
teriileten sszegytilt 90-100 iskoldskort gyermek, ott is kotelezd volt 4j iskoldt
létesiteni. Végiil azt is megkovetelte, hogy 150 tanulé utdn mér segitd alkalma-
zdséval konnyitsenek az iskolamester terhein. Az iskolafeliigyelet terén Felbiger
szervezeti megolddsainak szellemét kovették. Azaz mdr korzeti szinten is megszer-
vezték a szakszerd, szekuldris feliigyeletet. Ezt a korabeli pedagégiai publicisz-
tika egyontettien tidvozolte (Grimm, 1995. 206-208.).

Az eréfeszitések legfontosabb eredménye, hogy oridsi teriileti kiilonbségek-
kel ugyan, de jelentdsen ndétt az alfabetizdcié. Tirolban példdul hirom év alatt
otszorosére emelkedett az elemistdk szima, de megnyugtaté ardnyokrdl — leg-
aldbb az iskoldskortiak 50%-4ra kiterjedd alséfoku oktatdsrdl — szamolhattak be
a stdjer, karintiai, alsé- és fels-ausztriai, valamint a csehorszdgi hivatalnokok is.
Igy 1781-1789 kézott az iskoldba jaré stijerorszdgi gyerekek szdma a hétszere-
sére, az alsé-ausztriaiaké a négyszeresére, a fels6-ausztraiaké viszont a tizennégy-
szeresére ndtt. A tobbi tartomdnyban azonban nem jirt minden mdsodik gyerek
iskoldba. Kiilonésen aggaszté volt a helyzet Galicia, Gorz, Gradiska, Krajna és
Trieszt tartomdnyokban. Itt eleve igen alacsony szintrdl kellett megszervezni az
iskoldba jdrdst. S volt, ahol a jozefinus évtized végére még vissza is esett a tanu-
16k szdma (Beales, 2009. 313.; Kowalskd, 1987. 72-79.). Hosszt tdvon a primer
szektor ugyan a kordbbiakndl lényegesen tobb gyermeket fogadott, de a teljes
kord iskoldzds hosszt évtizedeken dt megvaldsithatatlannak bizonyult.

A jozefinus évtized fontos eredménye, hogy immadr rendszeresen — jobbdra
évente — folyt minden iskoldra kiterjed§ vizitdcié. Ehhez széles kort oktatdsszer-
vezd tevékenységre volt sziikség. A tanitdk kivdlasztdsa, a munkdjukra valé els-
zetes felkészitésiik, instrukcidkkal valé elldtdsuk és a javadalmazdsukrél valé
gondoskodds dtfogd, nagy odafigyelést igényld folyamat volt. A részletes Gtmuta-
tds alapjan folytatott dllapotfelmérést a korzeti iskolafeliigyeld végezte, szoros
egylittmiikddésben a helyi hatdsigokkal és tisztviselékkel (magisztrdtus, helyi
bird, lelkész). A népokratds dllapotdnak feltérképezéséhez érdemes dttekinteni
egy ilyen vizsgdlat eredményét. A korneuburgi kérzetben 1787-ben 75 trividlis
iskola és egy varosi kisiskola mikodott — ezek koziil 66 kisiskoldrél maradtak
fenn adatok. Az épiileteknek minddssze egyharmada felelt meg a kivdnalmak-
nak, 45 salyos dllapotban volt, 30-at pedig teljesen Gjjaépitendének mindsitettek.
Az utébbi csoportbdl kirivé példik, egészen romos hdzak is emlithetSk. Viszony-
lag pontos képiink van az iskolaldtogatds mértékérdl is, hiszen a tanité minden
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szi sziinetben végigjdrta a telepiilés hdzait, és listdt készitett az iskoldskortak-
r6l, amelyet aztdn Gsszehasonlitott az egyhdzi matrikuldkkal. A 66 telepiilésen
7000, az egész kdrzetben mintegy 8000 hat—tizenkét éves gyermek éle. A 7000
gyermek koziil majd’ 74%-nyian, 5135-en jirtak iskoldba, ami minddssze tiz
évvel az Allgemeine Schulordnung utén kifejezetten biztaté eredménynek szdmi-
tott. A legtobb iskola egyébként 60-150 tanuléval mikodott, de 9 intézmény
200, 2 pedig 300 f6 feletti létszimmal rendelkezett.

A 66 iskola koziil 32-ben volt legaldbb egy iskolamester a tanité mellett.
A tanitok életkori viszonyai ardnylag kiegyensulyozott képet mutatnak: mind-
ossze egyetlen iskoldban volt hetvenévesnél is id6sebb a pedagégus, s tovabbi két
helyen tltotte be a hatvanadik életévét. Tizenkét esetben viszont a tanité még
harmincéves sem volt. Mindenhol olyan taniték szolgdltak, akik mdr legaldbb
kétévnyi iskolamesteri tapasztalatot gytjtottek el6zéleg. 59-en rendelkeztek
valamilyen bizonyitvinnyal — tdbbségiik, 1775 és 1779 kozott az ernstbrunni
vérosi kisiskoldban szerezte azt (49-en szereztek bizonyitvanyt az adott idSinter-
vallumban, s 30-an Ernstbrunnban). Az iskola feliigyeletét dltaliban jobbdra
tanulatlan emberek ldttdk el: 42 helyen parasztgazda, 25-ben iparos vagy keres-
kedd, két esetben piaci feliigyeld, négy helyen pedig kirurgus tartotta rajta
a szemét az iskola tigyein. A vizitdtor meglehetSsen lestjté véleménnyel volt az
alkalmazott tanitdsi médszerekrdl. Minddssze 5 tanitdt és 2 segédet illetett j6
mindsitéssel, a legtobben (20-20 £8) kdzepes vagy gyenge teljesitményt mutattak,
s 4-en a kifejezetten gyenge vagy tehetségtelen jelzét érdemelték ki. Ugyanigy
a taniték szorgalmdval sem volt elégedett: 22-en gyenge, ketten nagyon rossz
mindsitést kaptak. Bdr a 66 tanité tobbségére vonatkozéan erkolesi jelzét nem
jegyzett fel, a 25 fennmaradt bejegyzés koziil mindéssze 7 drulkodik jé, 16 koze-
pes, 2 pedig kifejezetten rossz magaviseletrdl (Spreitzer, 1960. 394-396.).

Az 1780-as évek végére mdr mdshol is jol érzékelhetévé valt a szdmszert fejls-
dés. Karintidban példdul a klagenfurti mellett négy kisebb normaiskola is léte-
siile (Villach, St. Veit, Volkermarkt, Wolfsberg), s tobb mint hdrom tucat trivig-
lis iskola kezdhette meg a mikodését. Ebben a tartomdnyban mdr az elsé néhdny
évben kozel 400 tanité részesiilt képzésben. A mennyiségi névekedés azonban
nagy regiondlis kiilonbségeket takart: példdul az erésen kdzpontositott Felss-
Ausztridban csak Linz varosa rendelkezett normaiskoldval, mikozben Alsé-Ausze-
ridban viszonylag gazdag mintanépiskola-hdlézat alakult ki. Rdaddsul Karin-
tidban is az alsé-ausztriaihoz hasonlé hidnyossigok és anomalidk jellemezték az
oktatds mindségét (Gonner, 1967. 52-56.).
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OSSZEGZES

Osszességében a jozefinizmus évtizedének mérlege felemds az elemi iskoldzas
terén. Kétségteleniil nagyot Iépett elére I1. Jozsef az elsé tisztdn dllami taniigyi
szerv, a korzeti iskolafeliigyeleti rendszer megszervezésével. Ezenkiviil szimotte-
véen béviilt a kisiskola-hdlézat, a tiirelmi rendelet révén pedig a nem katolikus
alattvaldk is a kordbbindl 6sszehasonlithatatlanul nagyobb eséllyel juthattak el
iskoldba. Ugyancsak fontos tjitdsként emelhetd ki a vegyes vagy kozos iskoldk
megalapitdsa, amivel az egyes telepiiléseken kisebbségben ¢él8 felekezethez tarto-
z0k elemi oktatdsdt ldtta a csdszdr megoldhaténak. II. Jozsef kiilon figyelmet
szentelt a ldnyok iskoldztatdsdra is, 1787-ben — az angolkisasszonyok, a Notre
Dame-kongregicié, az irgalmas névérek, az orsolyitdk és a bencés ndk forrdsai-
nak dllamositdsdval — kiilon pénzoésszeget rendelt erre a célra forditani (Wolf,
1880. 22—26.). A normaiskoldk és a varosi kisiskoldk tanitéi a kordbbinal bizton-
sdgosabb helyzetbe keriiltek, dllami tisztvisel6ként stabil fizetéshez jutottak.
Ugyanakkor falusi tdrsaik tovabbra is stlyos létbizonytalansdgban éltek. A tan-
dij- és tankotelezettség onellentmonddsba sodorta a csdszdri népiskola-politikdt,
amely mdr rovid tdvon is az iskoldzds tomeges méretli hanyagoldsihoz vezetett.
Nem véletlen, hogy Stdjerorszdgban 1790 februdrjiban, alig egy héttel II. Jézsef
haldla utdn dtfogd tervezet sziiletett a tankotelezettség ellen (Engelbrecht, 1984.
128.). Ezzel 4j, Felbiger munkdssdgdt néhdny év mulva feliilvizsgdlé szakaszba
lépett a korabeli ausztriai népoktatds-politika.
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A KERTMOTIVUM NEMETH LASZLO PEDAGOGIAI
ES ELETREFORM-KONCEPCIOJABAN!

Vincze Beatrix

BEVEZETES

Az orvos, ir6 és pedagégus Németh Ldszlé (1901-1975) életmivében kiemel-
kedd helyet kaptak pedagdgiai és az életreform-gondolatai, amelyekkel a magyar
fiatalsdg jovéjét kivinta megalapozni és egy 4j szellemi elit kimunkdldsdval
a nemzet jovojét a ,Kertmagyarorszdg” megvaldsitdsdban ldtta. Németh reform-
koncepcidi szerves részét képezték a két vilighdboru kozotti iddszaknak. A fiatal
ir6 a ,magyar szellemi élet katalizdtordva” akart vélni (Vémeth, 1965) és valt is.
Az értelmiség kittkeresési szdndéka az irodalmi élet meghatdrozé vitdjdban,
a népies—urbdnus szellemi pdrbajban 6ltott testet. A népi irék tdbordnak kialaki-
tdsdban fontos szerepet kapott Németh Ldszl6, akinek nevéhez kotik a mozga-
lom 1931-es zdszlobontdsdt. Németh a korszak vezetd folydirataiban jelentette
meg esszéit, majd a konfliktusok keriilésének tompitdsdra a maga dltal alapitott
és szerkesztett Tanzban (1932—1937) (Gombos, 1990; Monostori, 2010, 2011,
2016; Gérombei, 2005; N. Horvdth, 2008).?

A tanulmény célja, hogy Németh LdszIé reformjavaslataiban kiemelje a kert-
motivumra épiild elemeket, és elhelyezze azokat a hazai és a nemzetkozi reform-
pedagdgiai és életreform-mozgalom keretein beliil. Keresi a kdzos kapcsoloddsi
pontokat a kert-motivum értelmezésében, az iskola mint kert, a Kertmagyaror-
szdg és a kertvdros kozott, igyekszik feltdrni a nemzeti sajdtossdgokat. Vélaszt
keres arra, hogy Németh dltal kifejtett kert — mint sajdtos pedagogiai és életre-
form-motivum — miként reflektdl a modernitdsra, milyen mivel8déstorténeti,
szlikebben oktatdstorténeti jelentdsége van. A magyar reformpedagdgidrdl és élet-
reform-mozgalomrél valé diskurzusban megkeriilhetetlen Németh Ldszlé sze-
mélye, aki kordntsem konnyitette meg a réla valé komplex gondolkoddst. Kon-
cepci6iban nem jelolt meg forrdsokat, nem vagy ritkdn utalt a szellemi elédokre,
de mindez semmit sem von le a nagysdgdbdl, mivel keziinkbe adja a kulcsot is.

' A tanulmdny kapcsolédik a ,,Reformpedagdgia és életreform — recepcids tendencidk és intéz-

ményesiilési folyamatok (111833)” cimt OTKA-projekthez. Témavezetd: Németh Andrés.
Publikalt a Nyugatban, a Protestdns Szemlében, a Tdrsadalomtudomdnyban, késébb az Erdélyi
Helikonban, a Napkeletben, a Taniiban, a Keler Népében, a Hidban, a Vilaszban és a Magyar
Csillagban (Monostori: https://pim.hu/hu/dia/dia-tagjai/nemeth-laszlo#eletrajz).
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A Tanii egymisra épiild irdsai (és Németh mds irdsai) j6l mutatjik a koncepcié
fejlédését. Németh Ldszlo reformpedagégiai gondolatainak és jelentdségének
felidézése az 1980-as évek okratdskutatdinak tevékenységére is inspirdléan ha-
tott.? Az Gjragondoldst maga az ir6 is elémozditotta azzal, hogy irdsait, 1927 és
1943 kozotti eszmetorténeti munkdit mdr a hatvanas években 4j kétetbe szer-
kesztette, kiegészitette, el8szot irt hozzdjuk. A kotet csak husz évvel késébb
jelent meg, amelynek szovegén csak kisebb médositdsokat tettek,* igy magin
viseli a szerzd szdndékdt, miszerint az id8s Németh djrapoziciondlta a gondola-
tait. Németh életmiive zdr6kotetének szdnta a vélogatdst, amely Sorskérdések
cimmel, 1989-ben ldtott napvildgot. A korszak(ok) szellemi életének szovevé-
nyébe beillesztve Németh kertkoncepcidjdt, izgalmas kihivds, hogy keressiink
egy mintdzatot, ami segithet gondolatainak mdgottes tartalmée feledrni.

A JOVO ISKOLAJA: ,TAGAS KERT”

Németh a Horthy-korszakban a rendszer elismert iréjaként, annak belsé kriti-
kusként lépett fel. Nem volt sem klasszikus értelemben vett pedagdgus, sét
reformpedagégus sem. De nagy sajtényilvinossigot élvezett, a Magyar R4di6-
ban is kivalé eszkozt ldtott a kulttra terjesztésére, amelynek irodalmi osztalydt
1934 és 1935 kozott vezette. A mindség jelszavdval, a mindségi munka és tanulds
hiveként, a kapitalizmust és a kommunizmust elkeriilé, sajitos harmadikutas
gondolkoddéként firadozott a nemzet megmentésén. A Kertmagyarorszdg és
a mindségi szocializmus koncepcidjéval egy lehetséges Gj jovékép vézlatdr adra.
Németh reformelképzeléseiben megjelentek az eurdpai, f6ként az angolszdsz
reformpedagdgiai iskoldk lenyomatai és a velitk szoros 6sszefliggést mutat6 kora-
beli életreform-mozgalom képviseldinek eszméi. Javaslatai kétségkiviil jelentds
mértékben hatottak a magyar oktatdsiigyre, kozvetlen vagy kozvetett formdban
befolydsolhattdk a pedagdgidt, a pedagdgiai reformokat, és némi tdlzdssal a tér-
sadalmi reformokrél valé gondolkoddst is (Mészdros, 1981, 1982).

Németh Liszl6 reformpedagégiai koncepcidjit négy f6 téma koré csoporto-
sitja: korvonalazza az idedlis iskoldt, azaz a jové iskoldjdt; 6sszedllitja a lehetséges

Mészéros Istvan a Pedagdgiai Szemlében (1981) A pedagdgus Németh Ldszlordl, a Magyar Peda-
gdgidban (1982) pedig Koddly, Németh Liszls és a reformpedagdgia cimmel irt tanulmdnyt.
Mészéros Istvan irdsai jelzik, hogy a két vildghdbort kozotti magyar reformpedagégiai moz-
galom tdjraéreékelése joval a rendszervaleds el6tt megkezdédote.

A kotet szdvegét Grezsa Ferenc gondozta és ldtta el jegyzetekkel, az utészét pedig Juhdsz
Gyula frta.
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tananyagot, értelmezi magdt a tanitdst és a tuddst. Szerinte az idedlis iskola
olyan, mint egy tdgas kert, ahol nem osztdlyokba tagoltan, hanem képessége-
iknek és érdekl8désitknek megfelelden csoportokban tanulnak a didkok. Két-
hdrom hénapig foglalkoznak egy témdval, a négy tantdrgycsoport szerint. A kert
dgydsai és barakkjai (azaz a miihelyek) tanitandk meg a tanuldkat olyan hasznos
dolgokra, mint a sz8l8termesztés, a zoldségkertészet, a cipStalpalds és butorasz-
talossdg. A kert ad teret épplgy a testi ligyességek kibontakoztatdsénak, mint
a mivészkeddknek, és itt rajzolndnak, hegediilnének a didkok. A kert tobbi
kulisszdja mogoet ott van a konyvtdr, az onképzdkor, a versenyek. Németh
Liszl6 iskoldja tobb mint a valésdg, az idedlis iskola képe utépidba csap dt.
Német szenvedélyes hangvételli reformterve gyorsan magdval viszi az olvasdt,
mdr-mdr valéban kertnek ldtszik az iskola. Kénnyedén ldtjuk ebben az iskold-
ban a nagy elédoket: az 6kori szerzéket, Platén neveléstandt, Rousseau-t, aki
visszakiildi az eurdpai civilizdciét a természetbe, a gyermek nevelésének hely-
szinéiil a falut jelolve meg. Bédtran gondolhatunk Tolsztojra, aki a parasztgyer-
mekek tanitdsinak reformgyakorlatdt maga is kiprébdlta (Németh, 1980, 1988.
21-25.).

Az oktatds anyaga eltér a korabeli tantdrgyakra szabdalt gyakorlattél. He-
lyette dtfogd egységek lesznek, tudomanytdmbok. Kée-hdrom hénapig foglal-
koznak a didkok egy témdval, mégpedig érdeklédésiik és képességeik alapjin
csoportokba osztva. Utdna egyfajta gyakorlati vizsga jon, ami a cserkészprobd-
hoz hasonlithatd. Az iskolatipusok Németh szerint a hatosztdlyos elemit kove-
tden a kovetkezdk: ipari vagy mezdgazdasigi szakképzd iskola, értelmiségi (fel-
s6fokd tanulmdnyokra felkészit8) szakkozépiskola, adminisztrativ feladatokra
felkészitd, mezdgazdasigi és ipari szakkozépiskola. A hatosztdlyos kozépisko-
liban (tizenkét—tizennyolc éves kor kozott) a matematika, a természettudo-
mdnyok, a biolégia, a torténelem, az anyanyelv és idegen nyelv képviselik a tan-
targycsoportokat. Mindegyik iskolatipusban ezek képezik a tananyagot, de
differencidlt médon. Az értelmiségi szakkozépiskoldban hdrom év utdn két
stagozat” jelenik meg: nyelvtudomdnyok és torténelem. A tananyag feldolgo-
zdsiban fontos szempont ,a polcon tartott emlékezet” és a ,berohané tanulds”
stratégidja, ebben szerepet kap a test és a szellem egyiittes nevelése, hogy a kert-
iskola lehetévé teszi, hogy ldbra keljen az oktatds. Olyan képességet kell kiala-
kitani, amelyek birtokdban cselekvSképessé vélik a fiatal (Németh, 1962. 178.).
Jelent8s szerepet kap a mihelymunka, a kert. J6 idében tandcsosnak tartja
a reggeli id6szakban a gyakorlati 6rdkat (kertben, mihelyben), majd 10 6rdtdl
kovetkezhet a kiemelt téma. Nydron féként foldmiives munkdnak, télen pedig
a mlhelymunkdnak kell teret adni (NVémeth, 1945).
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A tanitdsi tevékenységek tekintettel vannak a biolégiai alapokra, a legfonto-
sabb az érdeklddés felkeltése, amellyel be kell inditani az életerdt, mégpedig tgy,
hogy egyben a didk elé kell tenni az 4j anyagot (nem porcidzva, érdkra, napokra
tordelve). A didkok érdekl8dését az is fokozza, hogy két-hdrom havonta Gjabb
csoportokba keriilnek, 4j tdrsakkal egytitt tanulnak. A tudds nem mds mint
miiveltség, olyan dctekintd és ismeretszerzd képesség, amelynek birtokosa képes

,berohanni” és 4tldtni az egészet. A kert a rugalmas iskola metafordja (Némerh,
1980. 170-174.).

Németh ,kert-iskoldjdnak” idedjdt szimos korabeli elmélet és gyakorlat befo-
lydsolhatta. Médszertanilag a korszak oktatdsdban érvényre jutott a tanulé-
csoportok kialakitdsa és a tanuléi munkdltatds. Mindkettd jelen volt a magyar
pedagégiai kultirdban, a reformpedagégia és a hivatalos oktatdsiigy egyardnt
alkalmazta Sket. Szdmos hasonlésigot vélhetiink felfedezni a Waldorf-pedagé-
gidval (epocha, az idegen nyelv fontossiga, a mihelymunka) s a H. Lietz 4ltal
meghonositott vidéki neveldotthonok (Landerziehungsheim) viligéval, amely to-
vabbi elédokhoz visz vissza. Kdztiik van a szintén orvos J. B. Basedow, a filant-
ropizmus atyja, az angol J. Locke és Thomas Arnold neveléselmélete. A tanuléi
cselekvést tdmogaté gondolatok J. Dewey Gyakorld Iskoldjanak és H. Park-
hurstnek a szellemiségét idézik. A hazai reformiskoldk kozott ott van Domokos
Liszloné Uj Iskoldja, Nemesné Miiller Marta Cselekvés Iskoldja. A modern
pedagdgia és pszicholdgia képviseldinek hatdsa konnyen kimutathaté Németh
Lészl6 pedagégiai koncepcidjanak hdtterében, koztiik Jung, Spranger 1élektana,
Montessori, Lay, Binet, Piaget tevékenysége, Decroly, Claparede tanai, amelyekhez
szerencsére Németh érzékenyen és alkoté mddon nytle, 6sztonzden és hatéko-
nyan terjesztve ezeket (Mészdros, 1981, 1982; Mészdros, Németh és Pukdnszky, 2001).

KERT-MAGYARORSZAG ES MINOSEGSZOCIALIZMUS

Németh LiszI6 a kapitalizmus, a tdmegtermelés lekiizdésének lehetséges médjae
a mindségi elv kovetkezetes érvényesitésében latta. A mindségi termelésre épiil a mi-
ndségszocializmus. Az orszdg jovdjét a kovetkezd program alapjdn vézolta: sziik-
ség van a tervgazddlkoddsra, amely szabdlyozza a termelést. A magdntulajdon
helyébe a munkabizomdny 1ép, a birtokos (a munkaerd) felel8s a kozosségnek.
A biirokratizmus megfékezésére, az dllami kozpontositds lazitdsira és melléren-
deld jellegti 4j politikdra van sziitkség. A kertészet, a mindség-foldmivelés és
mindségipar (az alkoté munka) felszabaditja az ember nembeliségét, a mindségi
élet, a kertek pedig elésegitik a lélek onmagdra taldldsit (Németh, 1940. 5-10.).
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Németh kordbban kifejtett javaslatait dsszegezve adja ki a 1940-ben, a Mind-
ség forradalma cim(i munkdjat. Egy olyan harmadik utat ajinlott, amely se nem
kommunizmus, se nem kapitalizmus. A szocializmus kdvetelményeit oltja be
a mindség forradalmdba. Az Gj rendszer alapjait a tervgazdilkodds és a termeld-
szdvetkezetek adjak. A termelés az emberi kompetencidk teljes kibontakoztatdsdt
biztosité kertgazddlkodds és a mindségi kézmivesipar keretei kozoet folyik.
A mindség forradalmdhoz pedig egy Gjkonzervativ oktatdsi reformon keresztiil
vezet az ut (Németh, 1940. 5-10.).

Németh a megolddst a hadseregben ldtja, amely a mdsfél éves képzés ideje
alatt az orszdg fiataljainak javdt kezében tartja. Ezt az id8keretet lehet kihasz-
nilni a médsodik oktatds pétldsdra. A hisz év koriili fiataloknak hdromféle kép-
zésre van sziikségiik: a katonaira, amely megtanitja Sket a fegyverforgatdsra,
a fegyelemre, a pontossdgra, a tisztasdgra. Majd a fiatalok munkds zdszléaljak-
ban foldekre, miihelyekbe, kézmunkdkra keriilnek. Szitkség van a tdrsas életet
fejlesztésre, amit versenyekkel és onképzékor lehet megoldani. Kutatni kell
a tehetséges fiatalok utdn, ki kell 8ket valogatni, és kiilon tdimogatni a fejlédési-
ket. A miveltség olyan fokdt kell elérni, hogy amikor visszamegy a fiatal a sziils-
falujaba, visszakivdnkozzék azokba a helyi mivelédési korokbe, amelyeket
a hadsereg szervezne (Németh, 1940. 133-135.).

A mindségi munka, a foldmivelés szinvonalinak emelése lehetvé teszi
a sikeres telepitést. A tdmegtermelésrdl dttérnek a kert-termelésre. A munkds-
hadseregben mutatott kival6sdg alapjan lehet a telepeseket kivélogatni. A mun-
kahadsereg képes lesz arra is, hogy a munkanélkiili értelmiséget felszivja, kiils-
nosen a mérnokoket, gazddszokat. A létrejovd Gj értelmiség, az érettségizett
fiatalok terel6dhetnek a belsé gyarmatok, a vidék Magyarorszdga felé. A hadse-
reg szorosabb kapcsolatba keriilhet a vidékkel, ami drnyalnd a kaszdrnydk
embertelen mivoltdt. Csak a képzett fiataloknak van esélyiik arra, hogy sike-
resen miiveljék meg a foldet. Németh szerint Magyarorszdgon sok értelmes
ember lappang, csak fel kell kutatni, agytroszeté kell éket szervezni, hogy
a kozéletben megfeleld szerepet jatszhassanak (Némerh, 1940. 146.). Németh
reformtervezetében az j ember képzésének pedagogiai fokozatai a kovetkezdk:
az egyetemek, a mihelymunkdval egybekotott szakképzés és a kozépiskoldk.
A fiatalok tanuldsdt és a tehetséggondozdst kollégiumoknak kell segiteniiik,
kiilondsen a vidéki, paraszti szirmazdst gyerekek estében. A tananyagnak a nem-
zet Onismeretét kell leképeznie, kitiintetett szerepet kell, hogy kapjon a magyar
nyelv és irodalom, a foldrajz és a torténelem. Németh a természettudomdnyos
képzés fontossdgdt egyenranginak tartotta a humdn tudomanyokéval (Németh,

1940. 160.).
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Az idés Németh viszont kiilonbséget tesz a Tani cikkeibdl szerkesztett és
a cenzdrdzott 1940-ben megjelent A mindség forradalma kozott. ,, Az én szocializ-
musom éppen abban kiilinbozik a 19. szdzaditol, hogy nemcsak a termelés, hanem
az élet forradalma” — irta az 1989-es kotet el6szavaban (Németh, 1989, 8.).
Németh mérleget vonva, t6bb ponton drnyalja dllitdsait, és némileg 6sszhangba
hozza azokat a Kddar-korszak szocialista vildgképével. Utal arra, hogy a kapi-
talizmus fejlédésének megitélésében hibdsnak ldtsz6é kovetkeztetéseket vont le
Ferdinand Fried konyve alapjan. Németh szerint a kert mint gazdasigi modell
nem a gyérral szemben 4ll, a mez8gazdasigon pedig joval tobbet ért, a hozzd
kapcsolédé ipardgakat is. Az intenziv mez8gazdasdg a jov6 szempontjdbél nél-
kiilozhetetlen, egyre inkdbb a kert-modell felé tér ki, s6t az ipar sem vélt olyan
témegiparrd, mint feltételezte. Trdsainak éreékelésekor kitér arra, hogy gondola-
tai tobb ponton taldlkoztak a falukutaté mozgalom elsé megnyilvinuldsaival, de
ez kordntsem jelentette, hogy egy dtfogd, orszdgos reform részét képezték. Tévol
nem maradhatott a mozgalomtdl, hiszen {8 kritikusként maga torte az utat szd-
mukra. A f6 cél pedig alapvetéen a parasztsdg f6ldhoz juttatdsa volt. , Kozben
azonban elmiilt az a kor, amikor egy kis orszdg is megengedhette a fényiizést, hogy
rendszert épitsen magdnak.” Utolsé felszdlitdsnak szdnta a Kisebbségbencimii
irdsit, a mindségszocializmus eszméje pedig a németek elleni védekezés lehets-
sége maradt, amiben valami tbblet-j6t feltételezett anndl, mint amit az oroszok
hoznak. Az évek el8rehaladtdval, litva a hdbort veszélyét, a reform halogatdsd-
ban a magyarsag vesztét érezte (Németh, 1989. 7-9.).

KERT-GONDOLAT ES A HARMADIKUTASSAG

A 19. szézad kozepétdl fként német nyelvteriiletrdl kiindulé és a reformpedagoé-
gidval szoros Gsszefliggést mutatd életreform-mozgalom, alapvetéen a moderni-
z4ci6 (az iparosodds, az urbanizdcié és a szekularizicié kritikdjaval) lépett fel.
A szdmos irdnyzatba torkoll6 szocidlis mozgalom a civilizdciés betegségek lekiiz-
dését a természetkozeli élet Gjboli megteremtésével kivdnta megvaldsitani, anti-
modern és modern torekvések keretein beliil. Az irdnyzatok egy része az indivi-
duum gydgyuldsinak (vegetarianizmus, antialkoholizmus, nudizmus), mdsok
a tdrsadalom (a kozosség) jobbd tételének igényével (kommundk, kertvérosi,
telepitési, foldreformmozgalmak) és vagy valldsos, jvalldsos irdnyzatok forma-
jdban (teozdfia, antropozéfia) lépnek fel (Krabbe, 1974; Krebs és Reulecke, 1998;
Németh, 2005, 2006, 2014).
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A kert-motivum jdl illeszkedik az életreformhoz és a vele szoros kapcsolatban
dllé reformpedagégidhoz, amelyekben kozos 6sszekotd kapocsként jelenik meg
a megmentés motivuma, a gyermeknek, a fiatalnak mint megmentének a tiszte-
lete, a paradicsomi dllapot (az éden, a kert, a falu, a f6ldkozosség segitségével),
az origindlis, a természetes dllapot elérése (Skiera, 2006). A meglévé viszonyok
kritikdja kapcsdn a lehetséges megolddst az életreformerek szivesen ldttdk egy
lehetséges harmadikutas megolddsban. A Franz Oppenheimer (1864-1943) orvos,
szociolégus, nemzetgazddsz 4ltal bevezetett fogalmak: ,,Se kapitalizmus, se kom-
munizmus” (1932), a ,,Se igy, se tigy. A harmadik 4t.” (1933). Elméletének lényege,
hogy bizonyos feltételek mellett (a demokricia biztositdsdval) parosulva liberdlis
elemekkel lehetséges a szocializmus. Elutasitja az anarchizmust és a forradalmi
szocializmust. Az 4ltala vézolt (idedlis) dllam képes olyan gydkeres dtalakuldsra,
hogy megsziinnek az osztdlyok és az osztalyérdekek. Oppenheimer a szocidlis
piacgazdasdg el6futdrdnak tekinthetd. Az életreform-mozgalom szempontjibdl
fontos Oppenheimer eléélete is, 1902-t8l a berlini (Schlachtenfeld vdrosrész-
ben) Uj Kézosség kommuna tagja, amely William Morris hiveként anarchista-
kommunista tanokat vallva 6s-kommunisztikus elvek alapjén kivént élni. Oppen-
heimer tobbek kozott a német Kertvdrosi Tdrsasdg alapitéja, 1909-ben pedig
megalapitja a Német Szociol6giai Tdrsasdgot. Oppenheimer részese volt a német
életreform-mozgalomnak és nagy hatdst gyakorolt annak fejlédésére’ (Oppen-
heimer, 1929).

Németh 4tfogé tdrsadalmi reformja a magyarsdg életreformja is. Németh
kert-gondolata a személyes élményeibdl, az antik és a kortdrsak gondolkodék
dlldspontjaibdl tdpldlkozik. Németh koncepcidja kezdetben egy platéni idedlis
dllam eszméjéhez hasonlitott, amelyet idével Gj tartalommal t5ltétt meg: a valé-
sdg és az idedk kozote a helyes utat igyekezett megtaldlni, amely szdmdra a har-
madikutassdgot jelentette. Irdnyaddak voltak az dkori gordg, a hellenisztikus és
korai kereszténység dltal képviselt értékek, amelyeket sajit kordban veszélyez-
tetve érzett. Az eurdpaisig megmentése az eltdmegesedéstdl napirenden volt
Wittgenstein, Heidegger filozéfidjdban, miszerint a kordbban eszményinek hitt
éreékek elvesztek, ezzel maga a létezés is megszlint (Fizi, 2000. 7.). Németh
tobb tanulmdnydban foglalkozott Oswald Spenglerrel és J. Ortega y Gasset filo-
z6fidjéval. Spengler f6 mivének, A Nyugar alkonydnak (1918, 1922) kulttra- és
civilizécidkritikdja, a konzervativ forradalomrdl kifejtett tana erésen befolydsol-
tik kordnak gondolkoddsdt. Spengler felhivja a figyelmet arra, hogy a vildgvdros
és a vidék kozott dthidalhatatlan szakadék keletkezett. A 1étrejové tomegkulttra

5

Oppenheimer, F.: Mein wissenschaftlicher Weg. http://www.franz-oppenheimer.de/fo29a.htm
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(a tdmegember) a régi, eurdpai értékeket veszélyezteti, bdr ezen eszmények mdr
tobbnyire érvényiiket veszitették. Spengler elméletének kiindulépontja volt
a Nietzsche dltal jelzett éreékvalsdg, a megolddst az erds dllamhatalomban ldtta,
de a ndci monolit diktattrdt elutasitotta (Fsizi, 2000. 7-9.). Spengler gondolko-
ddsra késztette az eurdpai értelmiséget, igy Németh LdszI6t is. Németh a klasszi-
kus értékek feleétlen tiszteldjeként az értékvélsdg (tdrsadalmi és gazdasdgi vélsdg)
lekiizdését a miveltségben litta. A magyarsdg sorsdban jelenlévé tttévesztés le-
kiizdésének alternativdja, a harmadik Gt gondolata a romantikus utépidk irdnydba
vitte. Németh elkotelezett humanistaként Iépett fel a régi értékek védelmében,
benniik ldtta a nemzet megmentését, a vidék Magyarorszdgdnak felemelésében
pedig a lehetséges kiutat. 7ani cimi egyszemélyes lapjinak otletét Ortegdtdl
vette, aki az E/ Espectadorban (Figyeld, Szemléld) fejtette ki gondolatait. Németh
nem ,csak” figyelemfelkeltd akart lenni, sokkal inkdbb tand: ,bizonyossdgtevd,
mindamellett, ami orok, az az irds, az erkiles” (Csejtei, 1996. 79.). Németh Orte-
gdtol wbb filozéfiai kategéride vett 4t, és értelmezett a magyar valésdgra, igy
kittintetett szerepet kapott a mindségi-kisebbség fogalma, amelyet Németh
»ujnemességként” definidlt. Spengler és Ortega gondolatai segitettek a korabeli
értelmiségnek szembenézni sajdt kiildetésiikkel. Felszdlitottdk az intelligencidt
arra, hogy ujradefinidljdk az eurépaisdgot. Németh célja pedig folyamatosan
az volt, hogy belebeszéljen a kozéletbe, felrizza azt, figyelmeztessen a német ve-
szélyre. Kétségteleniil a jov6t formdlni kiviné Németh szdmdra Ortega jelen-
tette a szorosabb kotédést (Csejrei, 1996. 80—-82.).

A személyes kertélményeket jelentették szdmdra a gyermekkori nydri emlé-
kek, Mezdszilason a nagysziildknél, és az apdsdndl eltoledtt hosszabb csalddi
nyaraldsok a Dunakanyar kozelében fekvé Sdtorkdpusztdn. A 200 holdas birto-
kon foly6 gazddlkodds megmutatta az irénak a foldmiivelés szépségét. A népi
irék hatdsdra, 1935-ben villdjit felajinlja, hogy nyissanak benne népiskoldt
a parasztgyerekeknek, amit a hatésig nem engedélyezett. Késébb anyagilag ta-
mogatta a hédmezdvdsirhelyi gimndziumban a szegény szdrmazdst parasztgye-
rekek tanuldst. 1946-ban kiilon engedéllyel, a hédmezdvasdrhelyi gimndzium-
ban t6bb tantdrgyat is tanitott, ahol reformpedagdgiai elképzeléseit és a vidéki
életet is kiprébdlhatta. Debrecenben, a Bocskay-kertben egy szdl8skertet vdsa-
rolt, itt szeretett volna egy kol6nidt alapitani, ami a hdborti miatt nem keriilt
megvaldsitdsra. Rovid ideig a hdboru alatt és utdn lakott vidéken. Id8sebb kord-
ban a Tihanyi-félszigeten élvezte a balatoni tdj szépségét, szivesen toltotte nyara-
16jdban, Sajkodon az idét (76bids, 2001).
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KERTVAROS ES KERT-MAGYARORSZAG

A kert fontos szimbdluma (paradicsom, éden, gyermekkert) és terepe lesz
a reformpedagdgidval szorosan 6sszefonédd életreform-mozgalomnak. A kert
gondolat koré épiil szimos kezdeményezés, mint példdul a kertvdrosi mozga-
lom, a foldreform, a telepitési mozgalom, a kert mint a szabadidé eltoltésének és
a gyogyuldsnak a szintere (Schrebergarten),® a kommundk foldkozosségei, a sza-
bad gazdilkodds hivei, a termel6kozosségek. De idesorolhatjuk a reformiskold-
kat és gyakorlé iskoldkat, amelyekben kitiintetett helyet kapott a kerti munka,
a pavilon, a gazdilkodds, a z6ldség-, a gyégynévény-, a gyliimolcstermesztés
(Jéna, Hamburg, vidéki neveléotthonok).

A vidék, a tdj, dltaldban a természetnek, a mezdgazdasdg szerepének hang-
sulyozdsa az iparosodds elérehaladtdval egyre nagyobb szerepet kapott. A vidék
és a nagyvdrosi élet kozotti kiilonbség dthidaldsdra, az dnfenntartds és a nagyvé-
rosi kdrnyezeti drtalmak megsziintetésének céljaval sziiletik meg a kertvdrosi
gondolat. A brit Ebenezer Howard (1850-1928) dolgozta ki a szocidlis reform-
mal egybekotott kertvaros tervét, amelyrdl 1898-ban jelent meg elsé mive. Az
1902-es masodik kiadds cime Garden Cities of To-morow (A jové kertvdrosai).
Howarddal szinte azonos idében, 1896-ban jelentkezett a német Theodor Fritsch
(1852-1933) Die Stadt der Zukunft (A jov6 vérosa) cimd munkdjdval.” Howard
nem elévdrosnak, hanem kézponti vdrosnak tekinti az dltala megédlmodott ,zold
varost” (ellentétben a német Fritschesel). A vérost z6ld korgy(rd (radidlis-kon-
centrikus modell) veszi korbe, ezen helyezkednek el a kertvarosok. Diagondlisan
utak és tomegkozlekedés koti dssze Sket a kozponti vérossal, amelynek kb.
58 000 lakosa van, a kertvarosok lakéinak szdma pedig kb. 32 000. Am éppugy
elldtottak iparral és kulturdlis lehetdségekkel. A ,Central Park™szer(i elképzelés
szerint minden telepiilésnek van Kristdlypalotdja, amely a kulturdlis élet koz-
pontja. Az ipari évezet a kiils6 gytirtin kiviil helyezkedik el. A spekuldcidk elke-
rillése végett a kertvarosok telek- és folddllomdnya szovetkezeti tulajdont képez.

¢ D. G. Moritz Schreber (1808-1861): Orvos és a (fény, leveg, nap, mozgds elemeit egyesits)

mozgdsterdpia megalapozéja. A Schreber-kultusz kialakitdséban a lipesei iskolaigazgatd, E. 1.
Hausschild mtikdott kozre. A Schreberrdl elnevezett téren a lipcsei Johanna parkban az elsd
virdgdgydsokat 1865-ben H. K. Gesell tiltette.

Th. Fritsch a német antiszemitizmus egyik vezéralakja volt, 1890-ben az Antiszemita Néppdrt
alapité tagjai kozdtt van. A vélkisch gondolatokbdl tdpldlkozé jovd vérosirdl szélé elméleté-
vel (pldgium gyantja E. Howarddal) jelentds hatdst gyakorolt a német kertvdrosi és telepitési
mozgalomra. El8képként szolgdlt a brandenburgi Heimland- és a berlini Eden-kolénidk szi-
mdra. Utébbi pedig nagy hatdst gyakorolt a Monte Veritdra, a mivészvildg legnépszertibb
kommundjdra. hetps://www.dhm.de/lemo/biografie/theodor-fritsch.
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A bevételek a kozosségi kasszdba folyndnak, és a bérleti dijakat alacsonyan kell
tartani. Howard a vidék és a varos ellentétét kivanta feloldani a kertvarossal,
amit 8 Town-Countrynak (Vdros-vidék) nevezett. Koncepcidjit igy megkiilon-
bozteti a véros szélén épitett kertvdrostdl, amelynek gyakorlata mar kordbban is
kialakult a villanegyedek formdjdban. Az 4ltala megdlmodott ,zold vdros” pon-
tosabb elnevezése: ,vdros a tdjban”. Anglidban, 1903-ban kezdik el Letchworth-
ben megépiteni az els6é Howard-féle modellt, 4m neki a késébbi észak-londoni
Welvyn (1920) jobban tetszett, ahol maga is élt. Howard kertvédros-koncepcidja
nagy hatdst gyakorolt az elsé vilighdbort utdni elévédrosi épitészetre hazdjéban
és kilfoldon, kiilonésen az USA-ban a szuburbdnus visszatelepitési programra
a harmincas években. Howard szocidlis reformmal egybekotoee elképzelése
Németorszdgban a berlini Hellerauban (1912) val6sult meg, amelyrdl 6 maga is
elismeréleg nyilatkozott, s6t kiemelte, hogy a németek kertvdrosi, ipari komple-
xumai sokkal szebbek, mint az angoloké (Reps, 2016).®

Szdmos eléfutdra van a ,kertvdrosi gondolatnak”, sokféle céllal és kiilonbozd
személyek (mivészek, irdk, orvosok, filantrép jétevé amatdrok, épitészek, tand-
rok) dltal timogatva, szoros parhuzamban a kiilonb6z6 tirsadalmi utépidkkal.
Az ember, az élet, a humanitds, a vidék, a fold megmentésének a gondolata régéta
visszatéré motivum.

A kapitalista jétev8k a munkaerd tokéletes kihaszndldsdnak a reményében
torédtek dolgozoik egészségével, lakds- és életkoriilményeik, iskoldztatdsuk ala-
kuldsival. Nem véletlen, hogy az elsé munkdskoldnia épitése az ausburgi Fugger
csaldd nevéhez fliz8dik, amely egyben a vildg elsé (1521-ben alapitott), szocidlis
alapon létrehozott és ma is mikddd telepiilése: a Fuggerei (Baldzs és Koves, 2014.
31.).” Mdsik ismert példa az 1906-ban, a Krupp csaldd kezdeményezésére, Es-
senben létrehozott elsé német kertvdros, a Margarethenhéhe. Magyar példaként
emlithetd az dbudai Gdzgydr lakételepének a kialakitdsa, amelynek épitése
1913-ban kezdddott, a belsd lakételep (a gdzgydri tisztviseldk lakohelye) terve-
z6je Reich Kédlmdn, mig a kiils6 munkdstelepé Balogh Lérdnd. Mindkét telepiilés
a korabeli viszonyokhoz képest jol felszerelt, vezetékes vizzel, gdzzal, angol WC-vel
elldtott otthonokat biztositott. A tisztviseldtelei lakdsokhoz fiirdészoba is tarto-
zott, és igényesebb épitdanyagokat haszniltak. A kiszolgdld létesitményekkel
egyitt lakSteleppé, életkozosségé alakule a telep (Baldzs és Koves, 2014. 28.).

E. Howard filantrép egyéni inicidtorként (nem is épitészként) dlmodta meg
kertvdrosit, amit majd épitési véllalkozok kiviteleznek. De megjelennek majd az

8

hetp://urbanplanning library.cornell.edu/DOCS/howard.htm
hetp://www.fugger.de/geschichte.html
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épitészek is, példdul Jan Wils (1891-1972), aki Hdgdban 1921-re Papaverhof
néven épiti fel a maga kertvdrosdt, amely szintén a mai napig eredeti formdban
miikddik. A patké alakot képzd hdzak tervezésekor a szocidlis gondolat és a ,,De
Stijl” holland muvészeti tdrsulds éreztette hatdsit (Baldzs és Koves, 2014. 31.).

A kertvdros épitésének kezdeményezdje lehet, maga a viros, a kormdny. Ez
a gyakorlat érvényesiilt a budapesti, Wekerle-telep esetében, amely nevét az épi-
tést tényleges tdmogatdjarol, Wekerle Sdndor miniszterelnokrél kapta. A terjesz-
kedd Budapest munkdsainak alkotott életteret Fleischl Rébert épitész, aki a kor-
mény 4ltal kiirt pélydzaton nyertesként, csalddi hdzakat (iker- és sorhdzakat,
bérhizakat, csoportositott hdzakat és garzonhdzakat tervezett. A kozosségi és
a z6ld gondolat mellett (kozel 50 000 féc tiltettek el, koztitk 16 000 gytimélesfit
és ribizlibokrot) fontos szerepet kapott a népoktatds biztositdsa. A f8tér tervezé-
sének jogdt Kés Kdroly épitész nyerte el, nevéhez fliz8dik tobb épiilet mellett
a keleti (ma Koés-) kapu.”

A telepiilésreform sajitos modelljét dolgozta ki az osztrdk Ehrhard Bartsch
(1895-1960) antropozéfus-mezdgazddsz. Elészor valdsitotta meg a biodina-
mikus elveken alapuld, 6nfenntarté gazdilkoddst Rudolf Steiner tanai alapjin
1927-t8l a brandenburgi Hof Marienhdfe nevi birtokon. Kezdetben a néci re-
zsim is érdekl8dott munkdja irdnt, de 1941-tdl letartézeattdk. A hdbord utdn Ka-
rintidban, a Wurzerhof-birtokon folytatja gazddlkoddsi kisérletét (Koepf, 2016)."
A misik jellegzetes gazdasdgi koncepcié a svdjci, J. Silvio Gesell (1862-1930)
szabad-gazddlkoddsi modellje, amely a szabad pénz, szabad f6ld és szabad valuta
hdrmassdgat hirdeti. Gesell az dllam kezébe adja a ,szabad pénz (papirpénz)”
folotti ellendrzés jogdt, igy kivdnja a spekuldcidt, az infldcide kikiiszobolni.
A fold a természet része, nem az ember tulajdona, hanem az dllamé, tehdt szabad
fold (Farkas, 1999). Tobb probalkozds koveti tanait Németorszdgban, Ausztrid-
ban és Svdjcban, koztiik a legtobbet emlegetett az osztrdk worgli modell. A ma
Villa Gesellként ismert argentin fiirdShely a fia telepitési programjabdl nétte ki
magdt. 1931-ben Carlos Gesell a Buenos Aires melletti dtinéket kivdnta fenydk-
kel betiltetni, majd a fibdl gyermekbutort késziteni. Botanikai kisérlete ered-
ménytelen maradt, a telepet tiz év utdn dtalakitotta tidtléfaluvd, ami a mai
napig létezik."”

A korai el8ddk kozott jol ismert az iré L. Ny. Tolsztoj (1928-1910), akinek
Jasznaja Poljana-i birtokdn megvalésitott reformjai (feny8erdd telepitése, iskola
a parasztgyerekeknek, foldreform, 4j vallds) széles korben taldltak hivekre (Laiczius,

1 heep://wekerletelep.hu/ismerkedes-a-wekerleteleppel/epites_tortenet/

" http://biographien.kulturimpuls.org/detail. php?&id=39 (Herbert H. Koepf)
2 http:/[www.silvio-gesell.de/villa-gesell.html
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1928)."® Tolsztoj nagy példaképe Németh Laszlénak is. A gydgyitds, a megvéltds,
a megmentés elemei egyardnt jelen vannak mindkett6jitknél.

A felsorolt példik jelzik, hogy az mivészek, az irék, orvosok hasonléan Né-
meth Liszléhoz, feleldsen gondolkodtak koruk tdrsadalmdrdl, valaszokat keres-
tek a modernitds kihivdsaira. Az élhetd élet reményében sziiletett megolddsi
alternativdik sok hasonlésigot mutatnak, de sok esetben magukon viselik a nem-
zeti sajdtossagokat is. Német LdszI6 nem egyszeriien kertvdrosban, hanem Kert-
magyarorszdgban gondolkodott. Kiterjesztette a kert fogalmdt az egész orszdgra.
A mindség vezérelte ember- és életreformja egyesiteni akarta a miveltséget és
a mindségi termelést. A mindségszocializmus képes magiban foglalni a rendet
és a szabadsdgot, mert értéken alapul (Frizi, 2000. 9-12.).

OSSZEGZES

Németh LdszIl6 a tdrsadalmi betegségek feltdrdsban és gydgyitdsiban a preciz
diagnézis felallitdsa utdn receptet irt a magyarsdg bajaira. Németh nem akart
politizdlni, de kozvetve tenni akart az orszdgért. Németh idéskori onértékelés-
ben, negyvenéves alkotéi multjdt 6sszegezve tgy vélekedett, hogy eszméivel sike-
riillt a magyar értelmiség ltaldnos kozérzetébe beleszélnia (Németh, 1965).
Németh Kertmagyarorszdg-koncepcidjdban a korabeli magyar viszonyok 4t
alakitdsdt a fiatalok nevelésével akarta megkezdeni. A mindségi nevelés és a mi-
ndségi munka megvaldsitdsival a vidék Magyarorszdgdt kivinta megmenteni és
beemelni a nemzetbe. Pedagdgiai reformjaival széles kor(i miivel8dési reformot
akart, amelyet egyébként a hivatalos oktatdspolitika is napirenden tartott, igy
azok motorja, de birdldja is volt. A Kertmagyarorszdg-gondolat két célt tlizote
maga elé: megdrizni az orszdg agrérjellegét, kozéppontba helyezve a vidéket,
a kisparaszti birtokon torténd termelést, masrészt foldreformot stirgetni. Németh
ldtva a kiils8 veszélyt, nem keriilte meg a szomszédos népekkel valé egyiittélés
problémdjit, a hatdron tdli magyarsig kérdését. A kozép-eurdpaisig kapcsin
a Kdrpdt-medence lakéinak 6sszefogdsit, az itt lakok konfoderacidjdt, a , tejtest-
vériség” megvaldsitdsdt javasolta. 1935-6s Magyarsdg és Eurdpa cimi munki-
jdban azt ajdnlotta, hogy egymds kultirdjanak kolesonds megismerésére és a mé-
soknak valé példamutatdsra kell torekedni (Némezh, 1935, 1939, 1940/1989).
Az els§ vilighdborat kovetd kényszerpdlya, a Trianon-trauma, a gazdasdgi
vildgvélsdg majd a fokozddé jobboldali radikalizdlédds folyamatosan sarkallta

5 http://epa.oszk.hu/00000/00022/00451/14091.htm
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az értelmiséget arra, hogy szdmot adjon a multrél, és kiutat mutasson a jové
nemzedékének. A két vilighdbora kozotti korszak pedagégiai gondolkoddsédban
egyrészt erésen jelen volt a haladdst és felzdrkdézdst vagy a sajdtos nemzeti utat
biztosité reformok, mdsrészt az dllami gondoskodds igénye. Németh annak
a reformnemzedéknek a tagja, amely 6nmagdra a kritikus és a katalizdtor szere-
pet osztotta. A magyarsdg jovjéért érzett felel8sség nagy késztetderd volt. Maga
Németh Ldszlé6 mondja ki: harmadikutassdga a szellemi védekezés eszkdze volt,
a nép, a parasztsdg, a foldmivelés megmentésének egy lehetséges, dm utdpikus
terve. Németh a pedagdgia eszkozeihez nytlva olyan nevelési gondolatokat,
reformterveket fogalmaz meg, amelyek napirenden tartottdk a reformpedagé-
gidt, osztonosen becsempészték az életreform-mozgalom elemeit. Oriasi szellemi
hagyatékdnak alapjdc képezte pdratlan miveltsége, olvasottsdga, érzékenysége és
alkot6i zsenialitdsa. Eletmiive ma is j6 terepet biztosit az wjraolvasishoz, Gjra-
gondoldshoz. A pedagégus Németh Liszlé ugyan f8ként haldla utdn kapott
némi méltatdst, dm a pedagégia osztozik Németh Ldszl6n az irodalom- és a tor-
ténelemtudomdnnyal. Az életreform-mozgalom szempontjibdl alkotdsa nem
keriilt még kielégitd elemzésre (Vincze, 2010. 2012).

Németh arra késztette a magyar szellemi élet képviseldit, hogy llst foglalja-
nak, hogy sajdt poziciéjuk védelmében csoportosuldsokat hozzanak létre, terveket
készitsenek. Osszeiitkozéseik soran gyakran szembetaldltdk magukat a kormdny
dltal képviselt hivatalos dlldsponttal, aktivan kritizdltdk egymadst is, gyakran
I6ktek félre olyanokat, akik nem megfelelden azonosultak a magyarsdg proble-
matikdjdval. Ebben a szellemi pdrbajban a nevelés egy olyan eszkdznek bizo-
nyult, amely az egyén személyiségének fejlesztésével a tdrsadalmi problémdk
megolddsdt remélte, az egyénen keresztiil megvaldsithaténak ldtta a kozosség,
a tarsdalom jobb4 tételét. Németh bizott egy Harmadik Magyarorszdgban, egy
UJ Nemzedékben, amely békés eszkozokkel, erdszak (forradalom) nélkiil johet
létre, és a kapitalizmus okozta elhajldsokat is elkeriilhetévé teszi. Ugy latta,
a neveléssel a nemzet megmenthetd, de ehhez program kell, amit § adott.
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