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EREDETI KOZLEMENYEK

ELTE BGGYK Atipikus Viselkedés és Kognicio Gyogypedagogiai Intézet

Szoaktivalasi €s szotanulasi folyamatok
miikodése tanulasban akadalyozott
gyermekeknél

MACHER MONIKA
macher.monika@barczi.elte.hu

Absztrakt

Ahogy mentilis lexikonunk terjedelme sem allando, egyes elemeinek kombinatorikdja és a hozzaférési stratégiak is véltoznak
az €letkor elSrehaladtaval. A hozziférés modjait a tanuldsi képesség nagymértékben befolyasolhatja. A bemutatasra keriil6
kutatds célja, hogy ramutasson az integralt oktatdsi keretek kozott tanuld 7 és 10 éves tanulasban akadilyozott gyermekek
szotanuldsi €s szoaktivaldsi folyamataira, jellegzetes hibaikrol képet adva. A vizsgilat célcsoportjaban 50-50 f6 tanuldsban
akadilyozott gyermek vett részt. A kontrollcsoport a tanulisban akadilyozott gyermekekével azonos osztilyokban vagy
évfolyamon tanuld gyermekekbdl tevédott dssze. A vizsgilat eredményeit elsGsorban az anyanyelvi nevelés, illetve a kommu-
nikdcios képességfejlesztés modszertana hasznosithatja.

Kulcsszavak: szokincs elsajatitas, szotanulas, lexikalis el6hivas, tanulasban akadalyozott tanuldk, szokincsfejlédés

1. Elméleti hattér

Ahogy mentilis lexikonunk terjedelme sem allando, egyes elemeinek kombinatorikija és
a hozzaférési stratégidk is valtoznak az életkor el6rehaladtaval. A hozzaférés maodjait
nemcsak tapasztalati tényezdk, hanem egyéb kortilmények is befolyasolhatjdk. A lexikon
felépitésének kérdése és az elemei kozti kapesolatok kérdése szorosan Osszefiigg, hiszen
az elShivasi folyamatokat alapvetGen ezek egytittesen hatdrozzak meg. OLDFIELD (19606,
idézi VARGHA 2010: 6) hangsulyozza, hogy csak ezekbdl kiindulva vizsgalhaté a mentalis
lexikon mikodeése, s bar minden kérdésre kielégits vilasz a témiban még nincs, a men-
talis folyamatok megértéséhez egyre kozelebb kertiliink.

A mentalis lexikon mikodését targyalhatjuk a beszédprodukciod és beszédpercepciod
szempontjabol. A produkcios és percepcios modellek hdrom tipusit kilonboztethetjiik
meg attol fliggden, hogy a mentalis lexikonban lejatsz6d6 folyamatokat — a szemantikai

257



és szintaktikai kodolas, valamint a fonologiai kodolas kozott — milyen modon képezik le.
Az els6 csoportba tartoz6 szeridlis vagy modularis modellek szerint a folyamat linearis,
a feldolgozas kilonbozé szintjei egymast kovetSen 1épnek muikodésbe, az informaciot
egymasnak atadva. A masodik csoportba tartozé paralel vagy zuhatagszerd elméletek
szerint egyszerre tobb szint mikodhet, akar tobb lexikai elem aktivizalodhat. A harmadik
csoportba sorolhato interaktiv modellek pedig lehet6vé teszik az egyes feldolgozasi
szintek kozotti visszacsatolast, azok nemcsak feltilrdl lefelé, hanem alulrol felfelé is hat-
hatnak (PLEH 1989; PLEH 2003; EYSENCK — KEANE 2003; GOSsY 2005).

A mentalis szotar kutatdsa a pszicholingvisztikaban érinti a szavak felismerésének
és a szavakhoz vald hozziférésnek, a szotar és nyelvtan viszonyanak, a mentilis sz6-
tar szervez6désének, illetve a szokincs elsajatitisinak mechanizmusat (LUKACS — PLEH —
Kas — THUMA 2014). A felnétt lexikon a legtobb becslés szerint 50-100 000 szoOt tartalmaz,
altalaban ismerve a sz6 hangalakjat, jelentését, azt, hogy azokbol miként lehet frazisokat,
mondatokat épiteni, melyek a hasznalatinak pragmatikai szabalyai (LUKACS 2014).

A gyermek szokincse a beszédészlelés-megértés mikodése soran jon létre, id6ben
jelentGsen megel6zve a produkciot. A lexikon elemeinek szama és azok kapcsolati
mechanizmusainak valtozdsa nem feltétlentil alakul linearisan a gyermek életkoraval,
tovabba meglehetGsen nagy egyéni kiilonbségek tapasztalhatok. A négy-6t éves kora
gyermeknél a szofelismerés biztonsigiban eleinte még meghatdroz6 a sz6 mas sza-
vakkal létesitett grammatikai viszonya, illetve annak a szokapcsolatban elfoglalt helye

(BUKY 1984; GOSY 2000). Hat-hét éves kor kozott feltind mennyiségi killonbségek
az el6z6 életkori szakaszokhoz képest nem tapasztalhatok, bar a szokincs a leggyak-
rabban idézett becslések szerint — hat éves korig — napi kilenc Gj széval folyamatosan
bévil. Az intézményes oktatis megkezdését kovetGen a kognitiv képességek fejlédésé-
vel parhuzamosan fejlédik tovabb a nyelv. Az iskolaba 1épS gyermek esetében dtlagosan
2000-3000 szavas produktiv szokincs szerepel a hazai és nemzetkozi statisztikak adatai
kozott (BUKY 1984). Az utdbbi évtized kutatisai megerdsiteni latszanak azt a feltételezést,
hogy a szokincs kiéptilésében az artikuldcids és akusztikai lenyomatok mellett a fonolo-
giai leképzddések is szerepet jatszanak. A mentdlis lexikon nagysaga, valamint elemei-
nek aktivizalhatosiga — megfelelS ingerre valo elShivasa — dontd jelentGségi az iskolai
sikeresség szempontjabol (GOsy 2005).

A lexikalis hozzaférés folyamata a beszédprodukcioban az adott szandék szerinti be-
szédjel megtalalasa; a beszédmegértésben pedig az a muveletsorozat, melynek soran
megfeleltetés torténik a szot reprezentdld akusztikai jelsorozat és az egyén mentalis
lexikonanak egy adott egysége kozott. A lexikalis hozzaférés soran toltédik fel az éppen
aktivalt szokincs. A hozzaférés folyamata, a szofelismerés fligg az akusztikai szerkezettdl,
a szogyakorisagtol, az artikulacid tempojatol, a kontextustol (GOSy 2000; GOSY 2005).
A lexikalis hozzaférés sikertelensége fokozott érzelmi allapotban, kilondsen szorongas
vagy faradtsig esetén még szembetinSbb lehet. A lexikilis hozzaférést a szavak haszna-
latanak gyakorisaga is nagymértékben befolyasolja, ennek megfelelGen altalanossigban
kimondhat6, hogy a nagy gyakorisigt szavakhoz gyorsabban hozzafériink (PLEH 1989).

A tanuldsban akadilyozott gyermekek beszédét tartalmi szempontbol altalaban
a szokincs terjedelmével, Osszetételével, a mondatszerkezettel, illetve a szovegalkotas
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fejlettségével jellemzik a szerzok. ILLYES (1967) szerint szOkincstk terjedelme jelentGsen
kisebb, mint az ép értelmd tarsaké, és szokészletiikben a konkrétumot jelols szavak
fordulnak el6 nagyobb szamban. BAuDIsCH (1985) kiemeli, hogy a tanuldsban akadalyo-
zott gyermekek esetében aproduktiv és receptiv szokincs lassabb kiépiilése az egész
iskolaskorra jellemzd, a gyermekek egy részénél verbilis sztereotipidk figyelhetGk meg.
MERCER és MERCER (2005) a nehezen tanulo gyerekeknél megfigyelte, hogy igen korlato-
zott a szOkészlet, amelyet hasznalnak, kilonosen a jelzk, hatarozok és névmasok terén.
Mas vizsgalatok (MACHER 2007; MACHER 2013) alapjan megfogalmazhato, hogy a tanulds-
ban akadalyozott gyermekek szokincs aktivalasi folyamatai mind mennyiségi, mind mi-
nGségi szempontbol elmaradnak a tipikus fejlédést gyermekek szintjétdl.

2. A kutatas célja és hipotézisei

A kutatds célja, hogy rimutasson az integralt oktatasi keretek kozott tanuld 7 és 10 éves
tanuldsban akadalyozott gyermekek szotanuldsi folyamataira és szokincstik allapotara,
jellegzetes hibaikrol képet adva. A felmérés keretében vizsgalt készségek az iskolai sike-
rességet nagymértékben befolyasoljak.

A hipotézisek a kovetkezdk:

1. A tanulasban akadalyozott gyermekek a kognitiv teriileteken tapasztalhato elma-
radasok miatt — életkoruk és iskolai elérehaladasuk ellenére — kisebb-nagyobb
meértékud szotanulasi és aktivalasi problémaval kiizdenek.

2. A szokincs és a tanuldsi képességek mechanizmusai kozott szoros kapcesolat talalhato.

3. A jelent6s individualis kilonbségek ellenére ugyanazoknak a jellegzetes hibaknak
a megjelenése talalhato a vizsgalt csoportokban.

Az eredmények jelentGs mértékben segithetik a tanuldsban akadilyozott gyermekek
megértését, és a gyakorlatban megval6suld komplex fejleszté programok tervezését
elsGsorban az anyanyelvi nevelés, illetve a kommunikacios képességfejlesztés modszer-
tana esetében.

3. Modszer

A vizsgalat soran alkalmazott eljarasok

A Meixner-féle aktiv szotanuldsproba (MEIXNER 1989; KuNcz 2007) felvételével jol nyomon
kovethet6 a gyermek nyelvi rugalmassaga. A modszer koveti a szokincsgyarapodas ter-
mészetes modjat: a targyképre mutatva mondjuk a konvenciondlis jelet, azaz szot, ami
az adott targyat jelenti. Ennek megfelelGen a 30 képbdl all6 sorozatot elézetes ismertetést
kovetGen Osszesen hdromszor mondatjuk el a gyermekkel Ggy, hogy hibds megnevezé-
seit javitjuk. Az eredményeket mennyiségi és minbségi szempontok alapjan értékeljik.
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A vizsgilat készitGje az atlagidét 60-90 mp-es sorozatonkénti értékben adta meg, a hiba-
szamot pedig 30-40%-nal tekinti magasnak. A vizsgilat a 7 évesek esetében a 6-8 évesek
szamara Osszeallitott jszovet”, a 10 évesek esetében a 9-10 évesek szamara Osszeallitott
,szendvics” képsorozattal folyt le.

Az expressziv szokincs képmegnevezéses vizsgaloeljarasa (LAPP) soran a gyermektdl
a bemutatott kép megnevezését varjuk. A teszt készitGi (LORIK — AJTONY — PALOTAS — PLEH
1997) szerint a 7 éves korban elvarhat6 atlagteljesitmény 70,2%, mig 10 éves korban 85%.
A fénévi és igei teljesitmény alapjan az ép fejlédési szint megbizhatéan elktlonithet
az elmaradottol, a beszikilttSl. Az eljairds nem azt vizsgalja, hogy mennyire adekvatan
irjak le a gyermekek a képeket, hanem hogy ismerik-e ezeket a szavakat, a beszédpro-
dukci6 soran el6 tudjak-e hivni azt a mentalis lexikonjukbol. A példatar egyértelmten
kortlirja az elfogadhat6 valaszokat.

A vizsgalatban résztvevok bemutatasa

A vizsgalat sordin nem 1-1 évfolyam, hanem életkor alapjan soroltam csoportba a ta-
nulokat, mert a tanulasban akadalyozott gyermekek jellemzSen 1-2 évvel idGsebbek
a veltk azonos évfolyamon tanul6 tirsaikndl. A felmérések 2010 és 2014 kozotti id6-
szakban késziiltek.

A vizsgalat célcsoportjaban 50 £6 6;10-7;4 éves és 50 {6 9;10-10;4 éves kora tanulas-
ban akadilyozott gyermek vett részt, mindannyianenyhe foku intellektualis képességza-
varral kiizdenek. A csoportok atlagéletkora 7;3 és 10;2 volt. A 7 évesek kozott a nemek
ardnya megkozelitGen azonos, a csoportot 21 lany és 29 fia, mig a 10 évesek kozott 24
lany és 26 fia alkotta.

A kontrollcsoport a tanuldsban akadilyozott gyermekekével azonos intézményben ta-
nuld, az osztalyfénok altal tipikusan fejl6ds gyermekeknek tekintett tanulobol tevadott
dssze. A csoportok atlagéletkora 6;11 és 10;1 volt. A kontrollcsoport tagjai kozott a nemek
ardnyakiegyenlitett, mindkét korcsoportban 25 lany és 25 fia vett részt a vizsgalatban.

A szotanulas és szokincs vizsgalat felvétele kozott — minden gyermek esetében — leg-
feljebb néhany hét telt el.

4. Eredmények

Osszesitett eredmények, 6sszefiiggések a folyamatok
és csoportok kozott

A vizsgalt csoportok teljesitményeit szemlélteti az 1. és 2. dbra. Lathato, hogy a szétanu-
las vizsgalata soran az elvarhat6 100%-os teljesitményt egyetlen vizsgalt gyermek sem
érte el. Megfigyelhets, hogy a kontrollcsoport teljesitményeiben az dbra a grafikon felsé
széle felé mozdul el, a tanuldsban akadilyozott gyermekekéhez képest kisebb egyéni
eltéréseket mutatva. Az atlagteljesitmény a 7 éves tanuldasban akadalyozott gyermekek
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esetében 34,1%, mig 10 éves korban 59,2%. A teszt készitGje a 30-40%-o0s hibazdsi ardnyt
mar magasnak tekinti a szotanulds vizsgalatiban. A 7 éves tanuldsban akadalyozott
gyermekek 65,9%-0s hibazasa igen magas hibazasi ardnynak, mig a 10 éves gyermekek
40,8%-0s hibazasi arinya mérsékelten magasnak tekinthets. A kontrollcsoport két kor-
osztilyanak szotanuldsi dtlageredményeit Osszevetve a kétmintds t-proba szignifikdns
ktilonbséget mutat csoportszinten a 10 évesek javdra. Az eredmény: #98) =—7,419,
»<0,001.
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1. abra. A szotanulds vizsgdalatanak eredményei (szorodas és median szazalékban)

Az expressziv szokincs vizsgalatinak eredményeibdl szintén megillapithatod, hogy az el-
vart életkori szint alatt teljesitett minden gyermek, az atlageredmények a kontrollcso-
portban magasabbak, mig az individuilis kilonbségek alacsonyabbak a tanuliasban aka-
dalyozott gyermekekéhez képest. A tanulasban akadalyozott 7 éves gyermekek csoport-
janak produktiv szokincsét vizsgald tesztsorozat statisztikai atlagteljesitménye 12,94%.
Ebben a vizsgilati csoportban a legalacsonyabb az értékek szorasa, illetve az értékek
minimuma és maximuma. A 10 éves tanuldsban akadalyozott gyermekek csoportjinak
statisztikai atlageredménye 27,8%. Az értékek szorasa nd a fiatalabb tanulasban akada-
lyozott gyermekekéhez viszonyitva, a minimum és maximum értékek szintén. A sz06-
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kincsre vonatkoztatott atlageredményekbdl szamitott statisztikai mutatdok a kovetkezs-
képpen alakultak: atanulasban akadilyozott gyermekek atlageredményeit Osszevetve
a kétmintds t-proba szignifikdns kiilonbséget mutat csoportszinten a 10 évesek javara.
Az eredmény: 1(98) =-8,083, p < 0,001.
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2. abra. Az aktiv székincs vizsgdlatanak evedményei (szorédds és median szazalékban)

A szotanulds és a szoOaktivalds mechanizmusainak Osszefliggéseit mutatja be a 3. dbra.
A két vizsgalt tertilet atlageredményeibdl készitett Pearson-féle korreldcié analizis eltérd
erGsségu Osszefliggéseket bizonyitott.

A tanulasban akadalyozott gyermekek mindkét életkori csoportjanak eredményei
kézepes meriékii, jelentds korreldciot mutatnak (1=0,513 és r=0,628) 99%-os szignifikan-
ciaszinten a vizsgalt tertiletek kozott. A 7 és 10 éves kor kozott er6s6ds egyuttjarast mu-
tatnak. A kontrollcsoport eredményei gyengébb és gyengilé kapcsolatot mutatnak
(1=0,461 és =0,271) 99%-0s szignifikanciaszinten a szotanulds és a szoaktivalas mecha-
nizmusai kozott.
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0,513
SZOTANULAS SZOAKTIVALAS

tanulasban akadalyozott 7 éves

SZOTANULAS | ===--mm e mema e SZOAKTIVALAS

kontroll 7 éves

0,628
SZOTANULAS SZOAKTIVALAS

tanulasban akadalyozott 10 éves

SZOTANULAS | ====-mmmm e mm = - SZOAKTIVALAS

kontroll 10 éves

A Pearson-féle korrelacio értéke és jeldlése:

gyenge kapesolal = = = = = = = = kizepes kapesolal ——————  erds kapcsolat

3. abra. A vizsgalt folyamatok Osszefiiggése

Jellemzd hibak

A szotanulas vizsgalata sordn a tanulidsban akadalyozott gyermekek 7 évesen atlagosan
200 masodpercet, mig 10 évesen 193 masodpercet hasznaltak fel egy-egy sorozat meg-
nevezésére. A tanulasban akadialyozott gyermekek az elfogadhato idointervallumnak dt-
lagosan tobb mint 2,5-szeresét vették igénybe elmondasonként, mig a kontrollcsoport
kozel a sztenderd eredményeknek megfelelGen teljesitett. Az egyéni kiilonbségek kiemel-
kedoen nagyok a tanulasban akaddlyozott gyermekek esetében: a leggyorsabban telje-
sitd gyermek 3,7, mig a legtobb idét felhaszndld gyermek 17,6 perc alatt hajtotta végre
a képmegnevezéseket. Ahogy a 4. dbra is mutatja, az elmonddsonkénti atlagids a kont-
rollcsoportban a sztenderd ereményekhez hasonloéan csokkend, mig a 7 éves tanuldsban
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akadalyozott gyermekek esetében novekvs, a 10 évesek csoportjaban csokkend, majd
novekvs tendenciat mutat. A tanuldasban akadalyozott gyermekek kozil 38 f6 mutatott
javulo, 19 f6 részben javuld tendenciat, mig a kontrollcsoport tagjai kozott 54 f6 az el-
varhato javulo, 17 £6 részben javuld tendencidt mutatott.

BTA T éves TA 10 éves BK T éves BK 10 éves

250
200
150 -
100 -
50 Il
D 4

1. elmondas 2. elmondas 3. elmondas atlag

4. dabra. Osszesitett idoeredmények sorozatonként (mdsodpercben)

Ahogy az 5. dbra is szemlélteti, a szotanulds vizsgilata soran a jellemzé hibak kozil
a leggyakrabban a megnevezés hianya, a f6fogalmon belili tévesztések — képsorozaton
kivili/beltli szoval valo cserélés —, illetve a felejtés fordult elS vizsgalt csoporttdl fligget-
lentil. A f6fogalmon beliili tévesztések esetében lathatd, hogy a tanulasban akadalyozott
gyermekekre nagyobb arinyban 10 éves korban voltak ezek jellemzSk. A meg nem ne-
vezett képek 7 éves korban leggyakrabban a kucsma, véso, makk, kasza, mig 10 éves
korban a petréleumlampa, kékorcsin, karavdn és lampion voltak. A 'f6fogalmon beltili
tévesztés egy képsorozaton kivili szoval’ hiba leggyakrabban a szegfii, véso, zsineg és
kancso helyetti megnevezéseket érintette, mint 76zsa, fiiré, zsinor, cérna, kotél és vdiza,
tiveg, korso. A képsorozaton beliili hibazas jellemz&en a makk-mogyoro, gereblye-kasza,
kancso-kocsog, kaméleon-gyik, mdlna-szeder és pipacs-pitypang megnevezéseket érin-
tette. A hibatipusok kozil legkisebb aranyban a pragmatikai hibazasok, szotorzitas és
kontaminacio fordult el6.
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BK10 éves ™K 7 éves TA10 eves ®TAYT éves

megnevezeés hianya

képsororon kivili féfogalom tévesztés
képsoron bellli f6fogalom tévesztés
felejtés

féfogalommal valé meghatarozas
reverzio

hangzasi hasonlosag

hasznalattal val6 definialas

pragmatikai hibazas

rww

szo6torzitas, kontaminacio
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

5. abra. A hibdk tipusainak eloszldsa a szotanuldsban (szazalckban)

BK 10 éves BK 7 eves TA10 eves BTAT éves

kordliras

hangzasi hasonlésag
értelmetlen hangsor
megnevezés hidnya
metatézis

hangbetoldas/kihagyas

.

o

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

6. dbra. A hibdk tipusainak eloszldsa a szoaktivdildsban (szdzalékban)

Amint a 6. dabrdn lathato, a csoportszinten regisztralt hibak tipusaiban megfigyelhetSk
bizonyos jellegzetességek a szokincsaktivalas vizsgalatiban is. A hibazdsokra jellemz&,
hogy a megnevezés helyett elhangz6 kortlirisok aranya a legmagasabb minden vizs-
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galt gyermekcsoportban, ezt kovetik a hasonlé hangzasa szavak, illetve az értelmetlen
hangsorok, majd amikor a gyermek meg sem kiséreli a sz0 megnevezését. Az 6todik,
lényegesen ritkibban el6forduld hibatipus a metatézis. Tovabba egy-egy példa adodott
a hangbetoldasra és kihagyasra is.

A szokincsvizsgalat részletes elemzése is azt mutatja, hogy a tanuldsban akadalyozott
gyermekeknek és a kontrollcsoportba tartozoknak ugyanazon szavak bizonyultak nehe-
zebben és konnyebben megnevezhetének. A célcsoportban nem volt minden gyermek
altal hibatlanul megnevezett sz0, mig a kontrollcsoportban 13 darab (ebbdl 9 fénév és
4 ige). A legkdonnyebben megnevezett szavak a kovetkezSk voltak: pok, vizsgdl, domino,
kifli, fesii, lampa, fényképez.

A vizsgalat soran voltak olyan szavak, amelyek csak a tanuldsban akadilyozottak
szamara jelentettek komolyabb problémat, ezek: cél, suly, pincér, fazék, gyik, véd, sas,
sip és tiikor. A legnehezebben megnevezett szavak is megegyeztek a vizsgilt csoportok-
ban. A tanuldsban akadilyozott gyermekek kozott a szavak kozott nehézségi sorrendben
az alabbiak vezetnek: gyiiszii, WC-pumpa, fecskendo, gereblye, orrszarvii fénevek, illet-
ve tiltet, kalapal igék.

A vizsgalatban szerepl$ fénevek fogalomkorokbe rendezhetSk. A legkonnyebben és
legnehezebben megnevezett szavak kozott szamos egyezés volt tapasztalhatd (lasd 1. tab-
ldzab). Legtobb nehézséget minden csoportban a hangszerek, muszerek megnevezése
okozta, kozottik legkdonnyebbnek bizonyult a dob, mig legnehezebbnek a cintanyér
és xilofon szavak.

Rangsor Tanuldasban Tanuldsban kontroll kontroll
akadalyozott akaddlyozott 7 éves 10 éves
7 éves 10 éves
hangszer hangszer muszer muszer
muszer muszer, szabad- | allat, hangszer
2. e hangszer
id6 és sport
szabadid6 . novény novény, haz
3. P néveény - P
és sport és haztartas
4 | novenyhdz L eshazantds | hdzés haztaras | S2Pedidd
¢és haztartas, allat és sport
5. ruha novény, ruha sz/abadldo allat
és sport
0. foglalkozas allat iskola foglalkozas
7. iskola foglalkozas foglalkozas ruha
8. étel étel étel, ruha étel
9. iskola iskola

1. tablazat. A vizsgalt fogalomkorék nehézségi rangsora csoportonként

A tanuldsban akadalyozott gyermekeknél jellemzéen megjelentek a beszédképzési ne-
hézségek is. Esetikben mindkét vizsgaloeljarasban gyakori volt a lasst, akadoz6 megne-
vezés, ami Osszefliggésben dllhat a finommotoros koordindcioé zavarival, hiszen a hang-
képzés a beszédszervek Osszehangolt mozgasinak eredménye. Erre utal, hogy a tanulas-
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ban akadalyozott gyermekeknek nagyobb arinyban, mig a kontrollcsoportba tartozoknak
kisebb aranyban okozott nehézséget a szétanulds vizsgilatiban a karalabé, petroleum-
lampa, pitypang, metszoollo szavak, illetve a szoaktivalas vizsgilatiban a kulcscsomo,
Jfecskend6, cintanyeér szavak hibatlan kiejtése.

5. Kovetkeztetések

A sikeres iskolakezdés egyik feltétele, hogy a gyermek tiszta artikulacioval, megfelels sz6-
kincesel rendelkezzen. Ezek fejl6dési elmaradasa neheziti az olvasast, szovegértést, és ez-
altal a tankodnyvek nyelvezetének megértését is. MEIXNER (1989) értelmezésében a gyenge
olvasas egyik oka, hogy kicsi a tanuld expressziv szokincse, és nehézkesebb a ritkdbban
hasznalt szavak megértése, illetve lassabban sajitit el 0j szavakat. A szOkincs nagysaga
altalaban pozitiv Osszefliggésben van a szovegértés milyenségével. A gyermek szokin-
csének folyamatos béviilése sokféle tanuldsi elénnyel jar. A nagyobb szokészlet tobbféle
valtozoval fligg Ossze, és iskolas korban nagyon fontos forrasa az olvasis. A még nem,
vagy a dekodolas nehézségei miatt nem szivesen olvasd gyermek esetében ez a forras
a felolvasas. Ha a felolvasast megbeszélés koveti, hatékonyabban érvényesiil annak szo-
kincset b6vité hatasa. A koznevelés idGszaka alatt a gyermekek atlagosan napi 7 Gj szot
sajatitanak el. Minden iskolai tantirgy esetében érvényes, hogy javasolt kevesebb Uj szot
tanitani, de azokat minél tobb kontextusban bemutatni (NAGY 2005; CS. CZACHESZ 2014).

Az empirikus adatok vizsgilati eredményeit Osszefoglalva €s a hipotézisekre reagilva
a kovetkezok jegyezhetSk meg.

Az els6 hipotézis, amely szerint a tanuldsban akadilyozott gyermekek a kognitiv tert-
leteken tapasztalhato elmaradasok miatt kisebb-nagyobb mértékd szotanulasi és aktiva-
lasi problémaval kiizdenek, beigazolodott.

Csoportszinten a tanuldsban akadalyozott gyermekek jelentGs mértékd szotanulasi és
aktivalasi problémaval kiizdenek. Az eredmények a szokincsre vonatkozoan megfelel-
nek a témiban kordbban elvégzett vizsgilatok eredményeinek (MACHER 2007; MACHER
2013). A diagnosztizalt tanulasban akadalyozott gyermekek mindegyikénél tapasztalhatod
a szotanuldsnak és szokinces aktivalasinak nehézsége, amely veszélyezteti az iskolai els-
menetelt. A szotanulas folyamataban hibaik arinya magas szintet ér el, a szo6aktivalasban
teljesitményiik kb. 6 éves elmaradast mutat. Ez az eredmény megfelel annak az altalanos
tapasztalatnak, miszerint a tanulasban akadalyozott gyermekek az elemi alapkészségek
mukodésében tobbségi tarsaikhoz képest atlagosan 2-3 évnyi, de akar 5-7 évnyi fejlett-
ségbeli elmaradast mutathatnak. A tanuldsban akadilyozott gyermekek szotanuldsi és
szoOkincs aktivalasi folyamatai jelentGsen eltérnek a kontrollcsoportban résztvevs gyer-
mekek teljesitményszintjétSl. A fejlesztés sziikségessége azonban mindkét vizsgalt cso-
port esetében bizonyitott. Az elmaradasok mértéke mind csoportos, mind pedig egyénre
szabott fejleszté tevékenységek kivitelezését indokolja. Amennyiben ez nem torténik
meg, az alapvetS kultirtechnikak elsajatitisanak sikertelensége varhato.

A masodik hipotézisnek megfelelGen a jelen kutatds adatai szerint a szotanulds
és a mentalis lexikon aktivalasinak min&sége kozott szorosabb egytittjaras bizonyithato
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a tanuldsban akadilyozott gyermekek korében a kontrollcsoporthoz képest. Feltételez-
hetd, hogy a gyengébb kognitiv képességek ilyen modon tudjak az Gj szavak elsajatita-
sat és késabbi felidézését — még ha alacsony szinten is — biztositani.

A harmadik hipotézis szintén megerdsitést nyert. Jelent6s individualis kilonbségek
mellett ugyanazoknak a jellegzetes hibaknak a megjelenése volt talalhato a vizsgalt cso-
portokban. Mind a szétanulds, mind a szoaktivalas vizsgalata soran lejegyzett hibatipusok
kozil a valaszadas hidnya, illetve a felejtés jellemzSbb volt a tanulasban akadalyozott
gyermekekre. Ez jelzi, hogy tobbszori ismétlés ellenére sem képes elGhivni szokincsébdl
a gyermek a kivant szot, tovabbd, hogy az intellektus allapotinak megfeleléen a mun-
kamemoria és figyelem mikodése érintett lehet. A f6fogalmon belili tévesztések a le-
egyszerusitett nyelvhaszndlatra utalé hibafajtak, a kognitiv képességek nehezitett miko-
désére hivjak fel a figyelmet, mint a megtapadds egyszerlsité megnevezésnél. A koril-
iras, hasznalattal valo definialas szintén a differencialatlan nyelvhasznalatbol ered, al-
kalmazasa arra utal, hogy a fogalom 6nmagiban még nem, csak a hozza kot6ds cselek-
vés felidézése révén nyer értelmet. A szavak kortlirdsa sorin gyakran a targy funkcio-
jahoz, avagy egy eseményhez kapcsolva probalja felidézni a gyermek a konkrét szot.
A hangzisi hasonlosag szerinti tévesztés az észlelés elégtelen mikodésére hivja fel a fi-
gyelmet, a hibds hallasi differencialas, a hangsorra valoé pontatlan visszaemlékezés el6-
fordulasara. A vart és elhangzott szavak szotagszima ilyenkor majdnem minden esetben
megegyezett, az esetek tobbségében a maginhangzok is. Minden vizsgalt csoportban
jellegzetes volt az elsé hang, szotag nyujtdsa, ismétlése is a kép felismerését kovetSen.

A vizsgalati eredmények megerdsitették azt a tényt, hogy az iskolaba lépést megeld-
zGen elengedhetetlen egy alaposan elSkészitett, komplex kommunikacios fejlesztés,
amely az irott nyelv elsajatitisinak el6készitését célozza meg. A nehezen tanulo gyer-
mekek gyakran a kommunikicidnak az iskoldban elvart, illetve a gyermek altal alkalma-
zott szintje kozti eltérés miatt kiizdenek nehézségekkel.

A vizsgalt célcsoportokban kirajzolodott kép a fejlédés titemérdl arra hivhatja fel a fi-
gyelmet, hogy megfontolandé a mas tipusu terhelésen és a tapasztalatokon alapulod
iskolai tananyagelsajatitdas, tovabba a tanulas szervezési modok széles skaldjanak —
differencialdsra éptilo — haszndlata. Ez utobbit indokolja az elvégzett vizsgalat azon
eredménye is, amely rimutat a tanuldsban akadalyozott gyermekcsoportok heterogenita-
sdra a szoOtanulds és szoaktivilas minGségében. Az eddigieknél fokozottabb mértékben
kell hangsulyt fektetni arra is, hogy a gyakorl6 szakemberek tijékozottak legyenek
a szoOkincesel Osszefliggd jelenségekrdl, figyelmuket érdemes az ezen a tertileten felmera-
16 problémakra felhivni, valamint ezek megoldasanak lehetGségeivel megismertetni Sket.

A vizsgilat sordn a szemlélet és fejlesztés szempontjabol dinamikus, a kommunikaci-
0s kompetencia egyik befolyasolhato tertiletének bemutatisara torekedtem. A vizsgalt
célcsoportban a tanulasi képesség kihat a beszéd kozlésének és befogadisanak vonat-
kozdsaiban, nehezitve a kommunikiciot, tovibba egyre stlyosbitva a kognitiv érintettsé-
get. A vizsgalat fontos tanulsaga, hogy a tanulasi akadalyozottsag meglététdl fiiggetlentil
valamennyi vizsgalt csoportban taldlhatok gyermekek, akiknek teljesitménye joval elma-
rad az elvarhato eredménytol.
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SZTE BTK Neveléstudomdanyi Doktori Iskola

Tanulasban akadalyozott €s tobbségi tanulok
induktiv gondolkodasa fejlettségének
osszevetése a Rasch-modell felhasznalasaval

SZABO DORA FANNI
szabodorafanni@edu.u-szeged.hu

Absztrakt

Az oktatasi kutatasok terjedése és az egylttnevelési torekvések kiterjesztése sordn mind gyakrabban merdl fel az igény
a tanuldsban akadalyozott és tobbségi didkok tuddsinak kozos skidlin valo kifejezésére. Az Gsszehasonlitds alapjdul szolgilo
eszkozok kidolgozasa elsGdleges az dltalanosithatoé eredmények levondsa szempontjabol.

Célom egy olyan online méréeszkoz kifejlesztése és alkalmazhatosiaganak vizsgalata volt, amely alkalmas az 5. és 7. évfolya-
mos tanuldsban akadalyozott és tobbségi tanulok induktiv gondolkodasa fejlettségének vizsgilatira egyarant. Az eredmények
elemzésekor valoszinlségi tesztelméleti modszereket haszndltam fel. A skidlazaskor az egyparaméteres, dichotom adatokkal
szamol6 Rasch-modellre timaszkodtam.

Kulcsszavak: tobbségi és tanulasban akadalyozott tanuldk, induktiv gondolkodis, IRT, Rasch-modell

1. Bevezetés

Hazankban a 90-es évek elején mertilt fel az igény a gondolkodasi képességek mérésére
alkalmas eszkozok kifejlesztésére és a tanulok fejlettségi szintjének feltérképezésére. Mar
ekkor sor kertilt az induktiv gondolkodis fejlédésének orszigos reprezentativ mintan
valo keresztmetszeti felmérésére. Az elindult kutatasok eredményei ramutattak a tanulok
képességfejlettségének sokféleségére, az azonos életkort tobbségi tanulok kozott kimu-
tathatd sokéves fejlettségbeli kiilonbségekre (CsAPO — MOLNAR 2012). Ezzel egyidében
a gyogypedagogia hazai fejlédésének kovetkeztében, a tanuldsi problémaval kizdé ta-
nulok tobbségi iskoldkba valo integraldsa is megindult. A képességkutatasok terjedése,
az egylttnevelési torekvések megvalositasa és kiterjesztése soran mind gyakrabban me-
rul fel az igény a didkok tudasanak kozos skalan valo kifejezésére, eredményeik Ossze-
vethetéségére.

Hazankban kevéssé kutatott tertilet a tanuldsban akadalyozott és tobbségi gyerme-
kek készség- és képességfejlettségének Osszehasonlitisa. Kevés a témaban rendelkezés-
re allé empirikus tapasztalat. Ezek szaporitasa sziikségszerd, hiszen a tanulok integracio-
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ja a tobbségi és specidlis tantervd iskoldk szamdra is kérdéseket vet fel. A kutatis ennek
a témakornek a tapasztalatait kivanja béviteni, s a nemzetkozi trendnek megfelelS torek-
véshez csatlakozni, amely tovabbi kapcsolatot teremt a tobbségi pedagogia és a gyogy-
pedagogia kozott.

Vizsgalatom a tanuldsban akadailyozott tanulok online tesztelési lehetGségeirdl eddig
meglevS tapasztalatok bévitéséhez is hozzajarulni kivdn, hiszen a szdmitastechnika ro-
hamos fejlédése és elterjedése kovetkeztében a hagyomanyos papir-ceruza alapu tesz-
tek helyét fokozatosan felvaltjik a szamitogép alapti mérések (MOLNAR 2011b). Hiszen
napjaink pedagogiai és pszichologiai kutatasainak egyik legdinamikusabban fejl6dé

tertilete a technologia alapt mérés-értékelés egyre inkabb eltérbe kertil (CSAPO — AINLEY —
BENNETT-LATOUR — LAW 2012).

2. Tanulasban akadalyozott és tobbségi tanulok
meérés-értékelésének lehetdségei

Tanulasi akadalyozottsag

A gybgypedagogiiban jelenlevs folyamatos fejlédés kovetkeztében a terminologia és
a klasszifikacios rendszer nem egységes. Felfedezhet6 a torekvés a fogalmi keretek be-
hatarolasara és egységesitésére, azonban el6fordulnak atmenetek és egyezétlenségek,
mind a szakterminol6gidban, mind pedig az oktataspolitikiban fellelhets fogalmi kere-
tek esetében is. Ennek kovetkeztében sziikségszerd a tanuldsi akadalyozottsig, mint
kozponti fogalom tisztizasa.

A gyogypedagogia tudomanyagat érint6 fejlédés sordn, a kilencvenes évek végén jelent
meg hazankban a tanulasi korlitok (tanuldsi nehézségek) gytijtGfogalom (MESTERHAZI
1998), melybe a hazai gyogypedagogiai szakirodalom alkategériaként sorolja a tanulasi
gyengeséget, a tanulasi zavart, valamint a tanulasi akadalyozottsigot (1. dbra).

Tanulasi korlatok

[ ]
Tanulasi nehézségek Tanuldsi zavarok Tanulasi akadalyozottsag

[
I |

Altalanos iskolai
elégrelen vagy
[ gyenge teljesitmeny
|

Enyhe értelmi
fogyatékossag

1. abra. Tanuldasi korldatok tipusai (GAAL 2000: 434)
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Az alkategOridkat a tanulds terén mutatkoz6 problémik silyossaga és befolydsolhatosa-
ga alapjan osztilyozza a gytijtéfogalom. A tanuldsban akadalyozott gyermekek azok,
akik tobb képességtertiletet érints, stlyos és tartos tanuldsi problémaval dllnak szemben.
MESTERHAZI (2001) definicidja alapjan tanuldsban akadalyozottak azok a gyermekek és
fiatalok, akik tartdsan és feltiinGen nehezen tanulnak a tanuldsi képesség fejlédési zavara
kovetkeztében. Ezt a fogalmat alkalmazzuk a féként kognitiv tertileteken, altalinosan
gyenge tanulmanyi teljesitményt nyGjtd gyermekek, vagyis a nehezen tanuldk csoportja-
nak, valamint a Tanuldsi Képességet Vizsgalo Szakértoi és Rehabilitdcios Bizottsag altal
enyhén értelmi fogyatékos tanulonak mindsitett gyermekek esetében is. A hattérben
meghuz6doé okok nem altalanosithatoak, sokrétiek, ezért egyénre szabott diagnosztikus
eljarasra és diagnozisra van sziikség az ilyen tipusu fejlédésbeli elmaradas megallapitasa-
ra. Az enyhén értelmi fogyatékos tanulokra jellemzé a kognitiv funkciok tobbségi tanulok-
hoz viszonyitott lassa fejlédése és az 50-69 kozotti 1Q (MESTERHAZI — GEREBENNE 1998).
Kutatisomban a tanulasi akadalyozottsig fogalmat a fent emlitett GAAL (2000) féle cso-

portositas alapjan alkalmazom.

Tanulasban akadalyozott gyermekek mérés-értékelésének
lehetOségei

A tanuldsban akadalyozott tanulok mérés-értékelésének esetében a fejlettségi szint felta-
rasara és a kategorizalasara iranyul6 diagnosztikus eszk6zok és vizsgalo eljarasok dllnak
rendelkezésre, amelyek a tanulok allapotanak széleskord leirdsara, a fejlesztési iranyok
kijelolésére is alkalmasak. A tobbségi gyermekek gondolkodasi mechanizmusait feltard
kutatasok altalaban nem terjednek ki ezekre a didkokra, mivel nehézkes a megbizhato,
objektiv és valid eszkdzok biztositdsa, ha a felmérni kivant populacié képességfejlettsége
talsigosan is szé€les spektrumon szorodik. Napjainkban egyre tobb tanulmany foglalko-
zik a tanuldsban akadilyozott tanulok mérés-értékelésével és ennek akadilymentesitési
lehet&ségeivel. Ugyanis az allapot jellemzéinek ismeretében a mérés eredményességét
elGsegité 1épések tehetdk.

Egy, a tanulok diagnosztikus értékelésére alkalmas feladatbank kiépitésére irinyulo,
a Szegedi Tudomdnyegyetem Oktatdselméleti Kutatocsoportja dltal végzett (TAMOP-3.1.9-
11/1-2012-0001 ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimd program) projektben, kiilon
munkacsoport foglalkozott a sajatos nevelési igényd tanulok mérésével és online tesztel-
hetGségének lehetGségeivel. A projekt sordn egy, a tanulok felmérésének akadalymentesi-
tésére hivatott szempontrendszert dolgoztak ki, amelyet az altalam kivitelezett kutatisban
is felhaszndltam. A javaslatok idébeli engedményekre, a feladatok vizualis megjelenitésé-
re, az instrukciok egyszerUsitésére és értelmezhetSbbé tételére, segédeszkdzok hasznala-
tira, a mindinkabb zart feladattipusok alkalmazasara tértek ki, tovabba kiemelték az ala-
csony gondolkodasi és miuveleti szinten megvalosuld feladatok alkalmazasanak sziksé-
gességét (D. MOLNAR 2010).
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Tanulasban akadalyozott és tobbségi tanulok 6sszehasonlitasa

A hazai kutatok igen szik kore foglalkozik a tanulasban akadilyozott és tdbbségi gyer-
mekek fejlettségének Osszehasonlitdsaval. A kutatdsok egy része affektiv teriiletek felta-
rasat tizte ki célul, mig masik része a személyiség bizonyos kognitiv 0sszetevéit vizsgal-
ta. A mennyiségi korlatok kovetkeztében csak a témaval foglalkozo legfontosabb kutata-
sokat és azok kiemelendd eredményeit sorolom fel.

Egy, a tanulasi motivaciot vizsgald kutatas (JOzsA — FAZEKASNE 2007) eredményei ra-
mutattak, hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek motivacidja folyamatosan csokken
az iskolai évek alatt, azonban korin sem olyan erételjes mértékben, mint tdbbségi tarsa-
ik esetében. Kidertlt az is, hogy az elsajatitasi motivum esetében az atipikus gyermekek
motivumfejlédése a tobbségi tanuldk motivumcsokkenésével ellentétes iranya, egyér-
telmden pozitiv jelenség. A szerzGk valdszinGsitik, hogy a specidlis tantervid iskolak
munkajanak is szerepe van a kedvez6 alakuldsban. Ezt timasztja ald egy masik, a mate-
matikai attitdoket vizsgalo kutatas soran kapott eredmény, amely megallapitasai szerint
az integraci6 negativan hat az attitidre (JOzSA 2009), hiszen az integriltan oktatott tanu-
16k matematikai attitidje jelentGsen elmaradt a szegregilt intézményben oktatott tanulo-
kétol. Az olvasds iranti motivaltsag esetében azonban nem talaltak szignifikans kiilonbsé-
get az integralt és szegregilt formaban oktatott tanulok kozott (JOZSA — FAZEKASNE 2008).
Osszességében elmondhat6, hogy a tanuldsban akadilyozott gyermekek esetében a mo-
tivumok rendszere sajatos mechanizmussal funkcional, valoszintileg a meglassult értelmi
fejlédés és az erdteljes emociondlis szabdlyzas kovetkeztében (JOZSA — FAZEKASNE 2007).

RIESZ (2000) érzelmi képességekre vonatkozo vizsgilatinak eredményei alapjan meg-
allapitasra kerilt, hogy mig a tanuldasban akadalyozott gyermekek féként a pillanatnyi
szituaciokra reagilnak és dnmagukra hat6 érzelmeket neveznek meg, valamint intenzi-
vebben is élik at a szituaciokat, addig a tobbségi tanulok inkibb a kovetkezményeket
veszik figyelembe és a masokra irdnyul6 érzelmeket nevezik meg, valamint jellemz&ek
rdjuk az drnyaltabb megnyilvanulasok.

A DIFER Programcsomag alkalmazhatosagara fokuszalo vizsgalat (JOZSA — FAZEKASNE
2006a, 2006b) feltirta a tanulasban akadalyozott gyermekek elemi alapkészségeinek fej-
lettségét a kognitiv tertiletekre fokuszalva. Az eredmények Osszegzéseképpen elmond-
hato, hogy a feltételezésnek megfelelGen a tanuldsban akadalyozott gyermekek fejlédé-
se lassibb és id6ben széthtuzottabb tobbségi tarsaikhoz képest. Ezt timasztja ald, hogy
az Osszesitett, jelenleg a szocialitas kihagyasaval szarmaztatott mutatdé a DIFER-index
alapjan atlagosan 4-6 évfolyamnyi megkésettség mutathato ki, ami életkor alapjan 5-7
évnyi késést jelent. Az eredmények azt is kimutattak, hogy mig a tanuldsban akadalyo-
zott tanuldk esetében 3-8. osztily kozott mutatkozik intenziv fejlédés, addig az atlagos
képességl gyermekek a kozépsSesoporttdl elsé osztalyos korukig mutatnak intenzivitast
a fejlédési folyamatban.

Egy, az olvasasképesség fejlédésével kapcsolatos empirikus kutatas keretében vizs-
galtak a tanuldsban akadalyozott és a tobbségi gyermekek beszédhanghallas fejlédését
(FAZEKASNE 2008) és annak Osszefliggését a beszédhibaval (JOzsA — FAZEKASNE 2009;
2012). Kitértek a szoolvasd készség (PAPP — ILYES 2008) és a szovegértés fejlédésének
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(PAPP — SZABONE 2008) elemzésére, valamint az olvasisképesség fejlédését befolyasolo
szocio-kulturilis tényezdSk szerepét is tanulmanyoztak. Kidertlt, hogy a tanulasban aka-
dalyozott gyermekek beszédhanghallidsa, olvasiskészsége és a szovegértése is egyéni
killonbségekkel ugyan, de megkésettséget mutat a tobbségi tanulokhoz mérten (JOZsA —
FAZEKASNE 2009). A tanuldsban akadilyozott tanulok fejl6dési fiziskésése a tobbségi
tanulokhoz mérten atlagosan 4-6 évnyi. Igazoldst nyert az is, hogy a beszédhanghallas
fejlettségének szerepe van az olvasasképesség fejlédésében, ezért az olvasastanitas soran
sziikség van a készség fejlettségének a felmérésére és az ehhez mért fejlesztésére is nagy
hangsulyt kell fektetni. (JOZSA — FAZEKASNE 2012).

A matematikai készségek, képességek és attitidok vizsgalatakor a szamsorozat, a szam-
irds, az alapmuvelet végzés szdzas szamkoOrben, a mértékatviltas és az ardnyszamitds
terlleteinek analizdlasan keresztil felderitették a matematikai alapkészségek fejlettségét
(JOzsA — SZABONE 2009). Tobb kutatas kitért a matematikai szoveges feladatok megolda-
sanak jellemzGire (JOzsA — KELEMEN 2009; KELEMEN 2010), valamint arra, hogy a szocio-
kulturalis tényezSknek és az intelligencianak milyen szerepe van a matematikai kész-
ségek fejlédésében tanulasban akadalyozott és tobbségi gyermekek korében (FEJES —
SZABONE 2009). ZENTAI és FAZEKASNE (2013) pedig a rendszerez$ képesség fejlGdését
vetette Ossze a két populdcioban. KELEMEN (2010) kutatdsa alapjin a tanuldsban akada-
lyozott gyermekek esetében atlagosan négyévnyi késés volt kimutathato a tdbbségi ta-
nulok fejlédéséhez mérten. A fejlédésbeli viltozasok idében mdskor torténnek meg.
A tanulasban akadalyozott gyermekek képességének fejlettsége még 7. osztalyban sem
érte el a tobbségi tanuldk 3. osztalyos atlagat.

Egy masik kutatds (KASIK — LESZNYAK — MATENE — TOTHNE 2012), a szocialis probléma-
megold6 gondolkodisra helyezte a hangsulyt. A problémamegold6 gondolkodas része-
ként értelmezett szocidlis problémamegold6 gondolkodas vizsgalatinak legfébb célja
az volt, hogy tesztelje az adaptalt, atalakitott SPSI-R (SPSI-R=Social Problem Solving
Inventory-Revised) kérdGivet és magit a vizsgilati eljardst. A kismintas vizsgalat adatai
és a kapott reliabilitis értékek azt mutatjak, hogy hatékony mérSeszkoz kifejlesztésére
kertilt sor, mely alkalmas a tobbségi és tanuldsban akadalyozott tanuldk vizsgalatara
egyarant.

Osszegzésként elmondhat6, hogy a felsorolt kutatisokban a tanulisi akadilyozottsig
fogalom hasznalata nem mondhato teljes mértékben egységesnek, azonban tobb helytitt
mutatnak egyezGséget, valamint a minta leir6 jellemzése és Osszetétele is hasonlo, igy
nagy valoszintGséggel sorolhatoak egységbe. Ezt tamasztja ald az is, hogy a kutatasok
nagy részét egy olyan szik kutatoi réteg végzi, akiknek kozeli tudomanyos kapcsolata
alatamaszthatja azt a feltételezést, miszerint az adott fogalmi kereteket nagy valdszind-
séggel ugyanugy értelmezik és egységesen alkalmazzak.

A vizsgalatok kutatdsi céljainak elemzése alapjan elmondhat6, hogy tobbszor maga
a vizsgalati eljards tesztelése a cél, és a jol mérs eszkozok pontositasa a feladat, ugyan-
akkor az attitGdok, készségek és képességek fejlettségének vizsgilata is megjelenik
ezekben a kutatisokban. Az eredmények alapjain megallapithato, hogy a szakirodalmi
feltételezések nagyrészt igazolast nyertek. A tanuldsban akadalyozott gyermekek fejlédé-
sének meglassubbodott, a tobbségi tanuloktol valo tdbb évnyi eltérése kimutathato.
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3. Az induktiv gondolkodas értelmezése és értékelése

Az induktiv gondolkodas az egyik leggyakrabban vizsgalt képesség, igy szakirodalma
szertedgazo €és boséges. A kiemelkeds elméleti eredményeket és kutatdsi el6zményeket
CSAPO (1994; 1998) tobb hazai tanulmanyaban rendszerezi, ezaltal a korabbi fontosabb
forrasokrol egységbe szedett informaciokat kaphatunk. A fejlesztési lehet6ségekrdl és
egyéb pedagogia szempontl eredményekrdl dsszegzden ir KLAUER (1990) is.

Az induktiv gondolkodas fejlettségének hazai orszagos mintin végzett felmérése
és tobb vizsgalat kivitelezése is megtortént, mely kutatdsok eredményeirdl tobb helytitt
ir CsaPO (pl. 1994; 1998; 2002; 2003), valamint MOLNAR és CSAPO (2011). Tovabba mas
képességteriletekhez vald kapcsoldodasarol és hittértényezSkkel vald Osszefliggésérdl
is sok informaciot feltartak mar és hazai fejlesztGprogramok is kialakitasra kertiltek
(pl. BENKG 2000; MOLNAR 2006; 2008; 2009; 2011a; PASZTOR 2014).

Ezért ehelyltt az elméleti hattér, a hazai vizsgalatok és fejlesztSkisérletek ismerte-
tésére nem térek ki, azonban a vizsgalat sorin felhasznalt, KLAUER (1989) iltal kidolgo-
zott paradigmatikus modell révid bemutatasara sor kertil. Részletes ismertetése az el6bbi
forrdsokban megtalalhat6 (pl. MOLNAR 2000).

Az induktiv gondolkodas modellje

Téobbszemponti osztilyozas Rendszeralkotis
(TO) R)
S e o DN e Kapcsolatok Kapcsolatok
.(-\itlal'?;losnas (D;}Sﬁhnnmacm felismerése megkillonboztetése
3 (KF) (KM)
Hasonlosag Kiilonbség Hasonlésag Kiilénbség
Tulajdonsag Relacié

N

AZ INDUKTIV GONDOLKODAS STRATEGIAJA

2. abra. Az induktiv gondolkodas miiveleteinek rendszere (KIAUER 1989: 19 nyomdn)
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Az induktiv gondolkodas elemeit, azok kapcsolddasi pontjait és a vizsgalatira alkalmas
tartalmi egységeit is jol behatirol6, kovetkezetes modellt KLAUER (1989) dolgozott ki.
Ebben a modellben az alapstruktirak olyan egyértelmten kortlhataroltak, hogy fejlesz-
téprogramok is épithetSek rd (pl. KLAUER 1989; 1990; 1991; 1993). KLAUER meghatarozadsa
alapjan ,az induktiv gondolkodas szabalyszertségek és rendellenességek megtalalasat
jelenti, mégpedig gy, hogy tulajdonsagokat és relaciokat (viszonyokat) 6sszehasonlitva
hasonlosagokat, kilonbségeket, valamint egylittesen megjelend hasonlosagokat és ki-
1onbségeket ismeriink fel” (1989 idézi CsAPO 1998: 256). A definicidjaban meghatarozott
muveletek egymdsra épilése és a kapcsolddidsa a 2. dbra alapjan értelmezhetd.

A kutatasban alapul vett klauer-i definicioban az induktiv folyamatok két nagy terile-
te értelmezhetd: a tulajdonsagokkal és a relaciokkal kapcsolatos tertlet, amely szétiga-
zik a hasonlosagok és killonbségek felismerésére. A 1étrejovs kapcesolodasi pontok alap-
jan hat struktara képezhetS, amelyekhez tobb itemforma kapcsolodik (7. tablazat).

Alapstruktiira TItemforma Tevékenység
Csoportalkotis
Altaldnosits Csoportok kle/gesznese Ismertetqegyek az/onossaganak
Azonossigok felismerése
megtalalasa
Megkillonboztetés Kakukk’to’jés Ismertetéjegyek kl’il'o'/nbéz()’ségének
megtalalasa felismerése

4x4-es séma

Tobbszemponta ) IsmertetGjegyek azonossaginak

i . 6x6-0s séma NN . B

osztilyozas ) és killonbozdségének felismerése
9x9-es séma
Sorba rendezés L o
Kapcsolatok PR Relaciok azonossaganak
- B Sor kiegészitése . B
felismerése > o felismerése
Egyszerd analogia

Kapcsolatok Reliciok kiilonbozdségének

1o . Zavart sorozat . i
megktilonboztetése felismerése

Relaciok azonossaganak

Rendszeralkords Teljes analogiak és killonbozdségének felismerése

1. tablazat. Az induktiv gondolkodds kulcsfeladatai (MOILNAR 2006: 70 nyomdn)

4. A kutatas célja és felépitése, hipotézisek

Célom egy olyan szamitogép alapt mérdeszkoz egytittes kifejlesztése és alkalmazhato-
saginak kismintas vizsgilata, amely megfelels az 5. és 7. osztalyos tanuldsban akadalyo-
zott €s tobbségi tanulok induktiv gondolkodas fejlettségének vizsgilatira egyarant, és
teret enged az eltérések azonositisinak. A kismintas kutatassal célom, hogy a mérGesz-
kozok optimalizalasahoz sziikséges informaciokat gytijtsek, egy késébbi nagyobb mintas
vizsgalat kivitelezéséhez és altalanosithat6 tendencidk feltarasahoz.
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A képesség kivalasztisinak egyik indoka, hogy az induktiv gondolkodis az egyik
leggyakrabban kutatott altalanos kognitiv képesség. Ennek kovetkeztében stabil alapja
a jelen 6sszehasonlito kutatdsnak. Jol feltart tertiletrdl van sz6, mely mérésének kialakult
hagyomanyai vannak. Struktardjarol, mechanizmusair6l szimos adat all rendelkezésre.
A kivalasztas masik indoka, hogy e képesség jo indikatora az altaldnos értelmi képessé-
geknek, ezért vizsgilata mentén jelentSs ismeretekre tehetd szer a tanulasban akadalyo-
zott tanulok fejlettségérdl, a tobbségi tarsaikkal valod 6sszehasonlitds tiikkrében.

A felmért évfolyamok kivalasztisakor a legutobbi orszagos reprezentativ mintdn tor-
tént felmérést vettem alapul (MOLNAR — CSAPO 2011). Az eredmények ramutattak, hogy
a 13 és fél éves korra, nagyjabol a 7. évfolyamra tehetS az induktiv gondolkodas logiszti-
kus gorbéjének inflexios pontja, tehat ekkor valt a fejlédés lassuld ttemire. Az azt meg-
el6z6 idGszakra egy relativ intenziv fejlédés jellemzd, ezért az 5.-es és 7.-es tanulok ke-
rultek a vizsgalat kozéppontjaba.

A kutatdsi kérdések megvilaszoldsara és a hipotézisek igazoldsara kialakitott teszt-

egyltittest harom, eltérd nehézségl diagnosztikus teszt alkotja. A rendszer megalkotasat
a célpopulicid adottsiga indokolja, mivel egymastdl igen eltérs fejlettségl tanulok 6sz-
szevetése a cél. A tesztek kilonallo egységekkeént is értelmezhetSek, de horgonyitemek-
kel 6sszekotottek, mely a valoszinlségi tesztelméleti szamitasoknak kdszonhetGen lehe-
tGvé teszi az eredmények azonos skalan torténd kifejezését. A feladatok tartalmi és for-
mai Osszeallitasaban és a kitoltéshez kapcsolodo eljaris megalkotisaban is kiemelt sze-
repet jatszott a célpopulacioé adottsaga.

Jelen vizsgalat pilot kutatas jellege révén, a kutatds hipotéziseinek egy nagy csoportja
a tesztegylttes megbizhatosigara és a tovabbfejlesztési lehetGségeire vonatkozott. Masik
csoportja az eredményekre és azok értelmezési lehetéségeire fokuszalt. A feltett kutatasi
kérdésekre az elméleti hattér alapjan az alabbi hipotézisek fogalmaztam meg:

1) A tesztek megbizhatosdgara és alkalmazhatosagara vonatkozo hipotézisek

a) Feltevésem szerint a tesztek klasszikus tesztelméleti reliabilitismutatoi (Cronbach-
alfa) ktlon-kiilon is megfelelGek lesznek, és a minta specifikuma mellett is meg-
bizhatdan becslik a tanuldk induktiv gondolkodasanak fejlettségét.

b) Hipotézisem szerint az itemek egészét egy tesztként kezelve is megfelels reliabi-
litasa a kialakitott egytttes.

o) A kialakitott tesztegytittes itemeinek nehézsége alkalmas a diakok képességszint-
jének megbizhatd mérésére és kozos képességskalan valo kifejezésére.

2) Az induktiv gondolkodas fejlettségére vonatkozo hipotézisek

d) Feltételezésem szerint a kutatisban részvevs tanulok induktiv gondolkoddsinak
atlagos fejlettségi szintje a 7. évfolyamon magasabb minden részminta esetében.

e) FeltételezhetGen mindkét évfolyamon jellemz6, hogy a tobbségi tanulok fejlettségi
szintje magasabb a tanuldsban akadalyozott tanulokénal, és azok kozott is az in-
tegralt formdban tanuloké magasabb a szegregailt intézményben oktatott gyerme-
kekénél.
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5. A kutatas modszerei

A kutatasban résztvevok jellemzdi

Az 5. és 7. évfolyamokra kiterjedd keresztmetszeti kutatisomban 119 tanulasban akadalyo-
zott gyermek és 152 tobbségi gyermek vett részt, Osszesen 271 tanuld. A kutatds céljainak
megfelelGen, a tanulasban akadalyozott tanulok mintaja integralo, tobbségi intézményben
és specialis tantervd iskoldban tanul6 gyermekbdl allt. A tanulasban akadalyozott diakok
elGszelekcidja soran a mintaba kertilés kritériuma a Tanuldsi Képességet Vizsgalo Szakértdi
és Rehabilitdcios Bizottsag szakvéleményének alapjan a tanul6 intelligenciahanyadosanak
mértéke volt. A vizsgilatba csak az enyhén értelmi fogyatékos didkok kertiltek bevonasra,
tekintettel a részminta feladatvégzési mechanizmusanak specifikumara, az adatfelvétel
platformjara, kortilményeire és a kutatas jellegére. Az évfolyam és a tanulasi akadalyozott-
sdg szerinti részmintdk elemszamat szemlélteti a 2. tabldzat. A minta mérete nem ad lehe-
tGséget az eredmények altalanosithatosagara, de a kismintas kutatas céljainak eleget tesz.

Evfolyam
Minta Ossz.:
5. 7.
Integralt tan. ak. (30-30) 34 27 61
Szegregilt tan. ak. (30-30) 36 22 58
Tobbségi (30-60) 68 84 152
Ossz.: 138 133 271

Megjegyzés: A minta tipusa utani zarojelben szerepld szamok a kutatds tervezési fazisaban kalkuldlt sziiksé-
ges mintaelemszdmot jelzik, évfolyamonkénti bontdsban.

2. tablazat. A tanuldasi akadalyozottsag és az évfolyam szerinti részmintdak elemszama

A tanulok Csongrad megye harom specidlis tantervd, és 6t tobbségi iskolajabol kertiltek
ki. A tanulok mindegyike legaldbb heti 1 6rdban tanul informatikat. A teljes minta kozel
azonos aranyban 4ll fiGkbol (53,5%) és lanyokbol (46,5%). A részmintdk nemenkénti
elemszamat és atlag életkorit a 3. tdbldzat tartalmazza. A kozismert tendencidnak meg-
felel6en a tanulasban akadalyozott gyermekekbdl all6 csoport (integralt és szegregalt
egyttt) életkora szignifikinsan magasabb, mint a tobbségi mintié, az 5. (Itl= 7,18,
p<0,001) ésa 7. (Itl= 7,02, p<0,001) évfolyamon egyarant.
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Eyfolyam Ossz.:
5. 7. et
Minta ~ - Eletkor
Eletkor Eletkor {V 97?1 dtlag
Nen dtlag Nern atlag | S ras)
Jui/lany (sz6rds) Ju/lany (szords)
Integralt 13,27 12,09
tanulisban ak. 18/16 11,13 (0,7) 16/11 0.6) 34/27 (1.3)
Szegregalt 14,11
tanulisban ak. 20/16 12,14 (1,0) 16/6 0.7 35/21 12,8 (1,3)
L 12,75 11,84
Tobbségi 34/34 10,71 (0,5) 41/43 0.5) 75/77 RES
Ossz.: 13,06 12,09
Nem/Eletkor 72/66 11,17 (0,9 73/60 0.7) 145/126 (1.2)

3. tablazat. A részmintak nemenkénti elemszama, életkori dtlaga és szordsa

Az induktiv gondolkodas vizsgalatara kialakitott tesztegyiittes struktiiraja, jel-
lemz&i

Az induktiv gondolkodas fejlettségének felmérésekor egy, harom eltéré nehézségi on-
line tesztbdl alld6 mérSeszkozegyiittes kifejlesztése volt a célom. A mérSeszkoz struktira-
jat a szakirodalmi hattér alapjan arra a kiindul6 feltevésre alapoztam, hogy a tanulasban
akadalyozott és a tobbségi tanulok képességei kozott tobb évnyi fejlettségbeli kiillonbség
van. Ennek megfelelGen a keresztmetszeti kutatds bar két eltéré idépontban (5. és 7.
évfolyam) gytijt informaciot a didkok fejlettségérdl, azonban az altalam feltételezett elté-
rés szerint nagyjabol 2-3 évnyi fejlettségbeli kiilonbség kovetkeztében az 5. évfolyamos
tanuldasban akadalyozott tanuloi részminta fejlettségi szintje a tobbségi didkokénak meg-
telezem, hogy a 7. osztilyosoké pedig az 5. évfolyamos tobbségi tanulokénak feleltethe-
t6 meg. Ezen egyszerd feltételezés mentén alakitottam ki a tesztegylittes struktarajat
(3. abra) és a mérés koncepciodjat.

A koncepcio alapjan a felmérni kivant tanulok feltételezhets fejlettségi szintje hirom
eltér6 szintbe sorolhato, igy ennek megfeleléen harom teszt kifejlesztésére kertlt sor.
Ugyanis az el6bbi feltételezés gondolatmenetére alapozva feltételezhetd, hogy az a teszt,
amely alkalmas az 5.-es tobbségi tanulok képességfejlettségének megbizhatd becslésé-
re, egyarant alkalmas lehet a 7.-es tanuldsban akadalyozott tanulok fejlettségének becs-
lésére is.

A harom eltéré nehézségi teszt horgonyitemekkel 6sszekotott a késGbbi Osszeska-
lazhatosag érdekében. A 3. dbra szemlélteti a tesztek horgonyzasanak modjat is. A tesz-
tek kozil ketté nem tartalmaz kozos elemeket, mig a kozeépso teszt, az Sket Osszekotd
horgonytesztként funkcional. A két diszjunkt teszt kozil a nehezebbiket (tovibbiakban

nehéz teszt) a 7. osztalyos tobbségi tanulok toltotték ki, a konnyebbiket (tovabbiakban
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kénnyii teszt) az 5.-es tanuldsban akadilyozott gyermekek. Mig a kozépsS (tovabbiak-
ban magtesz) az 5.-es tObbségi és a 7.-es tanuldsban akadilyozott didkokrol gyujtott
informaciot. A kutatas tervezési fazisiban évfolyamonként és mintatipusonként 30 fényi
mintaelemszamot tlztem ki célul, kivéve a 7.-es tobbségi tanulokbol allo részminta ese-
tében, ahol az elérni kivint mintaelemszamot a dupldjira noveltem, hogy a nehéz teszt-
ben szerepl6 itemek mikodésérdl is legalabb annyi informaciét nyerhessek, mint a
konnyd teszt itemeirSl. A részmintinkénti és az itemcsoportonkénti informacio tervezett
mennyiségét szemlélteti a 4. dbra.

Minta Feltételezheto Teszt
fejlettségi szint
Taobbségi —_ 3. szint > 3 teszt (nehéz)
L
7| Tanulisban : -
akaddlyozott \ = s
/. 2 szint |———>| 2.teszt (kbzepes)
Tobbségi ' '
1 1
5. . .
Tanulisban | _, 1.szint —_— 1 teszt (kénnyi)
akadilyozott

3. abra. A mérés koncepcioja és a tesztek struktirdja

Kit3ltok és a tervepett ebemszim:

3 neszt: 15bbség (7.0) - 60

2teszt tobbsegi (5.0.); integrdlt és szegregilttan ak (7.0) - 30-30-30 o

1.teszt: integrilt és szegregilt tan.ak. (5.0) - 30-30

T |
- — —
!

Informicid mennyisége emesoportonkent: () 150

4. abra. A begyiijtott informdcio tervezett mennyisége részmintanként és itemcsoportonként

A tesztek egyenként 36 dichotom itembdl dllnak, amely lehetGvé teszi, hogy a klauer-i
(1989) rendszer hat alapstruktirija azonos mennyiségl feladattal legyen lefedve, és
hogy a magteszt két részre legyen bonthato. A tesztek tehit hat résztesztbdl épiilnek fel,
melyeket a KLAUER (1989) iltal kidolgozott definiciora alapoztam: altalanositds, megki-
lonboztetés, tobbszempontl osztalyozds, kapcsolatok felismerése, kapcsolatok megku-
lonboztetése, rendszeralkotds. Az itemformak lefedettsége, valamint azok tesztbeli sor-
rendje minden esetben azonos (4. tabldazat).
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ALAP- KOVETEL- . TESZTBELI
STRUKTORA ITEMFORMA MENY FELADATTIPUS HELY
IsmertetGjegyek azonossaganak felismerése
(.:SOPO{t?k raismerés Zrt vesl, 5-6.
L . kiegészitése feleletvilasztas
Altalanositas ~ ————
Azonossagok . . zart végu,
s raismerés . ) 1-4.
megtalalasa feleletvalasztas
IsmertetSjegyek killonbozdségének meghatarozasa
Megkiilonboz- Kakukktojas . , zart végu,
) P raismereés P P 7-12.
tetés megtalalasa feleletvalasztas

IsmertetGjegyek azonossaganak és kiilonb6zdségének felismerése

4x4-es séma raismerés zart vegu, 31.32.
Tobbszemponta feleletvalasztas 34. 30.
talyoza art végd
oszdlyozas 9x9-es séma raismerés zart veel, 33. 35.
feleletvalasztas
Relaciok azonossaganak felismerése
Sorba rakas raismerés gzoaiggggé 13-14.
Kar‘)csolaltok Sor kiegészité- rAismerés zart \iegu, ) 15-16.
felismerése se feleletvalasztas
Egyszerd ana- i merés zartvegt, 17-18.
logia feleletvalasztas
Relaciok kiillonbo6zdségének felismerése
Kapesolatok zart végu, fele
megktlonboz- Zavart sorozat raismerés ,g > 25-30.
P letvalasztas
tetése
Relaciok azonossaganak és kiillonbozdségének felismerése
Teljes analogia rAismerés zart végu, 19. 20.
Rendszer- (2x2-es) ) feleletvalasztas 22. 23,
lkotas ' OZi art végd
alkotas Teljes analogia FAismerés zart V/egu, ) 21 24,
(3x3-as) feleletvalasztas

4. tablazat. A tesziek tartalom- és kévetelményrendszere

A tesztfejlesztés soran a kiinduldé pontot a kozepes nehézséglinek tervezett magteszt
adta, amely feladatait kordbbi kutatdsokban alkalmazott (MOLNAR 2006; 2008; 2009) és
PASZTOR (2014) altal 3-5. évfolyamos tanulok részére tovabbfejlesztett induktiv gondol-
kodas mér6 tesztbdl adaptaltam. EbbdI a kutatasbol rendelkezésre allo adatbazis lehets-
séget adott, hogy a feladatok kivalasztasakor és nehézség szerinti elkilonitésekor statisz-
tikai eszkozoket alkalmazzak. A ConQuest program elemzéseinek segitségével elGszor
kiszirtem a modellhez kevéssé illeszkedd (infit t értékek alapjan) és az alacsony elkiilo-
nitésmutatoval rendelkezé itemeket, majd az itemformanként csoportositott feladatokat
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nehézségi index szerinti sorba rendeztem. A kiszlrt feladatok koziil a magasabb indexd-
eket a nehezebb teszt horgonyitemei kozé soroltam, az alacsonyabbak a konnyd tesztbe
kertiltek. Igy a magteszt 36 adaptalt feladata koziil 18-18 db kertilt horgonyként a két

diszjunkt tesztbe és ezeket bévitettem tovabb sajat fejlesztést feladataimmal (példa: 5.
dbra), tesztenként 18 db-bal.

Melyik az a harom alakzat, amelyekben van valami kozos
és kilonboznek a tobbitol?

A Qe A D
O VPOV

Vissza Tovabb

Melyik zavard alakzatot kell t&riini, hogy helyes legyen a sor?

Kattints ra!
Vissza Tovabb

5. dbra. Mintafeladatok azonossdgok megtaldldsdra és zavart sorozatra

(sajdt fejlesztésii itemek)
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A tesztek kidolgozasa sordn kiilon figyelmet forditottam a tanuldk allapotjellemzéire.
A KILAUER (1989) altal meghatarozott otféle tartalom kozil alkalmazott figuralis tartalom
lehetévé teszi, hogy a feladatok nem verbalis jelleglek legyenek, igy kikiiszobolve, hogy
a teszteredményekben a tanulok el6zetes tuddsdnak hatdsa erGs szerepet jitszhasson,
mint példaul numerikus feladatok esetében a matematikai kompetencia. A hatas teljes
kiktiszobolése lehetetlen, de minimalizalasa kivanatos, f6ként a tanulasban akadalyozott
gyermekek esetében, mivel készségeik, képességeik fejlettsége negativan befolyasolhat-
ja az eredményeket. A figyelemkoncentriacios nehézségek kezelése érdekében minimali-
zaltam a tesztek hosszlUsagat és az olvasdsra szant szovegek mennyiségét. Kiemelt fi-
gyelmet forditottam az utasitisok betltipusdnak és méretének kivalasztasira, valamint
bizonyos szavak kiemelésére. Emellett az olvasisi nehézségek kikiiszobolését a felada-
tokhoz készitett hangbemondas is segitette. A tesztek a SZTE Oktatdselmeéleti Kutatécso-
porija altal kifejlesztett eDia (MOLNAR 2015) online diagnosztikus tesztek menedzselésére
alkalmas rendszer segitségével késziltek. Elkészitésiiket és az akadalymentesitési 1épé-
seket a szamitogépes kornyezet tette lehetGve.

A kutatas kivitelezésének koriilményei

Az adatfelvétel 2014. marcius-aprilisiban zajlott. A kutatasban résztvevé intézményekkel
valo egyeztetés utin a tanulok sziil6i beleegyezd nyilatkozat kitoltetését kovetGen vehet-
tek részt a mérésben. A tesztfelvételkor minden esetben jelen voltam. A feladatok indita-
sa eldtt tdjékoztatatast kaptak a mérés céljarol, a teszt felépitésérdl és a tesztkitoltés mod-
jarol. A tanulok korabban hasonlo teszttel és kezel§ felilettel nem igazan dolgoztak,
ezért a teszt éles feladatait megel6zte néhany gyakorl6 feladat. A tanulok segédeszk6zo-
ket nem hasznalhattak, a teszt kitoltésére egy tanoranyi id6 allt a rendelkezéstikre.

Az elemzésekhez felhasznalt modszerek

Az eredmények értelmezésekor a klasszikus tesztelméleti modszerekhez képest a teszt-
szerek alkalmazasdra kertlt sor. A modern tesztelmélet vagy Item Response Theory (IRT)
az itemek tulajdonsagait valoszintségelméleti eszkozokkel jellemzi, amely merSben Gj
lehet6ségeket kinal a klasszikus, determinisztikus szemléletmodhoz viszonyitva. Lehet6-
vé teszi, hogy ,... a személy egy konkrét itemre adott helyes valaszanak valoszinlségét
a személy képességparamétere és az item nehézségi szintje fliggvényében hatarozzak
meg” (MOLNAR 2013: 30). A szamos valoszintségi tesztmodell koziil, ahogyan sok mas pe-
dagogiai szemponta kutatiasban, az egyparaméteres, dichotom adatokkal szimold Rasch-
modellre tdmaszkodtam, amely a tanulok képességei és az itemek nehézségi szintjei
alapjan kozos skalara helyezi a személyeket és az itemeket (MOLNAR 2013). Ez a logiszti-
kus modell azon a feltételezésen alapul, hogy az adatok kozott valamiféle logikus hierar-
chia 4ll fenn: ,a magasabb képességszintli személy nagyobb val6szinlség mellett old
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meg barmely tipust itemet, mint a tobbi személy, és hasonléan egy item akkor nehe-
zebb, mint a masik, ha barki nagyobb valészintséggel oldja meg a masik itemet, mint
azt” (RASCH, 1960: 117, idézi MOLNAR, 2013: 39-40).

Az eredmények Osszeskdlazasanal a Rasch-modellt alkalmaztam. A személyekre és
a csoportokra vonatkozd képességszintek meghatiarozasakor az induktiv gondolkodas
kompetenciaskila készitésére vonatkozo kutatdsban (MOLNAR — CSAPO 2011) is alkalma-
zott PV (plausible values), valamint az EAP (expected a posteriori estimates) szamolasi
eljarasokat alkalmaztam.

6. A kutatas eredményei

A kialakitott tesztegyiittes megbizhatosaga

A tesztek reliabilitisinak szamszerd értéke tobb tényezo6tdl fligg. A minta mérete és Osz-
szetétele, az eredmények szordsa €s az itemek szama is befolydsolja mértékét. Az ered-
mények elemzésének elsé lépéseként kiillon-kiilon vizsgaltam a tesztek klasszikus teszt-
elméleti reliabilitismutato6it (5. tdabldazat).

Teszt Minta elemszama Atlag Szordas Cronbach-a
Nehéz teszt 84 55,3 17,6 0,83
Magteszt 117 55,6 17,9 0,84
Konnyd teszt 70 40,1 14,5 0,73

5. tablazat. A tesztek %p-ban kifejezett atlaga, szordasa és Cronbach-alfdja

A legalacsonyabb 0,73-as Cronbach-a érték a tanuldsban akadalyozott didkok altal kitol-
tott konnyd teszt esetében adodott. A két masik teszt reliabilitismutatdi magasabbak,
mint 0,8. Kihangstlyozand6, hogy mivel a vizsgalatban tdbb teszt egytittes alkalmazasa-
ra kertlt sor, ezek a mutatok nem értelmezhetSek a teljes mintara vonatkozodan, csupan
viszonyitasi alapul szolgalhatnak a modern tesztelmélet megbizhatdsigi mutatdjahoz
képest. A probabilisztikus tesztelmélet lehet6vé teszi, hogy az itemek egészét az EAP/PV
reliabilitdsértékkel jellemezzik, mintha egy tesztrdl volna sz6 (MOLNAR 2013). A reliabi-
litasmutatd értéke a teljes tesztegylittesre vonatkozoan 0,85, amely megfelelének te-
kinthet6.

A tanuldk képességparaméterét és az itemek nehézségi indexét kozos logitskalan ki-
fejez6 személy-/itemtérkép (map of persons’ ability/items’ difficulty map) elemzésével
tovabbi informacidkra tehet§ szer a tesztegytttes mikodésével kapcsolatban. A térkép
nem hatarozza meg a képesség- és nehézségi szintek abszolat helyzetét, hanem relativ
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tavolsagokat hatiroz meg a képességszintek és a nehézségi indexek kozt, valamint azo-
kon belil. Ezaltal dsszehasonlithatova valik a didkok képességszintje, az itemek 50%-0s
valoszintséggel torténd megoldasahoz sziikséges képességszinttel. A személy-/itemtér-
kép (6. abra) alapjan a 72 item alkalmas (constans érték: 0,028) a vizsgilatban résztvevé
tanulok induktiv gondolkodasanak becslésére.

4
|6

|

707

12

|42 52 72
|36 62

|2 58

i3 49 53 64
g

15 39 47
10 14 38 46
21 48 55
3 45 50 51 54
0 0COOOO0O00O0000000000X |11 17 56 60 68
FOOOOOOODOOOOOOOOINOO00D00G000M | B 20 30 57
BOOOOOODOOOOCOOOCOONoOOEoOOK |1 18 25 35 41 44
XOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOODOOODDONOOOOX. | 261 27 29 37 65
OO HNOOCOOOOOOOOOOOOGCOOCOO000000C | 24 34 66
MCOOOOOCOOOOOOOOOOOOO00N0000, | 28
FOOOGOOOOOCO0NCCO0OOO00CO0000O00000X | 16 19 40

67
13 23 33 59 69
|61
32

I,

OO0,
=3 OO0

22
7 63

31

; m%gggéé

6. dbra. A 72 item nehézségi indexe a didkok képességszintjének friggvényében
(x=0,4 tanulo)
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A nehézségi indexek —2,77 és 4,32 logit kozott mozognak, de ahogyan a térkép alapjan

is lathato, a pozitiv szélsGértéket egy, a tobbitdl nehezebb item adja (43. szimua item).
Ennek az itemnek a figyelmen kiviil hagyasival a pozitiv szélsGérték 1,77-re csokken.
A tanulok képességparaméterei —2,13 és 1,98 logit kozé esnek (M=0,27; SD=0,83). Evfo-
lyamonkeénti bontdsban véve az 5.-esek atlaga —0,07 logit (SD=0,84), a 7.-eseké 0,13 logit
(§D=0,83).

A tesztek megbizhatosagira vonatkozo hipotézisek (1a; 1b) igazolasra kertltek, hi-
szen a megbizhat6sagi mutatokat tekintve mind kiillon-kilon, mind pedig az itemhalmazt
egyként kezelve megfelel6ének bizonyultak, alkalmasak a tanulasban akadailyozott és
tobbségi tanulok induktiv gondolkoddsinak mérésére. A személy-/itemtérkép alapjin
kidertilt, hogy (1c) a feltételezésnek megfelelGen a feladatok tesztszinten jol mikodnek,
tehat az itemek nehézsége illeszkedik a didkok képességszintjéhez.

Megallapithato, hogy az értékek megfelelének bizonyultak. A kifejlesztett tesztegytit-
tes komoly atstrukturalasa, nagyobb valtoztatasok kivitelezése nem feltétleniil sziikséges.
A reliabilitas novelése, a tesztegytittes esetleges szélesebb életkori intervallum lefedésére
mutato bévitése, vagy egy nagyobb minta képességszintjének feltardsakor szaimbavehets

eltérések kovetkeztében az itemszintl mélyebb elemzés kivanatos a késébbi tesztfejlesz-
tési iranyok kijeloléséhez.

Az induktiv gondolkodas fejlettsége

Az egyes csoportok dtlagos képességszintjenek osszehasonlitdsahoz plauzibilis értéket,
mig a tanuldi szintl elemzésekhez az EAP, varhato értékeken alapuld kozelités értéket
alkalmaztam. Ennek oka, hogy a diszkrét képességszintekkel szimolo6 eljardsok valamely
paraméter tekintetében mindig alul- vagy feltilbecslik a varhat6 értékeket, de az EAP és
PV-k atlaga all a legkozelebb a megfelel6 értékekhez egy generdlt adatbazis esetében.
(MOLNAR 2013)

A teljes minta, valamint kiilon a tobbségi és a tanulasban akadalyozott tanulok induk-
tiv gondolkodasanak fejlettségét szemlélteti a 7. dbra. Az eredmények alapjan a 7. évfo-
lyamos didkok induktiv gondolkodasinak atlagos fejlettségi szintje magasabb az 5.-
esekénél. A teljes mintiban az 5.-esek atlaga —0,18 (sd=0,73), a 7.-eseké —0,05 (sd=0,72)
logit.

A mintat két részre bontva a tanuldsban akadalyozott tanulok dtlagos fejlettsége szin-
tén magasabb a 7. évfolyamon. Az 5. évfolyamosok esetében —0,64 (sd=0,62), a 7. évfo-
lyamon -0,35 (sd=0,76) az atlag.

Ugyanez a tobbségi minta esetében nem mondhato el. A tobbségi tanuldk esetében
a varttol eltérs killonbség all fenn. Az 5. évfolyamos tanulok eredménye jobb, mint 7. év-
folyamos tanuloké (0,3 logitrol 0,12-re csdkken). Ez az eredmény vélhetGen a mintavéte-
li eljaras kovetkezménye. Ugyanis a tobbségi tanulok 5.-es mintajanak tilnyomo tobbsé-
gét egy egyhazi fenntartdsa, varosi elit iskola tanuldi képzik. Az adott intézményben
matematika szakos kilonképzésben is részestlnek a didkok. Ettdl eltéréen a 7. osztilyo-
sok mintajat tobb, kisebb intézmény tanuloi alkotjak, amely intézményekben magas
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aranyban integrilnak sajitos nevelési igényd tanulokat, tehat feltételezhetGen gyengéb-
bek a tanul6i teljesitmények. Igy jelen keresztmetszeti kutatdsban az atlagok kiilonbsége
a két eltérd minta kozott fennalld képesség-fejlettségbeli kiilonbséget fejezi ki. Ez felhiv-
ja a figyelmet a késdbbi kutatisok esetében a pontosabb mintavételi eljaras kidolgozasa-
ra, valamint a koribbi kutatdsok eredményeire. Atfogd kutatasok (MOLNAR — CSAPO 2011)
mutattak ra, hogy az azonos életkora tanulok kozott sokéves fejlettségbeli kiilonbség
van, s az évfolyamok kozotti kiilonbség is szamottevs. Van olyan iskolaba 1ép6 tanulo,
akinek fejlettségi szintje megel6zi az iskoldbol kilépdkét is. Jelen esetben a kutatisban
résztvevo tanulok mintdja is alatimasztja a tanuldk és az intézmények sokféleségét, szé-
les skdlan torténd szorddasat.

04

Ev folvam

5/. et Teljes minta

== T5bbségi tanulok

Képességszint (logit)
=
(=]

A «+sA++ Tanulasbanakadalyozott
04 tanulok
06 -
A
0.8 -

7. abra. Az induktiv gondolkodas fejlettsége az 5. és 7. éyfolyamon

Feltételezhet6en az eltérés csak ennek a sztk kord mintanak a tulajdonsidga. Ennek ko-
vetkeztében a tobbségi €s a tanuldsban akadilyozott tanulok két mérési idépont kozotti
fejlettségbeli mértéke csak Ggy vethets 6ssze, hogy ezt az eredményt szem el6tt tartjuk.

A hipotézisemmel (2a) ellentétben nem mondhato6 el, hogy minden részminta eseté-
ben magasabb képességszintliek a 7. évfolyamos tanulok. De a feltételezésnek megfele-
16en, (2b) a tobbségi €s a tanuldsban akadilyozott gyermekekbdl allo részmintak ered-
ményeit vizsgalva, az eltérés ellenére is elmondhato, hogy a tobbségi tanulok fejlettségi
szintje az 5. (1t1=9,90 p<0,001) és a 7. (Itl= 3,782 p<0,001) évfolyamon is szignifikinsan
magasabb, mint a tanuldsban akadalyozott tanuldoké. Tovabba az is leolvashat6 az abra-
r6l, hogy a 7.-es tanuldsban akadalyozott tanuldk a tobbségi 5. osztilyosok szintjét sem
érik el.
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Az induktiv gondolkodas fejlettsége az integralt és szegregalt for-
maban oktatott tanulok részmintai esetében

A mintat az intézménytipus szerint tovibb bontva lehetSség nyilik a tobbségi tanulok,
az integralt és a szegregalt formaban oktatott tanulasban akadalyozott tanulok fejlettség-
beli kiilonbségeinek vizsgilatira is, szem elGtt tartva az elemszambeli kiilonbségeket.
Ezen eredmények feltarasa altal kiderithets, hogy milyen fejlettségbeli eltérés tapasztal-
hato a két intézménytipusba jard gyermekek kozott, tovabba kiderithetd, hogy felfedez-
het6-e az oktatasi forma szerepe a tanuldsban akadilyozott gyermekek fejlédésében.
Természetesen hazinkban ismert az a szelekciés mechanizmus, hogy a gyengébb ké-
pességu tanulok keriilnek a szegregalt intézményekbe, eziltal a fejlettségbeli kiilonbsé-
gek nem vezethetGek vissza tisztan az oktatasi-nevelési forma eredményességére.

A varianciaanalizis eredményeit a 6. tdbldzat tartalmazza. Hipotézisemnek megfele-
16en a legalacsonyabb fejlettségi szinten a szegregalt tanulok allnak, akik mindkét évfo-
lyamon szignifikansan (p<0,001) alacsonyabb eredményt értek el mind az integralt, mind
pedig a tobbségi tanulokhoz viszonyitottan. Az integraltan tanulok teljesitménye viszont
csak az 5. osztilyban szignifikinsan (p<0,001) alacsonyabb a tdbbségi gyermekekénél.
A 7. évfolyamon tapasztalhat6 szignifikans kiilonboz&ség hidnya valoszintleg a tobbségi
minta fejlettségi szintjének a kovetkezménye.

Részmintak ANOVA
Evfolyam , ,
i Integrailt Szegregalt
T6bbsegi tan.ak. tan.ak. F p
elemszam 68 34 36
5. atlag 0,3 0,4 -0,87 60,1 0,00
SzOras 0,73 0,47 0,66
elemszam 84 27 22
7. atlag 0,12 —0,004 -0,77 16,43 0,00
szOras 0,64 0,59 0,75

Megj.: tan.ak.= tanuldsban akaddalyozott tanulok

6. tablazat. Tanuldsi akaddlyozottsag és évfolyamok szerinti részmintdk varianciaana-
lizisének eredménye (logit és ANOVA: F, p)

A hipotézis (2b) csak részben igazolodott. Elmondhat6é ugyanis, hogy a tobbségi tanulok
magasabb szintet értek el a tanulasban akadalyozott tanulok mindkét almintijahoz ké-
pest, és az integralt intézmények didkjai is a szegregilt intézményben tanulokhoz képest.
A fels6bb osztalyba jarOk esetében ez nem érvényesil, bar a tobbségi tanulok atlaga
magasabb, mint az integralt tanuloké, azonban a koztik levs kiilonbség nem szignifi-
kans.
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7. Osszegzés

Kutatdsomban tehat a tanuldsban akadalyozott és a tobbségi tanulok képességfejlettség-
ének Osszevetésére alkalmas szamitdgép alapt mérSeszkoz kidolgozdsa volt az elsédle-
ges célom, amely alkalmas az induktiv gondolkodas fejlettségében valo kiilonbozéségek
feltarasara. A kutatasi kérdések megvalaszolasara és a hipotézisek igazolasara egy harom
eltérd nehézségl, de horgonyitemekkel Osszekotott tesztegylittes Kifejlesztésére kertlt
sor. A tesztek 5. és 7. osztilyos tobbségi, valamint integralt és szegregalt intézmények-
ben tanulo tanuldasban akadélyozott gyermekekrdl gyjtottek informaciot.

Az eredmények alapjan a teszteket egyként kezelve megfelel$ reliabilitisa (EAP/PV
reliabilitds=0,85) tesztegylttes kerilt kifejlesztésre, amely alkalmas a tanulok induktiv
gondolkodasa fejlettségének becslésére, mindkét évfolyamon és minden részminta ese-
tében. A begyujtott informaciok alapjan tovabbi optimalizdlasra, a megbizhatosag tovab-
bi novelésére, és a tesztek nagyobb életkori savra valo tovabbdévitésére is lehetGség van.

A fejlettségi szint vizsgalatakor kidertilt, hogy a teljes minta esetében igen kicsi a két
évfolyam kozotti fejlédés mértéke. A részmintikra bontds sordn az is kidertlt, hogy en-
nek oka a tobbségi tanulok eredménye, amely az elvarttol eltérs fejlettségbeli csokke-
nést mutat. Ennek oka a minta Osszetételére vezethetd vissza. Ettdl fuggetlentl elmond-
hat6, hogy a tanulasban akadalyozott és tobbségi tanulok fejlettsége kozott szignifikans
eltérés van az 5. (1t1=9,9; p<0,001) és a 7. (Itl= 3,78; p<0,001) évfolyamon egyarint,
a tobbségi tanulok javara. A tanulasban akadalyozott tanulok atlaga még 7.-ben sem éri
el az 5.-es tobbségi tanulok atlagat. A tanuldsban akadalyozott didkok fejlettségi szintjé-
ben tehat tobb mint két éves fejlédésbeli elmaradas mutathato ki.

A teljes mintdt tovabb bontva, az integriltan és szegregiltan tanulok kilonbségeit
vizsgalva kidertlt, hogy hipotézisemnek megfelelGen a fejlettség alapjan felallitott sor-
rendben a legalacsonyabb szinten a szegregilt intézményben tanulok allnak. A varian-
ciaanalizis eredménye alapjin az 5. osztilyos részminta esetében a tobbségi tanulok
szignifikansan (p<0,001) magasabb teljesitményt nyujtanak a tanuldsban akadalyozott
diakokhoz képest, és az integraltan tanulok a szegregaltan tanuldokhoz (p<0,001) képest.

A kutatasbol kidertlt, hogy tobb éves fejlettségbeli kiilonbség all fenn a tobbségi
és tanuldsban akadilyozott gyermekek induktiv gondolkoddsinak fejlettsége kozott.
Mértékének megallapitasira és a kovetkeztetések altalanositisira egy nagyobb mintin
és tdgabb életkori intervallumban folytatott kutatds indokolt. A tovdbblépést megelGzGen
érdemes egy korrigalt 5. osztalyos mintan torténd elemzés kivitelezése, a tobbségi min-
tan tapasztalhato fejlettségbeli csokkenés kiklszobolése céljabol, amely alapjan az ite-
mek mikodésérsl még tobb informacidt nyerhetiink. A késébbi kutatasokban az induk-
tiv gondolkodas fejlettségének hattérvaltozokkal valod osszefliggését is érdemes feltarni.
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Kerettéma: ,Kiilonos fejlodés — specialis megsegités”

Motto:
»A lélektan és a neveléstudomdny elsé nagy taldlkozdsa

a gyermeki lét kiilonosségének, a gyermekkor mdssdgdnak
Selismerését eredményezte.”

(Illyés Sandor, 1994)

Elnoki koszonté

Kedves Résztvevok!

Ezévi konferenciank kerettémaja a kordbbi évekhez hasonléan ismét tig lehetGséget
biztosit azoknak a kérdéseknek a megyvitatisihoz, amelyet a kerettéma kilonbozé
szempontokbol kozelit. A |, kiilonds fejlodés” felhivija a figyelmet azokra a sajatossigokra,
amelyek az emberi 1ét egyes allomasain ativelve a fejlédés legkordbbi szakaszatol a fel-
nétt koron at, jelen lehetnek. A gyogypedagodgia, mint segité szakma diagnosztikus,
nevelési, terdpids és rehabilitacids irdnyultsaggal van jelen az ellitorendszer kilonbozé
szinterein. Feladata az, hogy a tarsadalmi megsegités részeként hozzijaruljon a kiilonos
fejlédeés utjat jar6 gyermekek, fiatalok és felnéttek életlehetségeinek tagra nyitisihoz,
a mind szélesebb korben érvényestls tarsadalmi részvételhez, a participacido megvalosu-
lasahoz.

A specidlis megsegités”, mint a kerettéma egy masik szempontja, lefedi a kdzneve-
lés, az egészségligyi €s szocialis ellatas killonboz6 rendszereit, a jogalkotas egyes forma-
it, jelen van a specialis és Ggynevezett tobbségi intézmények mindennapi gyakorlatiban;
tanitasi 6rakon, fejleszt foglalkozasokon, az allapotfeltaras és a tandcsadoi munka hét-
koznapi keretei kozott. Es mindannyian tudjuk, hogy ez a mindennapok gyakorlatiban
komoly kihivas, nem konnyd feladat. A sikerek mellett vannak kudarcok, el6rehaladast
nehezit6 akadalyok, forrdshiany, akadalyok és ellentmondasok. Azért is joviink Ossze
évenként, hogy mindezeket felvessik, hogy mindezekrsl kozosen gondolkodjunk,
Gjabb megoldasokat keresstink és kinaljunk fel a kiilonos fejl6dés utjan esetleg elakado
személyeknek. Az évenkénti szakosztlyi el6adasok, és a szakma kilonb6zé forumokon
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tortént megnyilatkozasai jol mutatjak a gyogypedagogus tarsadalom igényességét, inno-
vacios készségét, a masokért vallalt felel6sség megnyilatkozasat.

De azért is joviink 6ssze, hogy hagyomanyainkhoz hiven emlékezziink azokra, akik-
nek példaértékld munkassaga Gtmutatasul szolgalt gyogypedagdgus generaciok szamara.
Akiktdl tanultunk, s akiknek tudominyos és gyakorlati tevékenysége a kiilonos fejlédés
Gtjan jarok problémainak megismeréséhez kapcsolodott.

Kerettémank mottéjaban felidézziik dr. Illyés Sandor (1934-2001) emlékét, aki mar 15
éve nincs kozottiink, s a kozelmaltban elhunyt dr. Palhegyi Ferenc (1935-2016) tandr
arét, akik mindketten a gyogypedagogia hatartudomanyanak, a gyogypedagogiai pszi-
chologia ismeretrendszerének nagyhatast képvisel6i voltak. A tirsadalmi beilleszke-
dési zavarok kutatdsanak eredményei, az emberi személyiség megismerését segité un.
,személyiséglélektani kalauz” Gtmutatasa forrasként szolgal ma is a speciilis megsegités
szerteagazo teriiletén munkidlkodo gyodgypedagodgusok szamara. A magam részérdl re-
mélem, hogy a ko6zos Gtkeresés, a kozos gondolkodais, az egytittlét élménye mélto leza-
rasa lesz a mogottink hagyott tanévnek, és Gtmutatasul szolgal a specilis megsegités
Gjabb lehet&ségeinek jovébeni kimunkildsahoz.

Eredményes tanacskozast valamennyitinknek!

Plenaris eloadasok

Czeizel Barbara kormanybiztos, EMMI; igazgato, Korai Fejleszté Kozpont, Buda-
pest: ,A koragyermekkori intervencio és a korai fejlesztés tevékenységei és
szerepldi —iij szempontok alapjdn, 1ij meguildagitdsban”

Az elmilt évtizedben megviltozott mind a gyogypedagogiai ellatisba kertlé gyerme-
kek populicitja, mind az ellatasba kertlés koriilményei, mind a gyogypedagogiai intéz-
ményrendszerek feladatkore. Erre a szakmidnak talin még nem volt ideje megfelel6 mind-
ségben felkésziilni. A cél az, hogy a jovGben szakmai egyetértést kovetGen gondolkodjunk
kozosen a kilonbozs életkort és fogyatékossagtipusu gyermekek minél optimalisabb,
a csaladok szempontjait elsGdlegesen figyelembe vevé ellatasi formdkon. Ehhez megfelels
képzéseket, kompetenciakat, stitusokat és jogszabalyi kornyezetet kell teremteni.

prof. Csépe Valéria DsC, egyetemi tanar, kutatoprofesszor, MTA TTK Agyi Kép-
alkoto Kozpont: ,Sajdtos vagy kiilonos? Paradigmavdltds a kivételes figyelmet
igenylé gyermekek megértésében”

Az atipikus fejlédéshez valo viszonyuldasunk, szakmai gondolkodasunk, s ennek ko-
vetkezményeként a gyakorlat valtozasanak koszonhetéen jelentés paradigmavaltas k-
szobén allnak a fejlett kozoktatasi és -nevelési rendszerd orszagok. Ebben jelentds sze-
repe van az adatokra (ha tetszik, bizonyitékokra) alapozott megértésnek, a tarsszakmak
Gjabb felismeréseinek. Ma a gyermekkori fejlédés megértésének az alapja nem a norma,
hanem a tipikus fejlédés teljes spektruma (pszichologiai, bioldgiai, szocilis), s a kognitiv
és affektiv profil ¢sszetevGinek az adott életkort jellemzé tartomanyt feldlels feltérképe-
zése. A fejlesztés és a rehabilitacios célu ellatas kozéppontja a gyermek valamennyi meg-
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ismerhetd jellemz&je, azaz nem a deficitekre korldtozodik. Az atipikus fejlédés mai el-
latdsanak Gj iranyat nem csak az jelzi, hogy mara a sajitostol eljutottunk a speciilisig,
s a kiilonleges figyelmet igénylSkig, hanem az is, hogy a tudominy és gyakorlat egytitt-
mikodésébdl egy Gjfajta attitid és gyakorlat nétt ki. A pszichologia és a gyogypedago-
gia differencialoddsa mellett az agykutatis elmult évtizedének eredményei ma minden
eddiginél plasztikusabban teszik lathatova azt, hogy milyen jelentGsége van a korai fel-
ismerésnek, a komplex diagnosztikdnak, s a professzionilis ellatasnak. Az el6adas azo-
kat az Gj lehet6ségeket és eredményeket mutatta be, amelyek a kutatasra alapozott gya-

korlatot minden valoszintséggel meg fogjak hatirozni a kovetkezd évtizedben.

dr. Juhasz Péter fGosztalyvezetG, Emberi ErSforrasok Minisztériuma, Fogyaté-
kossagiigyi FSosztily: ,,A hazai fogyatékossdgiigy aktudlis kihivdsai”

Az el6adas célja volt, hogy vazolja a fogyatékossagligy mibenlétét, altalanos feladata-
it, a fogyatékossaggal és a fogyatékos emberekkel kapcsolatos paradigmak valtozdsat
az elmult évtizedekben. A fogyatékossagligyi szakpolitika kereteinek bemutatdsa mellett
szOt ejtett a fogyatékossagligy kormanyzaton belili helyzetérdl, szerepérdl és eszkoz-
rendszerérdl, a legfontosabb hazai és nemzetkozi stratégiai dokumentumokrol, és né-
hiny nagyobb horderejd aktualis folyamatrol, érintve a gyogypedagogia és a gyogype-
dagogusok szerepét illetd kérdéseket is.

Szakosztalyi programok

Autizmus szakosztaly
Szakosztilyvezets: Oszi Tamasné

A szakosztaly programja ebben az évben szamos, a gyakorlatban jol alkalmazhaté mod-
szertani Gjdonsaggal szolgalt. Fontos eredmény volt tovabba, hogy a szakosztalyi munka
keretében, az AOSZ elndkének egyetérté tamogatasaval lista késziilt a szaktertiletet érin-
t6 aktudlis problémakrol.

Balogné Balazs Judit — Solymos Eva (ijvéri Altalanos Iskola, Baja): ,, Bemutatko-
zik az Ujvdri Altaldnos Iskola autizmus-specifikus tagozata”

Az el6adas az intézmény autizmus-specifikus ellatast nyGjto tagozatanak megalakula-
satol (2011) eltelt idGszakat foglalta 6ssze. A szerzék bemutattak a tagozat tirgyi és sze-
mélyi feltételeit és az alkalmazott autizmus-specifikus modszereket, eszkdzoket.

Hevesi Timea Maria (Odia Koézpont, Szeged): ,, Segité nevelést bemutato film az
autizmussal él6 ovoddskorii gyermekek szocializdciojdnak tdmogatdsdra”

Az elGadis keretében megismerhettiik az Oda Kozpontban késziilt filmet, melyben
bemutattdk a kapcsolodo kutatdsban alkalmazott, élményt nyujto jatékeszkozoket, jatek-
helyzeteket. A Segité nevelésrdl sz616 filmben mutattak be a folyamatot, melyben autizmus
specifikus modszerekre épitve segitették a szocializaciot.
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V. Molnar Marta — Stefanik Krisztina (ELTE BGGYK, Budapest): ,Szocio-kommu-
nikdcios készségek fejlesztésének lehetéségei Lego® Alapii Terdpidval”

Az el6adas célja egy olyan, hazinkban Gj, bizonyitékokon alapul6, szocio-kommu-
nikdcios készségek fejlesztésére iranyuld modszertan ismertetése volt, mely alapvets
paraméterei mentén komprehenziv, fejlédési-viselkedéses megkozelitésnek tekinthetd.
Az ismertetés sordn a szerzok kitértek a Lego® Alapu Terdpia elméleti alapjaira, a meg-
bizhatosagara vonatkozo vizsgalatokra, valamint a modszer részletes ismertetésére.

Fabian Anna Mariann — Havasi Agnes — Péter Dorka (ELTE BGGYK Atipikus
Viselkedés és Kognicido Gyogypedagogiai Intézet): ,Videomodelldlds alkalmazd-
sa a napi életviteli készségek fejlesztésében”

Az el6adasban az el6adok az autizmus-specifikus intervenciéban hazankban még
kevéssé elterjedt modszert, a videomodelldldst mutattak be. A vizsgalatban két gyer-
mek napi életviteli készségeinek fejlesztése kapcsan hasonlitottik ¢ssze a hagyoma-
nyos vizudlis algoritmussal és a videomodellekel timogatott fejlesztés eredményes-
séget.

Horhi Anett — Stefanik Krisztina — Oravecz Lizanka (ELTE BGGYK Atipikus
Viselkedés és Kognicié Gyogypedagogiai Intézet): ,Szexudlis tudds és ennek
Jorrdsai autizmusban.” cimmel az autizmussal €16 személyek szexudlis tuddsanak, és
a megszerzett ismeretek forrasainak feltérképezését célzo, uttoérének tekintheté hazai
vizsgalatot mutattak be.

Kovari Edit (Autistak Orszagos Szovetsége, Budapest): Autista tanulok a koz-
nevelésben”

A témaban az AOSZ orszagos helyzetelemzésre épitve slirgeti a megoldasok keresé-
sét az autizmussal él6 tanulok oktatiasa teriletén. Az el6adas kitért a helyzetképre,
az eddig megtett [épések bemutatasara, a sziikséges beavatkozasi pontokra. Az attekin-
tést interaktiv megyvitatas kovette.

Horvat Krisztina (FSZK, Budapest): ,A CAT-Kit és az O.T.V.E.N. oktatdsi segéd-
anyagok képzéshez kotott alkalmazdsdnak gyakorlati tapasztalatai”

Az elGaddsban az FSZK szervezésében megvalosulo TAMOP 5.4.11-12/1-2012-0001
szama ,Nyolc Pont” kiemelt projekt soran kiadott két oktatasi segédanyag, a CAT-Kit
(Kognitiv—érzelmi tréning) és az O.T.V.ENN. (Onismeret, Tirsas Viselkedés, Egészség
Nevelés) haszndlatanak tapasztalatait ismerhettiik meg.

Béres Maria (Barczi Gusztav EGYMI, Debrecen): ,Koétetleniil, szabadon, mégis
rendezetten”

A szerz6 gazdag gyakorlati tapasztalatira épitve, a szabad tanulds alkalmazisianak le-
het&ségét mutatta be autizmussal él6 tanulok esetében.
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Kézdy Eszter — Stefanik Krisztina (ELTE BGGYK Atipikus Viselkedés és Kognicio
Gyogypedagogiai Intézet): ,Objektivitds és szubjektivitds autizmussal él6, integ-
rdcioban tanulo didkok problémds viselkedésének értelmezésében cimii szak-
dolgozat és eredményeinek bemutatdsa”

Céljai voltak: integracioban vizsgalni, hogy az objektiv viselkedéselemzés (S.T.A.R
modell) mentén megallapitott okok és ezekbdl levezetett beavatkozas mennyiben illesz-
kedik a tandrok altal emlitett problémas viselkedésekkel és az alkalmazott megoldasi
stratégiakkal. A szerz6k tovabba félig strukturalt interjukkal vizsgaltak, hogy a pedago-
gusok milyennek latjak az autizmussal €16 gyermeket az osztalyban, integraciojat miként
értékelik.

Havasi Agnes — Stefanik Krisztina (ELTE BGGYK, Atipikus Viselkedés és Kognicio
Gyogypedagogiai Intézet): ,Autizmussal él6, nembeszél6 kisiskoldsok adaptiv
viselkedése”

A témidban a szerz6k 6-11 éves nembeszéls kisiskolasok (N=51) adaptiv viselkedé-
sének elsé vizsgalati eredményeit mutattak be.

Havasi Agnes — Oszi Tamasné (Autizmus Alapitviny; ELTE BGGYK, Atipikus
Viselkedés és Kognicié Gyogypedagogiai Intézet): ,Autizmus-specifikus infor-
madlis felmérések a gyakorlatban — Vizudlis segitség a szakRemberek felkésziteé-
sében”

El6adasukban kiemelték, szakmai konszenzus Ovezi, hogy az egyénre szabott, autiz-
mus-specifikus egyéni felmérések jelentik a célzott és ellendrizheté eredményu fejlesztés
alapjat. Az el6adasban egy e témaban készul6 oktatofilm részleteit mutattik be a szerzok.

Korai fejlesztés Szakosztaly
Szakosztalyvezet6: Melegné Steiner Ildiko

Gohérné Nagy Linda (Bacs-Kiskun Megyei Pedagogiai Szakszolgalat): ,A Bajai
Pedagogiai Szakszolgdlat korai fejlesztémunkdjdanak bemutatdsa”

ElGadasival — hagyomanyaink szerint a konferencianak otthont add intézmény be-
mutatkozdsaval — kezd6dott a szakosztalyi program. Az el6ad6é megismertette a Bajara
latogato kollégakat a helyi korai fejlesztés eljardsrendjével, létszamkapacitisival, egyéni
és csoportos foglalkozasaival.

Gereben Ferencné (ELTE BGGYK): ,A korai és iskoldskor elotti logopédiai
intervencio néhdny hangsiilyos kérdése”

ElGadasiban felhivta a figyelmet arra, hogy a korai ellatis a logopédiaban fehér folt.
Az ellatérendszernek at kell gondolnia, hogyan lehet ezt nagyobb hatasfokkal végezni.
Az itt megjelend feladatok modszertanilag a beszédinditassal figgnek Ossze. A 3 éves
gyermekek kotelez6 6vodaztatasa Gj szempontként jelenik meg. A beszédinditas a logo-
pédiai alapellatas része. Bemutatta a nyelvfejlédési késés korai felismerésének Kritériu-
mait. Kifejtette, hogy a korai neurokognitiv fejlédést az integrativ funkciok fejlédése
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(mozgas, nyelv, percepcio, viselkedés), az érés és agyi plaszticitds, a tapasztalatfliggs
mechanizmusok és a tanulasi folyamatok szervez&dése alapozza meg. A szakmai nyelv-
hasznalat valtozéban van: a ,lassu nyelvelsajatitok”, ,,nyelvi késés, nyelvi zavar” tiineteit
mutato gyermekekrdl beszélink (4 éves kortoD), felvaltva a ;megkésett” és ,akaddlyozott”
beszédfejlédés terminologiat. Részletesen kitért a lasst nyelvelsajatitok lehetséges atipi-
kus mozgasfejlédési tiineteire, aktivacio és a figyelemszabalyozas eltéréseire, a szokas-
rendszerben instabilitidsra, emocionalis zavarokra, alkalmazkoddsi problémakra valamint
a beszéd- és nyelvi fejlédésben megjelend atipikus tiinetekre. Az Gj diagnosztikai meg-
kozelitésben neurokognitiv fejlédési zavar szempontjabol valnak értelmezhetévé a nyel-
vi késés tiinetei; mas megkozelitésben ennek hitterében a szenzoros integricié zavara
all fenn.

Proszonyak Zsuzsanna (Napsugar Gyogypedagogiai Modszertani Koézpont,
Kaposvar): ,, A korai fejlesztés terdpids lehetéségeinek egymdsra épiilése a Nap-
sugdr Gyogypedagogiai Modszertani Kozpont Pedagogiai Szakszolgdlatdban”

Intézményiikben protokoll szerint mikodik a korai fejlesztés és a fejleszté nevelés.
Mingsitett mindségiranyitisuk van. A szolgaltatasaikat az alabbi moédszerekkel bévitet-
ték: DSGM, zeneterapia, lovasterapia, kutyaterapia, Portage-modszer. Az intézmény
folyamatmodelljével szemléletesen bemutatta az egész ellitorendszeriiket. Kiemelte a
hatranykompenzaci6 fontossagat és a szakemberek szemléletét.

Czeizel Barbara (Budapesti Korai Fejleszt6 Kozpont): ,Szakmakozi egyiittmii-
kodés hidnyteriilete: az evészavarok Rorai terdpidja”

El6adasiban bemutatta az evészavarok hatterét. Az evési problémak mogott organi-
kus okok, eltéré kultira és szokisok, Onszabalyozasi nehézségek, tirsas kapcsolati
problémik, bizalom és autonomia problémdk allhatnak. Az evéshez a fejlédési tertiletek
Osszességének ép mukodése sziikséges. A korai evésproblémakat a kilonboz6 diag-
nosztikus rendszerek mas-mas kodokkal irjak le (BNO-10, DSM V., DC:0-3 R (-600 evési
viselkedés zavarok, -601 allapotvaltozasi etetési zavar, -602 gondozo-csecsemd kozti
kolesonosségbdl adodo etetési zavar, -603 csecsemdkori anorexia stb.). A gyermekkori
evészavarok el6forduldsa a tipikusan fejl6dé gyermekek kozott 25-45 %, eltérd fejlédést
gyermekek kozott 30-80%. Az eléadd beszamol az evésterdpia palyazati programiol,
melyben 12-15 f&s multidiszciplinaris team vesz részt, evésterdpids diagnosztikai, terdpi-
as és tanacsado szolgaltatasok érhetSk el, evésterapias ajanlast valamint 30 6rds tovabb-
képzést tartalmaz. Felhivta a figyelmet az eveésterapidas honlapra és facebook oldalra
(www koraifejleszto.hu; www jolenni.hu). Kilon hangsulyozta, hogy a szonda és a PEG
mellett is kaphat evésterapias megsegitést egy kisgyermek. A teripias lehet6ségek valto-
zatosak: egyéni, csipegetd csoport, egészségligyi szakellatas, kivizsgalas.

Ludvig Orsolya (Veszprém Megyei Pedagogiai Szakszolgdlat Pdpai Tagintéz-
ménye): ,,Reflektiv pedagogia és korai fejlesztés”

A fejlesztés nem mas, mint dontések sorozata, reflexio, szisztematikus szambavétel,
felel6sségvallalas. A reflexi6 irinyai lehetnek: a gyermek felé, a gyermek tevékenysége
felé, a tanar felé, a szils felé. A reflektiv tanitds értelmezése: egymdas kozott megbeszé-
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link eseteket, modszerek és eszkozok kivalasztasa a kordbbi tapasztalataink alapjan, on-
elemzés (a tapasztalatok UGjraértelmezése). Az eléadd bemutatta a reflektivitis szintjeit
(technikai, kontextusra irinyulo, dialektikus szint), a reflektivitast, mint folyamatot. A kez-
dé pedagogust iranyitd kérdésekkel segiti, visszatekint a cselekvés kozbeni érzésekre,
a lényeges elemeket tudatositja, alternativakat dolgoz ki. Ezen kivil részletezte a reflek-
tiv helyzetek szerepl6it is (pedagogus, szils, gyermek, kolléga). A reflektivitast segité
és gatlo tényezok megismertetésével mindannyiunk szimara megkonnyitette a reflektiv
gondolkodast — aminek a pedagdgiai hétkdznapok egyre jobban ismert részévé kell
valnia a korai intervencios munkaban is.

Csanadi Zoltanné (Bacs-Kiskun Megyei Pedagodgiai Szakszolgalat Bajai Tagin-
tézménye): ,, Szenzoros integrdcios terdpia hatdsa a nyelvi késésre”

El6adasiaban kiemelte, hogya szenzoros integracios terapia alkalmazisa a korai inter-
vencidban nem 4j dolog. Fontossagat ugyanakkor nem lehet eléggé hangsulyozni. Fiatal
¢életkorban a terapia alappilléreit a testkozeli, 6si érzékek jelentik: a vesztibularis, a tak-
tilis és a proprioceptiv feldolgozas. A diagnosztikiban kiemelt figyelmet kell szentelni
az anamnézisnek és a strukturalt megfigyelésnek. A tesztmodszerek koziil az el6ado ki-
emeli a passziv mozgatasok fontossigat. Az elGadas kiillon értéke volt a mozgas- és be-
szédfejlédésben megjelend figyelemfelhivo jelek felsoroldsa.

A szakosztalyi programon kiviil Forum zajlott, amely a korai intervenciot érinté tor-
venymodositasi javaslatok megfogalmazasaval foglalkozott. Az érintett témak: az SNI
statusz és a korai intervencio elvdlasztdsanak lehetdsége, a szakszolgalatok statuszbovi-
tése, orvosok alkalmazasa, az enyhébb esetek ellatdsa, a tevékenység nevének meghata-
rozdsa, a tandcsadas helyzete, a pedagogusok munkdjat segiték kére. (A Forumon rész-
letes jegyzokonyv késziilt, mely kérésre megtekinthetd.)

Hallassériiltek pedagogiaja Szakosztaly
SzakosztalyvezetG: Farkasné Kovacs Beata

A konferencia szakosztalyi napja sok érdekl6dét vonzott. A magyarorszagi specialis intéz-
meények koziil majdnem mindannyian képviseltették magukat. Szamos kutatasi eredmény-
nyel is megismerkedhettiink, érdekes palyazati munka bemutatdsan keresztiil. A késé
délutinba nyulo tandcskozas szakmai latdismodunk szélesitése mellett lehetGséget adott
a tartalmas beszélgetésekre, konzultaciora, feladataink tovabbgondolasara.

Az ELTE BGGYK Gyogypedagogiai Modszertani és Rehabilitacios Intézet tObb
elGadissal is gazdagitotta a szakosztaly programjit. Perlusz Andrea f6iskolai tanar és
seit tirta elénk, Keresztessy Eva egyetemi tanarsegéd a pedoaudiologia egyik leg-
Gjabb speciilis eszkozével ismertetett meg benntinket. Mindkét el6adas Gj szemléletmo-
dot fogalmazott meg. Ramutattak a specidlpedagbgidban is elengedhetetlen paradigma-
valtas fontossaga, az multidiszciplinaris alapozas mellett a komplex diagnoézis sziikséges-
ségére, s a kutatasi eredményekre alapozott gyakorlat kimunkildsanak jelentGségére.
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Gyurina Eva intézményvezets és Antalné Peti Zsuzsanna f6igazgato helyettes ,A bel-
§6 integrdcio, mint lehetéség” cimmel mutatta be a kaposvari Duraczky Jozsef
Ovoda, Altalanos Iskola, Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény és
Kollégium logopédiai osztilyaban tanul6 halldssérilt gyerekek sajatos fejlesztését. Te-
vékenységiik tobb mint 10 éves tapasztalatat foglaltak ¢ssze a hallassérult tanulok okta-
tasanak egy specialis modjaval, az Gn. ,belsé integracio”-val kapcsolatban. A logopédiai
o6vodai csoportok és iskolai osztalyok inditasaval megjelent hallo, de nyelvi-, illetve tanu-
lasi zavarral, zavarokkal kiizd6 gyermekek, tanulok fejlesztése azt a lehetGséget is meg-
teremtette, hogy a jo hallasallapotd, nyelvi szintd, esetleg késébbi életkorban implantalt
hallassértilt gyermekeket, tanulokat logopédiai osztilyokban, hall6 tarsaikkal egytitt
oktassak, neveljék.

Mikesy Gyorgy a vaci Chazar Andras Egységes Gyogypedagogiai Modszertani
Kozpont, Didkotthon és Gyermekotthon intézményvezetSje: ,,Uj modell, mint
specidlis megsegités a szakképzési rendszerben és elsé munkdba dlldasnal”
cimd elGadasiban a gyogypedagogiai nevelés-oktatis egy masik tertletének, a szakkép-
zésnek az Gj kihivasaival ismertetett meg benntinket. A szakképzés kovetelményeinek
valé megfelelés, a sikeres munkaba allasra, az eredményes tarsadalmi integraciora valo
felkészités az iskolat is Gj modszerek, eljarasok kidolgozasara késztetik. Ennek egyik
modelljével ismerkedhettiink meg, mely ramutatott a dudlis szakképzés kihivasaira a spe-
cialis szakiskolakban, a szocidlis timogatasi rendszer elégtelenségeire, a sziikséges at-
gondolasokra.

Molnarné Hegediis Alexandra, a budapesti Hallassériiltek Tanintézetének gyogy-
pedagogusa az eltérs fejlédési iranyt mutatod hallassértiltek fejlesztési modjait tarta elénk,
Osszevetve a tantervi kovetelményekkel. Egy stlyos kommunikicios és beszédértési
nehézségekkel kiizd6 tanulo fejlesztési eredményein keresztiil mutatta be, hogy a tobb-
ségi iskolak kovetelményeinek valo megfelelés a fejlesztési eljairisok egyre szélesebb
korben valo kidolgozasara késztetnek. Lathattuk, hogy az intézményi szakmai progra-
mok a differencialt fejlesztés modozatait milyen sokszinlen fogalmazzak meg.

Kilonosen nagy 6rom volt, hogy szamos fiatal kollégank is bemutatkozott a szakoszta-
lyi Gilésen. Az ELTE BGGYK Gyogypedagogiai Modszertani €s Rehabilitacios Intézet
frissen diplomazott gyogypedagogus kollégandje mutatta be vizsgalati eredményeit.

Détar Andrea a cochledris implantdcion dtesett fiatal és feln6tt halldssériilt
emberek identitdsdnak alakuldsdval ismertetett meg benniinket, Kristof Réka
a kisgyermekkori halldsi tiillérzékenység probléma kérének elméleti feltdardsa,
a sziil6i tapasztalatok elemzése sorin tett megallapitasait tarta elénk. Mindkét els-
adas sok olyan gondolatot, javaslatot fogalmazott meg, melyekre eddig talin nem foku-
szaltunk eléggé a mindennapi gyogypedagogiai gyakorlatban.

Enyedi Dora pszichologustol és Zsbanné Forrai Judit gyogypedagogustol, a buda-
pesti dr. Torék Béla Ovoda, Altaldnos Iskola, Specidlis Szakiskola, EGYMI
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és Kollégium munkatarsaitol stlyosan, halmozottan sérilt gyerekek testvéreinek on-
ismereti és élményteripids tdborar6l kaptunk értékes szakmai beszimolot ,En is itt
vagyok...” cimmel. A modellkisérlet nagyon érdekes tirsadalmi feladatra hivta fel a fi-
gyelmet. Sulyosan, halmozottan fogyatékos, teljes ellatasra szoruld gyermekek nem
fogyaétkos testvéreinek megsegitését célozta, csoport és élményteripids eszkozokkel.
A tabor elsédleges célja az volt, hogy a folyamatos ellatast igényls, stlyosan értelmi, testi
és érzékszervi fogyatékos, vagy stlyosan értelmi fogyatékos autista testvérikkel egy
csaladban €16 kamaszok mentalis timogatasinak, prevenciojanak lehetGségeit keressék
és vizsgaljak. A szakosztily vidam, oldott hangulatban zarta az tanacskozast az utolso
el6ado jovoltabol.

Foldi Dora és Doczy Jilia gyogypedagogusok, a dr. Térok Béla Ovoda, Altalanos
Iskola, Speciilis Szakiskola, EGYMI és Kollégium két lelkes pedagogusa figyelemre
méltd programot vezet az intézményben, melyrdl a ,, Kommunikdcio fejlesztés és ko-
z0sség épités halldsseériilt fiatalok részére a filmmiivészeten Reresztiil” cimd
elGadasukban szdmoltak be. A foglalkozasok célja a sorstarskapcsolatok épitése hallds-
sérult fiatalok részére az iskolan kiviil a mozgokép mivészeti alapjain keresztil. Bemu-
tatkozott a CinaMaTe Filmklub. Képet kaphattunk a klub hidnypotlo szerepérdl, kozos-
ségteremtd erejérdl, benne rejlé lehetdségekrdl, egyéni fejlédési utakrol.

A tanacskozas végén Perlusz Andrea felvetése nyomdn kotetlen beszélgetés kereté-
ben hosszasan elemeztik a bilingvdlis oktatds bevezetésének kételezettségével jaro fel-
adatokat. A jogszabalyok értelmében 2017-t6l jelen kell lennie ennek az oktatasi forma-
nak a hallassérilt tanulok iskoldinak gyakorlatiban. Mindannyian egyetértettiink abban,
hogy szamos tisztazatlan kérdést kell még megvalaszolnia a szakember-képzésnek, va-
lamint a hallassérilt gyermekek nevelését-oktatasat ellaté intézményeknek egyarant.
Megegyeztiink, hogy a bilingvilis oktatas bevezetésével kapcsolatos kérdések megvala-
szoldsa tovabbi egyeztetést igényel, melyet az Gszi idGszakra tervez a szakosztily.

Latassériiltek Pedagogiaja Szakosztaly
SzakosztalyvezetG: Garai Szilvia

Az idei szakosztalyi Glés mottoja ez lehetne: ,Nem sokasig, hanem Lélek...”. Kevesen
voltunk jelen ugyanis, de annal érdekesebb, mind a szakma, mind a lelkek legmélyéig
hatol6 el6addsokat hallhattunk.

Els6 el6adonk Bieber Maria (Magyar Vakok és Gyengénlatok Orszagos Szovetsé-
ge) volt, aki a Braille bizottsag soros elnokeként a pontirds 21. szdzadi kihivdsairol,
lehetbségeirdl és sziikségességeérdl beszElt. Roviden vazolta a Braille-bizottsag életre
hivasanak okait, a testtilet munkajanak jellegzetességeit, a célokat, feladatokat, az eddig
végzett munkat. Szakmank egyik nagy kérdését érintette: sziikséges-e még a jelenkor-
ban, a szamitogépek vilagiban a pontirds tanitisa? Meggy6z6 valasza egyértelmi igen
volt, ahogyan a kézirds oktatdsat sem tarthatjuk idejétmult, felesleges dolognak, ugy
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a pontiras hasznalatat sem. Az el6éadd bemutatta a pontirasrol készitett szakmai kiad-
vanyat: Bevezetés a Braille-irds-olvasas ,rejtelmeibe”. A konyv azota mar meg is jelent
a Szovetség kiadasaban. Célcsoportja a latassérilt gyermekekkel és felnsttekkel foglal-
koz6 szakemberek, gyogypedagogus hallgatok, befogadd intézmények tanarai mellett
az érintett személyek csaladtagjai, ismer&sei, és barki, akit érdekel a magyar pontirds, és
azt szeretné elsajatitani.

Fazekas Agnes (Gyengénlatok Altalinos Iskolaja, EGYMI és Kollégiuma), a pszi-
choterapia vilagabol esetismertetéseket hozott. ,, Kéilonos fejléodés — specidlis megse-
gités: A viselkedésterdpidtol a pszichodrdmdn keresztiil a gydszfeldolgozdsig”
cimd eléadasa mélyen megérintett mindannyiunkat. Az ismertetett esetek kirajzoltak egy
olyan komoly, minden gy6gypedagodgiai intézményt érinté problémat, ahol a gyermekek
és tanulok pszichologiai, esetenként pszichiatriai ellatdsanak hianya (nincsenek megfele-
16 szakemberek az intézményekben) lehetetlenné teszi a gyogypedagogiai (re)habili-
tacios tevékenységet is.

Katona Krisztina — Gyulai Andrea (Vakok Ovodija, Altalinos Iskolaja, Speciilis
Szakiskolaja, EGYMI, Kollégiuma és Gyermekotthona): ,Elszakadds a hagyo-
mdnyos iskolai keretektol — A pedagogiai munka szervezése az dltaldnos isko-
lai 6sszevont csoportokban” cimmel tartott eléaddst.Az el6adok konkrét példakon
keresztil mutattik be, hogyan viltozott meg intézménylkben a tanuldsszervezés, ho-
gyan kell modositaniuk a tanordk és tanoran kiviili tevékenységek rendjét amiatt, hogy
egyre tobb halmozottan sérilt tanulojuk van. Tanuldlétszamuk Osszességében viszont
csokken, igy kénytelenek osszevont csoportokat létrehozni, mely alapvetéen nem el6-
nyos sem a tanuldknak, sem a pedagogusoknak. Ez ismét egy olyan probléma, amely
minden gyogypedagogiai intézményt érint, és csak kell6 rugalmassaggal orvosolhatd —
valamelyest. A rugalmassag egyrészt természetesen a gyermekek érdekeit szolgilja, ugyan-
akkor az intézmény megfelelé mikodését is lehetGvé teszi, és ezdltal segiti a gyogype-
dagogusokat is, hogy kompetensnek érezzék magukat, és hatékony munkat tudjanak
végezni a killonbdzs egyéni szitkségletd gyerekekkel. Ugyanakkor a tdrvényi szabdlyo-
zas merevsége miatt a specidlis intézmények nem alakithatnak a tanuloik szamara legin-
kabb megfelel6 csoportokat, a szoros keretek kozott nem lehetnek a végletekig rugal-
masak — ennek pedig karat latjak mind a tanulok, mind a gy6gypedagogusok.

Végezetil Moga SebSk Erzsébet a Kézzelfoghato Alapitvdny vezetGje mutatta be
az alapitvany tevékenységét. Céljuk, hogy a kilonbozé mivészeti agak képviselGinek
osszefogasaval kozelebb hozzak egymashoz a 1at6 és latassériilt mivészeket és miked-
vel6ket. Rendszeresen szerveznek olyan tapinthat6 kiallitasokat, ahol a mivészek erede-
ti alkotasait latassérilt tarlatvezetSk mutatjak be. A szakosztalyi napra hoztak is egy ka-
mara-kiallitist, amelyet elGszor lefedett szemmel, latdssérilt vezetSk segitségével jarhat-
tunk be. A résztvevék szamara rendkivili élmény volt megtapasztalni, milyen médon
hatnak az egyes alkotdsok tapintas, illetve vizualitds Gtjan, van-e kiilonbség a kétféle
aton szerzett esztétikai élmény kozott — ugyanazt a mivet szemlélve.
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A szakosztdlyi iilés zardsaként révid mithelymunkara keriilt sor. Osszegyijtottik
mindazokat a problémakat, tovabbi feladatokat, amelyek a szakosztalyi munkat, illetve
magit a szikebb szakmankat érintik. Terviink a tavasz folyaman egy budapesti szakosz-
talyi nap megszervezése. Ennek célja kettSs: egyrészt az intézményeinket érinté kérdé-
sek megvitatdsa, tapasztalatcsere, kozos megoldaskeresés (Pl. hogyan kell fellépniink
annak érdekében, hogy a torvényi szabilyozas tegye lehetévé a rugalmasabb csoport-
alakitast, tanuldsszervezést). Masik cél az orszdagban dolgozo latassériiltek pedagogidja
szakos gyogypedagogusok tovabbképzésének, informdcioval valo ellatasanak sszehan-
goldasa a vak és a gyengénlatoé személyekkel kapcsolatos tertiletr6l. Az intézményeink
altal rendszeresen szervezett szakmai nyilt napokon altalaban igyekeznek részt venni
a vidéken ,maganyosan” dolgozo kollégak, de sziikségiik van a masik tertilet informacio-
ira is, ezért gyakran egyéni konzultaciot kérnek, és egyesével jonnek segitségért. Ezt sze-
retnénk Osszehangolni, €s olyan napot szervezni, amelynek egyik felében a vak tanulo-
kat, a masikban a gyengénlito tanuldkat ellatod intézmény nyujtana segitséget elGadasok,
kiallitas, illetve tapasztalatcsere, vagy akar bemutato foglalkozasok formajaban. A pszi-
chologiai ellatas elégtelenségére is szeretnénk felhivni a figyelmet. Készil egy olyan
tanulmany, amely bemutatja a kordbbi ellatas sajatossigait, ravilagit annak sziikséges-
ségére, €s megoldast javasol a jelenlegi helyzet felszimolasara (nincsenek megfelel6
szakemberek az intézményekben). A kozeljévoben a Gyengénlatok Altaldnos Iskoldja
,00 éves a gyengénldtok onallo oktatdasa” cimmel jubileumi tinnepséget szervez. Ennek
keretében egy kerekasztal-beszélgetésre keriil sor a pszichologiai ellatdsrol. A rendezvény
Jihletgje” a szakosztalyi tilésen elhangzott elGadas, illetve az azt kovetS beszélgetés volt.
Igy nyugodtan mondhatjuk, hogy a szakmai tilésnek mar meg is van az elsd gyiimolcse,
amelyet, reményeink szerint, még tovabbi hasznos programok kovetnek.

Logopédiai Szakosztaly
SzakosztalyvezetG: Sosné Pintye Maria

Miel6tt a konferencia elGadasainak ismertetésébe fognank, érdemes emlitést tenni arrol,
hol tart az a masfél éve kezdett egyeztetési folyamat, melyet a logopédiai ellatas (alapel-
latas és SNI-ellatas) javitdsa és az irott nyelvi zavarok ellatasi kompetencidinak tisztdzdsa
illetve a beszédfogyatékos SNI kategoria jelenlegi meghatirozasanak Gjragondoldsa ér-
dekében kezdeményezett a MAGYE elnokség, a Logopédiai Szakosztallyal valamint tobb
érintett civil szervezettel (MLSZSZ, MFFLT) egylitt Kiss Laszlonal, az EMMI illetékes szak-
értGjénél.

Fontos eredménynek tartjuk, hogy a kerekasztal szakmai, szakmapolitikai és az in-
tézményrendszerbdl érkezG képviselGi kozott konszenzus alakult ki a nyelvi zavarok
korai felismeréséhez sziikséges szirési rendszer bevezetésérdl. A torténeti hiiség ked-
véért megjegyzendd, hogy a 2000-es évek eldtti logopédiai rendtartdsban mar szerepld,
de azota az ellatasi kotelezettségbdl kikertlt sztrési protokoll a tervek szerint a szirést
az ovodiba kerlls 3 éves gyermekek esetében a kozelmultban elkésziilt KOFA-3 (Kom-
munikdcios Fejlodési Adattdar) sziiloi kérdoiv kitoltésével valositand meg. Igy a logo-
pédusok a tipikus fejlédés pontszamaival Osszevetve allapitandk meg a nyelvfejl6dési
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elmaradas tényét, majd az igy kiszlrt gyermekekkel tovabbi vizsgilatokat végeznek.
A nyelvfejlédési elmaradast mutatdé gyermekek egy tanéven at — a stlyossig mértékétsl
fuggben — tandcsadasban és kiscsoportos nyelvi fejlesztésben részestilnének. A kontroll-
vizsgalatokat kovetSen lehetne eldonteni, hogy a gyermeknek sikertilt-e nyelvfejlédési
elmaradasat behoznia, vagy nyelvfejlédési zavar diagnozisaval allunk szemben, mely
intenziv logopédiai ellatast igényel. Az igy felalldo monitorrendszer nagy elénye, hogy
a nyelvfejlédési zavarral kiizd6 gyermekek fejlédése és kezelése a kezdetektSl nyomon
kovethetS lenne a logopédiai halozaton beliil, nem csak az 6t éves korban esedékes
szirés hozna felszinre a problémat.

Az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar a Févarosi Logopédiai Szakszolgalat-
tal, és két vidéki intézménnyel kozosen a rendszer kiprobadlasit is tervezi. El6re is ko-
szOnjik azoknak az adminisztrativ és folyamatszervezési nehézségektSl sem visszariado
logopédus kollégaknak, akik vallalkoznak erre a munkdra. Altaluk elézetes tapasztalato-
kat is fel tudunk mutatni a sz{rés rendszerszintd hatdsair6l, amennyiben az errdl szo6lo
szabalyozas késébb torvényerére emelkedik. A rendszer 1ényege, hogy a legstlyosabb
nyelvi allapoti gyermekek ellatisa és nyomon kovetése megnyugtatd moédon rendez&d-
jék, és ugyanabban a szakmai kézben 0sszpontosuljon az évodai és az iskolai években
is. Ez a kés6bb esetlegesen jelentkezé irott nyelvi zavarok megel6zésének is elfeltétele.

A Logopédiai Szakosztaly munkajiban az idei konferenciin is a korabbinal nagyobb
hangsulyt kaptak a szakmapolitikai megbeszélések. Orvendetes, hogy ezek nem kiilonal-
16 szakosztalyi, hanem szakosztdlykozi programokként jottek létre.

A korai gyogypedagogiai beavatkozdsokrol szolo Forum majd minden szak-
osztilyt megszolitott. Itt Czeizel Barbara, frissen kinevezett kormanybiztos és Kereki
Judit, a korai program kidolgozoja hallgatta meg a szakma véleményét a jelenlegi nehéz-
ségekrdl, de féként arrdl, milyen valtozasokra lenne szikség egy jol mikodds, a lehetd
legkorabbi felismerést, a prevenciot és az intervencié hatékonysagat egyarant fokozo
ellatorendszerben. A megbeszélés 1égkore tikrozte, hogy minden fél a megoldisra és
nem az esetleges szemléletbeli kiillonbségekre fokuszal, mert a legfontosabb az ellatni
kivant gyermekek érdeke.

A mdsik szakosztdalykozi Forumra a MAGYE-n beliil a konferencidn frissen
megalakult Pedagogiai Szakszolgdlati Szakosztdllyal kézdosen keriilt sor.
A beszélgetést Mosanyi Emd&ke, a FGvarosi Szakszolgidlat igazgatdja és SoOsné Pintye
Maria, a Logopédiai Szakosztaly elndke kozosen moderalta. A kerekasztal beszélgetésen
attekintettiik a szakszolgalatok altal biztositott logopédiai alapellatisnak a 2013-as valto-
zasok nyoman kialakult helyzetét. A szakmai fesziiltségeket, az értelmezési problémakat,
a szurés, vizsgalat és a kezelés folyamatait egyardnt sorra vettik. Az ellatasszervezés
terén szoba kerult a sulyos fenntartéi alulfinanszirozas, a beszéd- és nyelvi zavarok ella-
tisanak — a torvényi lehetGségek ellenére — fenntartdi nyomasra valo szikitése, éppen
Ggy, mint az indokolatlanul magas adminisztracios terhek, a szakemberhiiny és az egyen-
I6tlen terhek miatt az ellatasi rendszerek kozott Gjabban mutatkozo szakembervandorlas
is. A logopédiai ellatds mindségére vonatkozo gondolatok kozott a szlrések Gjragondo-
lasa, az egyes fejleszt6-terapias rendszerek egységesitésére valo torekvések, valamint
az SNI és alapellatas kozotti atmenet nehézségei kaptak hangsulyt.
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A délutani 6riakban az el6bbi szakmai forum folytatasaként sziikségesnek latszott
a szakmai érdekvédelemrol — a megyénként létrehozott intézmeényrendszer apropojan —
kiilon is szot ejteni. Az érdekvédelem kapcsin a kerekasztal beszélgetés igyekezett fel-
szinre hozni azokat az aktudlis kérdéseket, melyek napjainkban a szakmai fejlédés, to-
vabblépés zalogit jelentik. E témak egy része szorosan Osszefligg az EGYMI intézmé-
nyek feladataival, problémakorével is: pl. a tantirgyak, tantargy-részek értékelése, mi-
nésitése aloli mentesitések, a gyermekek allapotmegismerése, a folyamatdiagnosztika,
a kontrollvizsgilatok valtozo szerepe, a sajatos nevelési igényd gyermekek egytittneve-
lésének problematikdja. A magyar sajitossagként létez6 BTMN kategoria, ezen belil
a mentesitések €s az orszagos szakértSi tevékenység jovojével kapcesolatos kérdések.
A kerekasztal az aktudlis kérdéseket problémafelvetés formdjiaban szeretné a MAGYE 12
szakmai pontjaban a késSbbiekben megjeleniteni, részben a részletesebb szakmai kon-
szenzus megsziletése érdekében, részben azért, hogy a MAGYE 12 szakmai pontjaban
a pedagogiai szakszolgalatok és a logopédusok nézépontja is kell6 hangsilyt kapjon.
Mindharom fenti forum a szakosztalykozi egytttmikodés fejlédését is szolgalta egyben,
Uj dimenziokat nyitva ezzel a MAGYE mikodésében.

A MAGYE Logopédiai Szakosztaly programjiban a korabbi hagyominyokhoz hiven
nem csak eldadasok kaptak helyet, hanem miéihelymunkdk is. 1dén két kolléga vallal-
kozott arra, hogy modszereit a sz€élesebb szakmai k6zonségnek bemutatja.

Vecsey Katalin, a Bates College beszédtanira a, Személyre szabott otperces bebe-
sz€ld gyakorlatok” kiprobalasit és modszertani fogiasainak bemutatdsat ajanlotta fel
a résztvevoknek. A bebeszél6 gyakorlatok célja a megszolalas minéségének biztositasa
és a sérilések megelGzése. Egy teljes bemelegitG €s bebeszéls gyakorlatsor elvégzése
legalabb 20 percet vesz igénybe. Ebben a j6 hangulatd mGhelymunkdban olyan villam
gyakorlatsort ismerhettek meg a résztvevok, mely akkor is eredményes, ha csak 6t per-
clink van a bebeszélésre. Mindenki személyre szabott gyakorlatsort allithatott Ossze,

mely elméletben altalanos, de kivitelezésben személyenként eltérd.

Térok Adimné Drubics Eva az ,Okoskocka” komplex fejlesztérendszer logopédiai
alkalmazasi lehet6ségei mutatta be. Az eszkozrendszer pszichologus, gyogypedagogus
és fejleszts pedagdgus szakemberek kozos fejlesztése. Alkalmas a gyermek képességei-
nek kibontakoztatasara, az iskolai tanulast megalapozo képességek fejlesztésére,
fejlédéslélektani és neuroldgiai kutatdsok eredményei alapjan. Célja az iskolara valo
hatékony felkészités, az olvasast, irast, szamolast megalapoz6 funkciok magas szintre
valo fejlesztése. A komplex eszkodzrendszert jelenleg hét eszkozcesalad alkotja: a vizudlis
percepciod, az akusztikus percepcid, a szamolas, a testséma, a térészlelés, az anyanyelv és
a szovegfeldolgozas terlletére irinyulnak feladataik. A fejlesztés a fokozatossigra épu-
l6en igen valtozatos moédon sok-sok jatékkal valosul.

A szakosztaly péntek déleldtti elGadasblokkjaiban is valtozatos témakat hoztak az elGado
kollégak:
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Rohiar Alexandra (Fejér Megyei Pedagogiai Szakszolgalat Sarbogardi Tagintéz-
ménye): a Down-szindromdsok nyelvi képességeinek feltdrdsdra irdnyulo sa-
Jjdt kutatdsdt mutatta be. Feltételezte, hogy Down-szindromas gyermekeknél az aktiv
szokincs, a nyelvtani fejlettség, az olvasas és irds elsajatitasihoz sziikséges készségek
tertiletén nagyobb az elmaradas, mint azt a mentalis kor indokolna. A Down-szindromas
célcsoport mellett két kontrollcsoport is szerepel a vizsgalatban: az egyiket mentalis
korban és életkorban illesztett mas koreredetd értelmi fogyatékos személyek alkottdk,
mig a masik kontrollcsoportot mentalis korban illesztett tipikus fejlédést gyermekek
adtak. Hipotézisei nagyrészt igazolodtak.

Ispany Monika (Pest Megyei Pedagogiai Szakszolgalat): , Kisiskolds gyermekek
olvasdsi teljesitményének és zenei képességeinek vizsgdlata”

El6adasa a nyelv, az olvasds és a zene parhuzamos vizsgilatinak tanulmanyozasa-
ra épult egy nyomonkovet6 vizsgalat keretében. A vizsgalat elsé része arra keresett va-
laszt, hogy két 6vodai gyermekcsoport nyelvi teljesitménye kozti killonbség mennyiben
magyarazhat6, magyarazhaté-e a rendszeres zenei fejlesztéssel. A vizsgalat masodik
részében, elsG osztily végén, arra volt kivancsi, hogy megmutatkozik-e az 6vodaban
intenziv zenei fejlesztésben részestlt gyermekek nyelvi elénye az olvasastanulasban,
a nyelvi tudatossigban és a szovegértésben. Az eredmények szerint a nyelvi elény to-
vabbra is fennall, az 6sszefliggés-vizsgalatok legerGsebben a ritmushallast vizsgalo fel-
adatok szignifikdans korrelaciojit mutattak ki az olvasisi és fonologiai tudatossig felada-
tokkal. Az eredmények az irott nyelvi zavarok prevenciojaban nyujthatnak segitséget.

Burom Katalin (Heves Megyei Pedagogiai Szakszolgalat Egri Tagintézménye):
»Korai vizsgdlatok a logopédidban — egri gyakorlat”

Az el6adasa logopédiai vizsgalati protokoll Eger kornyéki gyakorlati megvalositasat
mutatta be a differencidl- és fejleszté diagnosztikai szempontok figyelembevételével.
Felhivta a figyelmet arra, hogy a megfelel6 ellatas, a terapia kijelolése elképzelhetetlen
atfogo, minden részteriletre kiterjeds diagnosztikai modszerek alkalmazasa nélkal.

Lévai Edit — Hegediisné Somogyi Beita (Somogy Megyei Duraczky Jozsef Ovoda,
Altalanos Iskola, EGYMI és Kollégium, Kaposvar): ,Atmeneti szegregdcio a lo-
gopédidban — Egy hdrmas évforduloelbestéjén”

A jovére 120 éves Durdczky Jozsef Ovoda, Altalinos Iskola, EGYMI és Kollégium
beszédjavitd tagozatinak nyomon kovetési tapasztalatait mutattdk be két elGadasban.
Az elmult évtizedekben a hallassériltek nevelését, oktatisit nem feladva egy modell-
értékd intézményegység kiépitése nyoman a hallassérilt tanulok tagozata mellett meg-
kezdték a nyelvfejl6dési zavarral, illetve tanuldsi zavarral kizd6 gyermekek komplex
fejlesztését, Ovodai és altalanos iskolai nevelését, oktatasat. ElGadasukban kiemelték
a szegregicid hangsulyozottan dtmeneti jellegét. Bemutattak 6vodasaik, tanitvanyaik
fejlodésének két kiilonbozG Gtjat az integracioig. Az egyik Gt a korai felismerés nyoman
a beszédjavitdo 6vodabol vagy a beszédjavito iskola als6 tagozatardl integralt gyermekek
Utja, melynek zomében a sikeres iskolai integricié az eredménye. A misik Gt azon tanu-
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16ké, akik sikertelen integraciot kovetGen, mas iskoldkbol, kiilonbozé osztilyfokokon
kertlnek szegregalt oktatdsi koriilmények kozé. A két at diagnozisait, eredményeit, sike-
reit, kudarcait hasonlitottak 6ssze, és valaszt kerestek arra, hogy a ,sikertelen integracio
— atmeneti szegregacié — Gjabb integracio” iriny az iskolai eredmények, a tovabbhaladas
és a masodlagos tiinetek szempontjabol mennyire hatékony.

Jenei Gabriella (Szaszszentmiklosi Csokonai Vitéz Altalanos Iskola): ,, Az irott
nyelvi zavarral Riizdé tanulok elldtdasdanak helyzete egy dundntili tankeriilet-
ben”

Az elGadas az irott nyelvi zavarral kiizdS gyermekek iskolai palyafutisinak timoga-
tisat mutatta be. Az altala felsorolt négy feltétel a kovetkezs: sziikség van jo torvényi
szabalyozasra, megfelels targyi és személyi feltételekre, a kérdéskorben jartas szakembe-
rekre, akik idGben felfedezik a problémat, és célzottan, a gyermekek egyéni szikségle-
teinek megfelel6en tudjak kezelni azt, valamint elengedhetetlen a gyermekekkel fog-
lalkoz6 pedagogusok egytittmikodése. A kutatds célja volt, hogy kortljarja e négy alap-
feltétel meglétét. Kiderllt, hogyan hat a mindennapi gyakorlatra a jelenleg hatalyban
lévs koznevelési torvény, a rendelet, hogyan valtozott az altalanos iskoldas populacio
létszima, ezen belil a sajitos nevelési igényd, illetve az irott nyelv zavaraival diagnoszti-
zalt gyermekek aranya 2010 és 2015 kozott, mikortol, és milyen diagnozissal kertiltek
el6szor a szakemberek latokorébe a gyermekek, milyen végzettségl szakembert neve-
zett meg a szakérti vélemény, valamint fény dertlt a gyermekekkel végzett terapia tar-
talmara. Az eredmények felhivjak a figyelmet arra, milyen viltoztatisok szikségesek
hatékonyabb ellatishoz.

Sipos Zsdoka a Meixner Alapitvany képviselGje arrdl tdjékoztatott minket, hogy
a Meixner Ildik6 altal kidolgozott diagnosztikus eszkozok standardizalason mennek
keresztil. Ennek elsé eredménye a 3. osztalyosok szamara késziilt olvasasvizsgalat rep-
rezentativ mintin valé bemérése. A régen virt viszonyitod értékek legfontosabb mutatoit
az el6adasban lathattuk is, de ezek az &sz folyaman nyilvanossa valnak, és minden ér-
dekl6d6 szamara hozzaférhetSek lesznek.

Mozgasfogyatékossag-iigyi Szakosztaly
Fotiné Hoffmann Eva szakosztilyvezetd, szakmai segits: Lénard Zoltin

Idei szakosztalyi tiléstink kétszeresen is innepélyes aktus volt. Egyrészt, mert a szomato-
pedagogus képzés 2016-ban linnepli a szakinditds negyvenedik évforduldjat, masrészt
Kullmann Lajos professzor Barczi Gusztav Emlékérmet vehetett at Gereben
Ferencné elnoktdl és a MAGYE elnokségétdl. A dijatadasra a szakosztalyi Ulésen kertlt
sor. Gratuldlunk Tanir Urnak a dfjhoz.

A ,40 éve kezddbdott a szomatopedagogus képzés” cimii eldadas keretein beliil
Bencziar Miklosné és Kullmann Lajos (ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai
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Kar), az egykori Szomatopedagogiai Tanszék korabbi vezetsi emlékeztek vissza a szak-
inditdsra és a képzés elsG évtizedeire. Benczar Miklosné felolvasta Csilla Hohendorf
(Csillaghdz Altalanos Iskola jogelSdje) levelét is. Linyiné Engelmayer Agnes tidvozletét
az tléselnok tolmacsolta. Ezutan virdggal koszontottik az elsé évfolyam egykori tandrait
és hallgatoit. A megjelentek korabeli dokumentumok és személyes emlékeik megoszta-
saval tették teljessé az tinneplést.

Hegediisné Albert Aniké (Bajai Ovoda, Altalanos Iskola, Speciilis Szakiskola,
Kollégium, Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény): ,A mozgdsfej-
lesztési lehetéségek a Bajai EGYMI-ben”

Az el6add a konferencidnak otthont ado intézményben zajlé mozgasfejleszts tevé-
kenységeket foglalta dssze.

Szeredai Marta (Szent Margit Korhaz, Fejlodésneurologiai Osztily): , A terdpidk
lehetbségei a korai elldtdsban (megeldzés, gyogyitds, rehabilitdcio)”

Az elGadds a korai életkorban alkalmazott fejleszté modszerekrdl adott rendszer-
szemléletd Osszefoglaldst és fogalommagyarazatot.

T6th Adrienn (Mozgasjavité Ovoda, Altalanos Iskola, Szakkozépiskola, Gimna-
zium, Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény és Kollégium — a to-
vabbiakban ,Mozgasjavitd”: , Teamwork makes the dream work — ErasMex”

Az elGadas egy Erasmus egylttmikodés keretein beliil megvalosult németorszagi,

hollandiai, norvégiai, izlandi tanulmanyut tapasztalatair6l szamolt be.

A kovetkez6 6t el6adas a mozgaskorlatozott tanulok kommunikaciéjanak problémakorét
jarta korul.

Horvathné Illés Barbara — Fekete-Szabo Viola (Budapest III. Keriileti Csillag-
haz Altalanos Iskola és Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény):
»AAK a Csillaghdzban”cimmel foglaltdk 6ssze az el6adok, szines példakkal illusztral-
va, a Csillaghdzban zajlo, tobb évtizedes fejleszté munka tapasztalatait és eredményeit.

Szendrei Virag — Hegediis Krisztina — Marké Moénika (Mozgasjavito Altalinos
Iskola): ,A team munka szerepe egy nem beszélo gyermek oktatdsdban”

Az esetismertetés a szakemberek Osszehangolt egytittmikodésérdl szolt egy beszéls
kozegben tanuld, nem beszéls gyermek megsegitése érdekében.

Miksztai-Réthey Brigitta (ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar, Gyogype-
dagogiai Pszichologiai Intézet): , Szdmitogép-kezelés megolddsok fejmozgatds-
sal, szemmozgdssal”

Az el6ado a legGjabb, kommunikaciot segité technikai megoldasokrol tartott érdekfe-
szit6 bemutatot.
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Péntek Dozsa Melinda — Csurgd Krisztina (ELTE Barczi Gusztaiv Gyogypeda-
gogiai Kar, Gyogypedagogiai Modszertani és Rehabilitacios Intézet, Szomato-
pedagodgiai Szakcsoport — a tovabbiakban ELTE BGGYK GYMRI SZP - illetve
Mozgasjavitoé Altalanos Iskola: ,Kézirds és gépirds ésszehasonlité vizsgdlata
a Mozgdsjavitoban”

Az el6adasban ismertették egy hosszabb tava egytittmikodésen alapulo felmérés ed-
digi fontos részeredményeit.

A ,Fiatalok foruma” blokkban — hagyomidnyainkhoz hiven — palyakezdd kollégaink
ismertették kivalo szakdolgozati kutatasaik eredményeit.

Banyai Eszter (ELTE BGGYK GYMRI SZP): ,A koritdrsak kézti kommunikdcio
vizsgdlata AAK-haszndlo tanulok korében”
Az el6ado a spontan kommunikacié eddig kevésé kutatott tertiletérdl beszélt.

Zahora Nora (ELTE BGGYK GYMRI SZP): ,Spasticus cerebralis pareticus tanu-
lok miiszeres felsé végtagi mozgdsvizsgdlata”
Az el6adasban Gj diagnosztikai lehet6ségekrol szamolt be a hallgato.

Szemenyei Eszter (ELTE BGGYK GYMRI SZP): ,Spasztikus cerebrdlis paretikus
tanulok kontrollcsoportos Osszehasonlito vizsgdlata FNO Rategoriakészlet
Selhaszndldsdval”

Az FNO gyermek-ifjasagi valtozatanak felhasznalhatosagarol szolt az elGadas.

Pataki-Juhasz Andrea (ELTE BGGYK GYMRI SZP és ELTE Gyakorlo Orszagos
Pedagogiai Szakszolgalat): ,Mozgdskorldtozott kisiskoldsok aritmetikai képes-
ségének, készségeinek diagnosztikus megkozelithetésége”

Az el6adas a Diszkalkulia Pedagogia Vizsgalat 2. felvételének tapasztalatait, adapta-
cios lehet6ségeit mutatta be.

Az el6adasok utan a résztvevek Osszegezték a konferencia tapasztalatait. A szakosztaly
vezetGsége minden résztvevet arra biztatott, hogy iratkozzon fel és legyen aktiv résztve-
vGje a Szomatopedagogiai Szakmai Muhely levelezolistinak és Facebook csoportnak.

Pszichopedagogiai Szakosztaly
Szakosztalyi program szervezdi: Egri Timea és Reményi Tamas

A MAGYE 2016. évi orszagos szakmai konferencidjan a Pszichopedagogiai Szakosztily
sokszinl, széles palettaji programot mutatott be. Az elGaddsok megjelenitették a

pszichopedagobgia fontos, aktudlis kérdéseit, és izelitSt adtak a sokrétd szakmai mun-
karol. Az tléselnoki feladatokat Reményi Tamas latta el.
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Nagyné Klujber Marta (Eszterhazy Karoly Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori
Iskola): ,Az interakcio-elemzés szoftveres tdmogatdsdnak lehetéségei gyogy-
pedagaogiai teriileten”

Az elGadas kitért a terapias, illetve fejleszté foglalkozasok belsé folyamatainak elem-
zésében hasznosithatd Gjabb modszertani lehet6ség bemutatisira. Az IKT szempontja-
bol egy szoftver is bemutatasra kertlt, az Observer XT.

Nyisztorné Debreczeni Agnes (Févarosi Iskolaszanatéorium Altalanos Iskola):
.A beteg gyerekek megsegitése a Févdrosi Iskolaszanatorium Altaldnos Iskola
és a Semmelweis Egyetem II. szdmii GyermekRklinika pedagogusainak teve-
kenysége fenyében”

Az el6ado az iskola pedagogusainak csapatat képviselte eléadasaval, és a Févarosi
Iskolaszanatérium Altalinos Iskola fenndllisinak 80. évforduldja alkalmibol ismertette
munkdjukat.

Bir6 Zsofia — Reményiné Cseked Borbala (Kék Vonal Gyermekkrizis Alapitvany):
»A specidlis megsegités lehetdségei egy gyermek és ifjiisdgi lelkisegélyvonalon.
Tapasztalatok a Kék Vonal Gyermekkrizis Alapitvdany mindennapjaibol”

Bemutattak a szervezet 24 Ordban segitséget nyujtd ingyenes, telefonos lelkisegély
szolgalatat, amely 24 év alatti gyermekeknek, fiataloknak, valamint az & tigylkben tele-
fonalo felnétteknek nyujt segitséget.

Szab6 Andrea (Borsod-Abaij-Zemplén Megyei Szocialis, Gyermekvédelmi Koz-
pont és Teriileti Gyermekvédelmi Szakszolgalat): ,,Specidlis elldtds a gyermek-
védelemben”

Az elGadis bemutatta a gyermekvédelmi szakértSi bizottsighan végzett pszicho-
pedagogiai vizsgalati munka sajatossagait, illetve az externalizalo és internalizalé zavart
mutato gyermekek és fiatalkortak megjelenésének problémadit, prevalencidjat.

Suranyi Krisztina — Egri Timea (ELTE BGGYK): ,, Gyermekrajzokrol és a beszé-
des rajzjegyekrol”

Az el6adas a témardl pszichopedagogiai szempontbol beszEélt. A bemutatott rajztesz-
tek (Bender A és B, Goodenough-féle emberrajz, hagyomanyos csaladrajz, kinetikus
csaladrajz, elvarazsolt csalddrajz, haz-fa-ember-teszt, szabadrajz modszer) felvételének
modjara, és a kompetenciakoron belili elemzésre egyarant kitért az eléadas. A hangsuly
a lehetséges zavarjelek 6sszegyUijtésére helyezodott.

Pechan Eszter (Csaloginy Ovoda, Altalinos Iskola, Készségfejleszts Specialis
Szakiskola, EGYMI, Kollégium, Gyermekotthon): , Lehet egy mesével t6bb?”

Az el6adis megfogalmazta, hogy hogyan és miért érdemes visszaemelni a meséket
a pedagodgiai munkaba. Kitért arra, hogyan hasznalhatoak az egyes mesetipusok az alko-
t0, fejleszté meseterapidban, valamint bemutatta a kisérleti jellegd, 30 napos mesemon-
dassal kapcsolatos kutatasat, amely 6vodas kora kisgyermekeket nevel6 csaladok koré-
ben késziilt.
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Pechan Eszter (Csaloginy Ovoda, Altalanos Iskola, Készségfejleszts Specialis
Szakiskola, EGYMI, Kollégium, Gyermekotthon): ,A kutyds terdpia lehetéségei
a gyogypedagogiai munkdban”

Az interaktiv el6adas keretében sz6 esett a pszichopedagogusok korében alkalmaz-
hat6 allatasszisztalt terdpiakrol, a kutya bevonasinak a lehet&ségeirdl a fejleszt foglal-

kozasba, valamint a hallgatésag képet kaphatott a modszer tudomanyos hatterérdl is.

Kovacs Lilla D6ra (ELTE BGGYK hallgatoja)- Egri Timea (ELTE BGGYK):
»Az agresszio Riilonbozé tipusainak megjelenése az Aszodi Javitointézet
pszichopedagogiai csoportjaban”

Az elGadasban a hallgat6 a szakdolgozati kutatisat mutatta be témavezetsjével. Hipo-
tézise szerint az Aszodi Javitdintézet pszichopedagogiai csoportjara jellemzSbbek a be-
felé iranyul6 agressziv megnyilvanulasok (szorongas, depresszid, viktimizacid érzése),
mint a nyilt, kifelé irinyul6 agressziok (fizikai, verbilis agresszio, bullying). Ezt kutata-
si adatai nem erdsitették meg. Az Agresszié Viktimizacié KérdSiv eredményei alapjan
a novendékek hajlamosabbak dldozatként, mint agresszorként definidlni magukat, el-
lenben az agresszi6 magasabb pontszamban jelent meg, mint a viktimizaci6é. Azonban
mindkét skilindl a kotekedés és a fenyegetés kapta a legmagasabb pontszdmokat.
A Gyermekviselkedési KérdGiv eredményei szintén megcafoltik a feltételezést: a csoport
novendékei jelentGsebb meértékben mutattak externalizalo tiineteket, mint internali-
zalokat.

Reményi Tamas (ELTE BGGYK, Gyogypedagogiai Pszichologiai Intézet): ,A vi-
selkedészavar jelensége”

Az elGadas kitért a hazai és nemzetkozi klasszifikacios rendszerek ismertetésére, a kor-
kép bemutatdsara, a diagnosztikus munka nehézségeire és problémaira, valamint a vi-
selkedészavarral kiizd6é tanulok integralhatésiganak nemzetkozi és hazai helyzetére,
illetve az ezzel kapcsolatos kutatasi eredményekre.

A délutani blokkban kerekasztal beszélgetés keretében vitattdk meg a részt vevé szak-
emberek és érdeklddSk a pszichopedagogia aktuilis kérdéseit, problémadit, a jovSbeli
terveket. A diskurzust Kereki Judit, az ELTE Barczi Gusztiv Gyogypedagogia Kar
pszichopedagogia szakirdnyanak vezetSje és Reményi Tamas, elnokségi tag moderalta.

Tanulasban akadalyozottak pedagogiaja szakosztaly
Szakosztalyvezets: Szekeres Agota

Idén is nagyon tartalmas programot tudtunk osszeallitani, hiszen harmadik alkalommal
sikertilt egész napos ulést szervezniink. Nagyon szerencsés, hogy sokan eléadoként
visszatérnek és megmutatjak empirikus kutatasukat, vagy a napi gyakorlatrél szimolnak
be. Nemcsak az el6adok, hanem a hallgatok jelentSs része is visszatér hozzank. Annak is
mindig nagyon ortiliink, hogy az érdekl6ds kollégik szamos szakosztidly programjat
szeretnék meghallgatni, ezért az el6adasok kozott sokan jonnek-mennek. Ez is arra
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motival benniinket, hogy olyan el6adasokat kindljunk, amiket sokan szeretnének meg-
hallgatni. Fontos, hogy a program sziinetében informalis kapcsolatok alakulnak, a kollé-
gak keresik a szakmai egytttmikodési lehet&ségeket.

Fazekasné Fenyvesi Margit — Gal Zita — Papp Gabriella (ELTE BGGYK, Atipikus
Viselkedés és Kognicid Gyogypedagogiai Intézet): ,Tanuldsban akaddlyozott
tanulok munkamemoria vizsgdlatdnak tapasztalatai”

Az el6adasban empirikus vizsgilatuk eredményeit mutattik be a szerzok. A mérési
eredményeket kovetGen konklazidkat fogalmaztak meg a vizsgalat adataira épuls fej-
lesztés tervezésére.

Macher Monika (ELTE BGGYK, Atipikus Viselkedés és Kognicio Gyogypedago-
giai Intézet): , Tanuldsban akaddlyozott 10 éves gyermekek szotanuldsi folya-
matainak vizsgdlata”

Az el6adas ramutatott az integralt oktatasi keretek kozott tanulé 10 éves tanulasban
akadalyozott gyermekek szotanulasi folyamataira, jellegzetes hibdira.

Szabo Aletta és Szenczi Beata (ELTE BGGYK, Atipikus Viselkedés és Kognicio
Gyogypedagogiai Intézet): A szerzOk kozos munkijukban vizsgaltak a serdiilokorii
tanuldsban akaddlyozott tanulok énképét. Egy olyan eszkdz bemutatasira kertilt
sor, amelyet itthon még kevés szakember haszndl, ezért az elGadast kovetGen nagyon
sok kérdést kaptak a kutatok, amely jol jelzi, hogy a gyakorlatban dolgoz6 kollégak
mennyire fontosnak tartjak ezt a témadt.

Mucsiné Erdei Monika (Szeged és Térsége Barczi Gusztav EGYMI, SZTE JGYPK
Gyogypedagogusképzd Intézet, Szeged): ,, Egy online diagnosztikus mérés — az
e-Dia tesztrendszer probamérésének szerzett tapasztalatai tanuldsban aka-
ddlyozott tanulokndl”

A prezentacioban bepillantast kaphattunk a hasznalt mérSeszkoz kilonbozo feladatai-

ba. A rendszer alkalmas lehet a késSbbiekben a fejlesztések hatékonysaganak jelzésére is.

Kiss Dora — Horvath Endre (ELTE BGGYK, Atipikus Viselkedés és Kognicio
Gyogypedagogiai Intézet): ,,Uj lehetéségek a tdrsas kapcsolatok kialakitdsdra
az integradlt nevelésben”

Az el6z6 elGadids témdjat tovabbfolytatva a szerzdk érintették a kordbban fejlesztett
SMETRY rendszer jellemz&it. Majd bemutattdk azokat a nem viszonzott rokonszenvi
valasztasi mutatokat, amelyek segithetik a pedagogusokat abban, hogy a tanul6ik sike-
resen alakitsanak ki kolcsonos kapcesolatokat egy kozosségben.

Szabadiné Kovics Agnes (Meixner Ildiko EGYMI, Mohics): ,, Digitdlis Témahét a
Meixner Ildiko EGYMI also tagozatdn”

Szintén a digitalis vilighoz kapcsoloddoan mutatta be az elGadis az elsé Digitilis té-
mahét sordn az Egig éré paszuly cimid népmese feldolgozasit az intézményben. A prog-
ram szamtalan lehet&séget kinalt a hagyomanyos és tevékenységkozponti modszerek
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otvozésére, IKT eszkdzok és -technikik felhaszndldsaval. Kiemelte a digitilis kompeten-
ciat alkoto készségek, képességek fejlesztésének menetét a témahét soran.

Gelencsérné Bako Marta (Kaposvari Egyetem, Pedagogiai Kar, Gyogypedagogiai
Intézet): , Az integrativ pedagogiai szemlélet megjelenése a tanuldsban akadd-
ozottak pedagogidja szakiranyon a Kaposvdri Egyetem Gyogypedagogiai
Intézetének szakpedagogiai gyakorlata sordn”

Az elGadas bemutatta az integralt gyakorlat megvalosulasi lehet&ségeit a tanuldsban
akadalyozottak pedagogidja szakiranyon tanul6d gyégypedagogus hallgatok szamara.

Meggyesné Hosszu Timea — Marta Attila — Nadler Ivett — So0s Irisz (SZTE JGYPK
Gyogypedagogus-képzd Intézet, Szeged): ,A tdrsadalmi érzékenyités megvalo-
suldsa az ovodai nevelésben”

Online kérd6ives vizsgalatukban arra keresték a valaszt, hogy a korai intézményes
nevelés terliletén az Ovodikban élnek-e az érzékenyités szempontjabol szenzitiv élet-
korban 1év6 gyermekek tarsadalmi szemléletformalasanak lehet6ségével. Eredményeik
azt mutattak, hogy az intézmények tizede masok altal szervezett érzékenyité eseménye-
ken vesz részt. A sziil6k nagyon csekély mértékben valnak részeseivé e programoknak.
A tolerancia kialakitdsara, a tarsadalmi szemléletformaldsra alkalmas mesekonyvek csak

elvétve talalhatok meg az 6vodakban.

Tari Lajos Tamasné (Bajai EGYMI, Baja): , Kiilonleges egyiittmiikodés — két in-
tézmény koOz0s munkdlkoddsa az SNI tanulok tehetséggondozdsa, hatéko-
nyabb integrdciocja érdekében”

Az elGadas egy intézményi jO gyakorlatot mutatott be.

Tukericsné Schvilinger Aniké (Meixner Ildiko EGYMI, Mohacs): , Az intézmeé-
nyek mentor szerepe, a SNI gyerekek/tanulok tehetséggondozdsdban”

A tehetséggondozas témdjat folytatva az elGadas kiemelte az intézmények haldzatos
egytittmikodését, valamint a mentorok szerepét a sajatos nevelési igényd, tehetséges
tanulok életében.

Az ebédsziinetet kovetSen ismét nagyon sok hallgatd gytlt 6ssze, Kobol Erika (SZTE
JGYPK Gyogypedagogus-képzd Intézet, Szeged; Aura Segité Kutya Alapitvany,
Debrecen; SZTE Barczi Gusztav Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intéz-
mény, Szeged): , Terdpids kutydval asszisztdlt foglalkozdsok a gyogypedago-
giai fejleszté munka és az integrdcio tdmogatdsdra”ciml prezenticidja kovetke-
zett. Az el6ado beszélt arr6l, hogy a terapias kutyaval asszisztalt foglalkozasok jo timo-
gatoi a gyogypedagogiai fejleszté munkanak, szervesen illeszkednek a fejleszts eljarasok
korébe, ugyanakkor hatékonyan segitik az integracios torekvéseket is. Fontos a résztve-
v6k kompetencidinak tisztizasa, valamint a munkaformak és a fejlesztési célok meghata-
rozasa.
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Béres Maria (Barczi Gusztav EGYMI, Debrecen): , Van mds it az irds-olvasds
elsajatitasahoz — A BMM modszer alkalmazdsa a Debreceni Bdrczi Gusztdv
EGYMI-ben”

A el6add bemutatta, hogy hogyan valtoztatott az olvasis megtanulasihoz vezets
uton. Mindezek mellett ismertette azt a tanulasi kornyezetet, amely meghatarozta a tanit-
vanyai nyugodt, kiegyensulyozott mindennapjait.

Kovacsné Zsemlye Marietta (Bajai EGYMI): , A fenntarthatosdg megvalosuldsa
a mindennapok pedagogidjdban”

Az elGadis részletesen bemutatta az Ordokods Okoiskola cimmel rendelkezé intézmény
tizenot éve mikods, folyamatosan fejlesztett programjat; a gyogypedagogiai nevelés-
oktatdsban rejlG, a fenntarthatdsigra valo nevelés lehetSségeit, kidolgozott formaban.

A nap végén SzedS Barbara és Javor Katalin Ilona (Bajai EGYMI) elGadasukban
bemutattak, hogy a specidlis szakiskola intézményegységében a mindennapi munkajuk
soran miként torekszenek kozvetlen kapcsolat kialakitisira a nyilt munkaer&piaccal.
Emellett lehetGséget biztositanak tanuloik szamara, hogy részt vegyenek szakmai meg-
mérettetésekben hazai és kulfoldi szakmai versenyek révén.

Ertelmileg Akadalyozottak Pedagogiija Szakosztaly és
Felnstt Fogyatékossag-iigyi Szakosztaly
SzakosztalyvezetGk: Radvanyi Katalin és Cserti-Szauer Csilla

Idén rendhagy6é modon kozos szakosztalyi tilést szervezett az Ertelmileg Akadalyozottak
Pedagogidja Szakosztily és a Feln6tt Fogyatékossagligyi Szakosztaly. A kozos szervezés
gondolata a gyakorlatban dolgoz6 kollégikkal tortént beszélgetések alapjan sziletett
meg, a gyermek- és fiatalkort személyekkel dolgoz6 gyogypedagogus kollégak nagyon
szivesen informaloédninak bévebben és naprakészen a felnGttekkel kapcsolatos Gj sza-
balyozasokrol, a lehetGségek valtozasairdl, mert fontosnak tartjak a szil6k megfelel6
informalasat, valamint sajat fejleszté munkajuk gyakorlati céljanak, a felnovekvé genera-
cio életlehetGségeinek megismerését, elGsegitését. A felndttek vildgiban dolgozo kollé-
gak pedig szivesen hallgatjdk meg a hozzajuk kerulé fiatalok korabbi fejlesztésérdl szolo
elGaddsokat, mit varhatnak el, mi az, amire majd épithetnek a felnéttekkel folyd munka-
ban. Fontosnak tartottuk, és ez is indokolta az egyittmikodés ilyen formajat, hogy ne
csupan informacidatadas és -szerzés torténjen a szakosztalyi tlésen, hanem induljon el

egy kozos gondolkodas, diskurzus is a kiilonb6z6 életkorokban és sériltségi fokon élé
fogyatékos személyekkel dolgozé nevelSk, segit6k kozott, fogalmazddjanak meg egy-
massal kapcsolatosan olyan gondolatok, elvarasok, egytittmikodési lehetGségek, ame-
lyek a gyogypedagogiai munkat valoban hatékonnya teszik. Radvanyi Katalin szakosz-
talyvezeté a szekcioulést megnyitd beszédében kiemelte a gyogypedagogiai munka
jelentGségét az egész €életen at tartd tanulds, a munkavallalas, a timogatott lakhatas és
timogatott dontéshozatal folyamatainak hatékony és sikeres elémozditasaban.
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A szekcioilés els6 elGadoja a vendéglato intézmény gyogypedagogusa, Ghanim Tamas
Lutfi (Bajai EGYMI) volt, aki az integracié példajaként az integral6 kornyezet elGsegité-
sének egy sikeres formijarol szamolt be elGaddsiban az ,,Eletképek” cim( produkcio
bemutatasaval.

Béres Maria (Barczi Gusztav EGYMI, Debrecen)

Montessori-modszerrel dolgozo, azt értelmileg akadalyozott és autizmus spektrumza-
varral €16 gyermekek iskolai fejlesztésére alkalmazo gyogypedagogusa gazdag képi ala-
tamasztassal mutatta be munkajat.

Varga Imre (Szegedi Tudomanyegyetem, Juhasz Gyula Pedagogusképzd Kar, Gyogy-
pedagogus Képzo Intézet)

Az el6adas a gyermekvédelem és a gyogypedagogia kapcsolatat elemezte, ami nagyon
fontos téma a gyermekvédelmi torvényben és szolgaltato-rendszerben nemrégen tortént
valtozasok miatt is. Kiilon kiemelte annak jelentGségét, hogy a gyogypedagogus képzés-
ben nagyobb hangsulyt kell kapnia a gyermekvédelemmel kapcsolatos ismereteknek.

Lakos Judit (Di6 Altalinos Iskola, EGYMI és Kollégium): ,,A kutyds terdpia és az
AAK alkalmazdsdnak kolcsonhatdsairol”

Az el6ado sajat tapasztalatai alapjan elmondta, hogy a kutyaval torténd terapia sorin
jelent6sen novekedett a kommunikacios interakciok szama, és ezzel egytitt csokkent a
visszahzodo viselkedési formdk megjelenése.

Jerkovicsné Puch Ildiko a Bajai EGYMI Készségfejleszté Specialis Szakiskolaji-
nak képzési szerkezetét mutatta be. El6adasa kapcsolodott a felnéttek vilagahoz. Ki-
emelte, hogy az iskoldbdl kikerils fiataloknak az 6nallo életvezetésre csak akkor van
lehet&ségiik, ha a tanulmanyi idejik alatt szert tesznek olyan rutinra, amely a szakmai
felkésziltségiiket, 6nallo életkezdéshez sziikséges praktikussagukat tiikrozi vissza. Ezért
fontos a gyakorlatba agyazott tevékenységek megtapasztalhatosaga, sajat életkorilme-
nyeikbdl beemelt, életszerd helyzetek teremtése, mely segiti a tanul6k tudatos, dnfenn-
tartoi tevékenységének kialakitasat.

A két szakosztaly kozos szekcioilésének masodik részében az intézeti ellatasrol a kozos-
ségi €életvitelt timogato szolgiltatisokra valo attérés folyamataval kapcsolatos elGadasok
hangzottak el.

El6szor Cserti-Szauer Csilla (ELTE BGGYK) és Valyi Réka (Emberi Eréforrasok
Minisztériuma) tartottak elGadast , Javaslatok a kivdltdsi stratégia kovetkezd
ciklusdra” cimmel, amelyben a fogyatékossaggal él6 személyek szamara apoldst-gon-
valositasa elsé ot évének tapasztalatain alapulo fogyatékossagligyi és hatartertileti javaslat-
csomag elemeirdl adtak at fontos ismereteket. ElGadasuk nem titkolt célja volt a dokumen-
tum alapelveit és legfontosabb iranyait a tovabbi szakmai vitdhoz és tapasztalatcseréhez
vitainditoként bemutatni.
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Giflo H. Péter, a Fogyatékos Személyek EsélyegyenlGségéért Kozhaszni Nonprofit
Kft. igazgatdja, aki egyben az Intézményi FérShelyek Kivaltdsat Koordindld Orszagos
Testilet elnoke is, elfogadta szakosztilyaink felkérését, és eléadasiban azokrol az Gj,
strukturalis valtoztatdsokrol szamolt be, amelyekkel a kivdltds folyamatdnak haté-
konysdgdt kivinjik a jovében elGsegiteni. Tlyenek a TARS projekt keretében létrejove
szakmai koordinacios muhely, illetve a szakmai koordinaciés muihely mellett mikods
Szakmai Tandcsadoi Testilet, amely szakmailag koordinalja a projekt folyamatait és in-
formacios tevékenységet végez majd.

Az elhangzott Gj informaciok nyoman az lést lezard egy 6riban nem csupan az elhang-
zott el6adasokhoz szoltak hozza, illetve tettek fel kérdéseket a jelenlévSk, hanem mint-
egy kerekasztal-beszélgetés keretében a kivaltas folyamatarol, a rendeletek valtozasarol,
a fogyatékos emberek jovSképérdl is megfogalmazodtak vélemények, kérdések, példaul
a jelenleg otthon €l6 felndtt személyek tovabbi életatjanak segitésével kapcsolatosan
hangzottak el javaslatok. A kozos szekcioulés sajat véleményink és a visszajelzések
alapjan is hatékony, informativ és tovabbi egyuttmikodésre késztets volt.

Silyosan és halmozottan fogyatékosokat segitGk (SHF) szakosztalya
Szakosztilyvezets: Hegediis-Beleznai Csilla

A 2016-0s évben a MAGYE SHF Szakosztilyanak a tavaszi budapesti talilkozo utdn
a masodik osszejovetele volt Bajan. Szeretnénk ezt folyamatosan fenntartani, és egy szi
alkalmat is rendszeressé tenni. A szakmai napon kozel 50 érdekl6dé hallgatta meg
a remek el6adokat. Az elméleti el6éadasok és a gyakorlati mihelyek bemutatkozasai ér-
tékes, Gj ismereteket nyujtottak a fejleszté nevelésben és oktatasban dolgozok, vagy ez
irant érdekl6dé szakemberek szamara.

Miksztai-Réthey Brigitta (ELTE BGGYK Gyogypedagogiai Pszichologiai Intézet):
»A szdamitogeppel tamogatott AAK meguvalositdsdhoz sziikséges gépi és emberi
tanulds”

ElGadonk a stlyosan-halmozottan sérilt, nem besz€ls felnéttek szamara szolgilo in-
formatikai eszkozok hasznalatinak lehetéségeit mutatta be. Két fiatal feln6tt esetét is-
merhettiilk meg. Az elsé esetben egy képi kommunikiciot és gesztusokat hasznalo fiatal-
ember szamdra allitottak Ossze olyan kommunikicios tablat, melynek képkészletét &
maga is modositani tudja, és Uzeneteit nem csak felolvastatni, de interneten keresztiil
megosztani is képes a program segitségével. A masik esetben egy betGkommunikaciot
hasznalo6 fiatalember szamara kerestek optimalis alkalmazast, mely segitségével a leg-
gyorsabban tudja létrehozni Gzeneteit. Ennek érdekében egy, mesterséges intelligenciat
hasznil6 eszkozokkel timogatott rendszer igyekezett optimalizdlni a betd alapt predik-
tiv alkalmazas bedllitasait.
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Markus Eszter (ELTE BGGYK): , A fejleszté nevelés-oktatds helyzete a 2014/15-
Os tanévben egy orszdgos kutatds eredményeinek tiikrében”

Az el6adas kiemelte, hogy a hatdlyos koznevelési torvény alapjan a fejleszté nevelés-
oktatas 2014. szeptember 1. 6ta kotelez6 minden silyosan-halmozottan fogyatékos tanu-
16 szamdara. 2015 nyarin és 6szén a ,TAMOP-3.1.1-11/1-2012-0001 XXI. szazadi kozokta-
tas (fejlesztés, koordinacid) II. szakasz” projekt keretében az Educatio Kft. meghizasabol
a Mentor Informatika Kft. és az Eruditio Oktatasi Szolgaltatd Zrt. konzorciuma orszagos
kutatast bonyolitott le, melynek sorin aktuilis és friss informaciokat szerezhettiink
a fejleszt6 nevelés-oktatas helyzetérsl. A kutatds elsé szakaszaban adatelemzéseket vé-
geztek (KIR, OH), interjuk késziiltek a fejleszté nevelés-oktatasban résztvevd intézmé-
nyek, szakeért6i bizottsigok munkatarsaival, fokuszcsoportos beszélgetések sziilettek
az érintett csaladok bevonasdval. Az els6dlegesen gytjtott informadciok alapjan a fej-

leszt6 nevelés-oktatisban résztvevs intézményeket online kérdGivvel is megkérdezték
a fejleszté nevelés-oktatas helyzetérdl a 2014/2015-6s tanévre vonatkozoan. A kérdGiv-
ben a fejleszté nevelés-oktatasban résztvevs tanulokrol (fogyatékossigok, timogatasi
sziikséglet), az intézményi ellatottsagrol, szolgaltatasokrol valamint a szakember-ella-
tottsagrol és szakemberhianyrol gydijtottek adatokat. A zardtanulmdnyban az eredmé-
nyek elemzése és Osszefoglaliasa utin kovetkeztetéseket és javaslatokat is megfogalmaz-
tak a fejleszté nevelés-oktatishoz vald egyenld esélyd hozzaférés érdekében. Az elGadas
a kutatas legfontosabb eredményeit, valamint az intézményrendszer legfontosabb felada-

tait foglalta 0ssze és vetett fel jelenleg is aktudlis problémakat.

Bognar Virag — Horvat Krisztina (Fogyatékos Személyek EsélyegyenlGségéért
Kozhasznt Nonprofit Kft. — Autizmus Koordinacios Iroda): , Pillanatkép a sii-
lyosan és halmozottan fogyatékos személyek élethelyzetérdol és elldtdsdrol —
kutatdsi beszdmolo”

Bognar Virdg tanulmanyat Horvat Krisztina eléadasaban hallgathattuk meg. Kiemelte,
hogy a pilot program inditasat az 6sztondzte, hogy a fogyatékos személyeknek nyujtott
szolgaltatasok hidnyosak, mikozben tgy tinik, hogy lassan, de novekszik a célcsoport tar-
sadalmi elfogadottsiga. Mindez sziikségessé teszi a célcsoport ellitisinak stratégiai Gjra-
gondolasat és az ellatasok fejlesztését. A program eredményei alapjan egyértelmusithets
annak szikségessége, hogy kiillonvilasszuk a stlyos és halmozott fogyatékossigot tekint-
ve az altalanos jogosultsagi kategoriat a szakmai ellatas nyuajtasinak alapjaitol. A konkrét
ellatds szempontjabol fontos felmérésnek folyamatdiagnosztikan kell alapulnia a szak-
ért6i konszenzus alapjan. A diagnosztikat tekintve kulcsfontossaginak tekinthet6 a dif-
ferencidlas: intellektudlis zavar, timogatasi sziikségletek intenzitisa és komorbiditisok
(példaul magatartasi zavarok) tekintetében. A pilot program kutatasi eredményei a sa-
lyos és halmozott fogyatékossaggal €16 gyermekek és felnéttek timogatasi sziikségle-
teirGl megerdsitették az ellatdsi életatmodell és az ezzel szorosan Osszefond6dod szils-
tamogatasi modell kidolgozasanak sziikségességét. A felkért szakértGk javaslata szerint:
(1) a szakmakoziség megteremtéséhez akciOkutatisra van sziikség; (2) stirgets feladat
a koznevelési €életkorban 1évé érintett gyermekek ellatisanak fejlesztéséhez sziikséges
szakmai sztenderdek kidolgozasa; végtl (3) az érintettek egész életutjanak kozéppontba
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helyezése Gj szemléletmodot kivan, melyhez fontos kiinduldopontul szolgilhat a személy-
kozponta ellatas. Kidolgozando a SHF terlleten egy életat-taimogatasi modell a jovSben,
melyben a csaladdal, szilSkkel valé egylttmikodés, valamint az egyes szaktertiletek
egyuttmikodése kulcsfontossagu.

GyOri Zsofia (Debrecen Nagytemplomi Reformiatus Egyhazkozség Immanuel
Otthona és FejlesztG Nevelés-Oktatast Végzd Iskolaja): ,,Szakmai sztenderdek,
modszertanok sziikségessége a fejleszté nevelés-oktatdsban”

Az el6adas azoknak a moédszertanoknak, sztenderdeknek, protokolloknak a kidolgo-
zasara hivta fel a figyelmet, melyeket az eddigi (2006 6ta foly6) gyakorlatok tapasztalatai
megalapoztak, és amelyek lehet6vé teszik a magas szakmai szinvonalu, tudatosan terve-
zett €s megvalositott pedagogiai munkat. Az elGadas azokat a tertileteket emelte ki (dga-
zattol fuggetlentl) a fejleszté nevelés-oktatis folyamatiban, ahol szikséges ezeknek
a szabalyzoknak a megalkotasa.

Zechmeister Andrea (ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Gyogypeda-
gogiai Program): ,ASHLEY X esete egy magyar kutatds tiikrében”

El6adonk egy nagyon érdekes esetet prezentalt, melyben felvette Ashley X fejlédési
rendellenességgel sziletett gyermek helyzetét, valamint bemutatta ehhez kapcsoloédo
kutatasat. Ashley X-et csak ,Parna Angyal”-ként ismeri a nemzetkozi sajto, aki sziilei hoz-
zdjarulasaval egy uttoré beavatkozdson esett 4t, ami korlatozza a novekedésének mérté-
két. Mivel Ashley statikus encephalopatidban szenved, az eljardssal a cél az életminGségé-
nek megdrzése, illetve javitdsa, tovabba a masodlagos nemi jelleg kialakuldsabol adodo
problémak elkertilése és az egyéb novekedés kovetkeztében kialakulo betegségek meg-
akadalyozasa. Hova tlnik a tudomannyal szemben az ember? Hova tlnik az emberi mél-
tOsdg? Az esetet 2004-ben az Orvosi Etikai Egyestilet hozta nyilvinossdgra, mert megalla-
podtak abban, hogy az eset nem ismétlédhet meg, nem publikalhato, mert nem legalis
valtozast eredményez. Ashley orvosai ezzel szemben azt nyilatkoztik, hogy az ilyen
jellegli kezelés lehet a legjobb megoldis a csalad szamara, hogy gyermekiiket minél
tovabb az otthonukban lassik el. Igazibol egy mérfoldkS kényelmesen gondolkodd
vilagunkban. Az el6add magyarorszagi kutatisinak Osszegzéseként ismertette a fokusz-
csoport résztvevoinek egybehangzo véleményét, mely ,az életminéség kérdése elé helyez-
te az emberi méltosag kérdését, meglatasuk szerint kizarolag ez viheti el6re a vilagot.”

Fehérné Ivanov Szilvia — Lukacs Tiborné — Zechmeister Andrea (Di6 Altalanos
Iskola, ElSkészité Szakiskola Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intéz-
mény, Kollégium és Gyermekotthon): ,Kiilonds fejlédés — specidlis megsegités
a gyakorlat miihelyébol”

A Di6 EGYMI gyogypedagdgusai a silyosan, halmozottan fogyatékos tanulok fejlesz-
t6 nevelése-oktatasa soran azt tapasztaltak, hogy a korai évek alatt a sziil6k szamos tera-
piat, ellatast, fejlesztési lehetGséget kiprobalnak, illetve igyekeznek biztositani gyermeke-
ik szamara. Az idSk soran azonban ez a hozzaallas a szilSk részérdl megvaltozik, elGtér-
be kertil a gyermek intézményes ellatasi formainak igénybevétele, melyet sajat készitésd
filmmel, sziilGi interjikkal mutattak be.
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Berta Eva (Gemma Kézpont, Szeged): ,Almodltdl tdn, vagy ez a valosdg?”

Az el6ado bemutatta a szegedi Gemma Kozpont — Fejleszté Iskola létrejottét, fejlodé-
sét, mely egy példaértékd civil kezdeményezés. Onkormanyzati timogatdi segitséggel
valosult meg az épilet megvasarlasa, annak felGjitisa a szil6k, dolgozok, segitGkész
vallalkozok kozos munkijanak az eredménye, egy olyan elszant iskolavezetéssel, ahol
mar a gyogypedagogiai attitid elemeit feltlirta a menedzserszemlélet. A komplex fejlesz-
tés eredményeként a gyermekek fejlédése a szulsk elégedettségét noveli, egyre szoro-
sabba teszi az egyuttmuikodést. A tarsadalmi érzékenyitd programok révén egyre tobb
kozos program valosul meg a konzorciumi partnerekkel, ezaltal valt lehetévé, hogy
nemcsak a gyogypedagogus-képzés szinterévé valtak, hanem bekapcsolodtak a helyi
iskolak szakképzéseinek gyakorlati helyszineibe is.

Koncz Nikoletta (Debrecen Nagytemplomi Reformatus Egyhazkozség Immanuel
Otthona és Fejlesztd Nevelés-Oktatast Végzo Iskolaja): ,, Fejlodés mérésének le-
hetdségei — Riilonosen kommunikdcio teriiletén fejleszté nevelés-oktatdsban”

Az elGadas két felméré modszert mutatott be, és az ezek hasznalata soran szerzett ta-
pasztalatokat, eredményeket. Az egyik a TARC-modszer, ami a sulyosabb fogyatékossag
teriletén differencidl legjobban, reagal nagyon érzékenyen a legkisebb elSrelépésre is.
A miaisik a Kommunikacios matrix (Communication Matrix) diagnosztikai modszer,
amellyel pontosan megallapithatok a vizsgalt személy aktualis kommunikacios jellemz6i,
amely alapjain meghatirozhatok a kommunikacios célkitizések. A fejleszté nevelés-
oktatdsban résztvevs tanulok szempontjabdl fontos, hogy azok a kommunikacios kész-
ségek mérhetéek segitségével, amelyek tipikus fejlédésmenet esetén rendszerint 0-24
honap kozott jelennek meg. Ismételt felvétele lehetévé teszi a fejlesztés eredményessé-
gének, illetve a fejlédésnek a nyomon kovetését.

Varga Viola (Debrecen Nagytemplomi Reformatus Egyhizkozség Immanuel
Otthona és FejlesztG Nevelés-Oktatast Végzs Iskolaja): , Kutydsterdpia 6 éves
tapasztalatai halmozottan (€s silyosan-halmozottan) fogyatékos tanulokndl”

Az dllatasszisztalt terdpia kezdeteirdl, torténetérSl hallhattunk, majd a D.N.R.E.
Immanuel Otthon és Iskola intézményében folyé munka kezdetei, szakmai bazisa kertilt
bemutatasra kisfilmekkel. A stlyosan és halmozottan sérilt tanuldk csoportjainak diffe-
rencidlasa, fejlesztési terlletek és prioritdsok a kutyds terapidkon, az évek alatt bevalt
feladatok részletes leirasa tarult elénk. Az el6adas zarasaként egyéb allatasszisztalt tevé-
kenységek bemutatasat: nyuszis orak, taldlkozas a vadaszgorényekkel, allatok vilagnapja
alkalmabol rendezett allatsimogatok tapasztalatait Osszegezte.

Facsko Judit (Bajai EGYMI): ,, Fejleszté iskola habilitdcios tevékenységének ki-
egészitése terdpids eljdardsokkal a bajai EGYMI-ben”

A szakosztalyi nap utols6 el6adasat a MAGYE vendéglato intézményének képvisel6-
je adta. Bemutatta a helyi fejleszté nevelés-oktatds megvalosulasat. Fontos szamukra
az egyéni képességek, fejlettség mellett elérhetd legnagyobb 6nallosag feltételeinek meg-
teremtése, melynek alapja a szocialis, a kommunikacios és mas kognitiv készségek spe-
cifikus modszerekkel vald kompenzalasa, a fejlédésben elmaradt készségek habilitacios
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fejlesztése, a mindennapi gyakorlati készségek specidlis modszerekkel vald tanitsa.
A tanul6ik latasi, hallasi, tapintasi, kommunikacios készségei és mozgisa, valamint szo-
cidlis adaptacioja mérhetSen javul a célzottan alkalmazott rehabiliticios, terdpias fejlesz-
téseken. Az SHF szakmai napjanak helyszinéll az intézmény fejleszté nevelés-oktatas
egysége szolgilt, igy megtekinthetSek voltak a csoportszobidk és fejleszts eszkdzok is.
Az Oszi taldlkozo helyszinét a szegedi Gemma kozpont vdllalta, mely 2016.
oktober 15-én Reriilt megrendezésre.

Pedagogiai Szakszolgalati Szakosztaly
Szakosztilyvezets: Metzger Balazs

A konferencian a Szakosztaly hivatalos alakulo tlését Turdczi Attila, a Févarosi Pedago-
giai Szakszolgalat munkatarsa vezette le.

A nyitoelGadast Metzger Balazs (F6varosi Pedagogiai Szakszolgalat), az Gj szakosztaly-
vezetl tartotta ,,A pedagogiai szakszolgdlatok jelenlegi helyzete, érdekvédelme
és a MAGYE”cimmel.

Pasztor Eva (ELTE Gyakorloé Orszigos Pedagogiai Szakszolgalat): ,Allapotmeg-
ismerés. Uj dimenziok a pedagogiai diagnosztikdban”
Az elGado a diagnosztikus munka modszertani megtjuldsarol beszélt.

Benkd Vanda (Baranya Megyei Pedagogiai Szakszolgalat): ,, A megyei pedagogiai
szakszolgdlatok helyzete, problémdi, torekvései”
Az elGadas a megyei szakszolgalatokkal kapcsolatos kérdéskort tekintette at.

Kiss Laszlo (Emberi Erdforrasok Minisztériuma, Koznevelés-iranyitasi FGosz-
taly): ,Mozaikok a szakszolgdlatok torténetébol. Aktudlis jogszabdlyi vdltozd-
sok”

A nagy érdekl6déssel vart elGadas felidézte a szolgaltatasi rendszer fejlédésének tor-
téneti aspektusait, s a jogalkotas Gjabb kérdéseit is ismertette.

Ezt kovetGen a Logopédiai Szakosztallyal k6zos Forum keretében, Mosdanyi Emoke
és Sosné Pintye Maria kozremiikodésevel a logopédiai ellatasrol, mint a szakszolgdla-
ti munka egyik szinterének miikodésérol, problémdirdl esett sz6. A szakosztily teljes
létszamban részt vett tovabba a korai fejlesztéssel kapcsolatos forumon, amely Czeizel
Barbara kozremuikodésével zajlott. A PedagogiaiSzakszolgalati Szakosztaly érdekelt
a korai fejlesztéssel kapcsolatos torténésekben, hiszen mind a diagnosztika, mind az el-
latas tekintetében dominansan a pedagogiai szakszolgalatok latjak el ezt a feladatot.

Délutin a pedagogiai szakszolgalatok érdekvédelmérdl kerekasztal beszélgetés
keretében tirgyaltak a résztvevSk. Moderatorok és a résztvevdk altal képviselt szerve-
zetek: Horvathné Moldvay Ilona, Orszagos Koznevelési Tanacs, A Kiemelt Figyelmet
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Igényl6 Gyermekekkel, Tanulokkal Foglalkozo Bizottsag; Bodor Andrea, Nemzeti Peda-
gogus Kar, Pedagogiai szakszolgalat tagozat; Csepregi Andrdas, Szakértelem Gyogype-
dagogiai Szakértsi Bizottsigok Orszagos Erdekvédelmi Egyesiilete; Fehérné Kovdcs
Zsuzsa, Magyar Logopédusok Szakmai Szovetsége; Mosanyi Emoke, Magyar Foniatriai
és Logopédiai Tarsasag; Gergoné Babina Jusztina: Pedagogiai Szakszolgalatok Orszagos
Egyestilete; Metzger Baldzs, MAGYE Pedagobgiai Szakszolgalati Szakosztaly.

Aktiv kozremikodésiik eredményeként a Pedagogiai Szakszolgalat Szakosztaly az alab-
bi kérdésekkel kapcsolatos allasfoglalasok kialakitasat latja sziikségesnek, kapcsolodva
a MAGYE 12 pontjahoz:

— az értékelés és mindsités aloli mentesitések problematikija

— a BTM kategoria problematikaja és kiemelten a mentesitések kérdései

— az SNI kategoria és alkategoOridinak kérdése, reformja

— allapotmegismerés, folyamatdiagnosztika, a feltlvizsgalatokban rejlé lehetGségek

— a gyogypedagdgiai intézmények hatékonyabb megsegitése a folyamatdiagnoszti-

ka lehet&ségein keresztiil

— a szakszolgalatok és a gyogypedagogiai intézmények egytittmikodésének lehets-

ségei az SNI gyermekek egytttnevelésében

— afolyamatdiagnosztika, egylittnevelés, mentesitések Osszefliggései, lehetséges

megoldasok, egytittmikodések kialakitisa

A konferencia zironapjinak FORUMa ugyanis Gjabb lehet&séget nytijtott a kdzos gon-
dolkodisra. A programban meghirdetett cim: probléma TERKEP UJRARAJZOLVA
— a koznevelési rendszer valtozasanak kérdései tematika a 2015-ben elinditott szak-
mapolitikai folyamat egy Gjabb allomasat jelentette. A Magyar Gyogypedagodgusok Egye-
stilete, amint az ismeretes, 2015-ben a szakosztilyok jelzése alapjin Problématérkép
formajaban 12 blokkban foglalta 6ssze a gyogypedagogiai ellatast érint aktualis kérdé-
seket. Ennek célja a szakteriiletek és a dontéshozok kozott mikods kommunikacios
kapcsolat kialakitasa volt az érintettek és csaladjaik szamara nyujtott tarsadalmi megsegi-
tés lehetGségeinek szakmai attekintésében.

A Gyogypedagogiai Szemle 2015/1. szamidban részletezett alabbi 12 blokk a kovet-
kezs volt:

1. Korai ellatas kérdései
. Pedagogiai szakszolgalatok miikodése
. EGYMI-problematika
. Pedagogiai szakmai szolgaltatas
Az integracid/inkluzio-specialis nevelés/oktatas dichotomiajanak attekintése
. Az oktatas/nevelés/intézményes ellatas specialis kérdései
. Segité munkatarsakkal valo ellatottsag kérdései
. Képzési és kiemelt tovabbképzési feladatok
. Szakiskolai, szakképzési problematika
. Feln&tt-vilag
. Jogszabalyokkal 6sszefiiggd speciilis kérdések
. Finanszirozas specialis kérdései
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A kilonbozo szakosztilyok, szakteriletek képviseletében a résztvevak attekintették a 12
blokk fentiekben megfogalmazott szempontjaitazzal a céllal, hogy az elmult id6szak
torténései értékelésének ismeretében a problématérkép ,Gjrarajzoldsa”, reflexiok megfo-
galmazasa alapjan a MAGYE minél hatékonyabb targyalopartnere legyen az agazati ira-
nyitasnak, képviselGje a gyogypedagdgus szakmanak és az érintetteknek, csaladjaiknak.
A Forum koordinatorai Kajiry 11dik6, Gereben Ferencné és Metzger Baldzs voltak.

A MAGYE folyamatosan varja a szaktertletek jelzéseit, és szamit a kollégak tovabbi aktiv
kozremutkodésére. Talalkozunk 2017-ben varhatdéan Kaposviaron, informdcidk a 2017-es
szamban és a honlapon lesznek olvashatok.

Gereben Ferencné

DRAMA ES SZINHAZ
A SZOCIALIS INTEGRACIOBAN
SZAKIRANYU TOVABBKEPZES

A tovabbképzést a koznevelésben, a gyermek- és ifjisagvédelemben, a fogyatékos-
sagligyben, valamint a szakképzésben muikods pedagogusoknak és segitGknek
ajanljuk. A tovabbképzést sikeresen elvégzk drima- és szinhdzanimator szakképe-
sitést szereznek, amelynek birtokdban alkalmassa valnak dramapedagogusi felada-
tok, programok és projektek megvalodsitasara az egytittnevelés és a szocidlis integ-
racio szinterein is.

Tervezett indulas:
2016-17-es tanév tavaszi félév

Jelentkezési hataridé: 2017. janudr 6.

Részletes informaciok a kari honlapon:
www.barczi.elte.hu

E-mail: tovabbkepzo@barczi.elte.hu
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KONYVISMERTETES, UJDONSAGOK

Gellért Imréné (szerk.):

Emlékkonyv dr. Toth Zoltan tiszteletére.
Kiilonleges tekintettel orgovanyi kozéleti
tevékenységére

Antologia Kiado, Lakitelek, 2015.
ISBN 978-615-5428-29-6

A gyogypedagogia torténetében a kezdetektSl fogva nyomon kovethets az igyekezet,
hogy a szakma elméletének és gyakorlatinak kiemelkedd személyiségeit ne csak a tu-
domanyos tények és elemzések irant érdekl6dok ismerjék meg, hanem életmiveik szé-
lesebb korben is ismertté valjanak. Ez a tirsadalom értékrendjének formalasiban is jelen-
t6s hatasa, mert a példaképek még napja-
inkban is nagymértékben befolyasolhatjak

. ~ ~ ~ P ~ Gellért Imréné (szerk.):
a fiatal nemzedék palyavilasztasat, és so-

kukban megerésithetik a valasztott hivata- EMLE KKGNYV

suk irdni elkotelezettséget. - o
Toth Zoltannak (1883-1940), a magyar DR-TgZ‘tgeﬁgLTAl\

gyogypedagogia  kiemelkedS jelentGségu -

Kialonds tekintettel orgowinyi kozéleti tevékenységére

muvelGjének, a Gyogypedagodgiai Tanar-
képzS6 Foiskola igazgatdjanak (1924-1939)
szakmai tevékenységével, hazai és nemzet-
kozi elismertségével Gordosné dr. Szabo
Anna szamos tanulmanya és konyve foglal-
kozik.

A Budapesten tevékenykedd Toth Zoltin
a szuniddket csaladjaval Orgovanyban tol-
ti, €& a harmincas évektdl haldlaig tevéke-
nyen, lankadatlan kitartassal vesz részt a koz-
ség szellemi és kulturilis életében, mint
képviselGtestiileti tag, reformatus egyhazi

presbiter és fGgondnok. Az Emlékkodnyv
Toth Zoltin orgovanyi kozéleti tevékenységét mutatja be az olvasonak. A szerkeszts,
Gellért Etelka tudatdban volt nehéz feladatinak. Az elismerés és tisztelet vezette sokird-
nya gyudjtémunkaja sorin. A nem szokvanyos szerkesztési koncepcio alapjin a tény-
anyagokat a forrdsok megjelolésével az eredeti formdjukban, témakorok koré csopor-

tositva szerepelteti. A levéltari gyUjtések anyagat olyan személyes visszaemlékezések
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egészitik ki, melyeket a szerkeszté 2004-2012 kozott azon orgovanyi lakosokkal rogzi-
tett, akik sajat vagy csaladtagjaik Toth Zoltannal és csaladjaval valo talilkozasairdl be-
széltek. A mai olvaso szamara kilonosen értékes az a tarsadalom- és kultartorténeti kép,
amely a korabeli dokumentumok, a gazdag fénykép- és grafikai gyUjtemény segitségével
kirajzolodik, életre keltve azt a sokszind vilagot, amelyben a kozosség felemelkedéséért
dolgoz6 Toth Zoltan élt.

Gordosné Szabo Anna, szakmai tanacsadoként segitette a szerkesztSt a forrasgytijtés-
ben, a mi koncepcidjanak kialakitisiban. A konyv végsé formdjanak kialakuldsat és
megjelenését hirtelen halala miatt mar nem élhette meg.

A konyv alkalmat ad az olvasonak arra, hogy a két vilighabora kozotti évek értelmi-
ségének egyik kivalo képviselGjét kozelebbrsl megismerje, aki nem csak a gyogypeda-
gogia és a gyogypedagogiai tanarképzés tertiletén alkotott nemzetk6zi elismerést kivivo
eredményeket, hanem — anyagi és szellemi er6inek beleadasaval is példat mutatva —
segitett kozvetlen kornyezetének felemelkedésében és a riaszorultak timogatasiban.

Az Emlékkonyvvel a mai Orgovany tiszteleg Toth Zoltan elétt, akinek a kozség kozos-
sége 2011-ben poszthumusz diszpolgiri cimet adomanyozott. Maszlik Istvan polgarmester
felismerte a telepiilés torténelmi, kulturdlis értékeinek felkutatisdra és megbrzésére ira-
nyul6 kollektiv igényt, és a szlikséges feltételek megteremtésével timogatta a konyv meg-
jelenését.

A kiadvany a gyogypedagodgia-torténet szempontjabodl is figyelemre méltod alkotas.
RemélhetSen felkelti majd a téma irint érdekl6dsk figyelmét, és tovabbi kutatisokra
0sztonoz, melyek a gyogypedagogia jeles személyiségei €letének és munkassiginak
megismerését és azok kozreadasat tizik célul.

Csocsan Emmy

Breier-Kiippers, Petra — Bach, Riidiger:

Schiiler mit Lernbeeintriachtigungen im inklusiven
Unterricht — Praxistipps fiir Lehrkrifte
Tanulasban akadalyozott tanulok az inkluziv
oktatasban — Gyakorlati 6tletek pedagogusoknak

Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen, Basel, 2016.
ISBN 978-3-02636-4

A rendkivil szemléletesen, sok kiemeléssel, attekintheté abrakkal, lényegkiemelésekkel
szerkesztett szakkonyv elsGsorban a tobbségi pedagdgusoknak és a veliik egytitt dolgozo

gyogypedagogusoknak szol. A két szerz6 ezen a teriileten igen jaratos, miutan sokéves
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specialis iskolai tapasztalatokkal rendelkeznek, és innen viltottak at az inkluziv iskoldkban
folyo tevékenységre. Mindketten tanitanak a Koln Egyetem Gyogypedagogiai Karan is.
Miel6tt ratérnék az ismertetésre, kiemelem a konyvbdl az érintett tanuldesoportot
megjelolé fogalommagyarazatot, ugyanis a cimben szereplé megjelolést a szerzok is
magyarazzak. A szoszerinti forditasban tanulidsban befolyasolt tanuldk szerepelnek, de
ahogyan a szerzck kiemelik ezt a szot, a tanuldsi akadalyozottsag szinonimdjaként hasz-
naljak, bdr gyakori megjelolés a tanuldsi
zavar és a tanuldsi nehézség is. Hangsu-

Fiir den inklusiven Unterricht!

| - lyozzdk, hogy pontosan nem hatdrozhato
J 1) J meg az idesorolhatd populdcid. A tobbségi

‘ o g ‘o iskoldk tanul6inak akar 15-20%-arol is el-
W mondhato, hogy a kovetelményeknek nem

g kell6 meértékben, vagy nem minden tertle-
ten képesek eleget tenni. Az okok lehetnek
organikus, szocialis és pedagogiai (pl. elma-
radt preventiv beavatkozds, hianyzo diffe-
rencidlas) jelleglek. A gyermekeknél je-
lentkezhetnek absztrakcids, verbilis, kogni-
tiv, motoros, beilleszkedési, magatartisi,
koncentracids, érzelmi problémak, melyek
érinthetnek tobb, kevesebb vagy csak

Breuer-Kiippers « Bach egyetleﬂn ter/ul.etet. ) . )
Schiiler mit Lernbeeintrichtigungen A tobbségi pedagogus €s a gyogypeda-

€ iminklusiven Unterricht gogus felelGssége kozos. A gyogypedago-
% Praxistipps fir Lehrkrifte gus foglalkozhat a hivatalosan nem sajitos
i nevelési igénytinek diagnosztizalt tanulok-

kal is, preventiv céllal. A szerzSk részletezik
az egyéni foglalkozasok, a kiscsoportos fejlesztés és az osztalyon belili koopericio,
vagyis a két-tanaros tanitds valtozatait. Hosszabb fejezetben targyaljak a tanulasban aka-
dalyozott (befolyasolt) és nem akadilyozott gyermekek egytittes tanitdsinak kérdéseit.
Ezen belil részletesen kifejtik a hatékony, j6 tanitas kritériumait, részletezve a vilagos-
sag, érthetGség, valamint a gyakorlds, elmélyités komponenseit, az egyéni és kiscsopor-
tos tanitast, a nyitott oktatasi format (pl. projektek) és a direkt modszer helyét, feltételeit
az inkluziv oktatds sordn. Kitérnek az eredményes és nem eredményes pedagogus jel-
lemzéire, a gyermekek emlékezetének fejlesztésére és a komplex tananyag redukala-
sianak lehetGségeire. A szervezés formai kozott foglalkoznak a szerzdk a problémas gyer-
mekek tltetésével és a differencidlds lebonyolitisaval. Kilon alfejezetekben kertl sor
a tanulok beszédeértésére és kifejezési szintjére, figyelmére és elfaradasara, valamint a szo-
cidlis-emocionalis tartomdnyra. A modszer és didaktika cimU fejezetben kiemelik a szer-
z0k, hogy nincs szlikség gyOkeresen mas didaktikdra, azonban kissé viltoztatni kell
a sulypontokon. A tanulok érdeklGdésének fenntartisa érdekében az & ismereteikbdl,
érdeklédeésikbdl kell kiindulni, s Ggy irdnyitani az oktatast, hogy valamennyitanul6
abban aktivan részt vehessen. Fontos a tan- és szemléltetG eszk6zok kivalogatisa is.
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Kitérnek a szovegértést fejleszté olvasisi stratégidkra, az intenziv szOkincsbdvitésre,
javaslatokat tesznek a matematika 6rakon alkalmazhaté eljirasokra, és kiemelik a fejls-
dés rendszeres mérésének fontossigit. Az utolso fejezet a f6bb tantirgyakhoz (német,
matematika, kornyezetismeret) és a kisérletekhezgyakorlati moédszertani tippeket tartal-
maz.

Ugy gondoljuk, a pedagogusok hasznos segédkonyve lehet ez a kiadvany, amely
az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Karanak konyvtaraban megtalalhato.

Csanyi Yvonne

Kellemes kardcsonyi tinnepeket
€s békes, boldog ij esztendot Rivanunk

minden kRedves Olvasonknak!
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IN MEMORIAM

Ilosvai Ferenc
(1947. oktober 10 — 2016. jalius 14.)

Tisztelettel bucstzunk Tlosvai Ferenc nyugalmazott
gyogypedagogustol, az Egri Mlinkod Istvin EGYMI
volt dolgozojatdl, a sokak altal szeretett Feri bacsi-
tol, a kedves, segitSkész kollégatol.

1947. oktober 10-én sziletettEgerben, az dltala-
nos és kozépiskoldt is szeretett varosiban végezte.
A Gyogypedagogiai Tanarképzs Féiskolat 1970-ben
fejezte be. A diploma megszerzése utdn visszatért
Egerbe, és a Siketek Altalinos Iskolajiban kezdte el
szurdopedagogusi palydjat. A hallassériltek oktata-
sa-nevelése mellett kotelezte el magat, és 38 éven
at ez az iskola az egyetlen munkahelye.

Muvelt, tehetséges, sokoldala ember, hivatastu-
dattal megildott gyogypedagogus. Széleskord ér-
deklédése mellett, jol rajzolt és nagyon jol irt. Irdsai-

val elsGsorban az oktatis, a gyogypedagogia, a hallissériilt emberek, az integracio, a fo-
gyatékossig elfogaddsinak tigyét szolgilta. Az Ifjisdgi Magazintol kezdve az Elet és Iroda-
lom hasabjain at tobb orszagos és helyi lapban jelentek meg irdsai. A szaklapok koziil
tobbek kozott a Koznevelésben, a Gyogypedagogiai Szemlében, a Pedagdgusok Lapjaban,
a Fejleszt6 Pedagogiaban, a Gyermekiink ¢imu folyoiratban olvashattuk a munkait.

Palydja sordn nem fogadott el vezetsi felkéréseket, legjobban a gyerekek kozott,
az osztalyaban érezte jOl magat, ott 6 volt ,a csaszar”. (Ilosvai Ferenc: ,Te vagy a csaszar”
— Gybgypedagbgiai Szemle, 2004/XXII. évf.)

Az 1970-es években a hallassériiltek anyanyelv tanitisaban komoly valtozas tortént,
a fonetizdl6” modszert felviltotta a ,globalis” beszédtanitis. Ebbe a kisérletbe az or-
szagban els6k kozott kapcsolodott be. A kisérleti osztalyban folydé munkarol 1980-ban
dokumentumfilm késziilt Mariann sziiletésnapja cimmel (Rendez6: Rozsa Jinos), a MAGYE
szakmai tandcskozasin 1981-ben elGadast is tartott az Gj alapokon nyugvo anyanyelvta-
nitasrol. Az ,4j modszer” hivatalos bevezetése utin (1979) gyakorlati tapasztalataival,
tandcsaival segitette kollégait. Tobb alkalommal vezette fGiskolai hallgatok gyakorlatat.
Orszagosan ismert és elismert jo szakember, vezet pedagogus volt. Kivalé6 munkajaért
szamos dijat, kitlintetést kapott.

Mar az orszagban elsé integracids probalkozasokban aktivan részt vett az 1980-as
évek elején.

A tanorakon kivul is sokat tett a tanuldk nyelvi fejlédéséért, ismereteik bovitéséért.
Iskolai Gjsagot szerkesztett, anyanyelvi szakkort vezetett, tobb iskolai kiallitast rendezett
a tanitvanyaival, kollégaival.
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Sziviigye volt a hallassériltek oktatisinak torténete, a hagyomanyok dpolasa és te-
remtése. Irinyitdsival Jubileumi Evkonyv sziiletett 1991-ben az egri intézet alapitisinak
90. évforduldjara, mondvin, nem szabad varni, addig kell dsszegydjteni az adatokat,
emlékeket, mig van kit6l.

Az Evkonyv el6szavanak megirisira Goncz Arpadot kérte meg:

,2Minden ember annyit ér, amennyit képes megvalositani 6nmagabol, a sajat lehets-
ségeibdl. Akinek a természet fukarabb kezekkel” mért, annak ez nehezebb — de nem
reménytelen.

Minden tiszteletet megérdemelnek azok, akik — ebbdl kiindulva — azért faradoznak,
hogy a természet ,mostohagyermekeibdl” teljes értékd embereket neveljenek.”

A megérdemelt tisztelettel 6rizziik Hlosvai Ferencemlékét.

Az Egri Mlinko Istvan EGYMI dolgozoi nevében:
Szirko Piroska gyogypedagogus

Megemlékezés Lakatos Katalinrol

Fajo6 szivvel tudatjuk, hogy Lakatos Katalin 2016.
oktober 26-dn, életének 53. évében, sulyos betegsé-
get kovetéen elhunyt. Nagy fijdalommal buacstznak
t6le csaladtagjai, kollégii, tanitvinyai és mindazok
a csaladok, akiknek valaha segitett.

Mindannyiunkat megrenditettek a mai napig fel-
foghatatlannak tiné események. Hirtelen jott a be-
tegsége, de egy pillanatig sem gondoltuk, hogy baj
lehet, hiszen Kati erés volt, elszant, és hatalmas for-

dulatszamon élte az életét. Barmilyen nehézség jott

szembe, valahogy mindig, mindenbdl felallt. Megal-
lithatatlan volt, igy fel sem mertlt, hogy ezattal nem
fog meggyogyulni. Nagyon korin ment el.

Kati egész életét a gyermekeknek szentelte, csala-

dok ezreinek segitett jobb, teljesebb életet élni. Sajat

iskolat teremtett. Az & nevéhez fiizdik az Allapot- és Mozgdsvizsgilat, a Longitudinlis
Komplex Vizsgilat, valamint a HRG (Hidroterdpids Rehabiliticios Gimnasztika), és a TSMT
(Tervezett SzenzoMotoros Tréning) modszerek megalkotasa. Tudasaval és emberi nagy-
sagaval onzetlenll nyujtott segitséget, és adott tovabbi reményt barkinek, aki hozza for-

dult.
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1986-ban konduktorként diplomazott, amit 1990-ben Gsz6 szakedzsi, majd 1998-ban
specidlis pedagogiai végzettség kovetett. 2004-ben megszerezte PhD fokozatit a SOTE
Testnevelési és Sporttudomanyi Karan.

Szakmailag mindig igyekezett az élvonalban jarni. Folyamatosan tovibbképezte ma-
gat a vizi és szarazfoldi mozgasterdpias modszerekben, illetve minden olyan tertileten,
amivel a raszorul6 gyermekeken és csaladokon tudott segiteni (Szenzoros Integracios
Terapiak, Halliwick modszer, Bliss, Auditiv Integracios Terapia, Pfaffenrot terapia).

1993-ban megalapitotta a HRG Alapitvanyt (jogutodja a BHRG Alapitvany) az orga-
nikusan éretlen (koraszulott, megkésett pszichomotoros fejlédésd, hiperaktiv, autista,
érzékszervi és értelmi sérilt, iskolaéretlen, beilleszkedési, tanulasi, magatartasi zavarral
kizdd) gyermekek megsegitésére. Emellett 14 évig dolgozott egyéni és csoportos TSMT
terapeutaként a Budapesti Korai Fejleszté Kozpontban, és tobb éven keresztil segitette
egy nevelGotthon, és mas, sajatos nevelési igényd gyermekekkel foglalkozo alapitvanyi
iskolak munkajat.

Személyiségével sokak példaképe lett, emberi és szakmai vonatkozdsban egyarant.
Faradhatatlansaga, segitGkészsége, empatidja a nehéz pillanatokban is toretlen maradt.
Meleg, hatarozott és kovetkezetes pedagogiai énje mogott hatartalan érzé sziv lakozott.
Olykor fajdalmasnak tind Gszinteségét mindig a segité szandék vezérelte.

A szakmai vezetés és oktatas mellett Kati sosem hagyott fel a gyermekek ellatasaval.
Sziviigye volt, hogy személyesen is segitsen az érintett csaladoknak. Szakmdja elismert
mestereként adta at tudasat hazai és nemzetkodzi konferencidkon, tanfolyamokon és
a Pazmany Péter Katolikus Egyetem elGadisain. Szamtalan innovativ, kiemelkedd, szak-
tertiletén egyediilallo kutatas fizédik nevéhez.

Ahogy humora sokak arcara csalt mosolyt, elmenetének hirére sokak szeme vilt
konnyessé. Megannyi csaladdal, gyermekkel, tanitvannyal, kollégaval egytitt fajo szivvel
bacstazunk t6led, Kati.

Nyugodj békében!

A BHRG Alapitvany munkatdrsai
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NYILT NAP
AZ ELTE BARCZI GUSZTAV
GYOGYPEDAGOGIAI KARON

Mint ahogy iddig minden évben, a 2017-es felvételi id6szakban tartott kari nyiltna-
pon is, a jelentkez6k megismerkedhetnek a Kar képzési kinalataval és a képzés
struktarajaval, annak szakiranyaival. Az el6adasok és tajékoztatok kozott lehetGség
nyilik személyes konzultciora, illetve a Hallgatéi Onkormanyzat interaktiv tdjékoz-
tatojan is részt vehetnek az érdekl6dsk.

AZ ALAPKEPZESROL
Idépont: 2017. februar 2. (csiitortok) 10.00-15.00
Helyszin: ELTE BGGYK (1097 Budapest, Ecseri ut 3.
,C” ép. I. em. 105. terem)
Program:
10.00-10.45 ElSadas a gyogypedagogiarol
15 perc szlinet
11.00—12.00 Altalanos tajékoztato a 2017. évi érettségi-felvételi rendszerrsl
Képzési kinalat és struktira attekintése
12.00-13.00 Személyes konzultacios lehetSség vagy

30 perc sziinet
12.30-13.50 Tajékoztato a valaszthatd szakiranyokrol
(8 szakirdny bemutatdsa 10-10 percben)

10 perc szinet
14.00-15.00 Hallgatéi Onkormanyzat interaktiv tijékoztatoja
(kollégiumrol, bulikrol, tanulasroél, sajat élményekrél)

A MESTERKEPZESROL
Idépont: 2017. februar 2. (csiitortok) 13.00-15.00
Helyszin: ELTE BGGYK (1097 Budapest, Ecseri tt 3.
,C” ép. 1. em. 107. terem)
Program:
13:00-13:45 Tajékoztatdo a 2017. évi felvételirsl és a mesterképzésrol

15 perc szilinet
14:00-15:00 Tajékoztatd a gyogypedagogiai terapia szakiranyrol
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