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ELOSZO

Az I. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia Csap6 Bend kezdeményezésére
és az MTA Pedagdgiai Tudomanyos Bizottsaga tamogatasaval 2001 oktoberében
keriilt megrendezésre a Magyar Tudomanyos Akadémian.

2015-ben immar a jubileumi, sorrendben a XV. konferencidt rendeztitk
november 19. és 21. kdzott, ezuttal az Obudai Egyetemen. A szervezémunkéban
a Trefort Agoston Mérndkpedagdgiai Kézpont munkatérsai kézremiikodtek.

A Konferencin 30 szimpo6ziumban és 23 tematikus szekcioban Osszesen 237
el6adas hangzott el.

Az Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia kiemelkedé lehetdséget kinal
a neveléstudomdny miivel8inek, vagyis oktatdinak, kutatdinak és doktorandusza-
inak, hogy bemutassak és megvitassak az elmult évben, években sziiletett kutatasi
eredményeiket, tovabbd eszmecserét folytassanak a neveléstudomany és hatérte-
riiletei legaktudlisabb kérdéseirdl.

Az ONK mindenkori szervezdi egy aktudlis témakort allitanak a konferencia
kozéppontjaba. Idei konferenciank az érték témakorét kivanta korbejarni a neve-
léstudomany nézépontjabol.

Az érték mindig emberi értékelGviszonyhoz kotddik, tehat valaminek a jelen-
tése és jelentdsége az ember szamara, vagyis nem valaminek az embertél fiigget-
len léte. Az értékek hordozdi jobbéra a tirsadalom tagjai és intézményei. Igy mér
érthetd, hogy miért is adtuk idei konferenciank cimének: ,,Pedagégusok, tanuldk,
iskoldk - az értékformadlds, az értékkozvetités és az értékteremtés vildga™

Az iskola a pedagdgusok és a tanuldk értékformald kozossége. Az értékek
meg6rzésében, kozvetitésében és a személyiség sokoldalu fejlesztésében megha-
tarozd szerepet jatszik a hivatasdra minél magasabb szinten felkésziilt pedago-
gus. A pedagogusképzés strukturdlis és tartalmi atalakitdsa, a pedagogusok kiva-
lasztasdnak szempontjai, mdodszerei, a tanari minéség indikatorai és a pedagdgiai
munka hatékonysaganak Gsszetevéi a figyelem kozéppontjaba keriiltek, ezaltal
is ravilagitva a pedagdgus professzié komplex értelmezésének problematikajara.

Mindezek alapjan a konferencia célkitlizése volt teret adni egyrészt a pedago-
guskutatasok Uj eredményeinek bemutatasara, megvitatasara, masrészt a tanu-
las eredményességét befolydsold tényezok feltérképezésére, az idevagd empiri-
kus kutatasok eredményeinek interpretélasara, megvitatasara, végiil mindazon
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pedagdgiai koncepcidk, illetve elért eredmények bemutatasara, amelyek a tanu-
16k kozotti kiillonbségek figyelembevételét helyezik vizsgalatuk kozéppontjaba.

Az ,Uj Kutatdsok a Neveléstudoményokban” sorozat szerkeszt8i Kozma Tamds
és Perjés Istvdn.

E kotet szerkeszt6i a sorozat immar nyolcadik kotetének anyagat a XV. Orsza-
gos Neveléstudomanyi Konferencia eléadasai koziil valogattak ossze és szerkesz-
tették meg. A kotet el6készitése soran az elmult évek gyakorlatat kovettiik, a pub-
likdlasra kertil tanulmanyok szerzéi a konferencia el6addi, akiknek munkait
szakmai javaslatok és lektorok tamogat6 véleménye alapjan valasztottuk ki.

Végiil is a 2015. évi ONK-n elhangzott 237 el6adds 10%-a, vagyis 24 tanulmany
képezi e kotet tartalmat. A szekcidelnokok és a lektorok javaslatai alapjan kiva-
lasztott irdsok igen széles tematikus spektrumot olelnek fel, a komplex megkoze-
litéseket és az alkalmazott mdodszereket tekintve hiien reprezentaljak az aktuélis
neveléstudomanyi kutatasokat. Az egyes tanulmanyok szerzéinek tobbsége tudo-
manyegyetemek, doktori iskolak vezeté oktatdja vagy doktorandusza.

A kotetet 6t nagyobb tematikus egységre bontottuk. Mindegyik fejezet uj kuta-
tasokat mutat be, sorrendben az iskola vilaga, a pedagdgusképzés és a pedago-
gusi palya, a felsGoktatds és a felnéttoktatas, a specialis nevelési igények, valamint
a neveléstorténet teriiletén.

A kotet végén megadtuk az egyes tanulmdnyok révid angol nyelvii 6sszefogla-
16jat, tovabba a szerz6k magyar nyelvl onéletrajzat is.

Szerkesztétarsammal, Holik Ildikdval egyiitt reméljiik, hogy kotetiink, egy-
részt folytatva a hagyomanyokat, hiien tiikrozi a neveléstudomany 201s. évi ered-
ményeit, mind az aktualis témakoroket, mind pedig a kutatasi modszereket ille-
téen, masrészt hasznos informéciokkal szolgal a kortarsak és a jové kutatoi
szamdra, végiil tovabbi kutatdsokat indukal és vitara késztet.

Budapest, 2016. jilius Toth Péter
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BODO MARTON

AZ IKSZ MAGYARORSZAGI
BEVEZETESENEK TAPASZTALATAI
ONLINE KUTATASOK ES
INTERJUK TUKREBEN

BEVEZETES

A demokratikus attitlidre nevelés valsagban van Eurdpaban évtizedek ota, amit
a témardl késziilt 6sszehasonlit6 tanulmanyok nem fednek fel, nem tudnak mérni.
A térsadalmi integracié hianyardl és példaul a bevandorlok beilleszkedési zava-
rairol sz016 egyre gyakoribb hirek jelzik az oktatdsi rendszerek hatékonysaganak
hidnyat. A nemzetkozi pedagogiai felmérések nem tudjak kimutatni a tarsadalmi
valtozasokat, fesziiltségeket, illetve ezek oktatdsi rendszerben megjelend vetiile-
teit (Intellectual property and education in Europe, 2015; Citizenship Education in
Europe, Education, 2012). Az éltaluk hasznélt mddszertan, amely kvalitativ kér-
déivek segitségével a témdk oktatasi rendszerben bet6ltott szerepe alapjan hason-
litja Ossze az egyes oktatasi rendszereket, a kerettantervi szerepiiket vizsgalva és
rangsort allitva fel aszerint, hogy egy oktatasi tartalom hany 6raban és tantargy-
ként vagy tandran kiviili tevékenységként jelenik meg, alkalmatlan e rendszerek
hatékonysaganak bemutatasara.

Egy 62 tanulmanyt alapul vevé amerikai metaelemzés 2011-ben rdmutatott
(Celio, Durlak és Dymnicki, 2011), hogy az iskolai k6zosségi szolgalat (tovabbiak-
ban: IKSZ) jellegii programokban (service-learning, community service)® részt
vev6 diakok ot teriileten mutatnak jelentds pozitiv eltérést a kontrollcsoportok-
hoz viszonyitva: az 6nmagukhoz valé hozzaallasban, az iskolahoz és a tanulashoz
vald viszonyban, a tarsadalmi felel6sségvallalasban, a szocidlis készségeikben és
a tanulmanyi eredményiik tekintetében. Ez az eredmény sarkallhatja az élmény-
pedagogiara épiilé kozosségi szolgalat jellegli programok elterjedését (Bodo,
2015a), mert szemléletbeli valtozéast ér el a didkoknadl, szemben a tanodrai tudds-
atadasra épiil6 allampolgari ismeretek tanitdsaval, ahol nincs ilyen hatas (Verdon,
2007). A mért eredmények kihatnak a didkok késdbbi attittidjére is, legalabbis

! A fogalmak eddig legtisztabb kifejtése Furco 1996-os cikkében talalhato.
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a felsGoktatasban tovébbtanuld didkok esetén bizonyithatdéan (Matolcsi, 2013a;
Handy at al., 2010; Padanyi, Baetz and Brown, 2009; Henderson, 2009; Commu-
nity Service and Service-learning in America’ Schools, 2008).

A MAGYARORSZAGI PROGRAM FOBB ELEMEI

Magyarorszagon a 2012/13-as tanévben keriilt felmend rendszerben bevezetésre
a kozosségi szolgalat a kordbbi tapasztalatok alapjan. A magyar programban
érettségi-elofeltételként kell 50 drat teljesiteni, amibdl 5 dra a felkészités és 5 ora
a feldolgozas, a service-learning programok mintajara, de a tevékenység meg-
szervezése a community service logikajat koveti (Bodd, 2014; Matolcsi, 2013b).
A program célja az 6nkéntességre nevelés? elsGsorban, illetve az élménypedago-
gia eszkozeivel a szocialis érzékenyités, személyiségfejlesztés, allampolgari elks-
telezettségre nevelés, palyaorientacié (Bodd, 2015b).

A KUTATAS ISMERVEI

A 2015 els6 felében lebonyolitott online kutatas® célcsoportjat az érettségit ado
kozépfoku intézményekben (szakkozépiskolak, gimnaziumok) az IKSZ-et szervezd
koordinatorok, osztalyfénokok, intézményvezetSk adték. Osszességében 571 iskola
IKSZ-koordinatora és 529 intézményvezet6 toltott ki online kérddivet. A kutatds
eredményei fenntartd és régio szerint reprezentativak. Hét iskolaban fokuszcsopor-
tos interju is késziilt IKSZ-koordinatorokkal, a fogadd szervezetek munkatarsaival,
valamint az iskola diakjaival. Az Iskolai K6zosségi Szolgalat monitoring programja
soran* pedig 6sszesen 40 kozépiskolaban késziilt interju intézményvezet6vel, iskolai
koordinatorokkal és didkokkal. A kvantitativ és kvalitativ mdodszerek egyiittes alkal-
mazasa biztositotta szamunkra, hogy teljes képet nyerhessiink a programrol és hata-
sairdl. A tovabbiakban e kutatasok és tapasztalatok eredményeit ismertetjiik, foku-
szélvaaprogram fejlesztésének lehetségesiranyaira ésa program hatasanak kérdésére.

2 Magyarorszagon jogszabalyilag az 6nkéntesség és kozosségi szolgalat teljesen szétvalik. A torvény
a célokra vonatkozéan nem tartalmaz informaciokat. Lasd 2011. évi CXC. térvény a nemzeti kozne-
velésrol, 6. § (4); 2005. évi LXXXVIIL térvény a kozérdekd onkéntes tevékenységrol.

3 Az adatfelvételre a Revita Alapitvany kézremitikodésével 2015. janudr 12. és 25. kozott keriilt sor az
Oktataskutato és Fejleszt6é Intézet megbizasabdl (tovabbiakban: OFI).

4 A monitoring latogatasokra az OFI és a Nemzeti Pedagégus Kar egyiittmiikodési megallapodasa
alapjan 2015. marcius 1. és junius 30. kozott kertilt sor.
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A KUTATAS NEHEZSEGEI

»A hatasvizsgalatok soran arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy okozott-e a fej-
lesztés/beavatkozas olyan valtozast, ami nélkiile nem kovetkezett volna be - és ha
igen, mekkorat és miért?” (Sdgi és Széll, 2015, 25. 0.) Az IKSZ hazai kutatdsanak
nehézsége, hogy mivel kotelez6 minden didk részvétele, ezért kontrollcsoport
nem all rendelkezésre a kvantitativ hatasvizsgalatok eredményeinek hitelesité-
séhez. Tovabbi kihivas, hogy a program a 9-12. évfolyamos didkokra vonatko-
zik, ezért nem lehet a kiilonboz6, ket ért hatdsokat elvalasztani az IKSZ hatasai-
tol. Egy évfolyamon szervezett program esetén is az egy tanév szamos impulzusa
kozott van jelen a program adta élmények csoportja.

A kérdéives adatfelvételnek tovabbi nehézsége, hogy mivel 6nbevalldson alap-
szik, ezért nehéz azt a tényez6t kiiktatni, hogy a vélaszadé pedagdgusok/didkok
tudjak, hogy mit varnak télitk és ez befolyasolhatja a valaszadast. Hadd érzékel-
tessem ezt egy példan keresztiil, ami mutatja a kvantitativ kutatas korlatait.

A 2015. évi monitoring latogatasok alapjan az IKSZ-tevékenység szervezé-
sében részt vevé pedagdgusok kisszamban vesznek részt a konkrét tevékenység-
ben, f6ként ott, ahol a didkok jelentds része bejards. A legtobb esetben az admi-
nisztrécidt végzik, és nem marad energidjuk a didkok felkészitésére, az élmények
feldolgozasanak megszervezésére. Ezt a didkokkal készitett interjuk is megerdsi-
tették. Ehhez képest a kérdbives reprezentativ felmérés adatai pozitivabb képet
mutatnak. A fogad¢ intézményhez a didkokat legalabb egyszer elkiséré pedagé-
gusok szama 79,3%, aki pedig részt is vesz a fogad¢6 intézmények altal végzett
tevékenységekben, akar csak egy alkalommal, az pedig 60,2%. Alljon itt két idé-
zet a felvett interjukbol a kérdéskor ellentmondésossaganak érzékeltetésére egy
pedagogus és egy diak részérdl ugyanannal az iskolanal: ,, Amikor csoportosan
csindlunk valamit, akkor megyiink, megyiink veliik, nem is csak azért, hogy ott
feltigyeljiink, hanem hogy részesei legytink a kozosségi élménynek, mert abban
ott kell lenniink, hat kiillonben, mi erre, 6k meg arra, tehat az gy nem muko-
dik.5 ,,Olyan el6fordult mdr, hogy a fogadé intézménybe valaki elkisért bennete-
ket az iskoldbol? (nevetés) Hat nem. (...) Hat nyilvan nem, az annyira abszurdum
lenne. Miért lenne abszurdum? Mar csak azért is, mert egyaltalan nem foglalkoz-
nak vele, sokkal kevésbé, meg hogy kisérgessenek benniinket ilyen helyre. (...)
Nincs megszervezve.”® Leginkdbb azt az észrevételt lehet mindezek ismeretében
megkockaztatni, hogy a pedagdgusok megtanultak az elvardsoknak megfeleléen
valaszolni, ami nem mindig fedi a pedagdgiai gyakorlatot.

5 Forras a 3. labjegyzetben szereplé kutatas Fokuszcsoport az iskola és a fogaddintézmények munka-
tarsainak részvételével 1.1., 1. 0.
6 A 3. labjegyzetben szerepld kutatds Fokuszcsoport diakok részvételével 1.2., 29. o.
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Hozza kell tenni, hogy mivel az elsé évfolyam, amelyet érint a program, idén
érettségizik a kozosségi szolgalat bevezetése Ota, ezért igazi hatdsmérésrdl csak
majd a késébbi években lehet beszélni. A nemzetkozi mérések (Handy at al.,
2010; Padanyi et al., 2009) pozitiv hatasnak azt tekintik, ha késébb a diakok nagy-
szamban vallalnak onkéntes munkat. Ennek mérésére csak 2017-t6l van lehets-
ség a magyar program kapcsan.

Nehézséget jelenthet az is, hogy mivel 8 kiillonbo6z6 teriileten végezhetd az
IKSZ, ezért nehéz 6sszehasonlitani az eltéré arculatu kozosségi szolgalati tevé-
kenységek hatasait. A szocidlis, egészségiigyi teriileten végzett tevékenységek
pedagogiai hatdsa sok esetben mas lehet, mint a kdrnyezetvédelmi vagy kataszt-
rofavédelmi tevékenységeké (Bodd, 2015b).”

1. dbra. A pedagogus és az iskola szerepe az IKSZ-ben

Egyuttm(ikodés:
ISKOLA kéz6s koordindacio FOGADO-
igazgato - — INTEZMENY
koordinator Egyiittmikodési koordinator
osztalyfénok megallapodas (mentor)
kliens
i icirs Egyuttmikodés: ;1 “‘.
edagdgiai kisérés e ! eoilad
Tanuléi jelent. K0Ordindlés, 1SS
kezési mentordlas : ' hozzdjarulé
o I | nyilatkozat
! | egészségi
! ! llapotrol

Kzbsségi 3
szolgélati naplé ; :

< A gyermek tdmogatasa
< ] B
DIAK Sziil6 nyilatkozata SZULO
a jelentkezési lapon

7 Az dvatos fogalmazas oka, hogy a katasztréfavédelem esetén a didkok csak valodi vészhelyzetben
segitenek kozvetlenill raszoruléknak.
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A KUTATAS EREDMENYEI

Kutatdsunk elsésorban a pedagogusok szerepére fokuszalt. A nemzetkdzi méré-
sek egy része (Community Service and Service-learning in America’ Schools, 2008)
alatamasztja, hogy a felkészitést és feldolgozast tevékenységekhez kapcsold prog-
ramok hatékonyabbak, mint a csak tevékenységet megszervezett programok. Ha
ezt az el6feltevést elfogadjuk, akkor a magyar program ezen elemének megvaldsi-
tasa fontos kritériuma lehet a hatékonysag standardizalodasanak. A felkészités és
feldolgozas feladata az iskolaé elsésorban, ezen beliil is vagy az osztalyfénokoké
vagy a koordinalé pedagdgusoké.

1. tdbldzat. A koordindtori tevékenység értelmezése
(érvényes %) (Forrds: koordindtori kérdéiv, 2015, OFI)

Melyik allitas igaz ra az IKSZ-feladatok szempontjabol

: Kijelolt IKSZ- :
Hogyan értelmezi koordinator Nem vagyok kije-
: a koordinatori vagyok, feladataim lolt IKSZ-koordi- )
munkat kozé tartozik az  nator, de végzek az | Osszesen

iskoldban zajlé | IKSZ-szel kapcso-
IKSZ-tevékenysé- | latos feladatokat

gek Osszefogasa ;
. Elsésorban admi- ! 8 , o
 nisztrativ feladatok ! 3 75 ’
Elsésorban szerve- | , o
¢ z6i feladatok 57 50,5 55,9
¢ Elsésorban pedagé- . ) )
: giai feladatok ‘ > 4 5

Ha az IKSZ kapcsolatrendszerét elemezziik, akkor vilagosan latszik, hogy kap-
csolattarto feladata mellett szamos dokumentum kezelése is az IKSZ-koordina-
tor feladata. Kérdés, hogy mikor, milyen mennyiségt feladatot jelent ez a sza-
mara. A koordinatori munkat elsdsorban szervezdi feladatként (57,2%), masodik
helyen adminisztrativ feladatként (18,2%) jelolték meg, amit befolyasol az is,
hogy sok esetben a kérdéiv kitoltéje nem IKSZ-koordinator volt. A koordina-
tor idealis tulajdonsagai kérdésnél is a jo szervezdkészség és empatia keriilt az
els6 helyre (23,9%). A felmeriilé nehézségek kapcsan els6 helyen, 61,2%-ban
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az adminisztraciot jelolték meg, ami jelzi, hogy ezzel bizonyosan foglalkoznak
(Koordindtori kérdbiv, 2015).

2. tdbldzat. A kiilonbozo, koordindtori munkdért adott elismerések
formdjdnak eléforduldsa az iskolafenntarto tipusa alapjdn (vdlaszlehetdségek
vdlasztdsanak ardnya, érvényes %) (Forrds: Vezetdi kérd6iv, 2015, OFI)

: o il A fenntartd tipusa
| Milyen mOdon oo T
¢ ismerik el Alapit- ) Gaz- Egye"b
a koordindtor vanyi, : Egyhazi { KLIK dasdei (els6- Ossze
munkajit az egyesii- fenn- fenn- e s%i . sorban sen
intézményben leti (c1v1l? tarto tarto fenntarté allaml)l
fenntarto fenntarto
Tantestiilet
: elotti szobeli
i dicséret
Maés feladatok
¢ aldli felmentés
Orakedvez-
mény

| Az egész iskola
. eldtti szobeli
© dicséret

o

A monitoring vizsgalat és a fokuszcsoportos interjuk egyarant megerdsitették,
hogy a pedagdgusok, bar jogszabalyilag lehet6ségiik lenne ra,® hogy a kozosségi
szolgalatos feladataik egy részét tanitasi id6ben szervezzék, a valdsagban a meg-
tartott orak felett szervezik tobbségében a kozosségi szolgalat minden elemét,
ami 22 vagy 26 dra esetén olyan teher, hogy lehetetlenné teszi a felkészités és
feldolgozas hatékony megszervezését. A koordinatori kérd6iv adatai alapjan az
IKSZ-koordinatorok 41,6%-a elszamolhatja tevékenységének egy részét vagy egé-
szét a 22—26 Oras idésavban, orakedvezményre az egyhazi iskolak adnak lehetd-
séget nagyobb szamban (25,6%).

8326/2013. (VIII. 30.) Korm. rendelet a pedagogusok elémeneteli rendszerérél és a kozalkalmazot-
tak jogéllasardl szol6 1992. évi XXXIIIL. torvény koznevelési intézményekben torténd végrehajtasa-
rol, 17.§ (2) i).
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A pedagoégus ilyen foku leterheltség mellett egyetlen megoldasként azt tudja
tenni, hogy az érettségi megkezdéséhez sziikséges adminisztracios feladatait latja
el, lemondva vagy hattérbe szoritva a pedagdgiai feladatokat.

2. dbra. Mennyi id6t vesz igénybe a koordindtori munkdja
hetente dtlagosan a tanév sordn? N = 5911

=0-5 dra

B 6-10 6ra

4 11-15 6ra

p—— # egyéb (tobbségében: ,valtozd”)
0=

Forras: Koordindtori kérdbiv, 2015, OFL

A kozosségi szolgalat teljes megszervezése a feladatban részt vevé pedagdgusok
nagy tobbségének (67%) dllaspontja szerint 5 6ra hetente. Ez nem végezhetd a tel-
jes 6raszdm feletti idésavban hatékonyan. Es lehetetlenné teszi, hogy a pedagd-
gus maga is részt vegyen a pedagdgiai folyamatban, példaul a tevékenység megte-
kintésén keresztiil, amire utaltunk mar az interjuk kapcsan. A valaszadok 19,4%-a
allitotta, hogy gyakran vesz részt a didkok tevékenységében, ez az arany inkabb
azok szamat jelzi, akik egyaltalan részt vesznek a folyamatban.
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OSSZEGZES

A magyar kozosségi szolgalat hatékonysaganak mérése gyermekcipGben jar még,
részben az eltelt id6 csekély volta, illetve a mérések hidnya miatt. Ugyanakkor az
is latszik, hogy a forrasok hidnya egyszerre teszi fenntarthatéva a rendszert és
akadalyozza mindségi megvaldsulasat. Ahhoz, hogy a hatékonysag kérdése fel-
meriilhessen, a programhoz sziikséges peremfeltételeket kellene elséként bizto-
sitani. A standardizaci6 a hatékonyséag elsé 1épése, akkor is, ha minden intéz-
mény egyéni arculata kiilonb6z6vé is teszi az IKSZ-programokat. A pedagégusok
feladatainak ellatasahoz sziikséges peremfeltétel a 3-5 oras heti drakedvezmény,
diaklétszamtdl fiiggben, ami a felkészités és feldolgozas hatékony megszervezésé-
nek eléfeltétele. Mig ez nem lesz a program része, addig csak az a remény marad-
hat, hogy van pedagdgus, aki felismeri a program pedagdgiai fontossagat, és er6n
feltil is aldoz ennek megszervezésére.
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AZ ISKOLAK TANULOSZERVEZETI
MUKODESENEK MODELLJE

Az el6adds a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1 Mentor(h)alé program keretein beliil megva-
16sult, a Dél-alfoldi Régié iskoldinak szervezeti miikodését feltard és tanuldszer-
vezeti jellegét erdsitd, kozel kétéves programelem eredményeit bemutaté szim-
pozium részét alkotta.! Az el6adas a projektelemen belill 1étrehozott elméleti

modellel és a kapcsolddo vizsgalati eredményekkel foglalkozott. Az aldbbiakban -
az el6adas felépitésének megfelelden — elGszor a tanuldszervezeti miikodést leird

modellt mutatjuk be, majd kitériink az els6 elemzések kapcsolodo eredményeire.
A modell mogotti elméleti keretek és kutatasi eredményeink szélesebb bemutata-
sdra itt nincs lehetdség, ezek a kutatasi jelentésiinkben elérhetdek.?

AZ ISKOLAK TANULOSZERVEZETI
MUKODESET LEIRO MODELL

A tanul6szervezeti miikodést leiré modellt a szervezetelmélet, szervezetfejlesztés
és hélozati tanulas elméleti kereteire alapoztuk. A modellfejlesztés elsé 1épéseként
feltartuk a tanuldszervezet elméleti hatterét, a témadban sziiletett kordbbi hazai és
nemzetkozi kutatasokat, hogy minél teljesebb képet kapjunk a tanuldszervezet
sajatossagairol (lasd pl. Senge, 1990; Silins és mtsai, 2002; Mulford és mtsai, 2004;
Pol és mtsai, 2011; Fazekas és Haldsz, 2015). Munkank soran példaul megkiilonboz-
tettiik a tanuloszervezetiséget néhany olyan fogalomtdl, mint a szervezeti tanulas
vagy a szakmai tanuldkozosségek. A tanuldszervezeti miikodés definicidinak fel-
dolgozasaval atfogd képet nyujtottunk arrol, hogy a kiilonb6z6 tudomanyteriile-
teken zajlo vizsgalatok a tanuldszervezeti miikodés milyen jellemzé aspektusait

! A programelemben dolgozé szakmai team tagjai: Anka Agnes, Barath Tibor, Cseh Gydrgyi, Fazekas
Agnes, Horvath Laszl6, Kézy Zsuzsa, Menyhart Anna, Sipos Judit.
2 www.jgypk.hu/mentorhalo/pdf/Content/Del-alfold_megujulo_iskolai/
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tartak fel. Tobb nemzetkozi kutatas eredménye is alatamasztja, hogy a tanulo-
szervezeti miikodés képes megerGsiteni az iskolak reakcioképességét és hozzaja-
rulni a hatékonysag noveléséhez (Corcoran és Goertz, 1995; Issacson és Bamburg,
1992; Louis, 2006; Zarins és Mulford, 2002; Strain, 2000; Schechter, 2008), illetve
hogy a szervezetek belsé miikddésén és jellemzdin - példaul a belsé bizalmi lég-
kor kialakitasdn, a munkahelyi tanulas lehetségeinek kiaknazasan - tal kiilonos
jelentdsége van az intézmények kozotti kapcsolatoknak, a haldzati miikodésnek
(Hidding és Catterall, 1998; Huber, 1991). A tanuldszervezeti miikodést a stratégiai
rendszergondolkodas modellje szerint (Haines, 2000) bemenet, folyamat, kime-

net, visszacsatolas és kornyezet dimenziokban értelmeztiik (1. dbra).

1. dbra. A tanulészervezeti definiciok dsszefoglalo dbrdja szakirodalmi feltdrds alapjin

FOLYAMATOK

a) Tudas-informacié miiveletek

- Kiils6-bels tudas gyiijtése, létrehozasa, iranyitasa,
megosztasa, kiaknazasa

- Alkalmazas dontési szituaciokban

BEMENET

- Tudatos, megosztott vezetés

- Stimulalé, biztonsagos klima

- Stratégiai szemlélet

- Tanulasi kérnyezetet
tamogaté kiildetés,
jovBkép, struktira
(rendszergondolkodas)

- Nyitottsg, mindenki bevonésa

- Erdekl8désvezérelt, proaktiv
munkatarsak

- Folyamatos kisérletezés

- Kapacitas a célelérés
képességének ndvelésére

- Rugalmas, gyors reakciéképesség,
versenyképesség

- Kimenet min&sége né, elballitas

- Véltas a tudasteremtés kontextusai k6zott
- Tapasztalatszerzés akadalyainak athidalasa
- Folyamatok megujitasa

- Reflexié

b) Tanulas-fejlédés miiveletek

- Akciétanulds

- Tanulasi igények azonositésa, folyamatok elemzése,
fejlesztése, dsszekotése az innovacids célokkal, tdmogaté
szervezeti jellemz6k azonositasa

- Esélyegyenléség, felhatalmazés

-t 6sd 6dés, az (6n. ¢

- Egyiittanulas tanulasa, egyiittm(ik6dé tanulas

- Szervezeti kultdraba, struktdraba agyazott tdmogatas,
koordinalas

- Munka mint tanulasi lehetdség

KIMENET

- Tanulési képességével, tudasaval
néveli eredményességét,
sikerességét, célelérd képességét,
sajat jovo formaldsanak képességét

- Egyuttmiikodésben folyamatosan
fejlédik és alkalmazkodik

- Egyének szamara fontos eredmények

koltsége csokken c) Valtozas-alkall kodas mii

- Folyamatos, tudatos valtozas és ennek elfogadasa

- Folyamatos, tudatos alkalmazkodés a valtozé
kiils6 és bels6 tényez6khoz

- Valtozasi és alkalmazkodasi kapacitds szervezeti
kultirdba és struktiraba agyazott

VISSZACSATOLAS

- Folyamatos, tudatos, ké6z6s monitorozas
- Folyamatos, szisztematikus reflexié, minden munkatéars bevonasaval

KORNYEZET

- Folyamatosan valtozé, konfliktusokkal teli
- Folyamatosan véltozé igények, elvarasok
- Dinamikus versenykérnyezet

A relevans szakirodalomra, valamint a folyamattal parhuzamosan zajlott szak-
ért6i workshopokra épitve 0sszegytjtottitk azokat a szervezeti tulajdonsagokat,
amelyek jellemeznek egy tanuldszervezetként funkcionald iskolat. Az elkésziilt
leltar 140 mondatot tartalmazott. Mindezekre épitve hoztuk létre azt a tanulo-
szervezeti miikodést leird modellt, amely lehetdvé tette a hazai iskoldk tanuloszer-
vezeti karakterének vizsgélatat. Erre a modellre épitettiik a projekt soran végzett
kutatasi munkankat, a vizsgalati eszkozok kidolgozasat, és ez orientalta az adatok
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feldolgozasat is. Mint korabban emlitettiik, egyarant fontosnak lattuk az iskolak
adott pillanatban megfigyelhet6 jellemzdinek, valamint a szervezetek fejlédési
utjanak vizsgalatat. A modell igy két egymast kiegészité modellbél tevédik ssze:
egyszerre lattatja a tanuloszervezeti miikodés szinkron és diakron megkozelitését.

A TANULOSZERVEZETI MUKODES
SZINKRON MEGKOZELITESBOL

A szinkron megkozelitést modell az intézmény adott pillanatban megfigyelheté
sajatossagaira fokuszal (2. dbra). Az iskoldk miikodését hat olyan tényezé men-
tén irja le, amelyek alapjaiban hatdrozzak meg, az intézmények képesek-e haté-
konyan novelni azokat a képességeiket, amelyek lehet6vé teszik, hogy megujitsdk
pedagdgiai folyamataikat.

A hat - egyéni és szervezeti szinten egyarant értelmezhetd - tényezd a kovet-
kezd: (1) a kozos értékek, jovokép, célok, (2) a tudasmegosztas, (3) feleldsségval-
lalas, egytittmiikodés, bizalom, (4) innovacio, kezdeményez6készség, kockazat-
vallalds, (5) a halozati, partneri kapcsolatok és (6) a vezetés.

2. dbra. A tanulbszervezeti miikodés szinkron megkozelitése

Vezetés

Kozos értékek,
jovokép, célok

Innovicid, Tanulas-tanitas
kezdeményezd-
készség, Tudas-

kockazat- / megosztas
]

Halézatok, partneri
kapcsolatok

vallalas

Felel&sségvallalas,
egyittmiikédés,
bizalom
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Az iskoldk tudasintenziv szervezeti miikodésének, illetve annak, hogy az intéz-
mények hosszabb tavon is magas szinvonald oktatasi gyakorlatot mitkodtessenek,
nélkiilozhetetlen feltétele, hogy a pedagdgusok id6rél id6re megujitsak tuddsukat.
Fontos, hogy az 1j tudéshoz egyiittmtikodésen alapulé mechanizmusok soran
jussanak hozzd, amelyek lehetGséget adnak a helyzetspecifikus tudds elsajatita-
sara is. A tuddsmegosztds olyan belsé bizalmi légkor mellett tud 1étrejonni, mely
Osztonzi a pedagogusok szakmai feleldsségvdllaldsat, egyiittmiikodését, illetve az
Uj eljarasok megosztasat, kiprobalasat. Azokban az intézményekben gondolhat-
juk erésnek a problémamegoldé képességet, ahol a munkatarsak nyitottak a val-
tozasra, ahol gyakori a kisérletezés, ahol a szervezeti miikodés tamogatja az inno-
vativ gyakorlatot, a munkatarsak kezdeményezéseit és kockdzatvillaldsdt. Kiemelt
szerepet kapnak mindebben az iskola és a pedagdgusok hdlézatai és partneri kap-
csolatai. Emellett kiilonésen fontos szerepe van az olyan belsé feltételeknek is,
mint a megosztott vezetés jelenléte. Azokban az intézményekben, ahol a munka-
tarsak kozos értékekkel, jovoképpel és célokkal rendelkeznek, jobban értik a don-
tések mogotti Osszefiiggéseket és a hosszu tava tervezés céljait, konnyebben fej-
lesztik pedagdgiai eljarasaikat, mint ott, ahol ezek egy szilik vezetdi kor dontése
nyoman alakulnak ki. A vezetés jellege tehat kiemelt jelent6ségii az iskolak tanu-
loszervezeti miikodése kapcsan.

A modell szerint e tényezdk dllapota, mikodése hatékonyan tudja timogatni
a tanulds-tanitds minéségének novekedését, a tanulasszervezési problémdak meg-
oldaséra valo képességet, ami legtobbszor az iskoldk versenyképességét is megha-
tarozza. Fontos latnunk, hogy bar a modellben e tényezdk szeparaltan jelennek
meg, a valdsagban ezek egylittesen hatdarozzak meg a szervezeti miikodés dina-
mikajat, komplex és bonyolult hatasrendszert alkotva.

A TANULOSZERVEZETI MUKODES
DIAKRON MEGKOZELITESBOL

A masodik modell (3. dbra) a tanuldszervezeti mikodést atfogd perspektivabdl
vizsgalja, az evolutiv valtozasokat el6térbe helyezve. A modell szerint az id6 els-
rehaladasaval a tanuloszervezetként mikodé iskolaknak erdsodnek azon képes-
ségei, amelyek lehet6vé teszik az osztalytermi gyakorlat megujitasat.

A modell abbdl indul ki, hogy a pedagdgiai folyamatok fejlesztését lehet6vé
tevé képességek novekedése komplex hatdsrendszerként valdsul meg. A fejls-
dési folyamatok a szervezet barmelyik tertiletérdl indulhatnak, majd kélcson-
hatasba 1épve mas teriiletekkel, atfogo valtozast idézhetnek eld. Az id6 el6re-

s

haladésaval kapacitdsnévekedés figyelhetd meg az el6z6 modell minden eleme
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3. dbra. A tanulbszervezeti miikodés diakron megkozelitése

Vezetés

Halbzatok, partneri Kum S,Emﬂ.@k"
= latok jovokeép, célok

Innovacié, Tanulds-tanitds
kezdeményezo-
Tudis-

készség, /
kockazat- // megosztas
vallalds ~

FelelGsségvallalds,
egyittmiikodés,
bizalom

kapcsan. A fejl6dési hullamok szerencsés esetben nem egymast kovetéen, hanem
egymast érintve valdsulnak meg, vagyis az tjabb innovacidk elkezdédnek még
a korébbiak kiteljesedése el6tt, biztositva ezaltal a folyamatos elérelépés lehets-
ségét. A szervezetek fejlodési folyamataban a szinkron modellben meghataro-
zott tényezdk allapota alapjan meg lehet hatarozni olyan stadiumokat, amelyek
jol leirjak a fejlodés jellemz6 allapotat, melyek kifejezhetSk egy-egy ,,tanuldszer-
vezeti indexszammal” is. Ezek a stadiumok befolyassal lehetnek arra, hogy mely

fejlesztési teriiletek megcélzasa és milyen tipusu stratégiak alkalmazésa lehet cél-
ravezetd az adott szervezetben.

A TANULOSZERVEZETI MODELL TESZTELESE

A tanuldszervezeti miikodés kialakulasa hosszu évek tudatos és szisztematikus
munkajat igényli a szervezet tagjaitol. Bar kutatasunkat longitudinalisra tervez-
ziik, ahhoz, hogy mar az els6 adatfelvételi szakasz alapjan is tudjunk az egyes
intézmények fejlédési folyamatairdl atfogé képet alkotni, tobbféle adatgyujtési
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format kombindltunk. A dél-alf6ldi régioban mintegy 8o intézmény tantestiile-
tének bevondséaval kérdéives lekérdezést alkalmaztunk, mig egy sziikebb iskolai
korben terepmunkat végeztiink, mely soran interjukat készitettiink, dokumen-
tumokat elemeztiink és kozvetleniil figyeltiik meg a pedagdégusok osztalytermi
munkajat, illetve egytittmtikodési folyamatait. Az adatgytjtési formdk mel-
lett annak érdekében, hogy a modellt mar az elsé eredményekkel tesztelhessiik,
kiemelten kezeltiik az id6tényez6t, valamint a dinamikus hatasokra iranyuld
kérdéseket. Jelenleg a kérdbives adatfelvétel elsé eredményei allnak rendelkezé-
siinkre. Ezek mér alkalmasak arra, hogy megerésitsiik a fent ismertetett modell
relevancidjat, bar fontos hangsulyoznunk, hogy a jovében tovabbi elemzéseket
terveziink ennek validalasara.

Az adatgytijtés 2015 juniusaban tortént, a 1étrehozott kérdéiv a modellalkotas
soran koriilhatdrolt tanuldszervezeti dimenzidkra és egyéb szervezeti és demog-
rafiai hattértényezdékre vonatkozd itemekbdl allt 6ssze. A kérdéivet harom célcso-
portra fokuszaltuk: intézményvezetdk, intézményvezetd-helyettesek és pedagd-
gusok. A harom kérdéivnek voltak egyedi (csoportspecifikus) és azonos elemei
is. A pedagdgus kérdoivet felhaszndlhaté modon 1192 £6 toltotte ki, az intézmény-
vezetd-helyettesit 119 f6, az intézményvezetdit pedig 62 {6, ami 62 kitoltd intéz-
ményt is jelent. Ez a megkérdezett intézmények 75%-a, az &sszes érintett intéz-
mény neveldtestiileti létszamahoz képest (4399 £6) a kitolték ardnya 27%-os.

A Kkitolté pedagogusok jelentds szazalékban nék voltak (81,5%), az életkori
megoszlast tekintve (atlag: 46,51 év) egy eloregedé korfa rajzolddik ki, a kit6ltd
pedagdgusok atlagosan 15,81 éve dolgoznak az adott intézményben. A vezeték
esetében mar lathatunk egy elmozdulast a nemi ardnyokat tekintve, ugyanis
a kitolték 60,5%-a nd, 27,6% fbiskolai diplomaval, mig 68,4% egyetemi diploma-
val rendelkezik. Atlagéletkoruk 51 év és atlagosan 8,15 éve vezetik az adott intéz-
ményt.

Az els6 elemzések soran konfirmativ faktoranalizis segitségével (AMOS prog-
ramban) vizsgaltuk a modell érvényességét, azon kérdéscsomagokat felhasznélva,
amelyekben 4 fokozatu skélan kellett jeldlniiik a valaszaddknak, az adott jellemz6
mennyire fontos egy tanulészervezetként miikodo iskola esetében. Az eredmé-
nyek alapjan elvégeztiik az eredeti modell elsé finomitasat, pontositasat. Ennek
eredményét mutatja a 4. dbra.

Ha 6sszehasonlitjuk a 2. és a 4. dbrdt, tartalmi szempontbol nagy hasonlésa-
gokat fedezhetiink fel. A jelenlegi modell egy atom modelljéhez hasonlit. Kozé-
pen, a magban taldlhato a folyamatos szakmai fejlédés és a tanulds-tanitas. Aho-
gyan az eredeti, elméleti modellben is, itt is a tanulds-tanitds folyamata keriil
a kozéppontba, de ez erételjes kolcsonhatast mutat a folyamatos szakmai fejls-
déssel, melynek fokusza igy a tanuldsi-tanitasi folyamatok allanddan zajlé meg-
Ujitdsa, revitalizalasa. Ennek a két elemnek a kolcsonosen kiegészitd interakcidja
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4. dbra. A tanulészervezetként mitkodd iskola tisztdzott modellje

Partneri Tanulds-
kapcsolata tamogatd

tanulasban vezetés

Folyamatos szakmai
fejlédés

FelelGsség-
vallalds és Differencialds
bizalom

all a kozéppontban, és ezt veszi korbe két felh6, melyek két dimenzidt jeldlnek.
A kékkel jelolt kor (feleldsségvallalas és bizalom, valamint a tanuldstdmogato
vezetés — és ehhez elsésorban a folyamatos szakmai fejlédés tartozik) a szervezeti
jellemzdket foglalja magaban, mig a sarga kor (partneri kapcsolat a tanulasban és
differencialas — ehhez pedig értelemszertien a tanulds-tanitas dimenzidja tarto-
zik szorosabban) a tanulds-tanitds dimenzi6t részletezi, jelezve a kozponti folya-
mat fontossagat. Mig az els6é csoport egy kontextualis tényez6t jelent, a masodik
csoport inkabb a folyamatra utal. Természetesen ezen elemek kozott nagyon szo-
ros Osszefliggés érzékelhetd, ami azt jelenti, hogy erételjesen tamogatjak egymast.

A kérdéiviink egy-egy szervezeti sajatossagra vonatkoz¢ allitas kapcsan nem-
csak azt mérte, hogy az mennyire fontos a tudasintenziv mikodés szempontjabol
a résztvevok szerint, hanem azt is, hogy ezek mennyire jellemz6ek a kutatdasban
részt vevd intézményekre. Azaz arrdl is vannak adataink, hogy a validalt modell
egyes elemei atlagosan mennyire jellemzik a valaszadd intézményeket, illetve ez
miként viszonyul ahhoz, hogy a résztvevék mennyire gondoljak fontosnak az
adott szervezeti tulajdonsagot. Az alabbi tablazatbdl lathaté (1. tabldzat), hogy
a legnagyobb eltérés a felel6ségvallalas és bizalom, illetve a partneri kapcsolatok
terén mutatkozik.
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1. tdbldzat. A teljes minta alapstatisztikdi a tanuldszervezeti faktorok mentén

Fontos . Kiilonbség !
(1 = egyaltalan nem, (1 = egyaltalan nem, ¢ (Jellemzé
Faktor : rtékben) ; oy i ;
(sajatossag) - atlaga -
: Fontos
atlaga)
Partneri
- kapcsolat -0,38

a tanulésban

Folyamatos : : : : : :
. szakmai 950 3,09 | 048 | 1039 | 340 | 048 | -031
- fejlédés 5 5 : : :

- Tanulds- : : : : : : :
 tdmogaté | 848 | 313 | 057 | 1014 | 345 | 045 . -032
! vezetés ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

Felel6sség-

- vallalas és 923 0,42 -0,39
¢ bizalom :
Differenci-
s 1040 0,41 -0,35
alas
{ Tanulés és
: 913 0,45 -0,31

! tanitas

Emellett érdemes itt megemliteniink, hogy a fontos és jellemzé faktorok eltérése
a projekt fejlesztési vonaldnak is kiemelt elemét adja: az egyes intézmények tanu-
l6szervezeti profiljat mutatd adatok jelentdsen hozzajarulhatnak az iskolak jové-
beni fejlesztési teriileteinek és iranyainak meghatarozasahoz.

OSSZEGZES

Az eléadds a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1 Mentor(h)4lé program a Dél-alfoldi Régio
iskolainak tanuldszervezeti miikodését feltard és erdsité programelem kereté-
ben létrehozott elméleti modellt mutatta be, amit a szervezetelmélet, szervezet-
fejlesztés és haldzati tanulds nemzetkozi szakirodalmara és korabbi hazai kuta-
tasokra tdmaszkodva hoztunk létre. A modellalkotds sordn fontosnak lattuk az

iskolak adott pillanatban megfigyelhetd jellemzdinek, valamint a szervezetek

30



N R AZ ISKOLAK TANULOSZERVEZETI MUKODESENEK MODELLJE " Eomom o

evolucidjanak vizsgalatat. A tanuldszervezeti miikodést e két perspektivabol
értelmeztiik, a modell igy két egymast kiegészit6 részbdl tevédik dssze. A modell
hat kiemelt teriiletre fokuszalva ragadta meg az iskoldk tanuldszervezeti jelle-
gét: a kozos értékek, célok és jovokép, a tudasmegosztas, a bizalom, feleldsség,
egyiittmikodés, a kezdeményezdkészség, innovacio, kockazatvallalas, a halozati
és partneri kapcsolatok és a tudasfokuszu vezetés. A modell szerint ezek allapota,
miukodése hatékonyan el6 tudja mozditani, vagy erésen gatolhatja a tanulds-tani-
tas minéségének novekedését, a pedagdgiai munka eredményességét, a tanulds-
szervezési problémak megoldasara vald képességet, és legtobbszor az iskolak
versenyképességét is. A modellre épitettiik a projektelem keretein beliil végzett
empirikus kutatasi munkankat, mely soran 62 iskola 181 vezet6jétél és 1192 peda-
gogusatol gyijtottiink adatokat. Elsé elemzéseink megerdsitették a modell rele-
vancidjat, illetve lehetévé tették annak elsé finomitasat.
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IMRE NORA

A SZULOI TAMOGATAS SZEREPE
A TANULOK ELOMENETELEBEN

Széleskort politikai, szakmai agenda és tudomanyos kutatasok sora foglalkozik
az iskola-otthon kapcsolatrendszerével, a sziiléi bevonddas és részvétel formai-
nak és kiterjedtségének feltarasaval (Edward és Alldred, 2000). Az ezredforduld
éveiben fogalmazddott meg egyre siirgetGbben az igény, hogy a sziil6ket hatéko-
nyabban be kellene vonni a felnévekvd generacié tanulmanyi teljesitményének
novelésébe. Felismerték, hogy a tanulok nagymértékben profitalhatnak sziileik
iskolai és otthoni részvételébdl, tdamogatasabol (Borgonovi és Montt, 2012). Mas-
részrél az iskolak és a tanarok is hasznosithatnak a jol mikodé partneri kapcso-
latot, mely pozitiv hatdssal van a tanuldk tanulmanyi eredményességére és meg-
konnyiti az iskolai beilleszkedést (Desforges, 2003).

Desforges és Abouchaar (2003) tobb szaz angolszasz kutatast elemezve szintén
arra a kovetkeztetésre jutott, mely szerint a sziil6k iskolai részvételénél fontosabb
a gyermekek tanuldsdnak otthoni tdmogatasa. A tanulok tanulmanyi eredmé-
nyeire alapvetden a sziilok elvardsai és tamogat6é magatartasformai hatnak, nem
pedig az iskolai eseményeken valo részvétel vagy a tanarokkal folytatott kommu-
nikacio. A legerdteljesebb hatast a sziiléi bevonddas otthoni formai, ezen beliil is
az ,otthoni beszélgetések” mutatnak. Fiiggetleniil a csaladok tarsadalmi, gazda-
sagi statuszatol ez a legjelentGsebb faktor, mely befolyassal bir a tanulék tanulma-
nyi eredményeire. Minél tobbet beszélgetnek egymassal otthon a sziil6k és a gye-
rekek, annal jobb eredményeket érnek el a tanulok az iskolaban (Desforges, 2003).

A sziil6k iskolai részvételének gyakorisaga nem fiiggetlen a csalad szociodko-
ndmiai statuszatol. Szamos hazai és nemzetkozi kutatas kimutatta, hogy a maga-
sabb tarsadalmi helyzetli csaladok aktivabban vesznek részt az iskolai progra-
mokban, jobban kévetik gyermekiik tanulmanyi eredményeit (Podrdczky, 2012;
Lareau, 1987). Az alacsonyabb iskolazottsagu sziil6k elmaradasa az iskola altal
szervezett programokrdl tobbféle tényezére vezethetd vissza. Anette Lareau
(2003) szerint az iskolak és a tanarok alapveten kozéposztalybeli értékeket kép-
viselnek, ezért a kedvezétlen tarsadalmi adottsagokkal rendelkezd sziilék kevésbé
érzik ,,otthon” magukat az iskolaban, ezért kevésbé vesznek részt az iskola altal
szervezett eseményeken és gyerekeik kevésbé sikeresek a tanuldsban.
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FOGALMAK, ELEMZESI DIMENZIOK
ES RESZVETELI FORMAK

A tanul¢ iskolai teljesitményét meghatarozo tényezok egyike az a tevékenységi
kor vagy magatartasformdk Osszessége, melyet a sziil6 alakit a gyermeke fejls-
dése érdekében. Ezt a definici6t az angol terminus tomdren ki tudja fejezni az Gn.
»parental involvement” kifejezéssel, melynek magyar megfeleljét nem kénnyt
megtalalni. Az egyik hazai szakmai tanulmdanyban a szerz6k javaslata szerint ezt
a kifejezést célszerti nem egyszertien részvételnek forditani, hanem ,,bevonddott-
sagnak’, mely utal a sziil6 belsé elkételez8désére, involvalodasara a gyermek fej-
16dése érdekében (Podrdczky, 2012).!

Az angol terminus — a ,,parental involvement” — kiilonb6z6 értelmezésébdl
adodoan eltérd definiciok lattak napvilagot a szakirodalomban. Az OECD 2012-
es tanulmanya szerint a sziiléi bevonoddas alatt a sziil6 aktiv elkotelez8dését ért-
jik, amit gyermeke fejlddése (kognitiv és nem kognitiv) érdekében tesz. Egy
holland kutatécsoport szerint a sziiléi ,,bevonddas” olyan sziiléi magatartasok
Osszessége, melyek kozvetleniil vagy kozvetve hatnak a gyermekek kognitiv fejlé-
désére és iskolai teljesitménytikre (Bakker és Denessen, 2007).

A fogalom tiszta, vilagos elhatarolasat megnehezitette, hogy egyes kutatok
a sziil6i bevonodds mds-mads aspektusdra helyezték a hangsulyt, ezen feliil kiilon-
b6z6 kutatasi modszereket hasznaltak a sziiléi bevonddas mérésére (Georgiou,
2007). A szlikebb értelmezés szerint a szil6i bevonddas alatt az iskolai részvételt
és az otthoni tamogatast értették. Tagabb értelemben pedig sokféle viselkedésmo-
dot és gyakorlatot, mint példaul a sziil6i aspiracidk, elvarasok, attitlidok és hitek
a gyermek oktatdsaval kapcsolatban (Hendeson és Mapp, 2002).

A sziil6i bevonddas vizsgalatanal fontos szempontként emlithetd, hogy kiilon-
b6z6 formai kiilonboztethet6k meg. A 2009-es PISA-felmérésbol késziilt tanul-
many a sziil6i bevonddasnak két f6 formajat killonboztette meg, az iskolai
részvételt (iskolai iinnepségekbe, eseményekbe vald bekapcsolodas, sziil6i érte-
kezleteken, fogad6drakon vald részvétel) és az otthoni tdmogatdst. Ez utdbbit
harom megvaldsuldsi formara bontotta, az egyik a kozvetleniil az iskolai tanul-
manyokhoz kothetd segitségnyujtas (hazi feladat elkészitése, beszélgetés az iskolai
torténésekrdl). A masikba azok a tevékenységek tartoznak, amelyek nem ko6téd-
nek szorosan az iskolai tanulashoz (koncert-, mizeumlatogatasok, kozos jaték).

! Az angolszasz szakirodalomban fellelhet6k mas kifejezések is ezzel a témakorrel kapcsolatban, ugy-
mint ’parental participation, ’parental engagement, ’parental support, melyek a sziil6i bevonédésnak
mas-mas aspektusat emelik ki. Ennek értelmében e tanulmanyban hasznalom a sziil6i bevonédas, az
iskolai részvétel vagy az otthoni timogatas kifejezéseket, melyek megjelenithetik a sziil6i bevonodds
kiilonbo6z6 formait.
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A harmadik kategériaba sorolhatok a sziil6k iskolahoz és tanuldshoz ftiz6d¢ atti-
ttidjei (Borgonovi és Montt, 2012).

A KUTATAS CELJA ES MODSZEREI

A 2013/14-es tanév soran végzett kutatdsunk? alapvetden arra iranyult, hogy a dél-
utan négyig tartd tanulds és az ezzel osszefiiggd valtozasok miként valdsulnak
meg a kiilonboz6 helyzett iskolakban. A vizsgalat egyik célja az volt, hogy fel-
tarja az intézményvezetdk és a pedagdgusok mellett a sziil6k nézeteit az iskola és
a csalad kapcsolatardl, a sziil6i részvétel formairdl, a tanuldshoz vald viszonyrol,
valamint arrol, hogy felfedezhetd-e 6sszefiiggés a sziiléi tamogatas egyes formai
és a tanulok tanulmanyi eredményessége kozott.

A kutatds empirikus része egy kvantitativ komponenst, egy kérdéives vizs-
galatot foglalt magaba, masfeldl egy, a kérddives adatfelvételbe bekeriilt isko-
lak szlikebb korére kiterjedd kvalitativ felmérést. A standardizalt kérdéives adat-
felvételre a 2013/14-es tanévben keriilt sor. A vizsgalt dltalanos iskolak esetében
iskolavezet6k (N = 34), pedagogusok (N = 548), a 3., 5. és 8. évfolyamos tanu-
16k (N = 2071) és a 3., 5. és 8. évfolyamos tanulok sziilei (N = 2320) tolt6tték ki
a kérdobivet. Az adatok szerint a kiillonb6z6 jarasokban lako sziildk kozel egyenle-
tes eloszlasban keriiltek a mintaba. A kutatdsban harom, eltéré - atlagosnél jobb
(févarosi kertilet), atlagos (] jaras), atlagosnal rosszabb (M jaras) - tarsadalmi-
gazdasagi helyzetii jaras altalanos iskolai alkottdk a mintat. A jarasok kivalaszta-
sanal elsdsorban a tarsadalmi Gsszetétel jelz8szamaira, kozelebbrdl a hatranyos
helyzetd tanuldk aranyara figyeltiink, figyelemmel néhdny mas szempontra is
(pl. a térség lakossagszama, telepiilés- és intézményhal6zata).

A KUTATAS EREDMENYEI

A kérddivben feltett kérdések tobb téma koré szervezhetdk, de ebben a tanul-
manyban az elemzés dimenziéit a sziilék iskolai részvétele, a tanuldk otthoni
tamogatasa, valamint a sziil6i részvétel és a tanulé eredményessége kozotti

2 A kutatds a TAMOP 3.1.1./4.2.1. projekt keretében valésult meg Szemerszki Mariann és Imre Anna
témavezetésével, valamint Berényi Eszter és Imre Nora kozremtikodésével az Oktataskutato és Fej-
leszté Intézet Kutatdsi, Elemzési és Ertékelési Kézpontjaban.
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kapcsolat adja.? Az iskolai részvétel nemcsak a tanarok altal szervezett progra-
mokat jelenti, hanem a kiilonb6z6 kapcsolattartdsi formdkat, melyeken keresz-
tiil a sziilék tajékozodhatnak gyermekiik iskolai eldmenetelérdl. A felmérésben
részt vevd sziill6k leggyakrabban a sziil6i értekezleteken jelennek meg, tobbsé-
giik (75,2%) minden alkalommal részt vesz. Az iskola altal szervezett nyilt napok
tobbségén a sziilék 57%-a megjelenik. A fogad6drakon, ahol személyes konzulta-
ciora is lehet8ség nyilik, mar csak 48,5% vesz részt.

Ha a tanul¢ évfolyama szerint elemezziik az adatokat, azt talaljuk, hogy a szii-
16i értekezlet kivételével szignifikdns kiilonbségek fedezhetdk fel a fogadodrak
és a nyilt napok esetében (p = 0,00). Az elemzés szerint mind a fogaddérakon,
mind a nyilt napokon anndl kevésbé vesznek részt a sziil6k, minél magasabb
évfolyamra jar a gyermekiik az iskolaba (1. dbra). Az alacsonyabb évfolyamra
jaré tanulok sziilei intenzivebben vesznek részt az iskolai nyilt napokon és a foga-
doodrakon. A kisiskolasok felé a sziil6k még nagyobb figyelemmel fordulnak és az
iskolai programokon is gyakrabban részt vesznek, mas szdval jobban bevonod-
nak az iskola életébe (Stevenson, 1987).

1. dbra. Altaldban milyen gyakran vesz részt az iskola dltal szervezett
eseményeken - fogadoora? (A vilaszado sziilbk %-ban, N = 2200)
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3 A kérdéives felmérésbdl szarmazo adatokat elsésorban a 3., az 5. és a 8. évfolyamos tanuldk sziilei-
nek valaszaibol nyertiik.
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A szakirodalom nagy jelent6séget tulajdonit az otthonhoz kothet6 olyan visel-
kedésformaknak (pl. hazi feladat elkészitése vagy az iskolai torténésekrdl sz6lo
beszélgetések), amelyek eldsegitik a tanuld tanulmanyi teljesitményének nove-
kedését (Desforges, 2003). A sziilok a legnagyobb aranyban (75,8%) a gyermek
baratairdl és osztalytarsairdl beszélgetnek majdnem minden nap. Sokan (70,6%)
naponta atbeszélik a hazi feladatot, és ha kell, segitenek. Megvizsgaltuk, hogy
ezeknek a tevékenységeknek a gyakorisaga Osszefiigg-e a tanuld életkoraval,
illetve évfolyamaval és a sziil6k tarsadalmi hatterével. Az adatok azt mutatjak,
hogy minél magasabb évfolyamon tanul a gyerek, annal ritkdbban beszélgetnek
otthon a sziilék az iskolai dolgokrol gyerekeikkel (p = 0,00). A harmadik oszta-
lyos tanulokkal a sziil6k 83,5%-a beszélget naponta, a nyolcadikos kiskamasszal
mar csak 68,1%-a. A sziil6k tarsadalmi hattere szintén meghatarozo osszefiiggést
mutat az iskoldrol folytatott beszélgetések esetében (2. dbra). Az elemzés szerint
minél magasabb az édesanya iskolai végzettsége, annal gyakrabban beszélget ott-
hon gyermekével a baratairol és az osztalytarsairdl (p = 0,00). A felséfoka vég-
zettséggel rendelkezé anyak kozel 85%-a majdnem minden nap beszélget gyer-
mekével, a legfeljebb nyolc osztalyt végzett anydk 66,2%-a teszi ezt meg.

2. dbra. Eléfordul-e az aldbbi gyakorlat? On vagy a hdzastdrsa a gyerek bardtairdl,
osztalytdrsairdl beszélgetnek (A vdlaszado sziilék %-ban, N = 2069)

Féiskola, egyetem

Szakkézépiskola, technikum vagy gimnéazium

Szakmunkasképz6

8 dltalanos vagy kevesebb
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8 majdnem mindennap 1l egyszer-kétszer egy héten % egyszer-kétszer egy honapban # soha
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Ezek az eredmények megegyezést mutatnak azzal a korabbi dsszeftiggéssel, mely
szerint a magasabb iskolai végzettséggel rendelkezd anyak nagyobb ardnyban
érdeklédnek gyermekiiktél a tanulmanyi eredményeikrél. Az angolszasz szakiro-
dalom kiemelte az otthoni tdmogatas jelentdségét, ezen beliil is az iskolardl foly-
tatott beszélgetéseket, mert a felmérések szerint ez a tipust bevonddas van egyér-
telmtien pozitiv hatassal a tanulmanyi eredményekre (Desforges, 2003).

A SZULOI RESZVETEL HATASA
A TANULMANYI EREDMENYEKRE

A nyolcadik osztalyos tanuldk valaszait elemezve elmondhato, hogy tobbségiik
(71%) rendszeresen megbeszéli az iskolaban torténteket. Ezt a tipust otthoni odafi-
gyelést és tamogatast elemeztiik az elmult évi bizonyitvany atlaga alapjan (3. dbra).
Az eredmények azt mutatjak, hogy minél gyakoribb otthoni beszélgetésrél sza-
molt be a sziild, annal jobb tanulmanyi eredményt ért el a tanuld (p = 0,008).
Ennek az Osszefiiggésnek a hatterében — a korabbi elemzések ismeretében -
a szUl6k tarsadalmi statusza huzédhat meg, mivel a magasabb iskolai végzett-
séggel rendelkezd sziil6k tobbet beszélgetnek otthon az iskolardl gyermekeikkel.4

3. dbra. A sziileimmel megbeszélem az iskoldban torténteket. Az elmult tanév végi
bizonyitvdny dtlagdban (8. évfolyam tanuléi vdlaszok %-dban, N =6 64)
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4 Az OKM 2014-es adatait elemezve szintén erre a kovetkeztetésre jutottunk (Imre Nora: A sziilgi
tdmogatds szerepe a tanulok elémenetelében, ONK, 2015. november 19-21.)
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OSSZEGZES

Az angolszasz szakirodalom szerint széles korben elfogadotta valt az a nézet, hogy
a tanulok képességeinek kibontakoztatasahoz nélkiilozhetetlen a sziiléi timoga-
tas. Ezalatt sokféle tevékenységet érthetiink. Ide sorolhatok az iskolahoz és a tanu-
lashoz kapcsolodo pozitiv attitidok, készségek és értékek kialakitdsa, a gyermek
fejlédésének folyamatos kovetése, kapcsolattartas az iskolaval stb. Ezekkel a tevé-
kenységekkel a sztil6k akar jelent8s mértékben hozzajarulhatnak gyermekiik
iskolai elémeneteléhez.

A sziil6i bevonddas egy komplex rendszer, mely sok-sok alkotdelembdl tevo-
dik Ossze. Masrészt szamos tényezé befolyasa alatt all, igymint a csalad térsa-
dalmi statusza, a sziil6k iskolai végzettsége, a csalad strukturdja és etnikai hova-
tartozasa. Az iskolai eredményesség noveléséhez a kutatasok szerint nem az
iskolai részvétel gyakorisagat kell emelni, hanem az otthoni bevonodasra kell
hatni. Ez a tényezd els6sorban a kedvezétlen tirsadalmi statusza csaladok sza-
mara jelenthet el8relépést. Kutatdsi eredményeink egy kis szeletét bemutatva az
lathatd, hogy a magasabb tarsadalmi statuszu sziil6k nagyobb aranyban vesznek
részt az iskolai eseményeken. Masrészt a sziil6k otthoni tdimogaté magatartasfor-
mai pozitiv hatassal vannak a tanuldk iskolai teljesitményére.
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JOZSA KRISZTIAN - KIS NOEMI

AZ ELSAJATITASI MOTIVACIO
KERDOIV SZERKEZETI
VALIDITASANAK VIZSGALATA
MEGEROSITO
FAKTORANALIZISSEL

Tanulmanyunk célja elsésorban pszichometriai: az elsajatitasi motivacié méré-
sére kidolgozott kérd6iv szerkezetét, érvényességét és megbizhatdsagat vizsgal-
juk. Azt elemezziik, hogy a kérd6iv mogott allo elméleti modellt milyen mérték-
ben igazoljak az empirikus adatok. Megvizsgaljuk, hogy a méréeszkozt miként
lehet az eredmények alapjan tovébbfejleszteni. Elemzéseink soran a megerdsit6
faktoranalizis mddszerét alkalmazzuk. Ez az elemzési eljaras a nemzetkozi szak-
irodalomban egyre elterjedtebb. A hazai neveléstudomanyi szakirodalomban
ugyanakkor még alig ismert. Ezért irasunkkal az is célunk, hogy megmutassuk
a megerdsitd faktoranalizis alkalmazasi lehetGségét.

ELSAJATITASI MOTIVACIO

Busch-Rossnagel (1997. 1. 0.) definicidja szerint ,,az elsajatitasi motivacié készsé-
gek fejlesztésére, elsajatitasara (kialakitdsara) irdnyuld késztetés, minden kiils6,
kézzel foghato jutalom hianyaban - a jutalmat maga a kornyezet uraldsa, elsa-
jatitasa adja”. Barrett és Morgan (1995. 58. 0.) megfogalmazasdban ,az elsajati-
tasi motivacié tobbdimenzids, dnjutalmazé (intrinzik) pszicholégiai 6sztonzd,
ami arra készteti az egyént, hogy kitarté legyen olyan készségek elsajatitasa-
ban, olyan feladatok megoldadsédban, amelyek legalabb kisfoku kihivast jelente-
nek szamara”. Munkdjukban az elsajatitasi motivacionak harom fébb Gsszete-
v6jét hatdrozzak meg attdl fiiggben, hogy a motivacié milyen tevékenységhez,
viselkedéshez kapcsolddik. (1) A kognitiv jatékokban, feladatokban Osztonzést
ado Osszetevét értelmi elsajatitasi motivumnak nevezik. (2) A mozgasos, sport
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jellegti tevékenységekhez kapcsolodd a motoros motivum. (3) A tarsas kapcsola-
tokban szerepet jatszé motivum a szocialis elsajatitdsi motivum elnevezést kapta.
Ez ut6bbi esetében megkiilonboztetik a kortarsakhoz és a felnéttekhez ftiz6d6
kapcsolatra iranyulo szocidlis elsajatitasi motivumot. E harom, tigynevezett inst-
rumentalis motivum mellett Barrett és Morgan (1995) hangstlyozza az érzelmi
Osszetevok jelentGségét is az elsajatitasi motivacioban, kiillon kiemelik az elsajati-
tasi 6rom és frusztracid szerepét.

Az elsajatitasi motivéci a sikeres tanulas egyik legfontosabb pillére. Kutatasok
szerint az iskolai eredményességben legalabb akkora szerepe van, mint az intel-
ligencidnak (Jozsa, 2007; Jozsa és D. Molndr, 2013). Az iskolai évek soran nagyon
sok gyermeknek jelentésen csokken a motivaltsdga, ugyanakkor a tanulok egy
kisebb hanyadanal a motivéltsig er6sodése figyelhetd meg. A bekovetkezd vélto-
zasokban a sziiloknek, a tanaroknak és a kortarsaknak egyarant jelentds szerepiik
van. Emellett szamottevGek az iskolak, osztalyok kozotti kiillonbségek is (Jozsa és
Morgan, 2014; J6zsa, Wang, Barrett és Morgan, 2014).

Shonkoff és Phillips (2000) az elsajatitasi motivaciot a személyiségfejlédés
kulcsfontossagu tényez6jeként hatarozzak meg. Hangsulyozzak az ezzel kapcso-
latos kutatasok fontossagat. Amellett foglalnak éllast, hogy az elsajatitasi moti-
vacio mérése részét kell hogy képezze a gyermekek fejldését vizsgald eszkozok-
nek. A téma fontossaga ellenére mind a mai napig meglehet6sen kevés elsajatitasi
motivacidval foglalkozé empirikus kutatdsi eredményt publikaltak. Kiilono-
sen szerény a kutatdsok szdma az iskolaskoru gyermekek esetében, ugyanakkor
a szakirodalom felhivja a figyelmet a tovabbi kutatdsok sziikségességére (Busch-
Rossnagel és Morgan, 2013).

AZ ELSAJATITASI MOTIVACIO EMPIRIKUS VIZSGALATA

Az elsajatitasi motivacio empirikus vizsgalata a hetvenes évekig nyulik vissza. Ez
id6 ota tobb vizsgalati eszkozt is kidolgoztak a felmérésére, ezek egy része megfi-
gyelésen, laboratériumi mddszereken, kérd6iveken, illetve online feladathelyze-
ten alapul. A kérddives vizsgalatok a nyolcvanas évek 6ta terjedtek el. A korabbi
kutatasok soran a legtobb adatot a Morgan és mtsai altal kidolgozott Dimensions
of Mastery Questionnaire (DMQ) kérdéivekkel gyujtotték (Morgan, 1997; Morgan,
Wang, Liao és Xu, 2013). A mérbéeszkozt szamos alkalommal mddositottak a kidol-
gozasa Ota, a mai napig fejlesztés alatt all, és 1999 6ta 1étezik magyar nyelvii adap-
taciodja is, az Elsajatitasi motivacié kérdéiv (Jozsa és D. Molndr, 2013; J6zsa, 2007).

Korabbi vizsgalatokban feltar6 faktoranalizissel megerdsitették a kérd6iv
1. tabldzatban lathatd szerkezetét (Jozsa és D. Molndr, 2013; Morgan és mtsai, 2013).
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1. tabldzat. Az Elsajétitdsi motivdcié kérdGiv szerkezete és példatételei

Osszetevok Tételszam Példatételek

Addig gyakorlok egy uj dolgot, feladatot, ami
© jol nem megy.

. Igyekszem a testmozgasos feladatokat jo

8 ¢ végrehajtani, még ha nehezek is.

6 : Nagyon igyekszem a felndttek érdeklédésé
¢ felkelteni a sajat dolgaim irant.

6 Szeretek a tobbiekkel, bardtaimmal egytit
¢ jatszani, példéul szerepjatékokat.

6 Jokedvre derit, ha rajovok valamire, megérte
¢ valamit.
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Kutatasi cél

A korébbi nemzetkdzi és hazai kutatdsok feltdrd faktoranalizissel timasztottak ala
a kérdéiv strukturajat (Jozsa, 2007; Morgan, Wang, Barrett, Liao, Wang, Huang
és Jozsa, 2015; Morgan, Wang, Liao és Xu, 2013). Megerdsité faktoranalizist ugyan-
akkor még csak egy korabbi vizsgalatunkban alkalmaztunk (Wang, Jozsa és Mor-
gan, 2014).

Kutatasunk célja, hogy kiilonb6z6 életkord tanuldk esetében ellendrizziik,
hogy az elsajatitdsi motivacié elméleti modelljét igazoljdk-e a nagymintds empiri-
kus adatok. Tovabbi célunk a kérd6iv tovabbfejlesztésének, atdolgozasanak a segi-
tése a jelenlegi verzi6 szerkezetének vizsgalata alapjan. Ennek érdekében ramu-
tatunk azokra a kérdéivtételekre, melyek elhagydsa, modositasa indokolt lehet.

Minta és adatfelvétel

Vizsgalatunkhoz korabbi nagymintds, orszdgos reprezentativ felméréstink adatait
hasznaltuk fel, melyben 2., 4., 6., 8. és 10. évfolyamos tanuldk vettek részt (Jézsa
és D. Molndr, 2013). 365 osztaly tanuldi, 6sszesen 8125 {6 toltotte ki az onértékeld
kérdoivet. A résztvevok életkori megoszlasat mutatja a 2. tdbldzat. A lanyok ara-
nya 51%.

Az adatfelvételre tandrai keretek kozott, a gyermekek pedagdégusainak segit-
ségével keriilt sor. Sziikség esetén, elsdsorban a fiatalabb korosztalynal, lehet6-
ség volt arra, hogy a kérdéiv kit6ltését az osztaly kozosen végezze olyan médon,
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hogy a pedagdgus felolvassa a mondatot és azutan a gyermekek megjelolik a vala-
szukat a lapon.

2. tablazat. A vizsgdlati minta életkori megoszldsa

Eletkor (év)

Evfolyam N
: Atlag : Szoras :
B S 8’86 .................... 0’49 ..................... 754
4 .............................................. 1085 ................................... 046 ................................... 2558
6. 12,93 0,43 1435
e A 1490 ................................... 033 ................................... 1389
e S 16’76 .................. 0’69 .................. 1989

Statisztikai elemzés

A faktorelemzés olyan tobbvaltozds statisztikai eljaras, amely soran viszonylag
sok mért valtozobol kevesebb szamu latens valtozot, azaz faktort hozunk létre,
a valtozokbol csoportokat képziink a koztitk 1évé kapcsolatok szorossaga alap-
jan azért, hogy a valtozok szamat csokkentsiik. A faktoranalizisen belill a feltar6
faktorelemzés célja egy adott mintan azonositani a faktorokat és maximalizalni
a magyarazott varianciat. A kutaténak nem sziikséges hipotézisekkel rendelkezni
arra vonatkozdan, hogy hany faktor varhatd. A faktorok ebben az esetben az
elemzés soran jonnek létre. A feltard faktoranalizis esetében a josagmutatok segi-
tenek annak eldontésében, hogy alkalmazhaté-e a faktoranalizis a valtozérend-
szerre vagy sem. Ilyen mutat6 példaul a Kaiser-Meyer-Olkin érték (Hurley, Scan-
dura, Schriesheim, Brannick, Seers, Vandenberg és Williams, 1997; Schreiber, Stage,
King, Nora és Barlow, 2006).

Ezzel szemben a megerdsité faktorelemzés egy elézetes hipotézist vizsgal,
elére meg kell hatdrozni a faktorokat, illetve a latens és a manifeszt (megfigyelt)
valtozdk kozotti kapcsolatrendszert. A hipotézis alapulhat elméleti modellen
vagy korabbi empirikus kutatdson. Az illeszkedési mutatdk alapjan értékelheték
és Osszehasonlithatok az egyes modellek. Az adatok és a modell j6 illeszkedése
nem jelenti azt, hogy az adott modell az egyediili j6 modell. Tobb jé6 modell is
lehetséges (Hurley és mtsai, 1997; Schreiber és mtsai, 2006).

Elemzéseinkhez az AMOS 22 programot alkalmaztuk. A szakirodalomban
eltéré allaspontok vannak arrdl, hogy a legjobb modell azonositdsahoz mely illesz-
kedési mutatokra érdemes épiteni. Elemzéseink soran Brown (2006) és Schreiber
és mtsai (2006) nyoman a x* értéke mellett a kovetkezd josagmutatokat vettiik

44



LR AZ ELSAJATITASI MOTIVACIO KERDOIV SZERKEZETI VALIDITASANAK VIZSGALATA = = =

figyelembe: RMSEA (root mean square error of approximation), CFI (compa-
rative fit index), TLI (Tucker-Lewis-index). A modellilleszkedést az aldbbi felté-
telek esetén tekintettitk megfelelének: RMSEA < 0,06, CFI 2 0,95 és TLI > 0,95
(Hu és Bentler, 1999; Kleine, 2011; Miinnich és Hidegkuti, 2012). A legmegfelel6bb
modell azonositasdhoz a tételek toltéseit és az SRC (standardized reasidual cova-
riance) értéket vettiik figyelembe. A méréeszkozok megbizhatdsdganak jellemzé-
sére a Cronbach-a érékét alkalmaztuk, melyet 0,60 folott tekintettiink elfogadha-
tonak és 0,80 felett jonak (Gliner és Morgan, 2000).

EREDMENYEK

A 1. dbrdn lathaté az elméleti modell szerkezeti felépitése. Az ellipszisekben taldl-
hatok az elsajatitasi motivacié 6sszetevéi (latens véltozok), a téglalapokban a kér-
déivtételek szerepelnek (manifeszt valtozdk), a nyilak a kapcsolatokra utalnak.
Az egyiranyu nyilak azt mutatjak, hogy az adott kérddivtétel melyik dsszetevo-
hoz (alskalahoz), azaz faktorhoz tartozik. A kétiranyud nyilak arra utalnak, hogy
az elsajatitasi motivacio osszetevéi kozott kolesonhatas tételezhetd fel. Elemzése-

ink soran ezt a modellt teszteltiik és javitottuk.

1. dbra. Elméleti modell: Az Elsajdtitdsi motivdcio kérdbiv szerkezete

Meg]egyzes E = értelmi, M = motoros, Szf = felnéttkapcsolat Szk = kortérskapcsolat elsajétitési
motivum, O = elsajatitasi 6rém; a kérddivtételek sorszama el6tti p = pozitiv megfogalmazasu tétel,
n = negativ megfogalmazasu tétel.
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Vizsgalatunk elsé 1épéseként elemeztiik, hogy mintankon elkiiloniilnek-e az
elméleti modellben megadott dimenzidk, azaz indokolt-e az dtfaktoros modellek
alkalmazdsa. Ennek érdekében megnéztiik, hogy milyen illeszkedést mutatnak
az egyfaktoros modellek. Azt teszteltiik, hogy empirikusan igazolhat6 lenne-e,
hogy az elsajatitasi motivacié egydimenziés konstruktum, és nem bomlik kiilén-
boz6 Osszetevokre (3. tdbldzat). Azt talaltuk, hogy egyediil a 2. és 4. évfolyamon
a0,049-es és 0,057-es RMSEA érték felel meg a kivant értéknek (RMSEA < 0,06).
Ez alapjan azt mondhatjuk, hogy nem indokolt az egyfaktoros modell alkalma-
zasa egyik évfolyamon sem. Ebbdl kiindulva vizsgaltuk meg, mit mutatnak az
otfaktoros modellek és kezdtiik meg a modellek javitasat.

3. tdbldzat. Az egyfaktoros modellek illeszkedései

Evfolyam | ¥ p df RMSEA = CFI TLI
g 2. 1565,299 i <o,01 560 i 0,049 0,747 0,731
4 5245,046 <0,01 560 0,057 0,675 0,655

6. 3744,479 <0,01 560 0,063 0,651 0,630

8 5480,262 <0,01 560 0,080 0,556 0,528

10. 7851,922 <0,01 560 0,081 0,507 0,477
Egyiitt 20255,265 <0,01 560 0,066 0,657 0,635

Az eredeti otfaktoros, 35 tételt tartalmaz6 modelleknél a vizsgalt illeszkedésmu-
tatok a 4. tdbldzatban lathaté mdédon alakultak. A szakirodalomban megjelolt
hatéarértékeket tekintve az RMSEA értékei jo illeszkedésre utalnak. A masik két
illeszkedésmutaté azonban nem éri el a szakirodalmi hatarértéket, igy ennek
alapjan javasolt a modellek médositésa.

4. tablazat. Az eredeti Otfaktoros, 35 tételes modellek illeszkedései

. Evfolyam X p df RMSEA = CFI TLI
: 2. i 1382,192 | <0,01 | 550 i 0045 | 0,791 i 0,774
4 2689,852 <0,01 550 0,039 0,852 0,839

6. 1587,965 <0,01 550 0,036 0,886 0,877

8 ; 1734,532 <0,01 550 0,039 0,893 0,884

10. 2767,611 <0,01 550 0,045 0,850 0,838
Egytt 7460,356 <0,01 550 0,039 0,880 0,870
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A modellek moédositasahoz el8szor az egyes tételek toltéseit vettiik figyelembe,
azaz azt, hogy milyen erésen kapcsolddik az adott kérdéivtétel ahhoz az alska-
lahoz, mely ald a mérdeszkoz kidolgozoi elméleti alapon besoroltak. Elemzése-
ink soran a 0,5-6s hatarértékkel dolgoztunk, az ennél kisebb t6ltéssel rendelkezd
tételeket kivettiik a modellekbdl. Egy olyan tétel adddott, amely valamennyi évfo-
lyam és a teljes minta esetében is 0,5 alatti t6ltéssel rendelkezett, a 33-as sorszamu,
negativ megfogalmazasu kijelentés, mely a felnéttkapcsolat faktordhoz tartozik:
Ha a felnéttek nem értenek meg, akkor inkdabb otthagyom ket (pl. beszélgetésben,
jatékban). A 2. évfolyamon tovabbi harom tétel (03; 09; 11), a teljes mintan pedig
tovabbi egy tétel (03) mutatott gyenge kapcsolatot az alskalajaval. Valamennyi
negativ megfogalmazésu. Igy elemzéseinket e tételek elhagyéséval, tehat a 2. évfo-
lyamon 31 tételes, a tobbi évfolyamon 34 tételes, a teljes mintdn pedig 33 tételes
modellekkel folytattuk.

Kiemelve a 0,5 alatti t6ltéssel rendelkez6 allitasokat (5. tdbldzat), azt lathatjuk,
hogy az egyes évfolyamokon az RMSEA értékeitdl eltekintve az illeszkedésmu-
tatok értéke emelkedett. A teljes mintdn pedig valamennyi mutaté alapjan javult
a modell illeszkedése. Azonban az eredeti modellekhez hasonldéan nem kaptunk
a referenciaértékeket meghalad¢ illeszkedést. Tovabbra is csak az RMSEA utal
kifejezetten jo illeszkedésre, tehat indokolt valamennyi modell tovabbi médositasa.

5. tdbldzat. A o,5 alatti toltések nélkiili modellek illeszkedései

© 945,399

£ 2561,087 !

$1535,443 |

£ 1675,919 :

{2662,211 !

A modositashoz a kovetkezd lépésben az SRC értékeit vettiik figyelembe, mely azt
mutatja meg, hogy mely tételek kozott van olyan megmagyarazott hanyad, ami
ko6z6s, tehat ami alapjan indokolt lehet az adott tétel torlése a modellbdl. Az SRC
értékei alapjan azonban nem volt egyértelmtien javithaté a modell illeszkedése,
csak a 2. és 4. évfolyamon. Igy a 2. évfolyamon egy tétel kiemelésével 30 tételesre,
a 4. évfolyamon két tétel torlésével 32 tételesre csokkent a modell. Az SRC értékei
alapjan modositott modellek illeszkedéseit mutatja a 6. tdbldzat. Az eredmények

47



" = = = = = o= oEEE =R E® ]OZSAKR[SZT[AN—K[SNOEM]-------------

szerint igy az emlitett két évfolyamon minden mutaté alapjan javult a modellek
illeszkedése.

6. tablazat. Az SRC értékek alapjin modositott modellek illeszkedései

Annak ellendrzésére, hogy lehetséges-e a modellek illeszkedésének tovébbi javi-
tasa, visszatértiink a toltések elemzéseihez. Megvizsgaltuk, hogyan alakulnak
a mutatok, ha emeljiik a kordbbi o,5-0s hatarértéket. A mindenkori legalacso-
nyabb toltéssel rendelkezé tételek torlését addig folytattuk, mig a méréeszko-
z6k megbizhatdsdga roml6 tendencidt nem mutatott. Minden évfolyam és a tel-
jes minta esetében egyenként kiemelve a mindenkori legalacsonyabb toltéssel
rendelkez6 tételt, tovabbi 24 modellt teszteltiink. Azt tapasztaltuk, hogy rendre
ugyanaz a négy negativ megfogalmazasu tétel (03; 09; 11; 33), illetve az elsajatitasi
6rom alskalahoz tartozo6 oz-es tétel (Elégedettséget érzek, ha egy nehéz feladattal
elkésziilok) torlése indokolt a modellekbdl. Ennek alapjan, valamennyi évfolya-
mon és a teljes mintan egyarant egy 30 tételes modell mutatta a legjobb illeszke-
dést (7 tabldzat).

Megvizsgalva a kérd6iv modellilleszkedését valamennyi évfolyamon és a teljes
mintan, torolve a négy negativ tételt és az illeszkedést szintén rontd o2-es tételt,
azt tapasztaltuk, hogy az RMSEA-tdl eltekintve, ahol mar a kiindulasi, 35 téte-
les modellek is megfeleld illeszkedést mutattak, az illeszkedésmutatok javultak,
azonban a kitizott referenciaértékeket, tehat hogy a CFI és TLI értékei legyenek
0,95 folott, nem sikeriilt elérni. Kevésbé szigoru hatarértékekkel dolgozo szakiro-
dalmi forrasok szerint a CFI és TLI esetében a 0,9 folotti értékek mar elfogadha-
téak (Marsh és Hau, 1996). Ennek alapjan azt mondhatjuk, hogy az Elsajatitasi
motivaci6 kérd6iv illeszkedése a 6. és 8. évfolyamon és a teljes mintan is megfe-
leld, és a tobbi évfolyamon is csak alig marad el ettdl.
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7. tabldzat. A 30 tételes modellek illeszkedései

884,536

1895,392

182,394

Az altalunk javasolt modell szerkezetét grafikusan abrazolva a teljes mintara
mutatja a 2. dbra. J6l lathatd, hol torténtek mddositasok, honnan emeltiink ki
tételeket, hogy a legjobb illeszkedésti modellt azonositsuk. Tovabba feltiintettiik
a tételek toltéseit és az alskalak kozotti kapcesolatok értékeit is.

2. dbra. Az Elsajdtitdsi motivdcio kérdbiv javasolt szerkezete

ca

Megjegyzés: E = értelmi, M = motoros, Szf = felnéttkapcsolat-, Szk = kortarskapcsolat-elsajatitasi

motivum, O = elsajatitasi 6rém; a kérddivtételek sorszama el6tti p = pozitiv megfogalmazasu tétel,
n = negativ megfogalmazasu tétel.

49



" = = = = = o= oEEE =R E® ]OZSAKR[SZT[AN—K[SNOEM]-------------

Osszevetettiik, hogyan alakul a kiindulési és az altalunk legjobbnak talalt model-
lek alskalainak megbizhatdsaga a teljes mintara vonatkozoan (8. tdbldzat). Az ada-
tok alapjan megallapithatd, hogy nemcsak a modell illeszkedését sikeriilt javita-
nunk, hanem valamennyi alskalat is megbizhatdbba tettitk néhany kérddivtétel
elhagyasaval. A kortarskapcsolat-alskala esetében nem tortént valtozas, hiszen
azon nem végeztiink modositast. Az itt jelen 1év6é negativ tétel nem rontja sem
a megbizhatdsdgot, sem a modell illeszkedését, igy nem indokolt a kiemelése az
adatok alapjan, elméleti alapon azonban megfontolando, hogy ne legyen csupan

egyetlen negativ tétel a méréeszkozben.

8. tabldzat. Az Elsajdtitdsi motivdcio kérdbiv kiinduldsi és modositott
modelljének megbizhatosagi mutatéi (Cronbach-a)

Tételszam

0,76 9238

0,84 8§>7

0,74

0,71

0,80

OSSZEGZES

o3

Az elvégzett megerdsité faktoranalizisek eredményei igazoltak az Elsajdtitdsi
motivdcio kérddiv szerkezetét. Fogalmazhatunk gy is, hogy bizonyitottuk a kér-
déiv szerkezeti validitasat. A mutatok alapjan elvégzett mddositasokkal a kérd6iv
megbizhatosagat tovabb lehetett javitani: négy negativ tétel és egy pozitiv tétel
elhagyasat javasoltuk.

Az eredmények alapjan felvetddik a kérdés, hogy érdemes-e negativ Likert-alli-
tasokat alkalmazni a kérdéivekben. Megfontolando, hogy a negativ tételek alkal-
mazasaval beépitett ellen6rz6 funkcidnak van-e akkora haszna, hogy a méréeszkoz
modellilleszkedése és megbizhatdsaga is gyengébb legyen a kovetkeztiikben. Java-
solhatd, hogy a negativ tételeket csak a kevésbé megbizhat6 vélaszadok kizarasara
hasznaljuk, de az 6sszevont mutatdkat csak a pozitiv tételekbdl képezziik (v0. Jézsa és
Morgan, 2012). Az ismertetett eredmények figyelembevételével kezdtiik meg a méré-
eszkdz Uj verzidjanak a kidolgozasat, ami a korabbiaknal kevesebb tételt tartalmaz,
illetve melybe Uj tételek is bekertiltek (Jozsa és Morgan, 2015; Morgan és mtsai, 2015).
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AZ ISKOLAI KOTODES
VIZSGALATA A TARSAS
VISZONYOK ASPEKTUSABOL

BEVEZETES

Az iskolai kot6dések vizsgalata egyre inkabb kiemelt kutatdsi tertiletté valik
a pszicholégidban és a pedagdgiaban egyarant. Az iskolahoz val6 kotédés jelen-
tdsége abban all, hogy egységes jelz6funkcidval bir az intézmény, az osztaly és
az adott gyermek aktualis allapotaval kapcsolatosan. Az iskolai k6t6dés magas
szintli érzelmi viszonyulast jelol a tanuld részérdl az iskola felé, mértéke Gssze-
fiiggést mutat azzal, hogy a didk mennyire szeret iskoldba jarni és mennyire elé-
gedett az intézménnyel, ahova jar (Szabd és Virdnyi, 2011).

Az iskolai kotédés fogalma a kiilonb6z6 vizsgalatokban gyakran 6sszefonddik
az iskolai légkor, az osztalylégkor és az iskola mint szervezet kliméjanak elemzé-
sével, ugyanakkor a jelenség pontos tartalmat ritkan definialjak (pl. Veczkd, 1989;
Kdsdné, 2010; Szabd és Virdnyi, 2011).

A tanulmanyban bemutatott empirikus kutatdsunk soran az iskolai ktédés
kialakuldsanak okait vizsgaljuk 4. és 8. évfolyamos tanuldk korében. Célunk azon
tényezOk feltarasa és bemutatdsa, amelyek a gyerekek iskoldhoz val6 kotédését
negativ vagy pozitiv iranyban befolyasoljak, valamint hogy a kapott tényezék
koziil melyeknek van a legerésebb befolyasolé hatasuk a kotédés alakulasara.

AZ ISKOLAI KOTODES ERTELMEZESE

Az iskolai kotédés a gyermekek iskolahoz vald viszonyaban ragadhaté meg leg-
inkabb, amely meghatdrozza a tanulok céljait, eréfeszitéseit és befolyasolja élet-
modjuk alakulasat. Pozitiv iskolai viszony meglétekor erds iskolai kotédés alakul
ki, a tanuldknal alacsony szintli az érzelmi distressz, kevésbé valoszint a szoron-
gas és a félelem megjelenése, jobban teljesitenek és komolyabb eréfeszitéseket
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tesznek a teljesitmény novelése érdekében (Weiss, 1974; McNeely, Nonnemaker és
Blum, 2002; Szabé és Virdnyi, 2011).

Az iskolai k6t6dés Hirschi (1969) szerint a tanul6 részérdl megnyilvanul6 pozi-
tiv érzelmi kapcsolatot jelenti, Moddy és Bearmann (1998; idézi: Szabé és Virdnyi,
2011) olyan érzelmi allapotként irja le, amely sordn a tanul6 azonosul az iskolaja-
val és sikeres kozosségi kapcsolatokat alakit ki.

Az iskolai 1égkor és klimakutatdsok (pl. Dreesmann et al., 1992; Schneider,
2005) csoportlélektani szempontok alapjan vizsgaljak az iskolat, ahol az emberi
kapcsolatok, az interakcidk és a kommunikaci6 keriil el6térbe. Eder és Mayr
(2000) kutatasa szerint az iskolai légkort a tanar-diak kapcsolat, a tanulok egy-
mashoz valo viszonya, a tanitasi 6rak mindsége és a didkok tanuldshoz valé viszo-
nya hatdrozza meg. A dimenziokat Biirgisser (2006) a pedagdgusok fel8l érkez
hatdsokkal, a tanari példaadassal, vezetési stilussal és a harmonikus kollegialis
viszonnyal egésziti ki. Cohen, Pickeral és McCloskey (2008) a biztonsagra, a tani-
tas-tanulds minéségére és az intézményi kornyezet szerepére, Duckenfield és Rey-
nolds (2013) pedig az oktatasi programokon kiviili foglalkozasok szerepére hiv-
tak fel a figyelmet.

A hazai vizsgalatokban hasonl6 tendencidk és dimenzidk rajzolodtak ki.
A tanulok iskoldhoz vald viszonyat a tanité személyisége, a tarsakhoz val¢ viszony,
a tanulds élménye és a tanar-diak kozotti kapcsolatok mindsége, az iskola termé-
szetes kozege hatarozza meg (Geréb, 1970; Kozéki, 1991; Szabd, 2000). Szabé és
Virdnyi (2011) szerint az iskolai kotédést a személyes kapcsolatok, a tantargyak-
hoz és a kdrnyezethez valé viszony hatarozza meg.

AZ ISKOLAI KOTODEST BEFOLYASOLO TENYEZOK

Az iskolai kot6édések alakuldsaban fontos tényezd, hogy a didkok miként viszo-
nyulnak tandraikhoz, a tarsaikhoz és a sziileikhez, illetve milyen a tanuldssal kap-
csolatos attittidjiik.

A tandr egyszerre lehet segitd tars, tekintély- és mintaado személy, ha a tanitasi
orakon megfelel6en alkalmazott nonverbalis kommunikacios jelzések kiegésziil-
nek a gyermekeknek sz6l6 személyes észrevételekkel, akkor sikeres egytittmiiko-
dés jon létre tanuld és tanara kozott (Veczkd, 1986; Kdsdné, 2010).

A gyermeket a sziiletése utani els6 években a legfontosabb érzelmi szalak az
anyahoz, vagy az anyat helyettesité személyhez kotik, a szocializacié elsédleges
szintere a csalad. A tanulasi teljesitményben és az iskolaval valé egyiittmtikodés-
ben fontos szerepet kapnak a sztil6k elképzelései, véleményiik er6sen befolydsolja
a gyermek véleményét is (Vajda és Késa, 2005).
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Kisiskolaskor koriil a sziild-gyermek kapcsolat atalakul, az életkor elérehalad-
taval a gyermek idejének nagy részét kortarsai korében tolti. A barati kapcsolatok
kisiskolaskorban féként kiilsédleges tényezdk és kolcsonds elényok alapjan jon-
nek létre, fels6 tagozaton az azonos normak és erkolcsi elvek jelentik a baratsag
alapjat (Vajda, 2004; Szabd, 2004).

A KUTATAS CELJA, MODSZEREK

Kutatasunk elsédleges célja az iskolai kotédés kialakulasat befolydsold ténye-
z6k, valamint a tényez6k kozotti osszefiiggések feltardsa. A vizsgalatban kérd6iv
és szociometriai moédszer alkalmazasaval elemeztiik, hogy a kapott dimenzidk
milyen Osszefliggést mutatnak a vizsgélt osztalyok tarsas szerkezetével. A hazai és
nemzetkozi szakirodalom alapjan feltételeztiik, hogy a tanulok kozotti tarsas kap-
csolatok, a tandr-didk viszony, illetve a tanuldshoz és az intézményhez val6 viszo-
nyulas befolyésolja leginkabb a gyermekek iskoldhoz ftiz6d6 kotodését.

A vizsgalatban véletlenszertien valasztott nagyvarosi altalanos iskolak 4.
(N =169) és 8. (N = 125) évfolyamos tanuloi vettek részt. Az osztdlyok nagymin-
tan alkalmazott (Szabé és Virdnyi, 2011), részben adaptalt kérd6ivet toltottek ki,
amely a tanuldk véleményére kérdez ra az iskoldhoz vald viszonnyal kapcsolatban.
A kérdoéives vizsgalatot minden osztaly esetében a tobbszempontu szociometria
modszerével egészitettiik ki, az elemzéseket az osztdlyon beliili rokonszenvi kap-
csolatok feltarasa érdekében a tarsas kapcsolatokra vonatkozo kérdésekre adott
valaszok mentén végeztiik.

EREDMENYEK

Az iskolai kotédést befolyasold tényezok

Az iskolai kotédést vizsgald kérdéiv reliabilitismutatdja (Cronbach-a) 0,83,
vagyis a kérdéiv megbizhatéan mlikodoétt, faktoranalizis alkalmazdsa utan négy
faktor jott 1étre.

Az elsé faktorba (, Tandrok és pedagbgusok irdnti attitfid”) az iskolai tandrakkal
és pedagdgusokkal kapcsolatos allitasok kertiltek, amely faktor magyarazdereje
kimagaslott a tobbi kozill, az 6sszes megmagyarazott variancia tobb mint felét
adta. A faktorba az iskoldba jaras szeretete, az iskolaban tanultak hasznossaga,
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a tandrak és tantargyak érdekessége, valamint a pedagdgusok szigortsaga, igaz-
sagtalansaga sorolhatok.

A masodik faktorba (, Bardtok jelenléte”) az iskolai tarsakkal, baratokkal val6
kapcsolatot kifejez6 tételek kertltek, mint példaul az iskolai baratok szama, az
osztalytarsakkal valé 6romteli egyiittlétet, vagy az iskolai jatékot kifejezd itemek.

A harmadik faktorban az iskolai kornyezettel és oktatasi mddszerekkel kap-
csolatos éllitasok talalhatok (,Iskolai kornyezet és modszerek”). Ide soroltuk az
iskolai dekoracidkrol alkotott véleményt, a pedagdgusok altal hasznalt szemlél-
tet6 eszkozok gyakorisagat és a paros és csoportmunkak el6fordulasanak aranyat.

A negyedik faktorba (,Tandri és sziilGi elvdrdsok”) olyan éllitas kapott helyet,
mint a sziill6i megszidas rossz jegy esetében, a tananyaggal val6 egyéni foglalko-
zasok szama vagy a dolgozatiras el6tti izgalom.

A faktoranalizis soran az egy faktorba keriilt tényez6kbdl 6sszevont valtozo-
kat képeztiink, a tovébbi elemzésekben a bemutatott négy valtozoét hasznaltuk.
Az 6sszevont valtozok esetében (1. dbra) a legmagasabb atlagot a ,,Bardtok jelen-
léte” elnevezésu faktor kapta.

1. dbra. Az dsszevont vdltozok dtlagai

wv

>
wn

fod
w wn IS

Likert-skala értékei
‘N
(9]

2
1,5
1
0,5
0
Tanodrak és Baratok jelenléte Iskolai kérnyezet és Tanari és szuli
pedagogusok iranti médszerek elvarasok
viszony

Iskolai kétédést befolyasol6 tényezok
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A nemek tekintetében a tandrak és pedagdégusok irdnti viszony a lanyok korében
pozitivabb, szivesebben jarnak iskolaba, ugy vélik, izgalmasabbak a tandrak és
kevésbé érzik igazsagtalannak a pedagdgusokat.

Az évfolyamok vizsgalatakor az sszevont valtozok esetében a kétmintds
t-proba szerint mind a négy faktor esetében szignifikdns kiilonbséget tapasztal-
tunk a negyedikes tanuldk javara (1. tdbldzat). Nekik szimpatikusabbak a tan-
orak és a pedagdgusok, tobb baratjuk van az iskolaban, megfelel6bbnek tartjak az
iskolai mddszereket és az intézmény kornyezetét, ugyanakkor véleményiik sze-
rint nagyobb elvardsoknak is kell megfelelniiik.

1. tdbldzat. Az Osszevont viltozok leiré statisztikai értékei az évfolyamok vizsgdlatdban

i g.évfolyam : 8. évfolyam
Kérd('iivtétel _ faktorok ‘ .................................. oot
Atlag (szoras) Atlag (szoras)

Tandrak és pedagogusok iranti attitdd (1. faktor) 4,04 (0,74) 3,52 (0,71)

4,24 (0,54) 3,94 (0,59)

3,90 (0,70) 3,53 (0,76)

Tanari és szl6i elvarasok (4. faktor) 3,95 (0,50) 3,61 (0,60)

Baratok jelenléte (2. faktor)

Iskolai kornyezet és modszerek (3. faktor)

Az empirikus kutatas soran az iskolai kotédést befolydsold elemek viszonyanak
vizsgalatdra nagy hangsulyt fektettiink. Elemeztiik, hogy van-e szignifikdns 6ssze-
fiiggés a faktoranalizis soran osszevont valtozok tekintetében. A valtozokat inter-
vallumskalan értelmezve, a Pearson-féle korrelacio jelzi, hogy minden esetben van
Osszefliggés a tételek kozott, bar a korrelaciéo mértéke egy esetben sem erds (2. tdb-
lazat). Az dsszetevok bizonyos mértékben fliggnek egymastol, az iskolai min-
dennapokban jellemzébbnek bizonyul a bardtok és a tarsas kapcsolatok szerepe.

2. tdbldzat. Az dsszevont viltozdk kozotti dsszefiiggések

Tételek ¢ 1 faktor 2. faktor 3. faktor 4. faktor

: faktor .............. 1 )OO .......................................
Zfaktor ............. 020* ............. 1’00 .....................................
3fakt0r ............. 0’36*0’36*1’00
4faktor ............. 0’39* ............. 0’35* ............................ 0,23* ............................ 1 ,00 ..............

p < 0,01 szinten szignifikans
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A tébbszempontu szociometriai eredmények
Osszevetése a kérd6iv eredményeivel

A kérdSiv eredményeit a tovabbiakban az osztalyok éltal kitoltott szociometriai
felmérélap eredményeivel és az elkésziilt szociogramokkal vetettiik Ossze. A vizs-
galt osztalyok koziil tanulmanyunkban azon osztalyok szociometriai eredmé-
nyeit mutatjuk be, ahol a kérd6iv eredményei alapjan (2. dbra) a ,,Bardtok jelen-

léte” (2. faktor) az egyik legersebb befolydsolo tényezéként szerepelt az iskoldhoz
val6 viszony alakuldsdban 4. és 8. osztdlyban.

2. dbra. A vizsgalt osztdlyok iskoldhoz vald viszonydt befolydsolo tényezék

B Tandrak és pedagdgusok iranti
viszony
= Baratok jelenléte

# Iskolai kornyezet és modszerek

N\ Tandri és szilGi elvarasok

4/1. osztaly 4/2. osztély 4/3. osztaly 8/1. osztély

8/2. osztaly

Az a negyedikes osztaly, ahol a kérd6iv a legmagasabb hatdtényezdként a bardtok
jelenlétét mutatta, stabil, szerkezetében Osszefiigg szociogrammal abrazolhato.
A kolcsonosségi index (90) és a siirliségi index (2,1) értékei alapjan a csoport-
ban megjelenik az egyiittes tevékenységekben valod részvétel lehetGsége, a cso-
port stabil kozosségként jellemezhetd. A kialakult kapcsolatok szorosak, a sze-
mélyek ragaszkodnak egymashoz. A kohézids index alacsonyabb az atlagnal (7),
vagyis el6fordul, hogy a kélcsonos kapcsolatok bizonyos szédzaléka nem realizalo-
dik, vannak olyan személyek, akiknek nincs kolcsonos valasztasa (3. dbra).
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3. dbra. A vizsgdlt 4. osztdly szociogramja és az iskolai kotddést befolydsolo faktorok

w Bardtok ®‘_‘._’/‘® ®._’ ;'
jelenléte \d \\_, 4

5

m— ® é/

u Iskolai

m Tanari és

45 Q: P ®:®
‘ B Tandrak és R ‘/ '—.® — @’:’.@
35 pedagdgusok @ / %/
irdnti viszony - -
. &S :
| K

o

A vizsgélt nyolcadikos osztaly, amelyben a ,,Bardtok jelenléte” (2. faktor) erételje-
sen kiemelkedett, szintén Osszetett szociogrammal dbrazolhatd (4. dbra). Az osz-
taly kolcsondsségi (100) és stirliségi mutatodja (2,4) stabil kozosségrdl arulkodik,
amelyben a kialakult tarsas alakzatok kapcsolatban allnak egymassal. Az osztaly
valamennyi tagjanak van kolcsonos valasztasa. A kohézids mutatd ezen osztaly
esetében is alacsonyabb, mint az atlag (6,5).

4. dbra. A vizsgdlt 8. osztdly szociogramja és az iskolai kitddést befolydsold tényezdk

B Tanorak és
pedagdgusok irdnti

3 viszony
m Baratok jelenléte
25
2
B Iskolai kérnyezet és
15 mddszerek
! m Tanari és sziil5i
Ivarasok
05 elvérasol
0
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OSSZEGZES

A kérd6iv eredményei alapjan az iskolai kotédéshez kapcsolodd Gsszeteviket
négy faktorba lehet sorolni. A didkok iskolahoz valé viszonyat a pedagdgusok
személye, a baratokkal eltoltott id6 mennyisége és a valtozatos tanorak befolya-
soljak. A lanyok jobban meg akarnak felelni a tanarok és a sziilok elvarasainak,
kevésbé unatkoznak a tandrakon, erésebben kotédnek az intézményhez a fiuk-
hoz képest. Az évfolyamok szempontjabol a negyedikes didkok érdekesebbnek
tartjak a tanordkat, a tandrakon alkalmazott mddszereket és az intézmény kor-
nyezetét.

A kutatas eredményei ramutattak, hogy az iskolai k6tédés fontos tényezéje
a kortarsakkal valé viszony. Azok az osztalyok, ahol tébben nyilatkoztak, hogy
szivesen jarnak iskoldba, dsszetett szociometriai dbraval jellemezhetdk, és a tar-
sas hatasok is jelentGs befolydsolo erét mutatnak. A kérd6iv eredményeit a szo-
ciometriai elemzés alatamasztotta, ahol a gyermekek a kérd6ivben tobb barati
kapcsolatrol szamoltak be, ez a szociometriai abran is megmutatkozott. Nemek
tekintetében a lanyok gyakrabban jelolték, hogy szivesen mennek iskolaba, 6k
tobb kolcsonos valasztassal rendelkeztek a szociogramon is. A nemek szociogra-
mon val6 elkiiloniilése minden osztly esetében megfigyelhet volt.

A meérési eredmények ramutatnak arra, hogy az iskoldknak érdemes felmér-
nilik az iskolai kotédés Osszetevéit, az iskolai kotédésnek egyik legfontosabb
tényezéje a kortdrsakkal vald viszony, amelyet a szociometriai elemzések is ald-
tamasztanak.
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A NAPI SZINTU INTERNETEZES
VESZELYEI ES A PEDAGOGUSOK
PREVENCIOS LEHETOSEGEI

ELMELETI HATTER

A 2010-es évekre az internet valt a munka és a szérakozas legfontosabb eszko-
zévé, az informdcid és kommunikdcid elsédleges forrasava lépett el6. Ebben nagy
szerepe van az dltala kindlt gyors valaszoknak, az azonnali jutalmazasnak, a vég
nélkiili interakcidknak és az interaktivitasnak (Ko, Yen, Liu, Huang és Yen, 2009).
Az internet manapsag mar gyakorlatilag korlatlan idében rendelkezésre 4ll, bar-
hol, barmikor online lehet lenni. Féként a fiatalok mindennapjaiba épiilt be: az
egyetemistdk 80%-dra jellemzé a napi hasznalat, és a tizenévesek korében is eléri
ez a szam a 64%-ot (McIntyre, Wiener és Saliba, 2015). Az okostelefonok altal az
internet mar nem szoritkozik a haztartasokra, konyvtdrakra, manapsag barhol
és barmikor megvaldsithaté az online jelenlét. Igy az iskolai hasznalat is jelentés
mértéklvé valt: a 9-16 évesek korében 63% az arany (Livingstone, Haddon, Gorzig
és Olafsson, 2011). Az online eltoltott id6 a 12—-14 évesek kdrében atlagosan 2,5 6ra
hét kézben, mig hétvégén 3,5 6ra (Zumdrovd, 2015). Ez az idémennyiség pedig
minden bizonnyal hatdssal van a felhasznalok életére.

A talzott hasznalat veszélyeket is hordoz magaban, amit a kutatasok is meg-
erdsitenek. Az online vilag elidegenithet a valds (offline) tarsas kapcsolatoktdl,
amennyiben els6dleges szocialis faktorra 1ép el6 a hasznaldi korében (Amichai-
Hamburger és Ben-Artzi, 2003). A fiatalok kialakuloban levé énképét is rombol-
hatjak az interneten kapott negativ vélemények (Valkenburg és Shouten, 2006).
Tovébbi veszélyforrast jelentenek a ,,pozitiv” élmények is, hiszen ezek kontroll
birtoklasédnak latszatat és az azonnali jutalom korlatlan elérésének lehet&ségét
erositik a fiatalokban (Chen, 2006). Mindezek mellett nem meglepd, hogy kony-
nyen kialakulhat problémads hasznalat, s6t fiiggdség is (Leung, 2004).

A problémaés mértéki internethasznélat (PITH) vizsgalatat megneheziti, hogy
nincs egységes elnevezése ennek a jelenségnek, igy nem rendelkezik egységes
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definicioval és a kutatok altal egységesen elfogadott kritériumokkal. Az internet-
fiiggdség dltalanosan elfogadott definicidja szerint a vilaghalé tulzott mértéka
hasznalatat egy kontrollalhatatlan vagy vezérli, ilyenkor a nem internetezéssel
eltoltott ido és tevékenység leértékel6dik (Young, 2004). A fligg6k idegessé és
agresszivva valnak, ha megvonasra keriil téliik az internet, nagymértékben karo-
sodnak a szocidlis és csalddi kapcsolataik. Tovabb neheziti a jelenség atfogé értel-
mezését, hogy nap mint nap szamos 4j eredmény jelenik meg, amely az internet
mindennapokra gyakorolt befolyasat igyekszik elemezni.

Az mar bizonyitott, hogy szdmos jelenséggel Osszefliggést mutat a problé-
més mértékd internetezés. Igy az agressziv viselkedéssel (Ko, Yen, Liu, Huang és
Yen, 2009), az élettel valo fokozott elégedetlenséggel (Cao, Sun, Wan, Hao és Tao,
2011), a magasabb szint( észlelt stresszel (Velezmoro, Lacefield és Roberti, 2010) és
a maganyossaggal (Fallahi, 2011). Ezekkel a szocidlis tényezokkel val6 osszefliggés
arra utalhat, hogy az online vilag hasznalata egyfajta menekiilést jelenthet a fel-
hasznaléknak a sziirke hétkoznapokbol, a stresszel teli életesemények el6l. Egy-
uttal pedig kompenzalni is képesek lesznek a valds életiikbdl hidnyzé vagy nem
elégséges mennyiségli tarsas tamogatast. Ezt a kompenzacios elméletet tamasztja
ald az a kutatasi eredmény is, hogy a szégyenldsebb személyekre inkabb volt jel-
lemz6 a problémas mértéki internethasznalat ( Treuer, Fabidn és Fiiredi, 2001), és
a szocialis tamogatas hianyaval is korrelaciét mutatott (Gunuc és Dogan, 2013).
Kapcsolatot talaltak egyes kutatdsok a problémas internethasznélat és a szerfo-
gyasztas (Lee, Han, Kim és Renshaw, 2013), a sztil6kkel vald kapcsolat zavarai és
a rossz iskolai teljesitmény kozott is (Lin és Tsai, 2002), ami hangsulyozza a szii-
16k kiemelked6 szerepét a tilzott mértékd internethasznalat kialakulasaban - igy
a csaladi kapcsolatokra mint preventiv faktorra is érdemes kiemelt figyelmet for-
ditani. Jelen vizsgéalatban fiatal internethasznalok korében elemeztiik a problé-
mas internethasznalat Osszefiiggését a szakirodalmi attekintésben emlitett val-
tozokkal.

MODSZEREK

A résztvevok feladata egy online, anonim kérdéiv kitoltése volt, ami az alabbi
teszteket foglalta magaba:
- Problémads internethasznélat kérd6iv (Demetrovics, Szeredi és Nyikos, 2004),
— Agresszi6 kérd6iv (Buss és Perry, 1992),
- Elettel valo elégedettség skala (Diener, Emmons, Larsen és Griffin, 1985),
~ Eszlelt elfogadottsag skala: csaldd és baratok (Brock, Sarason, Sangvi és
Gurung, 1998),
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— Eszlelt stressz kérd6iv (Cohen, Kamarck és Mermelstein, 1983),

- SzégyenlGsség skala (Cheek és Buss, 1981),

- UCLA Maganyossag skala (Russel, Peplau és Cutrona, 1980),

- Vagy a kotédésre skala (Leary, Kelly, Cottrell és Schreindorfer, 2012).

Emellett megkérdezésre keriiltek az elmult 3 hénap szerfogyasztasi szokasai, vala-
mint hogy a személyek mennyi id6t toltenek el naponta az interneten osszesen,
illetve kiillonb6z6 tevékenységekkel (azonnali izenetek irdsa, bongészés, felndtt
tartalmu oldalak felkeresése, filmnézés, konyvolvasas, zenehallgatas, kikapcsolo-
das, kozosségi oldalak latogatdsa, informaciokeresés, online jaték, online szeren-
csejaték). Az altalunk hasznalt tesztek megbizhat6sagi mutatéit az 1. tdbldzat fog-
lalja ssze.

1. tdbldzat. A kutatds sordn alkalmazott kérdGivek megbizhatdsdgi mutatéi

: PIH

© PIH Obszesszi6

. PIH Elhanyagolas

¢ SzégyenlBsség

i Vagy a kotédésre

MINTA

A kutatasban részt vevé lanyok (N = 204) és fitk (N = 204) mintdjat életkorban
egymashoz illesztettiik, az életkoruk atlaga 20,81 év volt (SD = 2,63). A gimnazis-
tak, szakkozépiskolaba jaro fiatalok a minta 40%-at alkottak (N = 163), a tovabbi
60%-4t pedig fiskolasok, illetve egyetemistak (N = 245). Az online kérdéiv kitol-
tése nagysagrendileg 20-25 percet vett igénybe, amely 2014 janudrja és 2014 juli-
usa kozott volt elérhetd kiilonféle internetes kozosségi oldalakon és fiatalok altal
gyakran latogatott online féorumokon. Az interneten torténd kitoltés modszere
mellett azért dontottiink, mivel az online kitoltési forma alkalmazasanal maga-
sabb aranyban volt lehet8ségiink elérni a problémds mértékben internetezéket.
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EREDMENYEK
A napi internetezés mértékét az 1. dbra szemlélteti. A minta 8%-dra jellemzd, hogy

napi maximum egy orat tolt internetezéssel, 11%-uk 1-2 6rat, mig a megkérdezet-
tek tobb mint 80%-ara napi legaldbb 2 6ra online jelenlét jellemzé.

1. dbra. Az interneten eltoltott napi id6mennyiség szdzalékos elosztdsban

2% 1% [ 1%

i 4 6randl is hosszabb id6
112-4 6ra

#1-2 6ra

=16ra

i fél ora

N pdr perc
36% @ nem hasznalom naponta az
l|||| | |’ internetet

A problémas internethasznalat skala 9sszpontszamat és a harom alskalajat
(obszesszid, elhanyagolas, kontroll) osszevetettiik a killonb6z6 pszicholdgiai ska-
lakkal (2. tabldzat). A problémas mértékd hasznalat negativ korrelaciét mutatott
az élettel valo elégedettséggel, pozitiv egyittjarast a stresszel, az agresszié kiilon-
boz6 alskalaival, a szégyenlGsséggel, a maganyossaggal és a kotddés iranti vagy-
gyal. Negativ volt a kapcsolat az alkoholfogyasztassal, valamint az észlelt timoga-
tassal az apa és a legjobb barat részérél.

66



= = = = = = = = = = s ANAPI SZINTU INTERNETEZES VESZELYEl = = = = = = = = = = =

2. tdbldzat. A problémds mértékii internethaszndlat alskdldinak osszefiiggései
a pszicholdgiai, tdrsas valtozokkal ** p < 0,01 *p < 0,05

PIH PIH

elhanyagolas kontroll Netid§

; -0,18%* -0,15** -0,08 |
0,25%* fo0,2% T 0,05
0,15%* 0,04 ; 0,08
0,17%* 0,09 -0,02
0,22** 0,19%* 0,14**
0,24** {028 | 0,08
0,11* 021 1 0,04
0,25%* L 024" | 0,01
—0,10** i —0,09 i -o,12%
-0,09 {-013™ | —0,01
0,09* i 0,08 i -0,08
—-0,12% i o—o2* | ou*
0,02 i —0,05 i -o,12%
0,08 © 0,08 0,10*
0,357F 1 022 1 -

A nemi kiilonbségek vizsgalata soran azt taléltuk, hogy a lanyokra hosszabb mér-
tékd napi internetezés volt jellemzdébb [t ., = 2,30, p = 0,02], és tobb id6t tol-
tenek el online filmek nézésével, zenehallgatdssal, konyvolvasassal [, = 5,59,
p < o,01]. A fitkkra jellemzébb volt a felnétt tartalmu oldalak felkeresése [t =
5,49, p < 0,01], a hirolvasds [t ., = 2,79, p = 0,01] és az online jaték [¢., = 3,45,
p = 0,01]. Nem volt kiilonbség az alabbi online végzett tevékenységek hosszaban:
azonnali lizenetek irasa, kozosségi oldalak felkeresése, kikapcsolodas, bongészés,
informdcidkeresés. A problémas mértékd internethasznalatban sincs eltérés a két
nem kozott.
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KOVETKEZTETESEK

Adataink alapjan elmondhatd, hogy a vizsgalt fiatalokra igen nagymértékd napi
internethasznélat jellemz6: a minta 80%-a legalabb napi két orat tolt el online.
A problémas internethasznélat korrelatumai megfelelnek a korabbi kutatasi ered-
ményeknek. Egyediil a szerhasznalat esetén talaltunk ellentmondasokat, ami
szintén megfelel a korabbi vizsgalatoknak, hiszen egyes kutatasok szerint az off-
line tarsas hatdsok erételjesebben hatnak a szerfogyasztasra, mint maga az inter-
nethasznalat (Berg, Aslanikashvili és Djibuti, 2015). A gimnazistak és egyetemis-
tak 0sszehasonlitasaban, bar azt feltételeztiik, a fiatalabbakra nagyobb mértékben
lesz jellemz6, nem talaltunk eltérést a problémas mértékd internetezésben.

Mivel adataink is megerdsitik, hogy a fiatalokra a viszonylag hosszabb ideju
napi internetezés a jellemzd, minél korabbi korban preventiv jellegli oktatasra
lenne szitkség. A prevencid teriiletén ugyanakkor még meglehetésen hianyo-
sak a kutatasi eredmények. Pedig a hatékony tajékoztatas és oktatds el6feltétele
az internetes szokdsok pontos ismerete, igy a kiilonb6z6 megel6z6 programo-
kat minél koraibb életszakaszban érdemes elkezdeni. A prevencids programok
f6 célja altalaban a tudatos kontroll novelése és az informacié alapos ismerte-
tése a problémads internethasznalat kovetkezményeirdl (Lin, Chen, Chang és
Lin, 2013). Nemzeti programok mar megindultak kiil6nb6z6 orszagokban, igy
példaul Németorszagban, Spanyolorszagban és Koredban (Young és Nabuco de
Abreu, 2011). Az ilyen programok tobb lépcséfokbdl dllnak: el6szor az informa-
ci6 ataddsa torténik, az 6Snmonitorozds erdsitése, majd szabalyok feldllitasa és az
interneten eltoltott idé csokkentése. Fontos tovabba megtanitani a személyeket
arra, hogy mas modon kiizdjenek meg az Gket éré stresszel, és noveljék az egyéb
kellemes tevékenységek mennyiségét (Kwon és Kwon, 2002). Ezek a tréningek jel-
lemzden hat hetet jelentenek idében, olykor pedig sziil6i tréninggel is kiegésziil-
nek, egyfajta csaladterdpia-jelleget 6ltve (Lee, 2001).

Az iskoldkban az osztalyfénoki orék jo alkalmat szolgaltathatnak annak meg-
beszélésére, hogy a gyermekek mire figyeljenek az internethaszndlat soran.
Az egészségrol valo oktatas keretein beliil szitkséges lenne, hogy halljanak a tele-
vizio, a mobil/okostelefon és az internet hatdsairol is. Nemcsak a pedagégusok-
tol, hanem a kortarsoktatas is elengedhetetlen fontossigu. A helyes és tudatos
hasznalat megtanitasa lehet csak a cél, az internet teljes tiltasa lehetetlen és str-
l6dasokhoz vezet sziil6 és gyermek kozott. Fontos az online t6ltott id6 szabélyo-
zasa, a kontroll megtanitasa, sziinetek beiktatdsa a hasznalatban, a célzott inter-
nethasznélat. Igy lehetnek a jové gyermekei tudatos felhasznaléi az internetnek,
mikor is nem az online vilag hasznalja Gket.
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MAGYARORSZAGI
AKCIOKUTATASOK — KET
KUTATASVEZETO NEZOPONTJA

BEVEZETES

A kétezres években felélénkiilt az érdekl6dés Magyarorszagon is a neveléstu-
domanyi akcidkutatasok irant. Ennek hatterében - tobbek kozott — az 1990-es
évek masodik felét8l meger6s6dé hermeneutikai, értelmezd kutatasok hatasa all,
a kutatas és fejlesztés egyre szisztematikusabb Gsszekapcsolasa, és nem utolso-
sorban az iskolai szervezet szerepének felerésitési igénye, amely 6sszhangban van
a pedagogiai hatékonysag és mindség fejlesztésével. Manapsag a neveléstudoma-
nyi diskurzusok egyre tobbet foglalkoznak az innovativ, egyéni pedagogiai szak-
mai tudasra és felelGsségre torténd reflektdlassal, csakiigy mint a tarsas tanuldsi
formdk meghonositasaval. A 2000-es évek masodik felétdl a tanari életpalya kap-
csan megjelend mester- és kutattandr statusz bevezetésével elvartta valik a tanari
professzié és a tudomany ujszerd, gyakorlatkozeli kapcsolata. Ami a felsGoktatast
illeti, a bolognai folyamatban egyre hangstlyosabban jelenik meg a tanulds tamo-
gatasa, ugy az egyén szintjén, mint az intézményi és képzési szinten, melyek ered-
ményeként 4j kérdések fogalmazddnak meg a sziikséges fejlesztések mibenlété-
r6l (Havas, 2004; Vdmos és Léndrd, 2012; Vimos, 2013; Vdmos és Gazdag, 2015).

E tanulmany a magyarorszagi akciokutatasok koziil mutat be kettét. Az egyik
egy kollaborativ iskolavilag akcidkutatas, a masik egy tanari akcidkutatas. Ezek
jol példazzak a koznevelés kiilonb6z6 szintjén megvaldsuld ciklikus akcidkutatas
modellt, s azt a tanulasi folyamatot, amit a résztvevék bejartak. Ehhez a két prog-
ramhoz annak a szisztematikus kutatasnak a révén jutottunk el, amelyet forras-
elemzéssel és szakirodalmi feldolgozassal készitettiink azokrdl a programokrol,
amelyek magukat akciokutatdsként definidltak a kozoktatasban, s amit Magyar-
orszdgi akcidkutatdsok kritikai elemzése cimen publikdltunk.! Jelen tanulmany
épit a fent emlitett metaelemzésre, és azon tulmutatéan olyan esetleirds, mely az

1 Errél részletes elemzés olvashaté: Vamos Agnes és Gazdag Emma: Neveléstudomdny 2015. 1. sz. 35-52.
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akciokutatasok problematikajat, értelmezését pontositja (Stake, 1995). A kivélasz-
tott két akcidkutatas jol példazza az akcidkutatdsok tipikus eseteit, tovabba a kuta-
tas feltételeinek megfeleld leird esetek (Yin, 2002), melyek terepe az iskola vildga,
illetve egy tantargy/kurrikulum. A dokumentumelemzés kiegészitéseként felvet-
titkk a kapcsolatot a kutatdkkal és strukturalt interjut készitettiink veliik. Az volt
a célunk, hogy az akcidkutatas folytatasanak nehézségeihez és az ezekkel vald
megkiizdéshez jussunk kozelebb, s hogy betekintést nyerjiink egy akcidkutatas
belsé 1épéseibe, eredményeibe. A kivalasztas szempontja kozott meghatarozd
volt, hogy a lehetd legtobb olyan elemet taldljuk meg benne, amely jé gyakorlat-
ként publikalhato.?

A MAGYAR PEDAGOGIAI AKCIOKUTATASOK

Magyarorszagon az elmult kozel negyven év pedagdgiai kisérleteit tanulma-
nyozva elmondhatd, hogy az akcidkutatasok meghonositasa lassu és ellentmon-
dasos folyamat (Vdmos, 2013; Vdmos és Gazdag, 2015). Ha torténelmi tavlatba
helyezziik, akkor a 1990-es éveket megel6z6 idGszakra, a zart tarsadalmi, poli-
tikai viszonyokig kell visszanyulni. A go-es évektdl kezd6dé tarsadalmi, gazda-
sagi, politikai rendszervéltozassal kezd6d6 demokratikus datmenet Gj tarsadalmi
lehet8séget teremtett ugyan az aktiv kozosségek létrejottéhez, ami az akcidkuta-
tas inspiraloja, de az arrdl valé gondolkodas beagyazodasa lassu, hogy az ember,
a csoport, az intézmény képes lehet kornyezete és sajat belsé mtikodése forma-
lasara, képes lehet az eréforrasokat a minéség és az innovacio iranyaba forditani.
A lasstisag okaként a koznevelésben a szakmai, szakmapolitikai kornyezetb6l
érkez6 impulzusok gyengesége és ellentmonddsossdga is felhozhatd. A lemara-
das nem friss jelenség Magyarorszagon, a koznevelésben 1983-ban jelenik meg az
els6 olyan szakirodalom, amely az ,,akciokutatds” kifejezést alkalmazza egy prog-
ram kapcsan (Zsolnai, 1983). A nemzetkézi szakirodalomban ez mintegy negyven
évvel kordbbra, 1947-re tehetd Kurt Lewin munkassagahoz kapcsoldddan. Azdta
az akciokutatasok vilagméreti elterjedése miatt mind mennyiségben, mind val-
fajait tekintve megsokasodtak, s 6néllé kutatasi paradigmava valtak. Az akcioku-
tatasok szerkezete Uj elemekkel gazdagodott a hagyomanyos kutatasi sémahoz
képest, amelynek a folyamata a kovetkez6: kiindulas egy megvalaszolatlan kér-
désbdl, tudomanyos hidtusbdl, majd e hidtus elméleti hatterének, szakirodalmi
el6zményeinek a feltardsa, amit tudomanyos kutatas és diskurzus kovet. A folya-
matot tudomanyos kutatd, kutatdcsoport menedzseli. A kérdés megvalaszolasaval

2 Az interju részleteinek név szerinti kozlése a kutatok beleegyezésével torténik.
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a folyamat véget ér (Masters, 1995). Ehhez képest a gyakorlatbol vald kiindulas és
a gyakorlati szakemberek bevonasa jelentett tjat az akcidkutatdsokban. Ebben az
esetben egy gyakorlati kérdésb6l indulnak ki, melynek megvalaszolasara inten-
ziv kommunikacio zajlik a gyakorlati résztvevék és a tudomanyos/szakért6i faci-
litator kozott. Van, amikor ez utobbi csak inspiralé és van amikor tdmogaté sze-
repet tolt be (Masters, 1995; Barber, 2006; Cambell és Groundwater-Smith, 2010).
Az 1. tabldzat vazlatosan Osszefoglalja az akcidkutatasok és a klasszikus kutatdsok
kozotti £6 killonbségeket.

1. tdbldzat. A hagyomdnyos kutatdsok és az akcidkutatdsok
dsszehasonlitdsa Mills (2003) nyomdn

¢ Kutatdsmodszertan tiizetes ¢ Kutatdsmodszertan egyes
| ismerete ¢ komponenseinek ismerete

‘ . Olyan helyeken, ahol a meg- ! |
- A kutatés terepe  figyelt / kutatott valtozokat : Az iskoldban és a tanteremben !
E : kontrollalhatja a kutato : ;

Foként kvantitativ mddsze-
rekkel, olyan matematikai
i~ statisztikai eljardsokkal,

Féként kvalitativ modszerek-
¢ kel, amelyek pontosan leirjak

. Eszkozok : ) . a tanuldsi-tanitasi kdrnyezetet :
¢ melyek ramutatnak az P . . , :
: . . . i ésazarra iranyuld hatasok
¢ Osszefiiggésekre, ok-okozati L,
: ¢ eredményét
¢ kapcsolatokra :
i Modszer Deduktiv jellegli modszerek
§ i Altalanos kovetkeztetések : NPT SR PR
: : i L. . Pozitiv valtozas eldidézése
P : megfogalmazasa az oktatasi | P
i Cél o - : a vizsgalt tanuldsi-tanitasi
: : rendszerrd], illetve egyes Lo
: : o . kornyezetben
. elemeirél :
i Hozadék Teoretikus Gyakorlati

Ma mar az akcidkutatasok onallé kutatasi paradigmava valtak, s erny6fogalom-
ként szolgalnak az olyan kutatasokhoz, amelyek egyiittmtikddésben zajlanak gya-
korlati szakemberek vagy kozosségek tagjai kozott. Hogy néhanyat emlitsiink:
paticipatory action research, practitioner research, action science, collaborative
action research, cooperative inquiry, educative research, self-study, emancipa-
tory praxis, community-based participatory research, teacher research, femi-
nist action research, antiracist participatory action research, military research és
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masok (Herr és Andreson, 2015: 2-3). Az oktatds vildgaban az akcidkutatasokat
jellemzik aszerint is, hogy mi a kutaté pozicidja. Az el6bb emlitett szakirodalom
(Herr és Andreson, 2015, 40—-41) hat format kiilonit el:

1. Bels6 kutatd (a kutato sajat gyakorlatat tanulméanyozza)

2. Bels6 kutatd, aki mas bels6 tagokkal egyiittmiikodik

3. Belsd kutat¢ kiils6kkel egytittmtikodik

4. Reciprok egyiittmiikodés (kiils6kbdl és bels6kbdl allo team)

5. Kiils6 kutaté belsékkel egytittmiikodve

6. Kiils6 kutat6 tanulmanyoz

[résunkban Schiffer Csilla az iskola vildgaban foly6 akciokutatasat és Albert B.
Gdbor tantargyi/kurrikulum akcidkutatdsat valasztottuk elemzésre. Az el6bbi fel-
osztast tekintve Schiffer Csilla kutatasaban az 5. tipust lattuk megvalosulni, Albert
B. Gadbor kutatasa az 1. tipushoz 4ll kozelebb. Mivel az emlitett elézetes kutatds-
nél a magyarorszagi akciokutatasok publikalasanal konkluzioként azt vontuk le,
hogy maganak az akciokutatdsok folyamatanak leirdsa sokszor hidnyos, ezért fon-
tos kiemelni, hogy nemcsak az akcidkutatds mint mddszer, hanem annak publi-
kalasa is tanuland6 a magyar neveléstudomanyban. Jelen munka célja a kutatoi
nézGpont bemutatasaval (1) az akcidkutatas belsé miikodéséhez kozelebb keriilni,
megérteni a megvaltozott kutatoi szerepet és az arrol valé gondolkodast, (2) az
akcidkutatdsok szofisztikaltabb metodoldgiai leirasanak tamogatasa. Kutatasi
szempontjaiként a kutatas két kulcsfontossagu szakaszat valasztottuk, s az inter-
jumodszert alkalmaztuk a szakirodalomra tekintettel. Minden akcidkutatas négy
fazison megy keresztil: a diagnozis és el6késziilet fazisan; az akcidterv elkészité-
sének fazisan; az akcié végrehajtdsanak fazisan és a kiértékelés fazisan.*> A struk-
turdlt interjuk soran f6ként az elsd, illetve a negyedik fazisra fokuszaltunk, hogy
az akcidkutatds folytatasanak nehézségeihez és az ezekkel valé megkiizdéshez
jussunk kozelebb, s hogy betekintést nyerjiink egy akcidkutatas belsé 1épéseibe
és eredményeibe.

A ,diagnozis és eldkésziilet fazisa” két kutatasnal

Az iskolavildg akcidkutatasok 6 kérdése, hogy ,Nézziik, mi térténik a mi isko-
lankban?”, amely esélyt ad arra, hogy megcélozzak az egész iskola fejlesztését, ami
altal az iskola jobb kornyezetté vélik a tanuldk, tanarok, illetve a kozossége sza-
mara (Cochran-Smith és Lytle, 1993). Az akcidkutatas els6 1épésének feltarasdhoz
a kovetkez6 kérdéseket tettiik fel a kutatoknak:

3 Lasd a mellékletben az akciokutatas korfolyamata Sagor (2005) nyoman.

74



LI MAGYARORSZAGI AKCIOKUTATASOK - KET KUTATASVEZETO NEZOPONTJA "o

— On miért fordult az akcidkutatas felé? Miért ezt vélasztotta?

Mi motivalta az iskolat, hogy az akcidkutatas felé forduljon?

Miként kezdett hozz4 ehhez a munkahoz? Mi volt az On feladata és mi volt

az iskola feladata az akcidkutatas megkezdésekor?

- Milyen nehézségekkel taldlkozott menet kozben, illetve mivel taldlkozott
az iskola?

Schiffer Csilla iskolavilag akciokutatast* végzett, ehhez sajat kutatasi céljaihoz

keresett egyiittmikodo intézményt, akik érdekeltek voltak sajat belsd vilaguk fej-
lesztésében. Schiffer Csilla, aki azéta az ELTE Gyogypedagdgiai Karanak adjunk-
tusa, 2011-ben készitette el disszertacidjat az inkluziv nevelés iskolai adaptacidja-
nak kutatdsarél. Arra a kérdésre, hogy ehhez miért az akcidkutatast valasztotta,
ezt felelte: ,,...az akcidkutatas egy olyan komplex metodoldgia, amelyben az alkal-
mazott mddszerek nagyfoku rugalmassagot biztositanak a kutaté szamara”. Kuta-
tasdnak jellemzéje ilyen értelemben a személyes érdeklédés és az iskolai érdekelt-
ség taldlkozasa, ez utobbi érdeke abban, hogy sajat gyakorlatat jobbitsa, s a lehet

legtobbet profitalja a kolcsonds munkabol. A 2. dbra az el6készitd fazis 1épéseit és

azok tartalmat mutatja be.

1. dbra. A diagnézis és el6késziilet fazisanak menete NEFSTEM nyomdn

1. 1épés: A tanulasi-tanitasi munkdra
torténd reflektalas.

J NEM

2. |épés: A fejlesztési, illetve l
problémateriiletek kijelolése a
tanulasi-tanitasi folyamatban.

2a. lépés: MérhetS-e valamely aspektusa a
fejlesztési, illetve problémateriletnek?

3. 16pés: A fejlesztési, illetve IGEN

problémateruletekrél a lehet6
legtobb forrdsbdl kell adatokat 3a. lépés: beszélgetés az érdekcsoport minden
gy(ijteni (kiilonféle eljarasokkal). tagjaval

4. 1épés: A fejlesztési, illetve 3b. lépés: hittérvizsgalat és elemzés
problématertletrdl gydjtott tudas
Osszesitése és 5-10 megoldasi

lehet8ség kidolgozasa. 3c. lépés: szakirodalmi tajékozdédas

5. lépés: A fejlesztési, illetve
problématertletre leginkabb 5a. lépés: a kutatasi fokusz és kérdés pontos
vélaszolé megoldasi lehetGség meghatarozasa

kivdlasztasa.

4 Akcidkutatds: Kiilsé kutaté az iskoldban dolgozokkal egyiittmikodve (Outsider in collaboration
with insiders).
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A Schiffer Csilla altal vezetett iskolavilag akcidokutatasnal (kollaborativ akcioku-
tatds 1évén) legfontosabb Iépés az el6késziilet és a diagnodzis fazisaban a 3., illetve
4. 1épés volt. Az akcidkutatast végzd kutatd szerint az iskola tantestiilete foko-
zatosan és tudatosan alakult tuddsmegosztd kozosséggé, illetve mas érdekcso-
portokkal torténd egyiittmikodése is harmonikusabba vélt, mikozben a fejlesz-
tési teriiletrdl a lehetd legtobb forrasbol tajékozodtak és gytijtottek adatot. Ezt
Schiffer Csilla igy Osszegezte: ,Kutatoként kapcsolatot teremtettem az iskola-
val, és az iskola vezet6ségével megbeszélést kezdeményeztem arrol, hogy szive-
sen kiprobalnanak-e elséként az orszagban egy inklizids orientacidju iskolafej-
lesztési programot. A masodik talalkozén létrehoztunk egy koordinalécsoportot,
amelynek havonta torténé iilésein formalodott egyiitt az iskolafejlesztés és akcio-
kutatds folyamata. A koordindlocsoport elékészitette az évente megrendezésre
keriil$ iskolafejlesztési napokat, amellyel a teljes tantestiiletet bevontuk az isko-
lafejlesztési folyamatba. [...] Kutatoi dontés eredménye, hogy mely szereplék
milyen mértékben vegyenek részt a feltarasi folyamaton tdl az eredmények értel-
mezésének folyamatdban is, de a résztvevok bevonddasi igényei spontan is ala-
kitjak a tarskutatoi szerepmegosztast. Mivel az akcidkutatds idGigényes folyamat,
amelynek mozgatdja a koordinaldcsoport rendszeres talalkozoja, igy ennek folya-
matdban formdlodik a tudaskozosség, illetve sziiletnek meg a kozosség bovitésé-
rél sz6016 dontések. Példaul kezdetben a koordinaldcsoportnak egy sziild is tagja
volt, aki azonban csak rovid ideig tudta vallalni a csoport munkajaban vald rész-
vételt, késébb inkabb az iskolafejlesztési napra hivtunk sziil6i résztvevét, aki ott
jobban be is tudott kapcsolddni a fejlesztések megtervezésébe. Késébb a kérds-
ivekben érezhet8en a sziilék egyre konstruktivabbakka valtak, és a koordinald-
csoport egyre tobb sikert ért el a sziil6kkel val6 egyiittmikodésben, illetve egyre
nyitottabbad véltak arra, hogy a kutatasba kozvetleniil is bevonja a sziilok egy cso-
portjat”

Albert B. Gdbor, ma a Kaposvari Egyetem Neveléstudomanyi Tanszékének
oktatéja a budatétényi Rézsakerti Demjén Istvdn Reformatus Altalanos Iskolédban
2005-2011 kozott alkalmazott akciokutatasts az dltalanos iskolai tanuldk torténe-
lemtanitasahoz kapcsolédodan (Albert, 2005). A projekt célja elsédlegesen az volt,
hogy felvértezze a tanuldkat a histografiai szemléletmdddal, masodlagosan a szer-
vezeti innovacié és a pedagogusi onképzés serkentése. Ilyen értelemben mikoz-
ben sajat tanari tevékenysége kapcsan kutatassal kisért fejlesztést végzett, azokba
mas tantargyak oktatoit is bevonta. Albert B. Gdbor esetében — akkor pedagdgus-
ként az iskoldban — hangsulyos volt a sajat kutatoi iranyitoi szerep. Az ilyen tipusa
kutatasban, azaz a tandr mint kutat6 (teacher-as-researcher) megolddsnal foku-
szalt a kutato tevékenysége sajat praxisara. A legtobb esetben az ilyen tevékenység

5 Akcidkutatas: Bels6 kutatd sajat gyakorlatat fejleszti/belsé kutat6 mas belsé tagokkal egytittmiikodik.

76



LI MAGYARORSZAGI AKCIOKUTATASOK - KET KUTATASVEZETO NEZOPONTJA "

nem hagyja érintetleniil annak az iskoldnak a kozosségét, amelyben a kutatassal
alapozott fejlesztés zajlik. Albert B. Gabor kutatasaban az alabbi abraval illusztral-
hat6 az els6, a diagnézis és el6késziilet fazisa: az interju és kutatasi szakirodalma-
nak (Albert, 2005; Albert, 2006; Albert, 2011) elemzésével konkretizalhato, hogy
els6 lépésként a kutaté meghatdrozta a fejlesztendé teriiletet, a masodik 1épés-
ben dontott arrdl, hogy ezt a fejlesztést kutatasra alapozottan, elméletileg felké-
szillten és akcidkutatassal valositja meg. Harmadik 1épésként konzultalt a problé-
materiileten érintett érdekcsoportokkal és Zsolnai Jézseffel, akinek iskolafejlesztd,
mihelyteremtd koncepcidja nagy hatéssal volt ra. Igy kialakult a konkrét kuta-

tasi fokusz és kérdés.

2. dbra. Albert B. Gabor histogrdfiai akciékutatdsinak
diagnozis és elokésziilet folyamatdbrdja

1. Iépés: A histografiai
torténelemszemlélet kiszorul a
torténelem tanitdsabdl és a

)

3. lépés: A problémateriilet a leheté
legtobb forrdsbdl torténd
megismerése.

IGEN: nézetbeli valtozdsok
torténelmi tudat kialakuldsa

tankonyvekbdl.
NEM
2. lépés: A tanuldk histografiai
torténelemszemléletének 2a. lépés: Mérhet6-e valamely aspektusa a
akcidkutatassal torténd fejlesztése. problématerletnek?
j/ IGEN

4, lépés: A problémateriletre
leginkabb valaszold megoldasi
lehet8ség kivalasztasa: a tankonyvek
képi illusztracidinak hatasvizsgélata.

3a. lépés: partneri kapcsolat Dr. Zsolnai Jozsef
kutatasvezetSvel

3b. lépés: hattérvizsgalat és elemzés

3c. lépés: szakirodalmi tajékozédas

4a. lépés: a kutatasi fokusz és kérdés pontos meghatarozasa:
1. Vajon a régi korok tankényvi képanyaga illusztrativabb és
informativabb-e a mai kor gyermekei szamara, mint a jelenleg
forgalomban 1évé tankényvsorozatok képanyagai?

2. Melyek azok a régi korok tankdnyvi képi illusztracidi, amelyek a mai

torténelemtankonyvekbe is atorokithetSk lehetnek?
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A kiértékelés és eredmények fazisa” két kutatasnal

Amikor az akcidkutatdsok kiértékelésérol és utdéletérdl kérdeztik a kutatokat,
a kovetkezé kérdéseket tettiik fel szamukra:

- Hogyan hatdrozna meg azt az allapotot, ahova az iskola eljutott?

- Utbékovetés volt-e?

— Mit lehet tudni az akcidkutatas tartds hatasarol?

- Mit tenne masképp, ha ma kezdené az akcidkutatast?

Schiffer Csilla elmondta, hogy az inklizids index adaptalhatésaganak akcidkuta-
tassal torténd vizsgalata harom fejlesztési cikluson ment keresztiil, amely soran
egyre mélyebb rétegeket érintett a belsé tanuldsi folyamat. ,,A harom fejlesztési
ciklus alatt kimutathato véaltozdsokon tul t6bb szinten is megmutatkozott a fejlé-
dés, tobbek kozott az inkluzid szaknyelvét egyre pontosabban hasznaltak a peda-
gogusok, vagy ahogy 6k fogalmaztak meg interjukban, jobban tudtak haszndlni
a szakkifejezéseket és ezaltal batrabban mertek kommunikalni egymassal és
a sziilékkel a gyerekek tanulasi problémairol.”

Albert B. Gdbor esetében az akcidkutatas folyamata 6t évig tartott. A kuta-
tasi eredmények megosztasaban a pedagdgusok, a sziilok, a tanuldk is részt vet-
tek, ezért — Albert B. Gdbor szerint — a kutatasban természetes folyamatta valt
a ,mtubhelyesedés” A tudaskozosség tagjai egylitt végezték az elemzéseket, a kor-
rekcidk kidolgozasat, és k6zos milihelymunkakon archivaltak az anyagokat,
hogy tapasztalataik masok szamadra is hozzaférhetek legyenek. A gyermekek is
kivették résziiket a kozos tudaskonstrualasbdl. Az akcidk eredményeit mindig
kozosen értékelték ki a kutatast végzd pedagdgusokkal és a kutatas vezetGjével.
»A kisérleteket minden esetben elemzések és a sziikséges korrekciok megfogalma-
zdsa kovette. A tanulok szamdra is visszacsatoldst adtunk a kutatds eredményei-
rél. (...) Rendszeresen tartottunk az iskola pedagdgusainak tajékoztato eléadast
is. Ezért az akciokutatds sikere a k6zos munka eredménye volt.”

A fenti idézetek, csakugy, mint a 3. dbra, jol szemléltetik az akcidkutatas kiér-
tékelésének legfontosabb 1épéseit.

Mivel a kutatas lezarultdval mindkét kutatonak megszakadt a kozvetlen kap-
csolata az adott intézménnyel, ezért a kutatas-fejlesztés eredményeire vald rala-
tasuk korlatozottnak latszik. Schiffer Csilla megfogalmazta, hogy: ,mivel az Ink-
luziés Index iskolafejlesztési program remek keretet adott a fejlesztéshez, igy
Osszegezve a kimutatott hatasokat, kijelenthetd, hogy az iskola az inkldzi6 terén
fejlédést mutatott”. Albert B. Gabor szerint a histografiai akcidkutatas eredmé-
nyeit az iskola tudaskozossége Gjra és tjra értelmezte, s a histografiai akcidku-
tatas tobb ciklust élt meg. Eredményként a histografiai gondolkodas beépiilt
a tanulok gondolkodasaba, ami nem kizarolagosan a torténelemordkon, hanem
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3. dbra. A kiértékelés fdzisanak menete NEFSTEM nyomdn

12. Iépés: Az adatok elemzése.

13. lépés: Az adatok kiértékelése.
Mit mondanak az adatok a
stratégiardl?

15. Iépés: A kutatds és a kutatasi eredmények
dokumentdlasa és ismertetése.

14. lépés: Véltoztatasok / fejlesztések
a tanuldsi- tanitasi gyakorlatban.

mas targyaknal is hasznos, amelyeknél bizonyos témak, események és személyek
kiilonboz6 korok szerinti valtozo megitélése kihat a szaktudomanyos és politikai
impulzusokra és mindennapjainkra.

OSSZEGZES

A fenti gyakorlatok bemutatasa tobb tanulsaggal jart: (1) akar olyan akcidkuta-
tasrdl van szo6, amelyben kiils6 kutaté és az iskola pedagégusai kézdsen vesznek
részt, akar olyan, amely latszdlag egyetlen tantargy keretei kozott egy belsé kuta-
toval folyik, a kutatdsok eldsegitik a tudaskozosségek, tanulokozosségek létrejot-
tét. Azaltal, hogy a kutatdk, a gyakorlati szakemberek, a tanuldk és egyes esetben
sziileik sajat tapasztalataira kozosen reflektdlnak és kozosen jelolik ki a fejlesz-
tési teriileteket, 4j kozos tudas alakul ki. (2) Azok az akcidkutatasok remélhet-
nek tartdsabb hatast, amelyekben az érintettek bevonddasa érdemi és amelyek
elég nagy szamu ciklusbdl allnak ahhoz, hogy a tacit tudasok stabilizalédjanak.
(3) A jol el6készitett folyamat, melyben az djabb ciklusok és akcidk megszerve-
zését és levezetését korabbi kisérletek elemzése és a sziikséges korrekcids mun-
kalatok megel6zik, nagyobb valdszintiséggel pozitiv valtozast fog eredményezni
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a pedagogiai folyamatokban és az iskola vildgaban. (4) Még varatnak magukra
azok a nyomon kovetd kutatasok, amelyek az ilyen folyamatnak a tartds hatasait
tudjak kimutatni: ,, A fejlesztés tartossaga az iskola vilagaban idszakos volt, ezért
ennek hatdsa majd tovabbi vizsgélatokat igényel” (Schiffer Csilla).
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MELLEKLET

Interjukérdések

- On miért fordult az akciokutatds felé? Miért ezt valasztotta?

- Mi motivalta az iskolat, hogy az akcidkutatas felé forduljon?

- Miként kezdett hozzé ehhez a munkéhoz? Mi volt az On feladata és mi volt
az iskola feladata az akcidkutatas megkezdésekor?

- Milyen nehézségekkel taldlkozott menet kozben, illetve mivel talalkozott
az iskola? Hogyan kiizdott meg ezekkel, illetve ki vagy mi segitette akcid-
kutatdsaban?

— Miként lehetne leirni az On szerepét és az iskola szerepét az eredmények
megszilletésében?

- Hogyan alakult ki, formélédott az Ondk tudéaskozossége?

- Hogyan hatdrozna meg azt az allapotot, ahovd az iskola eljutott? Utokéve-
tés volt-e? Mit lehet tudni az akcidkutatas tartds hatasairdl?

- Mit tenne masképp, ha ma kezdené az akcidkutatast?

— On szerint mi lehet az oka annak, hogy viszonylag kevés magyar akcidkuta-
tas készilt a koznevelésben (a nemzetkozi gyakorlathoz képest)?

- Ki segithetné a pedagdégusokat és az iskolakat abban, hogy pedagdgiai
problémaikat akciokutatassal oldjak meg?
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Abrak

Mu. dbra. Az akcidkutatds korfolyamata Sagor (2005) nyomdn

4. fazis - Kiértékelés

10. lépés: Viltoztatasok /
fejlesztések a T-T gyakorlatban.

9. lépés: Az adatok elemzése és
kiértékelése.

1. fazis — Diagndzis és el6készilet

3. fazis — Akcié

8. lépés: Az ,akcid” kutatasi
adatainak Osszegydjtése és
Osszegzése.

1. lépés: A tanulasi-tanitasi munkdra torténé
reflektdlas.

2. lépés: A fejlesztési és problémateriiletek
kijelélése a T- T folyamatban.

3. lépés: A fejlesztési és problémateriletrél
gy(jtott tudas Osszesitése és 5-10 megoldasi
lehet6ség kidolgozasa.

2. fazis — Akcidterv elkészitése

7. lépés: Az ,akcio” elvégzése az
elézetesen kidolgozott stratégiai

lépéseket kovetve.

4. lépés: A fejlesztési és problémateriiletre
leginkabb valaszol6 megoldasi lehetdség
kivdlasztdsa.

5. 1épés: A kutatdsi fokusz és kérdés pontos
meghatarozasa.

6. lépés: A stratégiai Iépések pontos
meghatarozasa.
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Mo>. dbra. Az akcidterv elkészitésének menete NEFSTEM nyomdn

6. lépés: A stratégiai lépések pontos

meghatarozasa. 6a. lépés: IdGterv készitése.
7. lépés: A leendS nehézségek 7a. lépés: Hogyan mérhetd a
szambavétele. siker / véltozas?

8. lépés: A kutatashoz sziikséges
eszkdzok szambavétele és
Osszegyljtése.

M3. dbra. Az akcié menete NEFSTEM nyomdn

9. lépés: Pilot kutatdsok elvégzése
(szlikség esetén).

10. lépés: A kutatas elvégzése az
el6zetesen kidolgozott stratégiat
kovetve.

11. Iépés: Az adatok Osszegyljtése és
Osszegzése.
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U] TARTALOMFEJLESZTESI
PARADIGMA A SZAKMALI
TANARKEPZESBEN

BEVEZETO

A Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem (BME) Tanarképz6 Koz-
pontja keretében arra vallalkoztunk, hogy az iskolarendszer(i szakképzésben 4j
tartalomfejlesztési eljarasokkal, azok pedagdgusképzésben torténd alkalmazasa-
val jaruljunk hozza az iskolai tanuldst segité mddszerek kutatasahoz és fejleszté-
séhez. Kutatasunk arra iranyult, hogy a magyar szakképzés sajatossagainak meg-
feleléen (T6th, 2015) a mddszertani képzést iskolai komplex targyak esetében
komplex tananyagegységek kialakitdsanak a folyamataban fejlessziik.

A szakképzésben mindig is gyorsan valtozo, szamos esetben hidnyz¢ tartalmi
elemek (programok, tankényvek, segédletek) okozta helyzetben a gyakorlatban
a szakmai tanarok jelentés adaptaciés munkat végeznek. Ehhez a szakmai tevé-
kenységhez mar pedagogiai felkésziiléstik soran jelent6s modszertani tamogatést
nyujthatunk, ha a tartalomfejlesztésbe érdemben is bevonjuk a leend6 szakmai
tanarokat. Igy valt az Uj tartalomfejlesztési eljarasunk lényeges elemévé a hall-
gatok/tandrok tananyagok (tipikusan mikrotartalmak) alkoté kialakitdsaba valo
aktiv bevonasa. Tovabbi lényeges sajatossaga volt ezen innovécids folyamatnak
a hagyomanyos struktirdkban kiil6nb6z6 okok miatt erésen korlatozott vizudlis
tartalmi elemek intenziv felhasznalasa. Ez a fejlesztés kapcsolodott az uj eljaras
jellemz6i tulajdonsagait keretbe foglaldé SysBook (Vidmos, Bars és Benedek, 2015)
elektronikus rendszer fejlesztési folyamatdhoz, mely az adott témdkban a vizua-
lis tartalmakat a hagyomanyos tananyag leirasokhoz kapcsolta. Ezzel a megoldas-
sal egy Uj tartalomfejlesztési paradigma kialakitdsara is kisérletet tettiink, olyan
folyamatot generalva, melyben mod nyilt a tananyagot feldolgozé hallgatok aktiv
bevonasara, a tananyag folyamatos korszertisitésére és bévitésére, nyitott, online
keretek megvalositasara.
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TARTALOMFEJLESZTESI TENDENCIAK ES KORNYEZET

Evszazadokon keresztiil az iskolai tananyag tartalmat, s az ahhoz kapcsol6dé
részletes (tantervi) és atfogd, keretjellegi szabalyozasi elemeket (a legutobbi két
évtizedben a hazai gyakorlatban ilyennek tekinthetjiik a Nemzeti alaptantervet)
kozponti (oktataspolitikai) szandék és professziondlis (tantervelméleti) szakérte-
lem egyiittese jellemezte. A tantervelmélet klasszikusai generaciokon at ,,tudas-
bol” életkori és oktatasi-nevelési célok szerint differencialva konstrualtak meg
a tananyag rendszerét elvi és gyakorlati (zommel a rendelkezésre 4ll6 tanitasi-
tanulasi id6 figyelembevételével) sajatos redukcié eredményeként. Az ,eredmé-
nyek” a kozponti tanterv, egységesitett tankonyv, formalizalt médszertani ajan-
lasokban jelentek meg. Az j modszerek dltalaban a létezd fesziiltségek oldasara
iranyultak, példa erre a differencialas (Bdthory, 1992) kozel fél évszazada megho-
nosodott gyakorlata, azonban mindez az alapveté ellentmondast nem volt képes
a rendszerben feloldani.

A Millennium éveiben uj helyzet alakult ki az élet szdmos szinterén, tobbek
kozott az oktatasban is. Az infokommunikaciés technikai (IKT) eszkozok vilaga-
ban olyan mindségi fordulat jott 1étre, mely minden eddiginél magasabb szinten
és szélesebb korben alkalmazhatéan integralta az emberi kommunikaciot tamo-
gatd, azt kiszolgald eszkozoket. A valtozas egyre jelentdsebb hatassal van az okta-
tas vilagara, nemcsak tobbet és gyorsabban kommunikalunk, hanem az életfor-
mank valtozdsa olyan adaptacids folyamatot eredményezett, melyben (Oll¢, 2013)
a tanulasunk is minden eddiginél mésabb lett. Neveléstudomanyi szempontbdl
az Uj kihivasokat a kozelmultban egy, az MTA Pedagdgiai Tudomanyos Bizott-
sag altal kiadott kotetben publikaltuk (Tanulmdnyok a neveléstudomdny kiérébdl).

Az elmult masfél évtizedben a nemzetkozi tartalmi-moédszertani oktatdsfej-
lesztés 1ényeges vonulata a nyitott tananyagstrukturak létrehozatala, a tanulasban
aktivan kozremiikodoék konstruktiv bekapcsolodasa. Tovabbi sajatossag a tome-
ges hozzaférés biztositdsa, melyhez ma mar hatékony interaktiv online feliiletek
adnak tamogatast. Bar e téren a felsdoktatasi kezdeményezések jarnak az élen
(MOOC - tomeges nyitott online kurzusok), azonban a szakképzésben részt
vevok jelentds 1étszama, differencialt szakmai megoszlasa és egyre magasabb élet-
kora e megoldasok mdédszertani adaptacidjat siirgetik.

A hazai fejlédési folyamatok jelentds hasonldsagot mutatnak a vildgtenden-
ciakkal, egy 2015-ben publikalt felmérés szerint a hazai mobilkésziilékek 39%-a
okostelefon (W1) és a felhasznalok tobb mint 6o szazaléka internetezik a telefon-
jan. Az IKT eszkozrendszer a vartnal is gyorsabb mindségi és mennyiségi fejls-
dése 6nmagdban nem hozott volna mindségi valtozast, ha a szolgaltatasok fej-
16dése mogott nem jottek volna létre az internet altal biztositott 1j lehetdségek.
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EGY U] TARTALOMFEJLESZTESI PARADIGMA FELE

Az oktatas torténelmi léptéki véltozasi folyamata szamos szempontbol lehet vizs-
galat targya. Az elemzés iranyulhat a tanitds tartalmdnak valtozasara és az alkal-
mazott szemléltetdémodszerekre. E vonatkozdsban az oktatdselméleti szakembe-
reket mindig is foglalkoztatja, hogy miként lehetséges tobbet és hatékonyabban
megtanitani. A fels6oktatds mindenkor az oktatasi innovaciok sajatos laboratori-
uma, melyben ,hozzdadott reményként” jelentds kutatd-fejleszté potencial kon-
centralodik (Falus, 2012), s a hallgatok kiilondsen jé alanyai a tanuldskorszertsi-
tési kisérleteknek. Az elmult negyed szazadban szamos elméleti kutat6 hivta fel
a figyelmet a formalis oktatasban szinte kezelhetetlen tananyag mennyiségi nove-
kedésére és a hagyomanyos tanitdsi modszerek megujitasanak sziikségességére.

E keretekben a valtozas f6 tendenciait felismerve a vizualis tanulds 4j lehetd-
ségeit tekintettiik els6dleges kutatasi targynak. Ez az elméleti kutatdsok mellett
modot adott olyan innovativ mddszertani fejlesztésre, mely a tanitds 4j, komp-
lexebb rendszerét alakitotta ki, mind a tananyag fejlesztése, mind a hallgatok/
tanuldk aktivitasanak sztonzése teriiletén. A kulcsfogalom ebben a folyamatban
a hallgatéi kozremiikodés a tananyag Uj elemekkel torténé kiegészitése, bévitése
soran, kiilonds tekintettel a vizualis elemek szamanak, mindségének novelésére.
Elézetesen feltételeztiik, s a késébbiekben empirikusan is vizsgaltuk, hogy az 4j
technikai keretek adottsagainak kihaszndlasaval a tanulasban részt vevék aktivi-
tasa miként novelhetd.

Kutatasunk egyik lényeges eléfeltétele volt annak a felismerése, hogy az okta-
tasi folyamat, a tanitas és tanulds egyre nyitottabb rendszerré valt. A nyitottsag
részben szemléletvaltassal fiigg Ossze, részben éppen azzal az adottsaggal, melyet
az IKT eszkozok elterjedése eredményezett: id6ben és térben is fiiggetlen kom-
munikdcidnak tekinthet a tanulds, melyben az informacidk tobbségét nem zart
szovegtorzsek, hanem képi medidlis elemek sajatos valasztasi algoritmusokban
torténd sorrendje jellemez. Napjainkban kiilonosen érzékelhetd, hogy ebben
a folyamatban a relative rovid — néhany (kevesebb mint 5-6) perces — narraciok
a jellemzdek. A latvanyban intenziv megoldasra példék a videoklipek (elterje-
désiik kiilonosen a reklamok, majd a Youtube jovoltabol az elmult évtizedben
a tizenévesek korében modszertani szempontbol is figyelemremélto).

A BME keretében foly6 tartalomfejlesztési és modszertani kutatdsaink soran
abbol indultunk ki, hogy j, virtualis elemeket is tartalmazé (digitalis kornyezeti)
keretek jottek létre a tanuldsban és ehhez 1j megkozelitések szitkségesek az okta-
tas vildgaban. E kérdésre adhato valaszok keresésében teoretikus szerepet vallalt
Nyiri Kristof (Nyiri, 2003; Nyiri, 2012; Nyiri, 2014), s ehhez kapcsolédva éppen
a BME VLL (BME Képi Tanulds Mthely és Visual Learning konferenciasorozat
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2009-2015) keretei kozott vallalkoztunk a pedagégiai konstrukeié kérdéseinek
vizsgalataira (Benedek, 2014; Molndr, 2014).

Az 1j tartalomfejlesztési paradigmank arra a filozdfiai felismerésre alapozott,
melyrél elséként Umbert Eco 1962-ben irt (Opera aperta) esszéjében. A ,nyi-
tott mu” esztétikai sajatossagairol értekezve fogalmazta meg: ,...a mualkotas
alapvetGen tobbértelmi iizenet, egyetlen jeldlében egyiitt ¢é16 jelentések soka-
saga... olyan formakban, amelyek jellemzésére az informacidelmélet édltal kidol-
gozott eszkozok latszottak alkalmasnak” (Eco, 1998: 54), s lam mindez valosag
lett. A mai korszer(i e-learninges tananyagok (OER - Open Education Resources)
arra az alapkérdésre keresik a valaszt, hogy miként lehet az oktatas tartalmat, az
elsajatitando6 tananyagot nyitotta tenni, olyan strukturdkban kozvetiteni, melyek
a tanulok szamara is nyitottak a tovabbi konstrukcidra. A mai technoldgiai lehe-
tdségekkel élve igy a nyitottsdgot a tananyag-konstrukcids folyamatban is meg-
valdsithaténak tartottuk.

Az elmult évtizedben a vilag szamos jelents felsGoktatdsi intézményében
érzékelhetd a konnektivista tanulaselmélet képvisel6inek markans, a felsGokta-
tas nyitottsagat erdsité megjelenése (Siemens, 2006). A MOOC (Massive Open
Online Courses) térhoditasa a rangsorokat vezetd felsdoktatasi intézményekben
napi valésag. E téren Magyarorszégon az Eszterhdzy Karoly Féiskola és az Obu-
dai Egyetem szakmai kezdeményezéseire indokolt utalni. A kezdetben elmé-
leti felvetések olyan jelentés modszertani kisérleteket is meginditottak az utébbi
években, melyek esetében mar a gyakorlati vonatkozasok kiemelése neveléstudo-
manyi szempontbol is id6szert.

GYAKORLATI LEPESEK

2014/2015-ben a BME-n egy digitalis tananyagfejlesztési projekt keretei kozott
(Benedek és Molndr, 2015) 29 olyan digitalis jegyzetet készitettiink, melynek iréi —
kival6 szakemberek — kotelezden részt vettek tréning formajaban olyan felkészité-
seken, mely a korszer(i OER fejlesztési elvei szerint, kifejezetten jelentds vizudlis
objektumok hasznalatat kérte a szerz6kt6l. A projekt keretében készitett diffe-
rencialt szakmai tartalommal, de zdmmel a szakmai tanarképzés szamara készi-
tett 10 véletleniil kivalasztott elkésziilt jegyzetet elemezve megallapithato, hogy az
atlagosan 4,5 ives, 90 oldal terjedelmd, egyébként képernyére optimalizalt jegy-
zetekben Osszesen 602 képi objektum (abra, foto, tablazat) keriilt beszerkesztésre.
Elemzéseink alapjan az online tanulast timogato6 Uj jegyzetekben atlagosan 1,5
oldalanként van csupan nem szoveges, képi jellegli objektum. Ezek 42%-a tabla-
zat, 36%-a abra (rajz) és csupan 22%-a, mintegy 6tode foto.
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A 2015/2016. akadémiai év elsé szemeszterében kozvetleniil is feltettiink kérdé-
seket posztgardualis (masoddiplomat adé kurzusokon tanuld) tandrszakos hall-
gatdinknak az IKT kornyezet altal alkalmazott tanulasi keretekrdl. Feltételeztiik,
hogy a halézati kooperativ tevékenységformak e keretek kozott jol illeszthetéek
a hallgatok életkoriilményeihez, illetve azokhoz a tevékenységformakhoz, melyek
a mindennapi IKT eszkozhasznalatukra is jellemzék. A hagyomanyos tanulas
és a tanodrai felkésziilés szamos esetben igényli vizualis tartalmi jellegdi, tanu-
lasi segédletek, szemléltet6 anyagok feldolgozasat vagy készitését. Bar ezekhez
a tanarképzés keretei kozott adtunk online tipusd tananyagokkal, e-learnig prog-
ramokkal tdmogatast, azonban a mdr alkalmazott keretrendszer (Moodle) kozel
egy évtizedes alkalmazasara tekintettel kozvetlen kérdéseket is megfogalmaztunk.

Az sszesen 27 6tfokozata valaszt megengedd kérdés az e-tananyagok felhasz-
nalasi attitlidvizsgalatara iranyult, 150 hallgatdé kapta meg, és az 6nkéntes kitol-
tésre 115 6 vallalkozott. A minta f6bb jellemz6i: a valaszadok koziil 56 férfi, 59
né volt; az életkori megoszlas kozel szimmetrikus volt 28% 31-40 év kozotti, 40%
41-50 éves, 28% 51-60 éves korul.

A hallgatdi aktiv tananyagfejleszt6i kozremiikodés vonatkozasaban lényeges
volt az a kérdés, hogy ,,Hasznosnak tartja-e, ha ennek keretein beliil esettanul-
manyok (jo gyakorlatok ismertetései) késziilnének?”. A valaszadok kozel kéthar-
mada (61,7%) a teljes egyetértését nyilvanitotta ki, s egyaltalan nem volt elutasitd
reagalas. Kiilonosen figyelemre mélt6 volt a vélaszadok reakcidja arra a kérdésre,
hogy , Amennyiben részt venne e-tananyag fejlesztésében, ugy milyen médiaele-
mek elkészitésével jarulna hozza a fejlesztéshez? Ez esetben a tobbféle valaszle-
het8ség a képi megoldasok variabilitasat jelezte. A hallgatdk elsé helyen preferal-
tak a feladatokat (62,8%), majd a fogalomtéarakat (56,6%), ezt kovetSen a vizualis
tartalmak hagyomanyos kozvetitésére alkalmas abrak kovetkeztek (43,4%), majd
a viszonylag 0j fogalom, a mikrotartalom (38,9%) kovetkezett. A felmérés is
ramutatott arra, hogy a kreativ feladatmegoldasok és a vizualis elemek komplex
hasznalatanak lehetGsége talalkozott a hallgatdk digitalis tananyagokkal kapcso-
latos elképzeléseivel. Mindezt felismerve alakitottunk ki egy olyan tanuldsi kor-
nyezetet, melyben

- megvaldsult a tananyag e-learninges tamogatasa, melyet egy digitalis
jegyzet a Moodle keretrendszerben, mint dlland6 tdmogatds a hallgaték
szamara biztositott;

- alkalmazasra kertilt a Sysbook platform (W2), mely a tananyaghoz kapcso-
16d6 altalanos szakmai, miivel6déselméleti hatteret dltalanos alkalmaza-
sokkal keretbe foglalta, melyben a tananyag széveges leirasa, a képi (comics)
elemek statikus és dinamikus (gift) alkalmazasa, tovdbba szamos esetben
a matematikai reprezentacio elemei (képletek, osszefiiggések, fiiggvények)
kinaltak egy egyre tagulo, s az érdeklddés szerint bviilé tudasteret;
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- a tananyagfejleszt6k altal céltudatosan kialakitott digitalis jegyzet (Rend-
szerek a szakképzésben, 2015), valamint a szélesebb érdeklodést és a szak-
mai tajékozodast timogatd Sysbook alkalmazas jol el6készitette a terepet
arra, hogy a hallgatoktol kifejezetten vizudlis tartalmi elemeket, illetve
olyan ,esettanulmanyt” kérjiink, mely a mikrotartalomra vonatkozé sza-
bélyok alapjan képernyére (laptop, smartphone) optimalizalt, a rendszer
mukodési 1ényegét bemutatd képi tartalommal is rendelkezzen, s a leirast,
amennyiben lehetséges, matematikai kifejezés is illusztralja.

A 2014/2015-ben folytatott mddszertani fejlesztési munkalataink soran azt tapasz-
taltuk, hogy az esetleirasokat, mikrotartalom-konstrukcidkat az oktatas kereté-
ben megfogalmazott feladatként, erés vizualis késztetések/orientdcié alapjan
a hallgatok/tanulok kifejezetten jé szinvonalon tudtdk elkésziteni. A feladatok
dokumentacidja, a magyarazatok, a szerkesztés 6nmagaban is pedagdgiai konst-
rukcionak tekinthetd, s ezzel egy sajétos kollaborativ tanulas formalédhat.

1. dbra. Az 1j tartalomfejlesztési modell f6bb elemei

Cﬂ)
C11
Co /,,,,\ t 1
f\L 1/i L
M ) S 12
\ V1 i
L,
L

Az 1. dbra az Uj tartalomfejlesztés szerkezeti sajatossagait szemlélteti. Az adott
tananyagegység (L;) f6bb komponenseit a szovegmagyarazatok (¢;), a matema-
tikai Osszefiiggések (M;) és a vizualis elemek (v;) teszik kozvetithetévé, vagyis
tanithat6va és tanulhatéva. Ezek az elemek sajatos graf strukturaba szervezdd-
nek, hagyomdnyosan az egyszer(ibb tananyagok esetében linearis, bonyolul-
tabb tananyagok esetében eldgazasos szerkezetben. Uj mozzanat az esettanul-
manyok/mikrotartalmak (Cyo...Cy;...Cy2) ,beiktatasa’, s a hallgatoi/felhasznaloi
tartalmak ,bekapcsolasa” Tapasztalataink szerint ez az oktatdsi tartalomfejlesz-
tés a mai szakképzés sajatossagainak megfeleléen alkalmazhato, és jelenleg for-
malodé gyakorlataval szinkront mutat, ami lényegi jellemzdje az 1j tartalomfej-
lesztési paradigmanak.
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KOVETKEZTETESEK

Fejlesztéseink egyértelmiien felhivtak a figyelmet arra, hogy a tanulds tarsas kor-
nyezetének formaldddsaban egyre nagyobb szerepet kap a technoldgiak altal
meghatdrozott hdldzati kérnyezet, s az a virtualitds, mely a tarsas kornyezet tér-
beli és idobeli korlatait képletesen és valdsagosan is lebontja. Kutatasaink kezdeti
szakaszdban mar néhany olyan tétel megfogalmazhato, melyek részletes empiri-
kus igazolasa a kovetkez6 évek feladata. A 1ényegi elemeket kiemelve modelliitnk
a kovetkez6 hatasokat érvényesitheti:

Kollaborativ fejlesztés, mely az adott esetben a mikrotartalmak oktatéi-hallga-
toi konstrukcidja sordn a hagyoményos vertikélis kommunikdcié alternativaja-
ként erds és hatékony horizontalis kommunikaciot tesz lehetévé, kilépve a forma-
lis oktatas térben és id6ben meglehetdsen szabalyozott szlik kereteibdl.

A nyitott online tartalom kialakitdsa a képzési folyamatban lényeges innova-
ci6s eredménynek tekinthet6, ami éppen az 4j ICT kornyezetben, az ott alkalma-
zott technikai eszk6zok adottsagai altal a nyitottsag lényegi sajatossdgaival ren-
delkezik. Ez kétségteleniil egy olyan differenciaspecifikumnak tekinthetd, mely
a hagyomanyos tananyag sokszor ellendrzott és zart rendszerétdl alapveten
képes eltérni.

Az oktatdsi képanyag aranyanak aktiv tanari/hallgat6i kozremiikodéssel tor-
ténd novelése, mely altal a tudas reprezentdcids szintje joval komplexebbé valhat.
S ezzel a tudds dokumentalhatdsaga képes valdban tobb labra allni igy, a tanulasi
kommunikacié erdsebb vizualizacidja dltal, s végiil:

Uj kreativ tanuldsi kirnyezet jon/johet 1étre. Hogy ez jelen id8ben vagy éppen
feltételes modban jelenthet ki, nos, azt majd a kovetkezd évek fejlesztései iga-
zolhatjak.

IRODALOM

Bars Ruth, Vamos Tibor, Nagy Dezs6, Monos Emil és Max Gyula (2015): Rendszerek
a szakképzésben. BME Tanarképz6 Kozpont, Budapest.

Bathory Zoltan (1992): Tanuldk, iskoldk, kiilonbségek. Tankonyvkiado, Budapest.

Benedek, A. (2015): More Visual Content into Vocational Education. Opus et Educatio, 2.
39-47.

Benedek, A. és Molnar, Gy. (2015): E-teaching and Digitalization at BME. New Technolo-
gies and Innovation in Education for Global Business: 19" International Conference on
Engineering Education University of Zagreb, Faculty of Economics & Business Zagreb:
Zagreb School of Economics and Management, 349-356.

93



= = = =m = = = = = = = = = = = 1 BENEDEKANDRAS " = = m ®m = = EEE EEEE®

Benedek, A. (2014): Visual Education: Old and New Dilemmas. In: Benedek A. és Nyiri
K. (szerk.): The Power of the Image. Emotion, Expression, Explanation. Visual Learning.
Peter Lang Internationaler Verlag der Wissenschaften, Fankfurt. 199-212.

Falus Ivén (2012): Hozzdadott remény. Uj Pedagdgiai Szemle, 9-10. sz. 32-38.

Kalman Orsolya (2014): Innovativ tanulasi kornyezetek. In: Benedek Andras és Golnhofer
Erzsébet (szerk.): Tanulds és kornyezete. Tanulmanyok a neveléstudomény korébol.
MTA Pedagégiai Tudomanyos Bizottsag, Budapest. 257-280.

Molnér Gyorgy (2014): Pedagogiai megujulds tapasztalatai a szakmai tanarképzésben - 4j
IKT-alapu eszko6zok és koncepcidk a tanarképzésben. In: Ollé Janos (szerk.): VI. Okta-
tds-Informatikai Konferencia Tanulmdnykitet. ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet,
Budapest. 434-452.

Nyiri, K. (2003): From Texts to Pictures: The New Unity of Science, In: Nyiri, K. (szerk.):
Mobile Learning: Essays on Philosophy, Psychology and Education, Passagen Verlag,
Vienna. 45-67.

Nyiri, K. (2012): Visualization and the Horizons of Scientific Explanation, In: Benedek,
A. and Nyiri, K. (szerk.): The Iconic Turn in Education (series Visual Learning, vol. 2),
Peter Lang, Frankfurt/M. 127-150.

Nyiri, K. (2014): Meaning and Motoricity: Essays on Image and Time. Peter Lang,
Frankfurt/M.

Ollé Janos (2013): Az interaktivitds és a kommunikacio sajatossagai felsdoktatasban hasz-
nélt online csoportfeliileteken. In: Bardos Jend, Kis-Toth Lajos és Racsko Réka (szerk.):
XIII. Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencia: Viltozo életformdk — Régi és vij tanuldsi
kornyezetek. Liceum Kiado, Eger, 474.

Benedek Andras és Golnhofer Erzsébet (szerk., 2014): Tanulds és kornyezete. Tanulmanyok
a neveléstudomany korébsl. MTA Pedagdgiai Tudomanyos Bizottsag, Budapest.

Siemens, G. (2005) Connectivism: A learning theory for the digital age, International Jour-
nal of Instructional Technology and Distance Learning (W3).

Toth Péter (2014): Valtozé szakképzés, valtozd pedagogiai kornyezet. Opus et Educatio, 1.
32-47.

Vamos, T., Bars, R. és Benedek, A. (2015): Basic Disciplines of System and Control for
Everyone, In: Guran, A., Bars, R., Gwinner, J. és Krmela, J. (szerk.): 12" International
Symposium on Stability, Vibration and Control of Machines and Structures. Prague, 1-7.

W1: www.netkutatasok.hu/2015/02/kutatopont-az-okostelefonok-aranya-39.html (Utolsé
let6ltés: 2016. 02. 29.)

W2: www.sysbook.sztaki.hu/index.php?&lang=en (Utols6 letoltés: 2016. 02. 29.)

W3: www.itdl.org/journal/jan_os/articleor.htm (Utolsé letdltés: 2016. 02. 29.)

94



FABIAN GYONGYI

A SZUBJEKTUM KORLATOZASA
A PEDAGOGIAI )
METAFORAELEMZES
ALKALMAZASA SORAN

A METAFORAELEMZES MODSZER ALKALMAZASA
A TANARI NEZETEK MEGISMERESEBEN

Az elmult két évtizedben a tanari nézetek megismerése a hazai kutatok érdekl6-
dését is élénken tartotta, amely Gj eljarasok, mddszerek, s ezek kozott a metafo-
raelemzés alkalmazasat is el6térbe helyezte. Az egyes nézetek tartalmi elemzé-
sén tul a kutatdsok azt is vizsgaltak, hogy a metaforaelemzés milyen modszertani
valtozatai elérhetSek, és ezek koziil melyek alkalmasak tanarok és tanarjeloltek
pedagogiai nézeteinek vizsgalatara (Vdmos, 2001a; Vidmos, 2001b; Vidmos, 2003;
Dudds, 2006; Dudds, 2007).

Azonban a metaforaelemzés kvalitativ jellegébdl adéddan szamos elénye mel-
lett kihivast is jelent a kutatok szamara, amely legféképpen az adatok értelmezé-
sének, feldolgozasanak megbizhatdsdgaval 6sszefiiggésben jelentkezik. A szakma
altal javasolt megoldasok kore az utobbi idében a triangulaci6 kereteiben fogal-
mazddott meg (Szabolcs, 2001; Sdntha, 2007; Sdntha, 2013; Sdntha, 2015), amely
utat nyithat Gjabb metaforaelemzési technikak megjelenésének is. Meggy6z6dé-
slink szerint egyes technikdk kidolgozasanak esélyét a kognitiv nyelvészet meta-
foraval kapcsolatos eredményei is tamogathatjak, amely allitasunkat az itt kovet-
kezd rovid nyelvészeti kitérével fogjuk igazolni.

A METAFORA ES AZ EGYENI GONDOLKODAS

Lakoff és Johnson (1980) miive nyomdn hazai tudomanyos korokben (Baricze-
rowski, 1999; Bariczerowski, 2008; Bencze, 2009; Kovecses, 2005; Kovecses és Ben-
czes, 2010) is elfogadotta valt az a megallapitas, mely szerint a metafora a vilagrol
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valo tapasztalati tudas és az elvont fogalmak kozti teret tolti be a gondolkodasi
folyamatokban, a valdsagos és elvont entitasok kozotti kapcsolat megteremté-
sében segiti a kognitiv feldolgozast. Ugyanakkor az egyéni megismerési folyama-
tokat az intenzitds valtozatossaga is jellemzi (Bariczerowski, 2008: 105), azaz azok
a fogalmi aktivalas szintjében kiillonbozhetnek egymastdl. Mivel ,,az egyik ember
tapasztalata... kiilonbozik a mdsik emberétd] - a kiilonbségek nemcsak az egyes
emberek kozott dllnak fenn, hanem a tarsadalmi csoportok, nyelvkozosségek stb.
kozott is” (Bariczerowski, 2008: 111).

Ez utébbi allitas indokolhatja a tanarok és tanarjelltek csoportjat jellemzd
pedagogiai jelenségekkel kapcsolatos mentalis terek metaforaelemzéssel torténd
vizsgalatat is.

A METAFORAELEMZES MODSZER FOGALMI RENDSZERE

A pedagégia a modszer fogalmi rendszerét a kognitiv nyelvészettdl rokolte, ennél-
fogva kiindulasképpen a nyelvészeti elméleti alapokhoz célszerli visszatérniink.
Funkciojukat tekintve a metafordk két fogalom vagy tartomdny kozott kozvetite-
nek, igy ha rendelkeziink koherens tudassal az egyik fogalomban vagy tartomany-
ban fellelhetd 0sszefiiggd tapasztalatokrdl, akkor ennek a tudasnak a segitségével
megérthetjiik a masik fogalom vagy tartomany jelentését is.! Az a fogalmi tar-
tomany, ahonnan a metaforikus kifejezéseket meritjiik, a forrastartomany nevet
kapta a nyelvészetben, szemben a céltartomdny elnevezéssel, amely a megértendd
fogalmi tartomannyal azonosithat6. A forrastartomdny vagy forrasfogalom fel-
adata tehat egy adott absztrakt céltartomany vagy célfogalom megértése (Kovecses,
1998, 2005), amely kognitiv mechanizmusok soran valdsul meg. A metaforizaci6
soran a két tartomany bizonyos elemei el6térbe keriilnek, melyek érintkezési pon-
tot képeznek a forrastartomanyban reprezental6dd, konnyen elérhetd, fizikailag
megtapasztalhaté fogalom, valamint a céltartomanyban reprezentdl6dé elvont
fogalom kozott, igy a kapcsolddasi ponton keresztiil leképezés? valik lehetévé.

Egy példaval élve AZ ELMELET EPITMENY fogalmi kapcsolat az alabbi
metaforakkal igazolhatd.?

a) Ez az elmélet szilard alapokon nyugszik.

b) Ennek az elméletnek vilagos a szerkezete.

1 A fogalom’ vagy ’tartomany’ kozotti killonbség jelen munkankban nem jatszik jelentés szerepet.
A kiilonbségrol részletesebben lasd Kovecses (2005) munkajat.

2 Nyelvészetben ‘megfelelés.

3 A példakat Kiefer (2000: 103) munkdjabol idézziik.
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A fenti példékban az ELMELET céltartomény megértését az EPITMENY for-
rastartomdny két eleme, az ‘alapok’ és ‘szerkezet” elemi metaforak teszik lehetévé.
A céltartomany és forrdstartomany kozotti kapcsolat kialakitdsa, a jelentés leké-
pezése akadaly nélkiil torténik meg.

AZ ADATELEMZES SZUBJEKTIVITASANAK
KORLATOZASA

A pedagdgiai metaforaelemzés vizsgalati mddszer alkalmazdsa soran az adatok
elemzése teret nyithat azok szubjektiv értelmezésének. A szubjektivitas elleni
kiizdelem soran magunk is igyekeztiink erre a problémdra megoldast taldlni.
A tovabbiakban egy, a kutatas és fejlesztés objektivitasat el¢segité adatelemzésre
alkalmas technikat tandrok és tanarjeloltek altal alkotott metafordkon keresz-
tiil mutatunk be. Esetiinkben célfogalomnak az altalunk vizsgalni kivant fogal-
mat, azaz a tanarok pszichés vilagaban jelen 1év6 leképezett tandrszerepet (Fabidn,
2007) tekintjitk, amelynek el6hivasara a TANAR fogalmat hasznéljuk a metafo-
rak provokalasakor.

SZEMELYI TRIANGULACIO: ADATFELDOLGOZAS
IRANYITOTT KONSTRUKCIOELLENORZESSEL*

A megbizhat6sag novelése érdekében a metaforaelemzés klasszikus alkalmazasa-
nak modositasara mar korabban tettiink javaslatot (Fdbidn, 2007; Fdbidn, 2010;
Fabidn, 2013).5

A kutatdsban részt vevok feladata az volt, hogy metafora alkotasaval egészitsék
ki az alabbi révid 4llitast.

A TANAR

4 Nyelv- és beszédfejleszt6 szakos tandrjeldlt hallgatok (N = 7) iskolai tanitdsi gyakorlatat el6készit6
kurzus programjanak tervezése soran 2015-ben alkalmaztuk a metaforaelemzés modszer ezen sajatos
valtozatat a jeloltek tandrszereppel kapcsolatos nézeteinek feltdrésara.

5 Az idézett munkakban bemutatott vizsgalatban angol nyelv és irodalom szakos levelezé tandrjelolt
egyetemi hallgatok kozremiikodtek. Kivalasztasukkor egyetlen szempontként a hasonlé gyakorlati és
képzési héttér, valamint a hasonl6 képzési cél jatszott szerepet. Ennek megfeleléen egy csoport (N =
10) keriilt kivélasztasra a 2005/2006. tanév soran. A vizsgalat idején a résztvevék mindegyike legalabb
6t év kozoktatasban eltoltott oktatasi gyakorlattal rendelkezett, ahol az angol nyelv mellett egy masik
idegen nyelv (francia vagy német), illetve egyéb kozismereti targy tanitdsdban vett részt.
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A metaforizaciés folyamat adatgytijtési szakaszat az alabbi lépésekben Osszegez-
hetjiik.

- Metafora provokdldsa a TANAR fogalomhoz

- A metafordk egyéni rogzitése verbalisan vagy vizualisan

- A magyarazatok rogzitése

- A magyarazatok propoziciokka alakitdsa

A masodik szakaszban a résztvevok aktiv kozremiikodése nélkiil a metafora-
konstrukcidk és az azokhoz tartozé propoziciok egyiittes adatai alapjan a fel-
tételezett kognitiv folyamatok hipotetikus rekonstrualasa torténik meg néhany,
a kognitiv nyelvészet altal kidolgozott metaforaelmélet felhasznaldsaval, amelyet
abrak formdjaban rogzitiink. Ezt kovetéen a rekonstrukcios abraknak az alanyok-
kal torténd egyéni egyeztetése és kisebb modositasa kovetkezik, amely a metafo-
rizacios folyamatokat bemutatd dbrak véglegesitésében, azaz az adatok feldolgo-
zdsanak finomitasaban mikodik kozre.

Az igy végzett adatelemzés eredményét, azaz a metafordk jellemzdinek,
fogalmi tereinek, valamint a folyamatban szerepet jatszé kognitiv mechanizmu-
soknak nyelvészeti alapu elemzését az alabbiakban harom kognitiv metaforael-
mélet segitségével mutatjuk be. Ezek a metafora standard’ elmélete, a kategoriza-
cios aktus elmélete, valamint a fogalmi integraci6 elmélete.

A METAFORAKONSTRUKCIO SZERKEZETE

Esetiinkben a metaforakonstrukcié célfogalma a TANAR, amelynek szemantikai
komponensei a 1. dbra szerint hatdrozhatok meg.

1. dbra. A TANAR fogalom szemantikai komponensei

TANAR

cselekvd: személy
cselekvés: oktatas
eszkdz: valtozatos
cél: tudast hoz létre
funkcioé: oktatas
vonatkozas: tanuld
szintér: tanterem
targy: tudomany
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Az aldbbiakban a metaforakonstrukcidk és azok mentalis tereinek bemutatdsat
végezziik el az alkotasi mechanizmusok feltarasanak hipotetikus kovetésével.

A TANAR MESEMONDO

A metafora megértéséhez a metafora standard elméletét hivjuk segitségiil.
A TANAR célfogalom szemantikai szerkezeti komponensei a MESEMONDO
szerkezeti komponenseit hivjak el6, amelyek megfelelését a leképezés konnyed-
sége igazolhatja (2. dbra).

2. dbra. A TANAR MESEMONDO

/ MESEMONDO
FORRASFOGALOM CELFOGALOM
MESEMONDO TANAR
cselekvés: elbadas 2 cselekvés: oktatas
eszkdz: hang m eszkoz: valtozatos
cél: nevelés/szbrakoztatas o cél: tudaskonstrukcio
funkcio: élvezet nyujtasa % funkcié: oktatas
vonatkozas: hallgatésag — vonatkozas: tanulo
szintér: informalis (pl. otthon) szintér: formalis (tanterem)
felhasznalt targy: fikcié felhasznalt targy: tudomany
mikodési jellemzd: karima mikodési jellemzé: karizma

A TANAR fogalom szerkezete, annak szemantikai komponensei konnyen elérhe-
téek a MESEMONDO fogalom fel6l, a leképezés a cselekvd személye, az eszkoz
és vonatkozas, valamint a targy tekintetében egészen kdnnyedén valosithaté meg.

A leképezés a forrasfogalomtdl a célfogalomba egyéb jellemzdk tekintetében
is egyértelmd, elrejtésre szinte nincs is sziikség, mikozben fokuszba helyezett jel-
lemz6ként a karizma az atvitelt jelentdsen megkonnyiti. Tekintettel arra, hogy
a TANAR szerepkore magaba foglalhatja a mese felolvasését, feldolgozésat, ha
ugy tetszik a tudas atadasaban targyként is megjelenhet.

A TANAR SEGITO

A TANAR célfogalom modern felfogésa szerint komplex rendszerrel allunk szem-
ben. Ennek koszonhet$ az, hogy a metaforizacios folyamat soran az eddigiekt6l
eltér6 modon egy kiilonleges metonimia johet létre, amelyet a kategorizacios aktus
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elmélete alapjan értelmezhetiink (3. dbra). A pusztan verbalisan létrehozott fogalom
aldtdmasztdsara megfogalmazott propoziciok arrél drulkodnak, hogy a tandr ,,nem
csak a tandran” és ,,nem csak az iskolai problémakban” nyujt segitséget. A kognitiv
mechanizmus fokuszaban az életre valo felkészités all, amely hétkoznapi fogalma-
ink tekintetében a karriertandcsadé szerepkorével harmonizal, mikézben a TANAR
szerepkorének is komponense. Ebben a metaforaban tehat a rész-egész viszonya-
nak kiilonleges esetével dllunk szemben. A karriertandcsadé részkomponense egy
magasabb kategdridnak, amely a segitd, mint ahogyan a TANAR is az. Mindkettét
segitd foglalkozsként tartja szdmon a szakmai kozonség. Ugyanakkor a TANAR
(vagy inkabb a tanarszerep) komplex fogalma involvalja a karriertanacsadé sze-

o

repviselkedés id6r6l idére torténd gyakorlasat, és nem csak iskolai keretek kozott.

3. dbra. A TANAR SEGITO

SEGITO
ENTITASOK ENTITAS:
(lelkész)
(apold) TANAR
(pszicholégus) (benne: pl.
(karriertanacsado) karriertanacsado)

A metonimia formdjaban konstrualt metafora tehat egyszerre elégiti ki az egész
a rész helyett és a rész az egész helyett leképezési mechanizmust. Egyrészt a kate-
goria (SEGITO) 4ll annak komponense (karriertanacsadé) helyett, mésrészt
a TANAR komplex célfogalomnak a posztmodern kiterjesztett tanérszerep értel-
mében elfogadott komplex cselekvésrendszerébdl eredd elvarast, a karriertandcs-
adast, mint a tanarszerep komponensét, azaz a részt helyezi az alkoté a fokuszba,
ezzel a rész az egész helyett leképezési mechanizmust is megvaldsitja.

A TANAR SZELEROMU

A halézati modell (Fauconnier és Turner, 2002) olyan metaforajelenségek vizsga-
latara ad lehetdséget, amelyek esetén nem érhetd tetten a forrdsfogalom és cél-
fogalom kozotti kozvetlen leképezés. Ebben az esetben a kognitiv mechanizmus
soran két valosagos tartomany egy integralt tartomanyban 1j mentdlis tér 1étre-
hozasét teszi lehetévé. Ez a mentalis tér a mai szakirodalomban ’integralt tér’ ‘ele-
gyitett tér’ vagy 'blend’ elnevezésben is ismert.
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Az integralt tér nem valdsagos, hanem a képzeletiink terméke, ahol a valosag-
nak ellentmond¢ tényeket helyeziink egymads mellé és fogadunk el valésagosnak.
Benne a két bemeneti tér szemantikai haldjabdl kiemelkedve azok a komponen-
sek talalkoznak, amelyek a metafora kialakulasahoz jarulnak hozza. Az integralt
tér tehat két bemeneti tartomany vagy fogalom kozos tere, amelyek ugyan lehet-
nek metaforikus kapcsolatban, am ez nem minden esetben figyelheté meg.

A két bemeneti tartomany vagy fogalom 6sszekapcsoldodasa az integralt tér-
ben nem egyetlen lépésben térténik meg, hanem egy generikus tér létrehoza-
san keresztiil valik valdsagga, amely a két tartomany vagy fogalom megfelelése-
ire épiilve mintegy hidat képez a két bemenet kozott és lehet6vé teszi az integralt

térben a két tartomany vagy fogalom Osszeolvadasat. Az integralt tér tehat valo-
jaban négy mentalis teret reprezental.

4. ébra. A TANAR SZELEROMU

Generikus tér

agens / m(ik6dé

értékteremtés
személy vonatkozasaban

1. BEMENET 2. BEMENET

SZELEROMU TANAR
cselekvés: forgds \“-------------- cselekvés: oktatas
eszkoz: lapatkerék  ‘------------- eszkoz: valtozatos
cél: energidt hoz létre  }------------ cél: tudast hoz létre
funkcio: eréforréds | f------------ funkcid: oktatds
vonatkozas: emberek \ f------------. vonatkozas: tanuld
szintér: természet \f------------- szintér: tanterem
felhaszndlt téargy: szél f\-----ccoooo-- felhasznalt targy: tudomany
m(ikédési jellemz6: stabilitds f-\-------------- m(ikodési jellemzé: stabilitas

tudomanyds eréforras

Integralt tér

6 Ennek az elméletnek a részletesebb kifejtését lasd Kovecses (2005: 227-236) és Kovecses (2010: 267—
283) munkdjaban!
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Ennek az elméletnek a segitségével tarhaté fel a SZELEROMU metafora egy
lehetséges szerkezete, valamint az éltala koriilrajzolt mentalis tér (4. dbra). Mivel
a forrasfogalom (SZELEROMU) és célfogalom (TANAR) kozotti megfelelés
elemzésében a két fogalom elemeinek parhuzamba allitdsa esetenként jelentds
korlatokba iitkozik, a két bemeneti tartomany kozott egy integralt térre van sziik-
ség. Az ennek érdekében kialakitott generikus térben helyezhetdk el a két beme-
neti fogalom koz6s szemantikai komponensei, azaz a személy vonatkozasdban
zajlo értékteremtés, amely a propozicié értelmében ,,alland6 korforgas, fejlédés”
forméjdban valésul meg. Az értékteremtés a SZELEROMU oldaldrél az energia
létrehozasédban, a TANAR oldalarol tudds létrehozasaban olt testet. Ugyanakkor
az 1. bemeneti fogalomban (SZELEROMU) a technikai targy, szerkezet, annak
eszkozként szolgalo részei, a cselekvés mibenléte és annak szintere, valamint
a ,termelés” targya rejtve maradnak a létrehozott metaforaban, az integralt tér
4tveszi a 2. bemeneti fogalom (TANAR) ezekkel parhuzamos jellemzgit, mikoz-
ben a metafora létrejon. Az dllandé tudasfejlesztést végz6 tandr igy hoz létre érté-
ket a tanulé szdmadra a tudomany talajan, az integralt térben pedig megjelenik
a ’tudomadnyos eréforras’

A két bemenet kozos szemantikai mez6jeként megjelend stabilitas (,erd és
kitartds”) biztonsagot teremt a tantermi kornyezetben, amit a metafora vizualis
megjelenitése is megerdsit.

OSSZEGZES

Munkénkban a pedagdgiai metaforaelemzés soran végzett adatfeldolgozas vali-
ditasdnak elGsegitésére alkalmazott irdnyitott konstrukcidellendérzés techni-
kat részleteztiik, amely a tandri nézetek kutatasaban, valamint a tanarképzés fej-
lesztési szakaszaiban egyarant jol hasznosithatd. A nyert adatok alapjan késziilt
rekonstrukcios abrak egyeztetése a metafora alkotdjaval pontosabb adatfeldolgo-
zast eredményezhet azt illeten, melyek azok a forrasfogalmak és tartomanyok,
illetve azok kiemelt elemei, amelyek a célfogalom elérésében szerepet jatszanak,
azaz a kutatasban részt vevé egyén nézetei milyen hangsulyos elemekkel rendel-
keznek a célfogalom vonatkozasaban.

Ugyanakkor arra is fény deriilt, hogy az iranyitott konstrukcidellendrzés alkal-
mazasdhoz killonféle nyelvészeti metaforaelméletek felhasznaldsara lehet sziikség,
ami a kutato, illetve a képz0 részérél a metaforaelemzés kognitiv alapjainak isme-
retét is feltételezi.
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ERZELMI IGENYBEVETEL
A TANARI PALYAN

A VIZSGALANDO PROBLEMA FELVAZOLASA

A tandrok szerepe meghatarozé a didkok iskolai haladasa, magatartdsa szem-
pontjabol. Az osztalytermi érzelmi jelenségek szamos kutatds alapjan aldtdmasz-
tast nyertek. A tandri viselkedés és érzelmi reakciok, valamint a tanul6i érzelmi
tapasztalatok és a tanulds kozott kimutathat6 kapcsolat van (Mazer, McKenna-
Buchanan, Quinlan és Titsworth, 2014).

A tandri munka magas stressz-szinttel jar, Nistor és munkatarsai (2015) sze-
rint az oktatas teriiletén a magyar atlagot (43%) jelentdsen meghaladé az érzelmi
megterhelés szintje (67%). Az érzelmi igénybevétel forrasa az érzelmek atélése
és az érzelmek bemutatdsara vonatkozo elvarasok. Ez valtozhat az intézmények
sajatossagaitol fiiggden: tanuldi osszetétel, vezetés, feladatok, problémahelyzetek.

Erzelmi jelenségek a szervezetekben

Az érzelmek funkcidja az alkalmazkodas elésegitése. Pekrun, Frenzel, Goetz és
Perry (2007) az aktivitassal kapcsolatban észlelt szubjektiv kontroll és a kimenet-
nek tulajdonitott érték alapjan elemzi az érzelmek hatasat. A harag, félelem, 6rom,
biiszkeség és szeretet aktivalo, mig a szomorusag, tehetetlenség, elégedettség akti-
vacidt csokkentd hatasd. Az aktivalod pozitiv érzelmek (pl. 6rom) pozitiv korreld-
ci6t mutatnak az érdekl6déssel, erbfeszitéssel, ezzel szemben a harag, szorongas
noveli az irrelevans gondolatok el6fordulasat és negativan korreldl az érdeklédés-
sel, eréfeszitéssel. A viselkedést a szervezeti érzelmi forgatokonyvek is iranyitjak,
ezek a tarsas helyzetekre vonatkozé tudast tartalmazzak a cselekvések, érzelmi
reagalds elvart sorrendjére vonatkozoan: el6zmény, kifejezés, kovetkezmény sze-
rint (Gibson, 2008).
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Az érzelmek jelentGsége a tanari palyan

Frenzel (2014) a tanari érzelmek forrasdnak a célelérés sikerességének szubjek-
tiv értékelését és a kimenetnek tulajdonitott okokat tekinti. A tandri munka
soran reciprok kolcsonhatast feltételez a tanulok viselkedése, a tandri érzelmek
és viselkedés kozott. A tanuloi viselkedés a célelérés visszajelzéseként szolgal.
A tandri érzelmekkel kapcsolatos kutatasok (Chang, 2009; Frenzel, 2014; Sutton és
Wheatly, 2003) az atélt érzelmek kivaltd okait tartak fel. Az 6rom a nyitott, érdek-
16d6 tanuldkhoz, a kozos aktivitashoz, a kedvelés a tanuldkhoz, az elégedettség
a fejlodésiikhoz, a biiszkeség pedig a jol miikddd osztalyhoz, erdfeszitést értékeld
kollégakhoz kapcsolddik. A harag oka a véltozas, a kontrollvesztés, a fegyelem
és motivacio hianya, a tekintély sériilése, a nem egyiittmiikodé kolléga, sziil6 és
a tanuldi kudarc. A félelemé az 1j helyzetek, mig a szorongasé a bizonytalansag,
a szUl6i megkérddjelezés, tanuldi elfogadas, az értékelés, a valtozasok és a lema-
radas. Tehetetlenséget az oktatasi rendszer és a hatékonysagérzet miatti korlatok,
mig szomorusagot a didk otthoni gondjai okoznak.

Az érzelmi igénybevétel lehetséges forrasai: az
érzelmi munka és az érzelmek szabalyozasa

A munkahelyen az érzelmek bemutatasara vonatkozé kimondott vagy kimondat-
lan elvarasoknak valé megfelelés érdekében tett erdfeszitést érzelmi munkdnak
nevezziik. Az érzelmek szabalyozasa lehet felszini, ami az érzelem kifejezésénél
jelentkezik, és lehet mély, amikor el6zetes beavatkozas torténik, hogy megjelenjen
a személyben a kifejezésre keriil6 érzelem (Céte, Moon és Miners, 2008).

Az érzelmi munka elénye az érzelmek kezelési atjainak elsajatitasa, a haté-
konyabb feladatteljesités és az énhatékonysag-érzés lehet (Brief és Weiss, 2002).
A tanari érzelemszabalyozasra vonatkozoan Sutton, Mudrey-Camino és Knight
(2009) harom érzelemszabalyozassal kapcsolatos hiedelmet azonositott. Az érze-
lem szabalyozasa sziikséges, mert ez lehet6vé teszi, hogy a tanuléval jobb kapcso-
lat alakuljon ki. A célok eléréséhez a pozitiv érzelemkifejezés novelése és a nega-
tiv érzelmek elnyomasa sziikséges. Hiszik, hogy hatékony ,,érzelemszabdlyozok™ ki
tudjak fejezni a lelkesit6 érzelmeket és el tudjak rejteni negativ érzelmeiket.

Az érzelemszabalyozas kovetkezményei

A kedvezd munkahelyi tapasztalatok a pszichés jollét forrasai. Ryff (1989) ide
sorolja a kornyezet uraldsdnak képességét, ami az aktudlis pszichés allapothoz
illeszkedd kornyezet megvalasztasanak, megteremtésének képessége, és egytitt jar
a lehetdségek hatékony kihasznalasaval.
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A szervezeti elkotelezédés alatt a dolgozo szervezethez vald érzelmi kotodé-
sét, azonosuldsat és bevonddasat értjitkk. Magasabb szintje nagyobb eréfeszités-
ben, lojalitasban és a dontéselfogadasban, a munkaval kapcsolatos energetizalt
allapotban nyilvanul meg (Schaufeli, Bakker és Salanova, 2006).

Az érzelemszabalyozas el6zményeinek
és kovetkezményeinek vizsgdlata

Vizsgalatunk tavlati célja az érzelmi terhelést jelentd helyzetekre torténd felkészités
megalapozdsa a tandrképzésben. Ehhez a tanarok iskolai érzelmi élményeinek fel-
tard kutatasat végeztik el, figyelembe véve az iskolatipust, a jollétre és az elkote-
lezettségre gyakorolt hatast.

MODSZEREK

»Az érzelem a munkahelyen” félig strukturélt interjuval (Gibson, 2006) a harag,

az 0rom és egy-egy valaszthatd negativ és pozitiv érzelmi élmény leirasat kértiik.
Tovabbd az ,,Erzelmi munkat” mérd kérdéivet (Brothridge és Lee, 1998), Ryff ,,Jol-
1ét” kérdéivének kornyezet uralasa skalajat (Ryff, 1989) és az , Elkotelez6dés” kér-
déiv roviditett valtozatat (Schaufeli és mtsai, 2006) hasznaltuk fel.

Minta

A vizsgalatban Osszesen 14 iskola vett részt. 173 érzelmi interjaval és 161 kérd6iv-
vel kapcsolatban végeztiik az eredmények elemzését. Iskolatipus szerint 4 gim-
nazium (N = 47), 5 szakkozépiskola és/vagy szakiskola (N = 66), 5 vegyes iskola
(N = 63) vett részt a kutatisban. A minta 28% férfi, 57,5% né volt. Atlagéletkoruk
45,18 év, a palyan toltott id6 atlagosan 19,04 év volt.

EREDMENYEK

Az aldbbi forgatékonyveket tartuk fel tandri érzelmi élmények azonositésa és
a forgatokonyvnek megfelel6 el6zmény-kifejezés-kovetkezmény tartalmak elem-
zésével Gibson (2006) mddszere alapjan.
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1. tdbldzat. A vizsgdlatban feltdrt érzelmi forgatokonyvek (Osszesités)

Pozitiv

. Negativ érzelem .
: : érzelem

; i 21% jO kap-

% . i 35% fegyelem, . % s

i 47% diak 35 . gy . ¢ csolat, kozos i 37% tanitas/

: . motivacidhidny : [ : .

. fegyelmezetlen, : N : élmény i tanul6 sikere

: .1, . i27% eszkoztelen- : ., : :
: ! passziv, készii- |, 116% motivalt | 23% kapcsolat,
L : i seg, szervezet- , i :
i Kivalto i letlen : L i tanulo i bizalom
: : , i lenség, bizonyta- : L, : ,

i 17% kolléga : i 27% tanitas/ ¢ tanuldval,

. b i lan, munkahely, : .. i

i 6% igazsagtalan : . i tanul6 sikere, : osztéllyal

: ) i konfliktus : . : .

| vezetés : .y : feladat-siker, ;6% kolléga

: . kollégaval : IR

: : ¢ egyiittmikodés
Kifejezés | 74% elmond L 37% megbeszél £ 35% elmond £ 53% megbeszél
: : i 14% kifej  26% jelez i 26% kifej :

i 67% + érzés,
‘ . javulds, moti-
¢ at, JavEs,

i Vaci6

omfelodes A0
1% ) Nodes ¢ 27% hatékony-
i 37% Orom, flow {7 :

' 74% elkerill, - 25% j6 kapcso-
i 74% elkeru . 24% nincs E25/o)o apcso

37% érzelem,
i kapcsolat

Kovetkez-  : megoldatlan
. mény £ 26% javul,
'  megold

A negativ érzelmek oka a tanuléi fegyelem, motivacio hianya, amely inkabb
haraghoz vezet. A pozitiv érzelmek az egytittlét, érdeklédés és a tanuldkkal
vagy altaluk elért sikerben mutatkoznak meg. A munkatarsi és vezet6i kapcsolat
kisebb mértékben negativ érzelmek forrdsai. Az érzelmek szabdlyozasa a nega-
tiv érzelmeknél nagymértékd, mig a pozitiv érzelmeket dontéen szabalyozds nél-
kiil kifejezik a pedagdgusok. A szabalyozott negativ érzelmekbdl a haragot ver-
balisan fejezik ki, mig a vélasztott negativ érzelemnél ez sokkal kisebb aranyban
jelenik meg. Az érzelmek kovetkezményeinél a harag elkeriiléshez, a valasztott
negativ érzelem 37%-ndl negativ érzelemhez, kapcsolathoz vezet. A pozitiv érzel-
mek mind a kapcsolat, mind a végzett munka, a motivaci6é szempontjabdl ked-
vez6 kimeneteltek.

Iskolatipusok szerint a harag kevésbé jellemz6, kismértékben szabalyozott
érzelem. Eltérés a szabalyozas médjandl van, mig a gimndaziumi pedagogusok-
nél az elfojtas, onkontroll és a tavolitas, addig a szakképzékben az utobbi kettd,
a vegyes intézményekben csak az 6dnkontroll jelenik meg. A szabalyozas mértéke
a gimndziumokban és vegyes intézményekben 86% feletti, mig a szakképzd intéz-
ményekben 74%.
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Az 6rom atélése a vegyes intézményekben a legalacsonyabb szintd. A gimnazi-
umokban ¢és a vegyes intézményekben a kozos élmények és a tanulok sikere vezet
6romhoz, addig a szakképzdék pedagdgusainal a sajat szakmai siker.

A vilasztott negativ érzelmeknél a deaktivalé tehetetlenség és szomorusag mel-
lett az aktivalo, de hatékonysagcsdkkentd szorongas jelent meg. A tehetetlenség
emlitése legmagasabb a szakképz6 intézményekben (64%). A gimnaziumokban
a leggyakoribb a szorongas emlitése (21%), a vegyes intézményekben a szomoru-
sag jelenik meg magas szinten (31%).

A leggyakoribb kivalté ok a fegyelmezetlenség, kivéve a szakképz intézményt,
ahol a motivalatlansag megel6zi azt, a harmadik helyen az eszkoztelenség szerepel.

A leggyakoribb vdlasztott pozitiv érzelem a gimnaziumokban a deaktivalo elé-
gedettség (31%), mig a szakképzd és vegyes intézményekben az aktival6 hatasa
biiszkeség (30, illetve 40%). A gimnaziumokban emellett a biiszkeség (19%)
és a szeretet (18%), a szakképz6 és vegyes intézményekben az elégedettség (26,
illetve 33%) és a szeretet (19, illetve 12%) jelentek meg.

Az érzelmek szabélyozasat az egyes érzelmek észlelt erdsségének és kifejezésé-
nek kiilonbsége mutatja. A negativ érzelmek szabélyozasa magasabb (M = 1,62),
leginkabb a szomorusag (M = 1,82) és a szorongas (M = 1,68), kevésbé a tehetet-
lenség (M = 1,51) és a harag (M = 1,00) kontrollalt. Enyhén szabalyozott az 6rém
(M = 0,67), a tobbi pozitiv érzelem, leginkabb a szeretet (M = 0,14), kifejezhetd.

A felszini és mély érzelmi munka észlelése a negativ érzelmeknél fent lathat6
érzelemszabélyozas mértékének némileg ellentmond. Az 6tfoku skalan alacsony,
a felszini érzelmi munka gyakorisaga atlagosan 2,27, mig mély érzelmi munka
gyakorisaga atlagosan 2,58. Ebbél lathato, hogy jellemz8bbnek tartjak az 8szinte
érzelemkifejezést eredményez6, elézetes mély érzelmi munkat. Iskolatipusonként
csak a szakképz6 intézményekben magasabb a mély érzelmi munka észlelt szintje
(atlag 2,79).

Kovetkezmények

A Kornyezet uraldsa skalan (max. 18) atlagosan 11,76-0s értéket értek el a valasz-
adok, ami a magyar atlag 12,5-es értékénél némileg alacsonyabb. Iskolatipusok
szerint nincs szignifikans eltérés, de a gimndziumokban tanitok atlaga a legma-
gasabb (M = 12,20), legalacsonyabb a szakképzé intézményekben (M = 11,33).
A hatfoku skalan mért szervezeti elkotelezettség 6sszetevdi koziil legnagyobb mér-
ték(l a munkaba val6 belemeriilés (M = 4,78). Az odaadéas (M = 4,63) és életerd
(M = 4,33) szintje alacsonyabb. Iskolatipusok szerint szignifikans (p = 0,017) elté-
rést talalunk az odaadas gyakorisaganak észlelésénél. A masik két intézményhez
képest atlagosan gyakoribb ez a gimnaziumokban (M = 4,91).
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Az oktatasi intézményekben dolgozdk erds érzelmi élményeket élnek at, a pozi-
tiv irdnyu torzitds jol lathaté a megkérdezetteknél. Er6sebben atéltek és kifeje-
zettek a pozitiv érzelmek, mig a negativ érzelmeket erésen szabalyozzak, nem
fejezik ki, a végzett érzelmi munkat nem észlelik. A haragot inkabb verbalisan
fejezik ki, a tovabbi negativ deaktival6 érzelmek kifejezése kevésbé jellemzd.
A pozitiv érzelmek kifejezettek, atélési gyakorisaguk azonban alacsony. Az érzel-
mek szervezeti elfogadasa is ennek megfeleld, a pozitiv érzelmek elfogadottab-
bak, mig a negativat nem tartjék jellemz6nek és kozepesen elfogadott érzelmek.
Ez megfelel a Sutton, Mudrey-Camino és Knight (2009) emlitette tanari hiedel-
meknek. Az érzelmek leginkabb a tanuldkhoz kapcsolddnak, a negativ érzelmek
okainal a fegyelmezetlenséget, motivalatlansagot és az eszkoztelenséget emelik ki.
A negativ érzelmeknél az észlelt kontroll és az érzelmek aktival6 hatasa (Pekrun,
Frenzel, Goetz és Perry, 2007) befolyasolja az érzelmi élménnyel kapcsolatos meg-
kiizdési aktivitast.

A megterhelést a gimnaziumokban észlelik a legmagasabbnak, ennek oka
a szorongas gyakoribb el6forduldsa lehet. A negativ érzelmi élmények kifeje-
zése erdsen szabalyozott. A pozitiv élmények megélése magas szintd, motivacios
hattérként szolgdl, az egyéni elkotelezettség szignifikinsan magasabb, ez bizto-
sitja a kontrollérzetet és munkaval kapcsolatos bevonodas fenntartasat (Schaufeli,
Bakker és Salanova, 2006).

A vegyes képzésben a legjellemz6bb az érzelmi élmények hatékony kezelésé-
nek észlelése, de alacsonyabb a pozitiv élmények megélése.

A szakképz6 intézményekben a harag és a deaktivald érzelmek erésebb kife-
jezése jellemz6, de a pozitiv élmények, a tanuldkkal kozos élmények és kapcsolat
forrast jelentenek. Utobbi intézményekben a hatékony célelérés-visszajelz6 érzel-
mek hidnya csokkentheti a tanarok kontrollérzetét (Frenzel, 2014).

Eredményeink az iskolak human feltételeit és a tanulok osszetételét figyelembe
vevé atfogd tovabbképzési programok kialakitasanak sziikségességére mutat-
nak ra. A vizsgélat soran feltart, vald életben el6fordulé és iskolatipus-specifikus
érzelmi élmények, forgatokonyvek és a szabalyozasi modszerek felhasznalhatoak
a tanarképzésben a gyakorlati idészakot el6készité tréningek soran.
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TANARI KOMPETENCIAK -
MENTORSZEMMEL

A MENTORTANAROK SZEREPE A PALYAKEZDO
PEDAGOGUSOK TAMOGATASABAN

A tandri palya els6 szakasza szerves részét képezi a tandri palyara vald felkészii-
1ésnek, és meghatarozo jelentéséggel bir az egész tandri palyafutasra kiterjedéen
(Hunya és Simon, 2013). Napjainkban egyre nagyobb figyelem fordul a palya-
kezdé pedagogusok tamogatasara és folyamatos szakmai fejlddésiik eldsegitésére
(Szivik, 1999; Falus, 2004; Nagy, 2004).

E folyamatban kulcsszerepet kap a mentorrendszer. A mentorélds soran egy
tapasztalt és munkajat szakértdi szinten végzé pedagdgus iranyitja a tanarjelolt,
illetve a palyakezdé kolléga tapasztalatszerzési folyamatat, és valtozatos eszko-
zokkel ad visszajelzést szamdra, segitve ezzel dnelemzd, onfejleszté munkajat
(Stéger, 2010). A mentor és a mentoralt egyenrangu kapcsolatra épiil6 egyiittmu-
kodése segiti a felsdoktatasi intézmény elméleti képzése és az iskolai gyakorlat
kozotti szakadék athidalasat (Sziics és Fejes, 2010).

A mentorral kialakitott bizalmi kapcsolat hosszti idére meghatarozhatja
a kezdé tandr szerepértelmezését és a palyahoz valo attit(idjét. Kiemelkedé fon-
tossagu az érzelmi és pszicholdgiai tamogatds, amely hossza tavon csokkentheti
a kezdeti kudarcok és a ,valosagsokk” negativ hatdsaibol eredé palyaelhagyast
(Szivdk, 1999).

A mentortanarok a modell (minta), a szakértd konzultans és a tanacsado sze-
repét toltik be (Lesznydk, 2005). A mentornak fontos szerepe van a tanari palyara
vald szocializalddasi folyamatban (Kubinger-Pillmann, 2011), az 0j szakmai kozos-
ségbe vald beilleszkedés tamogatasaban, tovabba példaként szolgal a jeldlt sza-
mara a korszerli pedagdgiai modszerek alkalmazasa, illetve a folyamatos tanulas,
tejlodés igényének kialakitasa terén is (Szivdk, Léndrd és Rapos, 2011).

Joggal vetddik fel a kérdés, hogy melyek azok a képességek és készségek, ame-
lyek birtokaban a mentor leginkabb be tudja tolteni ezt a komplex szerepkort. Egy
nemzetkozi felmérés (TISSNTE, 2007) felhivta a figyelmet arra, hogy a j6 mentor
sziikséges, de nem elégséges ismérve, hogy jo tanar is legyen. A mentorélashoz
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ugyanis a megszerzett tanitasi gyakorlaton, tapasztalaton kiviil olyan készségek,
képességek is elengedhetetlenek, mint példdul a kapcsolatteremtés, a fiatal felnot-
tekkel valo6 foglalkozas pszichologidja vagy az értékelés és a segitségnyujtas saja-
tos feladatai és ennek gyakorlata (Kotschy, 2009). Tobb kutatas bizonyitotta azt is,
hogy a mentorok kompetencidinak fejlettségi szintje er6sen Osszefiigg a mento-
ralt kompetencidinak fejlédésével (Fransson és Gustafsson, 2008, idézi Toth-Mdr-
hoffer és Paksi, 2011).

A mentorral szemben tehdt alapvetd elvirdsként fogalmazhato meg, hogy magas
szinten rendelkezzen a tandri kompetencidk teljes korével. Ezért érdemes szamba
venni, hogy a mentori feladatokra vallalkozé, illetve a mentortanari tovabbkép-
zésre jelentkezd tapasztalt pedagdogusok mennyiben felelnek meg a tandri kivalo-
sag — a kompetenciak fejlettségével kifejezhet — mércéjének.

A tandri kompetencidk felmérésére irdnyuld kutatdsok kevéssé terjednek ki
annak meghatdrozasara, hogy a mentortanarok felkészitésében melyek azok
a képzési tartalmak, ismeretek és kompetencidk, melyek fejlesztésére hangsu-
lyosabban sziikség lenne annak érdekében, hogy a mentortanari végzettség bir-
tokdban ezek a pedagdgusok a 21. szazad kihivasainak megfelel6en nyujthassdk
a leghatékonyabb segitséget a kezd6 tandrok tamogatasdban. Ezért is tartottuk
fontosnak, hogy e teriileten végezziink empirikus kutatast.

A KUTATAS CELJA, A KUTATASI MODSZER
ES A MINTA BEMUTATASA

Kutatdsunk célja annak a feltérképezése, hogy a mentortanar végzettséget szerzé/
szerzett, tapasztalt pedagégusok hogyan itélik meg a tanarképzési és kimeneti
kovetelményekben meghatarozott tanari kompetenciak fontossagat, valamint
hogyan értékelik sajat kompetenciaik fejlettségét ugyanezeken a teriileteken.

Kutatasunkban hipotézisként azt fogalmaztuk meg, hogy a mentortandrok
magas szinten rendelkeznek a tandri kompetencidkkal, ami lehetévé teszi szamukra
a tandrjeloltek és a pdlyakezdé pedagogusok felkészitésében valo hatékony szerep-
vdllaldst. Tovdbbd kutatdsi kérdésként vizsgaltuk, hogy milyen teriileteken szeret-
nének szakmailag fejlédni a mentortandrok és milyen mértékii fejlédést tartanak
sziikségesnek.

Kutatdsunkat 2015 tavaszan végeztiik az Obudai Egyetem 2011 6ta végzett
mentortandrai és jelenlegi 1. és 2. éves gyakorlatvezeté mentortanar szakos hall-
gatdi korében (Tordai, 2015; Holik, 2015).
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A kutatiasban online, anonim onkitolts kérddivet alkalmaztunk.! A kérdbiv
elérhetdségét valamennyi egykori és jelenlegi mentortanar hallgatonknak elkiild-
titk e-mailben.

A kérdéivet Osszesen 72 f6, koztitk 58 gyakorlatvezeté mentortanar szakos
hallgat és 14 végzett mentortanar toltotte ki. Az 50 nébél és 22 férfibdl allé min-
taban a valaszadok tobbsége magasan kvalifikalt szakember. 75%-uk kozépiskolai
tandr, a tobbiek éltalanos iskola felsd tagozatan (11 £6) és gydgypedagodgiai intéz-
ményben (5 f6) dolgoznak, illetve egy f6 miivészeti iskolaban zenetanar.

A valaszadok atlagéletkora 47 év. A legfiatalabb 33, a legidGsebb 62 éves.
Az életkor szerinti megoszlast tekintve a kozépkoruak jelentds tobbsége érvénye-
sil (1. dbra).

1. dbra. A minta megoszldsa életkor szerint (n = 72)

3
4
i 9

7/ 31-35 év

H 36-40 év

# 41-45 év

W 46-50 év
51-55 év

I 56-60 év

H 61 év folott

16

21

Ezzel szorosan Osszefligg a pedagdguspalyan szerzett tapasztalat, ami években
kifejezve nagyobb id6savot foglal magaban, hiszen 11 és 30 év kozotti gyakor-
lattal rendelkez8k egyarant képviseltetik magukat. Ok jelentik a minta 80%-at
(2. dbra). A legkevesebb tanitasi tapasztalat 6 év, a legtobb 37 év. A tanitasi évek
atlaga 21,3 év.

1 A kérd6iv elérhetdsége: www.goo.gl/forms/EMI26Gocxy.
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2. dbra. A minta megoszldsa a pedagoguspdlydn eltoltott évek szama szerint (n = 71)

18

16

14

12
10
8
6
4
2 | B

nemtanit 10 év alatt 11-15 év 16-20 év 21-25 év 26-30 év 31-35év 36 év felett

A TANARI KOMPETENCIAK
FONTOSSAGANAK MEGITELESE

Mivel ismereteink szerint jelenleg nem 4ll rendelkezésre olyan eszkoztar, amely
lefedné a tandri kompetenciak teljes spektrumat (Saldt, 2011), egy 24 tételbél allo
kompetencialistat allitottunk 6ssze az ELTE PPK (2006) kutatocsoportja altal
kidolgozott tanari képesitési kovetelmények felhasznalasaval, a tandri felkészités
kozos kovetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti kovetelményei-
16l 52616 8/2013. (I. 30.) EMMI rendeletben megjelent el6irdsok alapjan.

A tanarképzésben megszerezhet6 tanari tudas, készségek, képességek az alabbi
teriiletekre vonatkoznak:

1. a tanuld személyiségének fejlesztése, az egyéni banasmod érvényesitése,

2. a tanuloi csoportok, kozosségek alakuldsanak segitése, fejlesztése,

3. a szakmoddszertani és a szaktargyi tudas,

4. a pedagdgiai folyamat tervezése,

5. a tanulds tdmogatasa, szervezése és iranyitdsa,

6. a pedagogiai folyamatok és a tanuldk értékelése,

7. a kommunikécid, a szakmai egylittm(ikodés és a palyaidentitas,

8. az autondmia és a felelGsségvallalds.
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Bér a szakirodalomban a kompetencia fogalma alatt altalaban az ismeret, a képes-
ség és az attitlid komponensek egyiittesét értik, a lista dsszeallitasakor csak
a képességek, készségek (skills) szintjére vonatkozo tételeket hasznaltunk. Mivel

a kompetencidt legtobbszor valamilyen viselkedéssel, magatartdsmdddal leirhat6

tulajdonsagegyiittesnek tartjak, amely a kiemelkedé teljesitmény eléréséhez sziik-
séges jellemz6khoz kapcsolddik (Elbert, Karoliny, Farkas és Podr, 2002), arra tore-
kedtiink, hogy a lista olyan elemeket tartalmazzon, melyek viselkedéses szinten is

értelmezhetSek és a kompetencia megnyilvanulasi formainak tekinthetok.

A kompetencialista sszeallitasakor arra torekedtiink, hogy a képzési és kime-
neti kévetelményekben megfogalmazott leirasokbodl azokat az elemeket emeljitk
at, amelyek a tanarok mindennapi munkajaban kénnyen azonosithatdk, értel-
mezhetdk, illetve hogy elkeriiljik az ismétlédéseket, atfedéseket (pl. az onrefle-
xi6 fontossaga tobb kompetenciateriilet kapcsan is felmertiil).

Ennek megfelel6en a nyolc kompetenciateriilet képességkomponensében leirt
elvarasokat alakitottuk at 4llitdsokkd, melyek a kérdéiv 24 tételét alkottak. Az alli-
tasok lefedték mind a nyolc kompetenciateriiletet.

Els6ként altaldban a tandri kompetencidkra (,,A tanar képes...” kezdetli mon-
datok), ezt kovetGen a sajat tandri képességek megitélésére (,,Képes vagyok...”
kezdet( 4llitdsok) vonatkozoan kellett négyfoku skalan megadni a valaszokat.
Az atlagokat alapul véve megkaptuk a tanari kompetencidk fontossagi, illetve
a sajat tanari kompetenciak megitélésének sorrendjét (1. tabldzat).

1. tabldzat. A tandri kompetencidk fontossdganak és a sajdt kompetencidk
meglétének megitélése és dsszehasonlitdsa az dtlagok alapjdn (n = 72)

Kompetenciak

konfliktusok hatékony kezelésére

A killonb6z6 adottsagokkal, képességekkel,§
eldzetes tudassal rendelkezd tanuldk fejleszté-§ 3,61 2,97
sének megfelel6 mddszereket alkalmazni ' :

i A szaktargyahoz kapcsoléddan a tanéran és : ; ;
: iskolan kiviili tanulas lehet6ségeit megvalédsi-; 3,22 ;| 3,00  -0,22 } 0,007 ;
: tani kiilonbozd szintereken : : : : :

‘A tanuldk egyéni sziikségleteit figyelembe :
véve olyan pedagdgiai helyzeteket teremteni,§
- amelyek eldsegitik a tanuldk értelmi, érzelmi, :
: szocidlis és erkolcsi fejlédését :

365 326 | -039 0,000

¢ A tanulok 6nall6 ismeretszerzését timogatni
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tanulokkal a k6lcsonds tiszteletre, bizalomra
és egyiittmiikodésre épiilé kapcsolatok megte-;

tehetséges, nehézségekkel kiizd6 vagy sajatos
i nevelési igényti, hatranyos helyzet( tanuldkat :
: felismerni és szamukra differencialt banasmo- ;

357 . 318 | -039 0,000

z informaciés-kommunikaciés technoldgiak
IKT) hasznalatara ‘

gyuttmikodést timogaté modszereket alkal—%

ejleszteni a tanuldk redlis Onértékelését, : : : : :
ynbecsiilését az értékelés hatdsainak ismere-; 3,75 | 3,44 | -031 ;0,000 ;
elel6sséget vallalni szakmadjéval és egytittma-:

6dni szakmaja képviseldivel 5

elismerni és kezelni a tanuldsi és a szaktérgy-§

o y , )2 -0,29 | 0,000
yal kapcsolatos megértési nehézségeket »54 $25 9
¢ Folyamatosan fenntartani az érdekl6dést és
: . a1 i3.03 3,25 —0,38 ;0,000
¢ a figyelmet, a tanulokat motivalni
Hozzajarulni az iskolai és osztalytermi tole-
i 3,65 3,51 -0,14 | 0,040

ans, nyitott légkor megteremtéséhez

i Kilonboz6 értékelési formak és eszkozok : ; ; ; ;
. hasznalatara és az értékelés eredményeinek | 3,21 | 314 | -0,07 | n.s.
¢ alkalmazasara ; ; ; :

Nyugodt, biztonsagos és az eredményes tanu-:
4st tdmogatd tanuldsi kornyezetet teremteni

Olyan helyzeteket teremteni, amelyek biztosit-§ : : :
dk a csoport kozosséggé fejlodését és egészsé-: 3,43 . 333 | -01 | n.s.
es mikodését 5 : : :

edagogiai munkdjat megtervezni a tanuldk :
dletkori sajatossagainak és a pedagogiai célok-: : : :

‘ nak megfeleléen, és ehhez hatékony mod-i 3,42 | 326 @ -0,16 : n.s.
. szereket, szervezési formakat és eszkozoket : : :

i alkalmazni ‘
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Kompetenciak

| Pedagdgiai tapasztalatai és nézetei reflektiv
: elemzésére, értékelésére, onkorrekciora, sajat
i szakmai fejlédésének iranyitasara

: Szakmai kérdéseket 6nalléan dtgondolni, szak-~
| mai nézeteket 6nalléan képviselni :

i Szakmai témaban szakszertien kifejezni magat
i szOban és irasban H

Szakszer(, kozérthetd, nyilt és hiteles kom—E
: munikdciora a didkokkal, sziilokkel, iskolai é és
¢ iskol4n kiviili munkatarsakkal ;

: T4jékozddni a pedagdgiai és szaktargyi teriile-:
 teken foly6 kutatasok, fejlesztések eredménye-
ir6l, és képes a pedagdgiai kutatas modszereit
alkalmazni sajat munkéjaban

: Felhasznalni kornyezete visszajelzéseit onis-:
: merete és személyisége fejlesztésére, és elfo-:
gadni a pedagdgiai tevékenységére vonatkozo
épité kritikat

3,47 3,25 —0,22 : 0,003

A valaszadok a 24 tételben megfogalmazott kompetencidk felét nagyon fontosnak
tartjak, amelyre a 3,5 feletti atlagértékek utalnak. Legfontosabb elvarasként fogal-
mazddnak meg azok az interperszonalis készségek, melyek révén a tanar képes
kialakitani a didkokkal a kolcsongs tiszteleten és bizalmon alapuld egyiittmiiko-
dést, hatékonyan kezelni a konfliktusokat, illetve nyiltan és hitelesen kommuni-
kalni a diakokkal és az iskolai élet mas szereplSivel. Ezenkiviil kiemelkedik még,
hogy a megkérdezettek szerint egy tanarnak magas szinten kell képesnek lennie
a tanuldk redlis onértékelésének fejlesztésére, 6nalld ismeretszerzésiik tdmogata-
sara, ennek megfeleléen pedig biztositania kell az eredményes tanulashoz sziik-
séges nyugodt légkort.

A lista szamos helyen 0sszecseng egy 2007-ben végzett nemzetkozi 6sszeha-
sonlité vizsgéalat eredményeivel, amelyben a megkérdezett 63 magyar pedago-
gus az elsé helyre sorolta a kolcsonods bizalom és egyiittmiikodés kialakitdsanak
képességét (Nagy, 2008).

Kutatdsunkban a fontosségi sorrend végén egyetlen olyan tétel szerepel, amely
nem érte el a 3-as atlagértéket, ez pedig az IKT alkalmazasanak képessége, amely a
megkérdezettek szamara a legkisebb jelent6séggel bir a hatékony tanari munka
szempontjabol. A pedagogiai és szaktargyi kutatasi eredmények ismeretének és
alkalmazasanak fontossdgat ugyancsak alacsonyabbra értékelték, mint ahogyan
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a kiilonbozb értékelési formdk és eszkozok hasznalatit, valamint a tanulds kiilon-
boz6 szintereken valé megvaldsitasat is a legkevésbé fontosnak tartott kompeten-
ciak kozé soroltak.

A fentiekhez hasonl6 eredménnyel szolgalt egy 2010-ben végzett vizsgalat,
amely az ELTE PPK-n 2006-ban kidolgozott rendszert vette alapul. E kutatas
azt allapitotta meg, hogy a nyolc kompetencia fontossdganak megitélése soran
a pedagogusok nehezen tudtak ezeket egymashoz képest priorizalni, amit az egy-
forman magas (5-foku skaldn 4,1 és 4,6 kozotti) atlagértékek is jeleztek (Szegedi,
2014). Szegedi Eszter (2014) ezt az eredményt a modell kiegyensulyozott jellegé-
vel magyarazta, véleményiink szerint ugyanakkor arra is utalhat, hogy ezekben
a kompetenciakban a valaszaddk sajat maguktol is magas szintet varnak el, ami
0sztonzo hatdssal lehet szakmai fejlédésiikre és mentori munkajukra egyarant.

A SAJAT KOMPETENCIAK MEGITELESE

A tovabbiakban a valaszaddknak azt kellett eldonteniiik, hogy véleményiik sze-
rint mennyire jellemz8ek rdjuk a felsorolt képességek, készségek, milyen mérték-
ben rendelkeznek ezekkel, vagyis mennyire tartjak magukat képesnek a megva-
l6sitasra tanari munkajuk soran (1. tdbldzat).

A fontossagi sorrenddel osszevetve szembet(ing, hogy sajat megitélésiik sze-
rint a megkérdezettek leginkabb azokkal a kompetencidkkal rendelkeznek, ame-
lyeket kiemelten fontosnak tartanak a tanari munka szempontjabdl: a tanulékkal
a kolcsonos tiszteleten és egylittmiikodésen alapuld kapcsolat kialakitasa, a hite-
les kommunikacié képessége, az eredményes tanuldst tamogatd kdrnyezet meg-
teremtése, valamint a tolerdns iskolai 1égkor eldsegitése szerepelnek a lista élén
a legmagasabb atlagértékekkel. Az adatokon végzett korrelaciéanalizis e valto-
zOk porzitiv iranyu szignifikdns kapcsolatara mutatott rd. A tanari kompetencidk
koziil a szakmai egyiittm{ikodés és kommunikdcid terén korabbi kutatdsokban is
hasonldan magasra értékelték felkésziiltségiiket a mentori feladatokra jelentkezd
pedagogusok (Téth-Mdrhoffer és Paksi, 2011; Di Blasio, Paku és Marton, 2011).

Ugyanakkor az is lathatd, hogy az el6bb emlitett négy kompetencidn kiviil az
Osszes tobbi nem éri el a 3,5-0s atlagot, s6t altaldban a megkérdezettek alacsonyabb
pontszamokat adtak a fontossagi lista atlagértékeihez képest még azoknal a téte-
leknél is, amelyek esetében a legkompetensebbnek érzik magukat. Az is megalla-
pithatd, hogy a fontossagi sorrend végére szorult kompetenciak azok, amelyekben
sajat felkésziiltségiiket is kevésbé értékelik magas szintlinek a megkérdezett men-
tortanarok. Kilon emlitést érdemel a lista végén szerepld tételek koziil a kiilon-

7o

b6z6 képességekkel, eltérd tudassal rendelkezé tanuldk fejlesztésének megfeleld
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modszerek alkalmazasanak képessége, amely a megitélt fontossagahoz képest
a legnagyobb felkésziiltségbeli hianyossagot jelzi.

Parositott t-prébaval vizsgaltuk, hogy melyek azok a kompetenciateriiletek,
ahol jelentds kiilonbségek mutatkoznak a fontosnak tartott és a birtokolt képes-
ségek atlagértékei kozott (1. tdbldzat). A 24 tételbdl 14 esetében tapasztaltuk, hogy
a sajat képességeiket, felkésziiltségiiket szignifikdnsan alacsonyabbra értékelték
a megkérdezett pedagdgusok ahhoz képest, amennyire fontosnak tartjak az egyes
tandri kompetencidkat. Az eltérés a tanulok személyiségének fejlesztése és az
egyéni banasmdd érvényesitése kompetenciateriileten fejezddik ki a legmarkan-
sabban. Ezen beliil is a kiilonb6z6 adottsagokkal, képességekkel, eldzetes tudassal
rendelkez6 tanuldk fejlesztésének megfelel6 modszerek alkalmazasanak képes-
sége emelkedik ki.

FEJLODESI LEHETOSEGEK

Rendkiviil fontos, hogy a mentortandrok torekedjenek szakmai kompetenciaik
(Fdyné, 2011) fejlesztésére, hiszen csak igy tudjak hitelesen ellatni komplex sze-
repiiket.

Kutatasunkban azt is megkérdeztiik a végzett és a leendé mentortanaroktdl,
hogy mely teriileteken szeretnének fejlédni, onmagukat tovabbképezni, illetve
hogy milyen mértékii fejlodést tartanak szitkségesnek (3. dbra).

A végzett, illetve a leendé mentortanarok elsdsorban a tehetséggondozas,
a tanulok személyiségének fejlesztése, a tanulok motivaldsa, a tanuldk viselkedési
problémainak kezelése, illetve a konfliktuskezelés tekintetében szeretnének fej-
16dni. Ez az eredmény érthetd, hiszen a konfliktusok kezelésére és a tanulok moti-
valasara kevésbé tartottak képesnek magukat a megkérdezettek, emiatt sziiksé-
gesnek tartjak a fejlddésiiket e teriileteken.

A korabbiakban lattuk, hogy a mentortanarok nem értékelték magasra az IKT
kompetenciaikat, ezt szintén a fontos fejlesztési teriiletek kozé soroljak.

A hatékony kommunikaci6 fejlesztésének igénye a kozépmezdnyben szerepel,
de ezen a teriileten pozitivan értékelték a sajat meglévé képességeiket.

Az elkotelezettség és felelsségvallalas, a pedagogiai folyamat tervezése, illetve
a szakmai egyiittm(ikodés terén tartjak a legkevésbé sziikségesnek a fejlodést.
A pedagdgiai munka tervezésénél viszonylag magasra értékelték a meglévé kompe-
tencidikat, valoszintleg emiatt nem tartjak 1ényegesnek e teriilet tovabbfejlesztését.

A hattérvaltozokkal valo Osszefiiggéseket vizsgalva megallapitottuk, hogy
a nemek és a szakmai fejlédésre iranyulo igények kozotti szignifikans osszefiig-
gés kizarolag a specialis nevelési igényt tanulok oktatasara vonatkozik (p = 0,033,
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3. dbra. Mentortandrok igénye a szakmai fejlédésre
(a 4-fokii skdlén adott értékek dtlagai, n = 72)

tehetséggondozas 3,36
a tanuldk személyiségének fejlesztése 3,32
a tanuldk motivalasa 3,26
a tanuldk viselkedési problémainak kezelése 3,21
konfliktuskezelés 3,19
tanuléi kozosségek alakulasanak segitése 3,15
IKT haszndlata 3,14
szakmai ismeretek, szaktargyi tudas 3,10
hatékony kommunikacié 3,01
specialis nevelési igény(i tanuldk oktatasa 3,01
pszicholdgiai ismeretek 2,99
onismeret, onreflexid 2,90
pedagdgiai ismeretek 2,89
a tanulds tdmogatdsa, szervezése, iranyitasa 2,81
a pedagdgiai folyamatok értékelése 2,74
a tanuldk értékelése 2,72
elkotelezettség és felel@sségvallalas 2,67
a pedagégiai folyamat tervezése 2,65
szakmai egyuttm(ikodés 2,60

T T T T T T T T 1\

2,00 2,20 2,40 2,60 2,80 3,00 3,20 3,40 3,60

az adatokon végzett khi-négyzet-proba alapjan). Ezen a teriileten a n6k igényel-
nek nagyobb mértéki fejlodést.

A korcsoportonként valé 6sszehasonlitasban pedig egyediil az IKT-hasznalat
fejlesztése tekintetében mutatkozik szignifikans osszefiiggés (p = 0,019). Digita-
lis kompetenciaikat a legnagyobb mértékben az Gtvenes éveikben jaré mentorta-
narok kivanjak fejleszteni.

Kutatasunkban végiil azt is megkérdeztiik a mentortanaroktol, hogy mit ten-
nének szakmai fejlédésiik érdekében. Az eredmények azt mutatjak, hogy a meg-
kérdezettek elsdsorban tovabbképzéseken vennének részt (a valaszaddk 22%-a),
illetve szakkonyveket, szakmai folydiratokat tanulmanyoznanak (21%). Tovabbi
lehet6ségként kollégak orait latogatnak (19%), a kollégaktdl kérnének tanacsot
(12%), illetve az internetet vennék igénybe (16%). A legkevesebben tjabb felss-
foku képzésbe vagnanak bele (10%).
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OSSZEGZES

Kutatdsunk azt vizsgalta, hogy milyen kompetenciakkal rendelkeznek a mentori
feladatokra késziil6 tandrok és melyek a fejlesztést igénylé teriiletek. A kutatdsi
eredmények igazoltak hipotézisiinket, mely szerint a mentortanarok magas szin-
ten rendelkeznek a tanari kompetenciakkal, ami lehet6vé teszi szamukra a tanar-
jeloltek és a palyakezd6 pedagogusok felkészitésében vald hatékony szerepvallalast.

Az eredmények alapjan megéllapitottuk, hogy az interperszonalis készségek
koziil a mentortanarok legnagyobb jelentdséget az egyiittmikodésre épiilé kap-
csolatok kialakitdsanak, a hatékony kommunikacionak és a tolerans, bizalmi lég-
kor megteremtésének tulajdonitjak, ezekkel a képességekkel magas szinten ren-
delkeznek is, amely kivalé alapot teremt a palyakezdékkel valé kozos munkahoz.
Ez rendkiviil fontos, hiszen kutatasok igazoltak, hogy az eredményes tanari mun-
kat els6sorban a pedagogus személyiségjellemz6i, pedagdgiai erényei és a tanu-
l6khoz val6 kapcsolodasanak jellege hatarozza meg (Suplicz, 2007).

Ugyanakkor hattérbe szorulnak a digitélis kor igényeinek megfelel6 modszer-
tani felkésziiltség elemei, mint az IKT-hasznalat, leginkabb pedig a tanulok sze-
mélyiségének fejlesztésével és a differencialt bandasmod megvaldsitasaval kap-
csolatosan, tovabba a motivalds és a konfliktusok kezelése terén mutatkoznak
hidnyossagok a mentortanarok felkésziiltségében.

Az eredmények ismeretében a mentortanarok képzése soran érdemes lenne
nagyobb hangsulyt fektetni a hidnyossagok tudatositasara és lehetséges megol-
dasok kidolgozasara ezeken a teriileteken, ezaltal is segitve a tapasztalt pedago-
gusokat mentori szerepiik hatékonyabb betoltésében, a palyakezd6k kompeten-
cidinak fejlesztésében, és az eredményes tandri munka és minéség modelljének
megvaldsitasaban.
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VIZUALIS-TERI KEPESSEGEK
FEJLESZTESE

EGY ALKOTO-KONSTRUALO TEVEKENYSEGEN
ALAPULO TERSZEMLELET-FEJLESZTO PROGRAM
HATEKONYSAGVIZSGALATA

Bdlvdnyos és Santa (1997) szerint a latvany alapvetGen kétféle lehet: formalt és
formélatlan. A formaltsag azt jelenti, hogy a latottak mar atmentek egyfajta ,,sz(-
rén’, vagyis vizualis gondolkodasi folyamaton. Szamos elemzés erdsiti meg azt az
allaspontot, hogy a pontos mentalis képzetek létrehozasaban donté jelentdsége
van a képalkotasi folyamatoknak (McKim, 1980; Mohler és Miller, 2009). (A kép
fogalma itt magaban foglalja a haromdimenzids targyakat is.) Térszemlélet-fej-
lesztd programunk Osszedllitasat erre a megéllapitasra alapoztuk, feltételezve,
hogy az alkotdtevékenységekbe agyazott feladatokkal legalabb olyan hatékony-
saggal fejleszthetd a térszemlélet, mint a célzott, a téri miiveletek gyakorlasan ala-
puld programokkal.

A mérnokhallgatok téri képességeinek vizsgalata a képzésbél kimaradok magas
aranya miatt indult meg (Bélcskei, Kovdcs és Kusar, 2013). Hazai és nemzetkozi
vizsgalatok szerint a 18-23 éves korosztalyban a térszemlélet csak lassu iitemben,
nagy nehézségek aran fejleszthet6 és a diplomaszerzés sikertelenségének hatte-
rében sok esetben a téri kompetenciak hidnya all (Sorby, 2009). A téri képessé-
gek fejleszthet8ségét tobb kutatds igazolta egyértelmtien. A programok eredmé-
nyességét elsésorban a STEM (science, technology, engineering, mathematics)
teriiletre gyakorolt hatasaval osszefiiggésben vizsgaljak (Uttal és Cohen, 2012;
Newcombe, 2013). Nath és Sziics (2014) tobb olyan kutatasi eredményt ismertet,
ahol az épit6, konstrudld feladatokban, a matematikai és a térszemléleti teszte-
ken nyujtott teljesitmények korrelalnak egymdssal, azonban hianyoljak a hattér-
mechanizmusok feltdrasa érdekében tett eréfeszitéseket. A teljesitményre hatd
tényez6k koziil a szocidlis hattérrel, a verbalis kifejez6készséggel és a nemekkel
kapcsolatos kérdéseket vizsgalja a szakirodalom.
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Az itt ismertetend kutatds célja annak igazolasa, hogy kreativ feladatokkal is
ugyanolyan hatasosan fejleszthetd a térszemlélet, mint a hagyomanyos, kevéssé
motivaléo modszerrel, amelynek kézéppontjaban az abrazolasi konvencidk gya-
korlasa all.

AZ ALKOTO-KONSTRUALO TEVEKENYSEGEK
SZEREPE A TERI KEPESSEGEK FEJLESZTESEBEN

Az alkotd, konstrualé tevékenységek a szakirodalom szerint nemcsak a kreati-
vitast fejlesztik, hanem jelentds szerepiik van a tudasépitésben is. Nagy (1998)
a kognitiv képességek fejlddésével kapcsolatban hangsulyozza, hogy az ismeret-
szerz8, problémamegoldé és gondolkodasi képességeket is igényld alkotofolya-
mat soran egy Uj produktum, ezzel egyiitt egy 4j tudds jon létre. Hirom 6rok-
16tt tuddsszerzési format hataroz meg: (1) exploracio, (2) prébalkozas, (3) jaték.
Ebben az értelmezési keretben a tanulas felfedezést, kisérletezést jelent, amely
elémozditja sajat gondolkodasi strukturak létrehozasat és a jelenségek mélyebb
megértését.

Richardson, Jones, Croker és Brown (2011) els6ként tesz kisérletet arra, hogy
a konstrual6 feladatokat nehézségiik, Osszetettségiik alapjan kategorizalva egy
olyan modellt éllitson fel, amely lehet6vé teszi a teljesitmények Gsszehasonlita-
sat. A kognitiv kontextusba helyezett modellel egy konstrudlé jaték alapu értéke-
1és valt lehet6vé, amelynek empirikus ellenérzését felnSttek korében is elvégezték.
A konstrual¢ feladatokat tartalmazé térszemlélet-fejleszt6 programok jellemzéen
kiillonb6z6 elemszamu modellek izometrikus képek alapjan torténé dsszeallitd-
sat jelentik. A fejlesztés és a mérés soran az azonos tipusu és azonos kontextusban
megjelend feladatokkal egy mechanikus gyakorlas torténik (Richardson és mtsai,
2011; Verdine, Golinkoff, Hirsh-Pasek, Newcombe, Filipowicz és Chang, 2013), amely
nélkiilozi a kognitiv képességek fejlédésével kapcsolatban hangsulyozott alkotd,
problémamegoldé jelleget. Tanulmanyozzak az egy-egy részképességre kidolgo-
zott feladattipusok gyakorlasanak hatasat mas részképességek fejlédésére (Salat
és Séra, 2002), valamint a killonbo6z6 tanulasi kdrnyezetek befolyasat a térszemlé-
let fejleszthetdségére (Sutton, Heathcote és Bore, 2007), utobbinal azonban elenyé-
sz8 szamban talalunk 6sszehasonlit6 elemzéseket (Kdrpdti, 1992; Katona, 2012).
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AZ EMPIRIKUS VIZSGALAT CELJA

Kutatasunk célja a téri képességek fejlédésének és fejleszthetdségének hdtterében
meghtizodo Osszefiiggések feltdrdsa, fokuszalva a téri informdcick feldolgozdsdnak
kiilonbségeire valos és virtudlis kornyezetben. Jelen tanulmany témdja elsddlege-
sen a kozeli transzfer vizsgalata, vagyis sikeriilt-e a téri képességek fejlédésében
pozitiv iranyu valtozasokat eldidézni kreativ modellezéssel.

A kisérlet részvevdi és a fejlesztés menete

A kisérletben a Szent Istvan Egyetem Ybl Miklés Epitéstudoményi Kardnak az
els6 és a masodik évfolyamat végz6 épitészmérnok (n = 198) és épitémérndk (n
= 74) hallgatéi vettek részt (n = 272). A fejlesztdprogram két fazisban zajlott le az
Oszi és a tavaszi szemeszterekhez kapcsoldddan. A foglalkozasokat 13 személyes
talalkozés alkalmaéval kétoras idétartamban tartottuk.

Az 6szi szemeszterben, a mintakialakitds soran harom csoportra osztottuk
a kutatasban részt vevoket. A kontrollcsoportba keriiltek azok a hallgatok, akik
a kotelezd képzés részeként grafikai technikdkkal kivitelezett, kétdimenzids tér-
abrazolasi feladatokat oldottak meg (pl. rekonstrukcids példak Monge-vetiiletek
alapjan, perspektivikus tanulmanyrajzok). Az elsé és masodik kisérleti csoport
a térszemlélet-fejlesztd programban résztvevokbdl allt. Mindkett6ben azonos,
hdromdimenzids modellezéseket tartalmazo feladatsort oldottak meg a hallga-
tok, de eltérd tanuldsi kornyezetben dolgoztak. Az egyik csoportban valds, mig
a masikban virtualis (f6ként CAD, ,,Computer-aided design” rendszer(i szamito-
gépes programokkal) térben késziiltek az alkotasok (1. dbra). A program terve-
zése soran arra torekedtiink, hogy a hallgatok altal megoldott feladatsor lefedje
azokat az elemi és Osszetett téri miiveleteket, amelyek rendszeresen megjelennek
a térszemléletet aktivalé problémahelyzetekben.

A fejlesztés hatdsara a téri képességek széles spektruma valt vizsgalhatova.
Az értékelés soran kideriilt, hogy milyen mértékben tudtdk transzferdlni hallga-
toink a valds és a virtualis kornyezetben megszerzett téri tapasztalataikat a men-
talis képek létrehozasakor (vizualizacid) és a mentalis téri miveletek végrehajta-
sakor. A modellezési feladatok differencialtak voltak abban a tekintetben, hogy
mennyire alltak kozel a program értékelésére hasznalt tesztfeladatokhoz. Egyes
téri miiveleteknél (pl. mentalis analizis és szintézis) azonos tipusuak voltak
a modellezési és a mérési feladatok, ezekben az esetekben a kiilonbséget az jelen-
tette, hogy a mérés sordn belsd latassal kellett végrehajtani a muveleteket. Mas
képesség-0sszetevok esetében nagyobb tavolsag volt a fejlesztd- és a tesztfelada-
tok kozott, példaul a mentalis transzformacional a modellezés soran csonkolassal,
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perforacidval is at lehetett alakitani a format, mig az értékelésre egy ,,mental fol-
ding” (mentalis papirhajtogatas) példat alkalmaztunk.

A tavaszi szemeszterben ujabb hallgatéi kor bevondsaval, hasonld forma-
ban, minimalis tartalmi valtoztatassal megismételtiik az elsé féléves fejlesztd-
programot. Tovabba egy 3. kisérleti csoportot is kialakitottunk, amelyben szin-
tén haromdimenzids modellezéshez kapcsolodo téri problémakat oldottak meg
a hallgatok. A fejlesztéprogrammal szemben itt 6nalléan hatarozhattak meg
a témat (téri problémat), a feldolgozas 1épéseit és a hasznélt eszkozoket is (1. tdb-
lazat).

1. tabldzat. A kisérlet felépitése, mintanagysdga

Csoportok A térabrazolas tipusa, Az alkotas Ideje i
P technikaja : szabadsiga @ (2014/2015)

Kontroll-
csoport

anyagmodellek ¢ kotott fel-
(valds térben) i adatsor

. szamitogépes térmodel- :

2. kisérleti : ) kotott fel-

i 3D lezés : az 35
csoport i : T adatsor ! félév

: (virtualis térben) :
3. kisérleti : : térmodellezés szabadon : 6nallé s

i3D . : . tavaszi félév 20
csoport i vélasztott eljarasokkal : feldolgozas

Mindhdrom kisérleti csoportban projektmddszert alkalmaztunk, egy tervezési
probléma koré szervezve a feladatokat. A ,,folyamatkozpontii” projektmodszer
alkalmazasaval elemezhet6vé valtak olyan jelenségek, problémamegoldé stra-
tégiak, amelyekrél a ,feladatkozponti” fejlesztéprogramok nem adnak részle-
tes képet. A feladatok kidolgozasanal kiemelt szempontként kezeltiik, hogy valds,
a szakmai targyakat oktatok altal felvetett konkrét problémdk megoldaséra ira-

nyuljon a fejlesztéprogram.

Méréeszkozok

A fejlesztés hatékonysaganak értékelésére a Séra, Kdrpdti és Gulyds (2002) altal
Osszedllitott Térszemlélet tesztet vélasztottuk, mert nagymintds kiprobalasa meg-
tortént a vizsgalt korosztélyban, megbizhatdsagat tobb kutatas igazolta. Segitsé-
gével tanulméanyozhatjuk, hogy mennyiben segiti a feladatmegoldast a ,,rajzolva

r» "

gondolkodas”. A harom kiilonb6z6, de azonos nehézségi és tipusu feladatsorbol
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2. kisérleti csoportban

1. dbra. Térmodellezés kitott szempontok alapjdn a
(szdmitogépes grafika, készitette: Pandur Tamds épitészmérnok hallgato, 20

15)
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allo teszt lehet6vé teszi az el§- és utdtesztelést, és alkalmas a mérnoki gyakorlat-
ban sziikséges részképességek vizsgalatara. A tesztekben szerepld feladatokkal az
alabbi téri képesség komponensek véltak mérhetévé (Toth, 2013 csoportositasa
alapjan):
L. Elemi mentélis muveleteket igényl6 feladatok:
1. Mentalis analizis (pl. rejtett térbeli struktarak érzékelése)
2. Mentalis szintézis (pl. objektum osszedllitasa elemekbdl)
I1. Osszetett mentalis miiveleteket igényld feladatok:
1. Mentalis forgatas
2. Mentalis transzformacid
3. Térbeli képzet (pl. kiillonboz6 nézépontu vetiiletek egyesitése)

A vizualis-téri informdciofeldolgozas, problémamegoldds hatterében meghu-
z6d6 Osszefiiggéseket kérddives felméréssel, megfigyelések rogzitésével és vizua-
lis dokumentaciok elemzésével tartuk fel. Jelen tanulmany keretei kozott a teszt-
eredményeket, valamint a teszteredmények és egyes hattértényezék kozotti
Osszefliggéseket mutatjuk be.

EREDMENYEK

Az alkalmazott tesztek egyes feladattipusai konnytinek bizonyultak a kisérletben
részt vevo épitész- és épitdmérnok hallgatok szamara. (A késGbbiekben sziikséges
megvizsgalni, hogy a vartnal jobb eredmények mennyire csak az adott intézmény
jellemzéjének tekinthetdk, osszehasonlitva mas intézmények hasonl6 képzésével,
illetve mas mérnok szakokkal). Ennek ellenére az els- és utbteszteken elért ered-
mények normalis eloszlast mutattak. Az elGteszten nyujtott teljesitmények atlaga
63,04% (Skewnessg: —0,44, Kurtosisg: 0,12), az utdteszten elért eredmények atlaga
72,01% (Skewness: —0,99, Kurtosis: 1,17).

Az $szi félévben a kontroll- és a kisérleti csoportok elSteszten nyujtott teljesit-
ménye kozott nem volt szamottevd kiillonbség, és a félév soran mindkét csoport
eredményei szignifikansan javultak. Annak ellenére, hogy a kontrollcsoport is
fejlédést mutatott, az utdteszten a kisérleti csoport mar szignifikansan jobban tel-
jesitett (2. tabldzat). A térszemlélet-fejleszt6 program hatasmérete d = 1,07, amit
a kontrollcsoport fejlédésének hatasméretét (d = 0,44) kivonva korrigalhatunk.
Ezzel egyiitt a hatdsméret d = 0,63, ami megfelelének tekinthetd. Ha egyénekre
lebontva is megvizsgaljuk az eredményeket, két jelenséget figyelhetiink meg.
Egyrészt a kisérleti csoportokban a teljesitmény csokkenése szinte csak azoknal
kovetkezett be, akik az el6- és utdteszten is magas eredményt értek el. Masfel6l
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magasabb volt a kiemelked6 mértékd fejlédést mutaté hallgatok ardnya, azaz sok-
szor az indul6 képességszinttdl fiiggetleniil hatékony volt a fejlesztés.

2. tablazat. A térszemléletteszteken nyjtott teljesitmények osszehasonlitdsa
a kontroll- és a kisérleti csoportokban, a kutatds elsé fazisaban

ElG- és ut6-

Utéteszt (%) teszt (%)

Atlag Széras Paros t-préba

68,63 1709

80,33 | 1479

t[226] = -4,70,
p < 0,001

*nem szignifikdns

A tavaszi félévben, az Gjabb résztvevék bevonasaval megismételt térszemlélet-fej-
lesztd program (1. és 2. kisérleti csoportok) ugyanolyan hatékonynak bizonyult,
mint az 6szi félévben. A teszteken nyujtott teljesitményében, a fejlddés mértéké-
ben szignifikans kiilonbség nem volt kimutathato.

A fejlesztés soran a kontrollcsoportban kétdimenzids, a kisérleti csoportok-
ban haromdimenziés megjelenitések szerepeltek. A tavaszi félévben arra kerestiik
a valaszt, hogy a kisérleti csoport szignifikansan magasabb teljesitményét kiza-
rélag a két- és a haromdimenzids térabrazolas fejlesztéereje kozotti kiillonbség
okozza, vagy a konkrét térszemlélet-fejlesztd program hatékonysaga is megha-
tarozo szerepet jatszott? Ezért a kotott feladatsorral dolgozo 1. és 2. kisérleti cso-
port mellett kialakitottunk egy 3. kisérleti csoportot is, ahol a résztvevék onélléan
hatarozhattdk meg a témat (téri problémat), a feldolgozas Iépéseit és a hasznalt
eszkozoket. Az eredményeket a 3. tabldzat foglalja Gssze.

A szabad modellezésben részt vevé kisérleti csoport, bar jobban teljesitett az
utoteszten, fejlédése nem volt szignifikdns. Osszehasonlitva az alkotds szabad-
sagaban kiilonboz6 csoportokat, azt tapasztaltuk, hogy a kétott program részt-
vevéinek teljesitménye az utdteszten szignifikinsan magasabb volt. Az eredmé-
nyek alapjan megallapithatd, hogy a teljesitményeket nagymértékben befolyasolja
a fejlesztéprogram hatékonysaga, a feladattipusok, a program felépitése is. Mivel
a szabad modellezés vizsgalata alacsony elemszdmu mintan tortént, igy tovabbi
kutatdsokat igényel a két tényezd (program hatékonysaga, két- és haromdimen-
zi6s megjelenitések) befolyasa a téri képességek fejleszthetdségére.
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3. tdbldzat. A térszemléletteszteken nyijtott teljesitmények
dsszehasonlitdsa a kiilonbozd kisérleti csoportokban

El6- és uto-
teszt (%)

Paros t-préba

t =-11,60,
: p < 0,001
Szabad modellezés t=-1,82,

66) 3. > a6 :
2 1270 7245 ‘ 13,03 p <0,0851. 8% :

tlo4l = -0,61, | tlo4] = 2,22,
p<o542n.8X p < 0,034

*nem szignifikans

Az alkotd, konstrudlo feladattipusok hatékonyan fejlesztették a vizsgalt téri képes-
ségeket (2. dbra). Legnagyobb mértékben a mentélis transzformaciot és a kiilon-
b6z6 nézépontok integralasat igényld (térbeli képzet) téri miiveletek megoldasa-
ban nyujtottak segitséget, de a masik két téri komponens esetében is szignifikans
volt a fejlédés mértéke (1. t = —2,928, p < 0,005; 2. t = -5,134, p < 0,001; 3. t =
-5,462, p < 0,001; 4. t = —=7,204, p < 0,001). A mentalis forgatast és transzfor-
maciot igényld feladatokban gyengébb, a nézépontok integraldsat, a formak

2. dbra. Teljesitmények az egyes téri miiveletekben (1. és 2. kisérleti csoport, N = 74)

= elSteszt N utéteszt 11 fejlédés
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1. ELEMI MOVELETEK 2. MENTALIS FORGATAS 3. MENTALIS TRANSZFORMACIO 4. TERBELI KEPZET
Feladattipusok
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értelmezését igényl6 feladatokban hasonld teljesitményt nyujtottak a nk, mint
a férfiak. Nemek kozotti kiilonbségek nem mutathatéak ki azoknal a feladattipu-
soknal, amelyek folyamatosan jelen vannak az egyetemi képzésben (pl. rekonst-
rukcid), tehat a vizsgalt korosztalyban jelentésen csokkentheté vagy megsziintet-
hetd a nok téri képességek tekintetében mutatkozo hatranya.

A tesztfeladatok megoldasanak sikerességét nem befolyasolta, hogy a helyes
valaszt kijeloléssel vagy lerajzolva kellett megadni. Nehézséget a vizualizacio
(belsé képek létrehozasa) okozott, tehat azoknal a feladatoknal sziilettek gyengébb
eredmények, ahol nem voltak megjelenitve képi formaban a valaszlehet6ségek.

AZ EREDMENYEKET BEFOLYASOLO HATTERTENYEZOK

A tovébbiakban négy hattértényezé és a teszteken nyujtott teljesitmények kozotti
Osszefliggést emeliink ki.

1. A tanuldsi kornyezet hatdsa a téri képességek fejlodésére: az anyagmodelle-
zést (fizikai térben) és a szamitogépes térmodellezést (virtualis térben) alkalmazd
kisérleti csoportok eredményeiben és a fejlédés mértékében nem volt szignifi-
kans kiilonbség. Az eltérd tanulasi kornyezet tehat nem befolydsolta szamotte-
v@en a térszemlélet fejleszthetségét. (Eldteszt: t[74] = —0,63, p < 0,531; Utoteszt:
t[74] = -1,00, p < 0,322)

2. Nemek szerinti Osszehasonlitds: hasonloan a korabbi kutatdsok eredményei-
hez, az el6- és utdteszteken egyarant jobban teljesitettek a férfiak. A fejlédés mér-
tékében azonban nem volt szamottevé kiilonbség, és az elSteszttel ellentétben
az utdteszten a férfiak elénye mar nem volt szignifikans. (El6teszt: t[272] = 3,50,
p<o,001; Utéteszt: t[272] = 1,93, p < 0,055)

3. Szakirdnyok szerinti dsszehasonlitds: mivel az épitémérnokok képzésében
hangstlyosabban jelennek meg a matematikai, mtiszaki tartalmak, feltételeztiik,
hogy az el6- és utoteszteken egyarant eredményesebbek lesznek, azonban az épi-
tészmérnokok szignifikansan jobban teljesitettek. A fejlédés mértékében nem
volt szignifikans kiillonbség a két szak kozott. (ElSteszt: t[272] = 6,46, p < 0,001;
Utdteszt: t[272] = 5,96, p < 0,001)

4. Kozépiskolai tanulmdnyok szerinti 0sszehasonlitds: a képzés soran azt tapasz-
taljuk, hogy a mtszaki szakkozépiskoldbdl érkezok sikeresebben teljesitik a kove-
telményeket, f6ként a képzés elsé felében. Ennek alapjan azt vartuk, hogy az el6-
és utoteszteken egyardnt magasabban teljesitenek, mint a gimnaziumot vagy
a mas tipusu szakkozépiskolat végzok. Ezt a hipotézist el kellett vetniink, a tel-
jesitményeket nem befolydsolta, hogy milyen tipust kozépiskolabdl érkeztek
a hallgatok. Téth (2014) a 14-18 évesek téri képességeit vizsgalva 6sszehasonlitotta
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a kiilonboz6 tipust kozépiskolaba jard didkok teljesitményét az egyes évfolyamo-
kon. Az eredmények alapjan két megallapitast tesz: (1) bizonyos szakmai targyak
(pl. miiszaki rajz) hatékonyan fejlesztik a téri képességeket, (2) a gimnaziumba
jarok altalanos gondolkodasi képességei fejlettebbek. A két tényezd kovetkez-
tében a magasabb évfolyamokban kiegyenlitddnek a teljesitmények. Az altala-
nos gondolkodasi képességeket is figyelembe vevo, hasonld vizsgalat lefolytatasa
a mérnokhallgatok korében is célszert lenne a késdbbiekben. (ElSteszt: t[272] =
0,01, p < 0,994; Utdteszt: t[272] = -0,78, p < 0,436)

OSSZEGZES

A kutatas eredményei alapjan megéllapithatd, hogy a téri képességek hatékonyan
fejleszthetdk nyitott, alkotd-konstrualé feladatokkal igazolva, hogy a képalkotési
folyamatok elésegitik a mentdlis képzetek pontosabba valasat. A fejleszté hatds
meértéke fiiggetlennek bizonyult a nemek, az egyes mérnok szakok, a kozépiskolai
képzési tipus tekintetében. Az elsé félévben megvaldsuld és a mésodik félévben
megismételt térszemlélet-fejleszté program azonos mértéki fejlédést eredmé-
nyezett. A fejlesztés hatasmérete mas kozeli-transzfer vizsgalatokkal 6sszevetve is
megfelel6nek tekinthetd (Csikos, Szitdnyi és Kelemen, 2010; Pdsztor, 2014). A kér-
déives felmérés eredményei ravilagitanak a kreativ tervez6-konstrual6 tevékeny-
ségek motivald erejére. A kreativ feladatok motivald erejét a jelenleginél nagyobb
mértékben lehetne hasznositani a téri képességek fejlesztésében. Nem lebecsiil-
hetd az a szempont sem, hogy a jatékos, kisérletezé attitlidot a szakma is elvaras-
ként tdmasztja a leend6 mérnokok felé, tehét a nyitott, alkotdi feladatokkal vég-
zett fejlesztés a téri képességeken tul a kreativitast is kedvezdéen befolyasolhatja.
(A kovetkez6 kisérleti ciklusban ezt is vizsgalni fogjuk.)

A kisérlet sordn nem volt kimutathaté killonbség a valos és a virtualis tér-
ben modellezdk teljesitményében. A fejlodés mértékében szignifikans eltérés
csak a két- és haromdimenzios megjelenitések alkalmazasa, valamint a program
hatékonysdga tekintetében mutatkozott. A korabbi vizsgalatok (Kdrpdti, 1992;
Katona, 2012) és a sajat eredményeink tiikrében valdszind, hogy a hdromdimen-
zi6s abrazolasok a megjelenésiik kornyezetétdl fiiggetleniil segitik a téri problé-
mak, viszonylatok érzékelését, értelmezését.

Tovébbi kutatdsokat igényel, hogy mi okozza a szignifikans kiilonbséget az
épitd- és épitészmérnok szakok kozott, és hogy a képzés elején meglévo kiilonb-
ségek mennyire tiinnek el a képzés végére. Azokra a kérdésekre, hogy a diploma-
szerzés sikerességét milyen mértékben hétraltatja a vizudlis-téri képességek hia-
nya, és a lemorzsolddast csokkenthetjiik-e szimottevéen térszemlélet-fejlesztd
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programunkkal, reményeink szerint a tervezett longitudinalis vizsgalatunkban
kapunk valaszt. A szabad modellezésben részt vevék alacsonyabb teljesitmé-
nye a kotott feladatsor alapjan modellezékkel szemben feltehet6en abbdl fakadt,
hogy az 6nalldan megvélasztott téri problémak és feldolgozasi modok csak egyes
képességelemeket fedtek le. Erre a vizualis dokumentaciok részletes kritérium-
rendszer alapjan torténd zslirizéses értékelése utan kaphatunk majd valaszt (Kdr-
pati, Zempléni, Verhelst, Velduijzen és Schonau, 1997). Kovetkez6 publikacionk-
ban a zslirizéses mddszerrel szerzett, valamint a teszteken elért pontszamok
Osszetiiggéseirdl, a befogaddi és alkotdi téri képességelemek kapcsolatarol kiva-
nunk beszamolni.
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CEGLEDI TIMEA

REZILIENSIGERETEK ES OKTATOI
KAPCSOLATAIK
A FELSOOKTATASBAN

BEVEZETES

Tanulméanyunkban 1j megkozelitésben kutatjuk a fels6oktatasba felkuszo tarsa-
dalmi egyenl6tlenségeket (Robert, 2000). Nem egyszertien a tarsadalmi hattér
alapjan vizsgalodunk, hanem a felsGoktatasba vald belépéskor reziliensigéretek-
nek tekinthet6 (azaz a hatranyaik ellenére kiemelked6 eredményességgel érkezd)
hallgatokra (Ceglédi, 2012) fékuszalva mutatjuk be, hogy milyen el6nyeik vannak
azokhoz képest, akik kevésbé jo teljesitménnyel lépnek be, illetve milyen lemara-
dasban vannak a velitk hasonldan teljesitd, de elény6sebb hattérrel rendelkez8k-
kel szemben. Ezen elény6k és lemaradas megnyilvanulasat kimutattuk korabbi
elemzéseinkben a hallgatok tanulmanyi munkajara, szabadidds tevékenységeire,
akadémiai elkotelezettségére, valamint oktatdi és hallgatdi kapcsolataira vonat-
kozéan (Ceglédi, 2015a; Ceglédi, 2015b). Jelen tanulmanyban ezt folytatva a fel-
sGoktatds értelmiségi kiakndzasanak egy jelent8s tényezojét, a tartalmas okta-
toi kapcsolatokat tovdbb boncolva kiséreljiik meg megvalaszolni a kérdést: mire
elég a reziliensigéretek bemeneti eredményessége a felsGoktatdsban? Képes feliilirni
a tarsadalmi hattér kedvezétlen hatdsait?

A reziliencia nevelésszocioldgiai fogalmat (Homoki, 2016; Ceglédi, 2012) hasz-
nélva azokat tekintettiik reziliensigéreteknek, akik eddigi iskolai palyafutasuk
soran a nehézségek ellenére boldogultak, vagyis akik kedvezétlen tarsadalmi hat-
teriik dacdra kiemelked6 eredménnyel 1éptek be a felsGoktatasba. Az eddigi kuta-
tasok alapjan e csoport sikerei mogott csak részben dllnak az egyén pszicholdgiai
jegyei, azok mellett jelentések tarsadalmi kornyezetiik (oktatas, kortarsak, csalad
stb.) atipikus jellemzdi is (Ceglédi, 2012).
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OKTATO-HALLGATO KAPCSOLATOK

Az iskolai palyafutas és tarsadalmi hattér osszefliggését vizsgald igen széles szak-
irodalom egyetértést mutat abban, hogy a tanitok, tanarok és oktatok kulcsszere-
pet jatszanak a hattér tovabborokitésében, ugyanakkor annak kompenzalasaban
is. Jelen tanulmanyban a hallgatoknak a fels6oktatasi hatasok egyik legjelentd-
sebb megtestesitdivel, az oktatdkkal kialakitott kapcsolatait vizsgaljuk a hallgatok
egy kérdébives vizsgalatban bevallott percepcidi alapjan.

Az oktatok a felsGoktatas értelmiségi kapaszkodéi. A veliik kialakitott kapcso-
latok azonban masképp alakulnak a sokadik generacids értelmiségieknél, mint
az alacsonyabban kvalifikalt csaladok gyermekeinél. Az oktatds Bourdieu-i elmé-
lete szerint az oktatd a megtestesitdje a felsGoktatds azon gyakorlatdnak, amely az
elit gyermekeinek kedvez (Bourdieu, 2003). Mindezt érdemes tjragondolni a mai
magyar nyelvi felsGoktatds viszonyaira, mégpedig a reziliensigéretekre helyezve
a hangsulyt, akiknél a felsGoktatasba valdé bemenetig az eredményesség ki tudta
oltani a tarsadalmi hattér kedvezdtlen hatdsait.

Napjaink felsGoktatdsaban altalaban megfigyelhet6k olyan folyamatok, ame-
lyek elidegenitik a hallgatokat az oktatoktol, nemcsak nemzetkozi szintéren,
hanem a magyar nyelv( felséoktatas viszonylataban is (pl. expanzios nyomas, fel-
sGoktatas-pedagdgiai bizonytalansdg, akadémiai alapértékek megingasa, az okta-
tok kutato—oktato—adminisztrator-szervezé-hivatalnok-kozszolgalati munkaja-
nak szerepkonfliktusai, a hallgatok korében terjedé kredencializmus, személyes
kontaktust nem igényl6 vizsgaztatasi gyakorlat, kutatasi kovetelmények elsdle-
gessége az oktatasiakkal szemben stb.) (pl. Hrubos, 2012; Kozma, 2004; Veroszta,
2010; Pusztai, 2011; Bordds, Ceglédi, Németh és Szabé, 2011; Szabé, 2009; Fehér-
vdri, 2011).

A besztikiilt idébeli és intézményi lehet6ségek az oktatd-hallgaté taldlkozasra
és az oktatd ebben a kérdésben torténé magara hagyottsaga azt eredményezik,
hogy az oktatok altalaban alig ismerik hallgatoikat, azok csaladi koriilményeit
pedig még kevésbé (Bordds et al., 2011; Bocsi és Ceglédi, 2016). A hallgatok sem
nyitottak az oktatdk felé, a hatranyosabb helyzettiek pedig még kevésbé isme-
rik fel és tudjak kiaknazni az oktatok eréforrasait, mint a veliik egyforma ered-
ményességi szinten 1év6, de magasabban kvalifikalt csaladokbol érkezok (Ceglédi,
2015a; Ceglédi, 2015b). Ez részben annak kdszonhetd, hogy a hatranyos helyze-
tlek a felsoktatasban nehezebben igazodnak el, s megkozelithetetlennek gon-
doljak oktatdikat, részben pedig annak, hogy az oktatok részérdl kevesebb figye-
lem jut azokra a hallgatokra, akik kevésbé ttiinnek ki értelmiségi habitusukkal
(Pusztai, 2011; Bordds et al., 2011; Ceglédi, 2015¢). Tovabbi magyarazatot adhatnak
a hallgatok zartsagara az elGzetes oktatasi szintekrdl hozott tapasztalatok, érté-
kek, mintak is. Csaba és Pdl (2013) amikor egy kelet-magyarorszagi kisvarosban
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vizsgalt kozépiskolasokat, arra mutatott ra, hogy az osztalykozosség elutasitja
a ,nyalizokat” Ezzel tulajdonképpen egy olyan bedllitddas rogziilhet a didkokban,
hogy tarsaik szimpatiajat veszithetik el, ha kapcsolatot kezdeményeznek oktato-
ikkal. A hallgatétarsak tamogatasa, baratsaga pedig fokozott jelent6séggel bir az
alulkvalifikalt csaladokbdl érkezdék szamara (Pusztai, 2010; Ceglédi, 2015a; Ceg-
lédi, 2015b).

A hallgatdk egy részének fontos tovabba, hogy teljes személyiségével vegyen
részt a felséoktatasban. Bargel arra hivta fel a figyelmet, hogy ennek ellenkez6je
(pl. csak a teljesitményiik figyelembevétele) elidegenedéshez vezethet (idézi Pusz-
tai, 2011). A tartalmas intergeneracios kapcsolatok mindemellett olyan szocializa-
cids tobbletet, eredményességbeli eldrelépést jelentenek a hallgatoknak, amelyre
a formalis keretek kozott alig van lehetéség. Killonosen az elségeneracios értel-
miségiek szdmadra adhat els6pr6 lendiiletet egy-egy ilyen oktatdi kapcsolat (Pusz-
tai, 2010; Pusztai, 2011).

Ez a teljes személyiséget érinté kapcsolatok irdnti hallgatdi fogékonysag
(amely tarsadalmi hovatartozastdl fiiggetleniil is, de a hatranyosabb helyzettiek-
nél még intenzivebben él) egyértelmien szembe helyezkedik azzal az akadémiai
vilagban él6 nézettel, miszerint annal kevesebb akadémiai etikai kockazatot rejt
a hallgatd-oktato viszony, annal kevesebb lehetéség nyilik a kedvezményekkel és
a bizalommal valé visszaélésre, minél inkabb csak a hivatalos kapcsolattartas jel-
lemz§ a hallgatdk és oktatok kozott, s minél kevesebb a személyes szal e kapcso-
latokban (Pusztai, 2011).

A felsGoktatas Osszetett szocializdcids szinterének legdominansabb sza-
lai mégis a formalis kereteken kiviilre szorulnak, s a hallgat6-oktaté kapcsola-
tok a ,hivatalos” utakat megkeriilve, egyre rejtettebben és egyre kevésbé ,lega-
lis” médon valésulnak meg, méar-mar a véletlenre bizottak (Kozma, 2004; Bocsi,
2016). »,A tomegképzés felszine alatt a tulajdonképpeni mester-tanitvany viszony
szégyenlGsen, félig-meddig illegalisan bontakozik ki” (Kozma, 2004: 6). Kuta-
tasi adatok igazoljak, hogy mindezek a szalak kevésbé lathatéak azon hallga-
tok szamara, akik csaladi 6rokségiik miatt a felsdoktatas manifeszt célrendszerét,
direkt gyakorlatait kovetik (Ceglédi, 2015a; Ceglédi, 2015b). Ezek az eredmények
pedig illeszkednek a fels6oktatas egyenlétlenségeket tjratermeld rejtett funkcio-
jat hangsilyozo elméletekbe (Bourdieu, 2003).

Az oktat6-hallgat6 interakcidk egy tovabbra is legitim formajaba, a tehetség-
gondozasba menekiilnek ezek a kapcsolatok, ahol legalis keretet kapnak mentor-
mentoralt vagy tutor-tutorélt szerepek formajaban, s dridsi tobbletet jelentenek
nemcsak a benne részt vevé hallgatdk, hanem az oktatok szamara is (pl. Bordds és
Ceglédi, 2012; Ceglédi, 2014). Az igy kimenekitett kapcsolatokbol azonban a hat-
ranyosabb helyzet(i hallgatok kevésbé részestilnek — ahogy azt kutatasok sora iga-
zolta (Osszefoglalva lasd: Ceglédi, 2015c¢).
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Ugyanakkor léteznek olyan intézmények, amelyek deklaralt célként tekinte-
nek a felzarkoztato tehetséggondozasra, s az ilyen deklaralt céllal nem rendel-
kezd tehetséggondozé intézmények miikodési gyakorlataban is megjelenhet az
a pedagdgiai kiildetéstudat, amely a magyar tehetséggondozas buvépatak torté-
nete soran kiérlel6dott a népi tehetségek felkarolasa tekintetében (6sszefoglalva
lasd Ceglédi, 2008).

A KUTATAS

Elemzésiinkhoz a ,,HERD: Higher Education for Social Cohesion — Cooperative
Research and Development in a Cross-border Area” cimii kutatdsi projekt kere-
tében késziilt adatbazist hasznaltuk. A papir kérddivek instruktorral timogatott
onkitoltése 2012 marciusa és juniusa kozott zajlott a kovetkez6 intézmények hall-
gatdi korében: Debreceni Egyetem, Nyiregyhazi Féiskola Gazdasagi és Tarsada-
lomtudomanyi Kar, Miszaki és Mez6gazdasagi Kar, valamint Pedagdgusképz6
Kar, Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem Kolcsey Ferenc Reforma-
tus Tanitoképzé Féiskolai Kar. A végleges mintaelemszdm 1295 f6 lett a felsorolt
intézményekben. A kutatas célcsoportjat a kovetkezd évfolyamok nappali tago-
zatos, allami és koltségtéritéses hallgatoi alkottak: BA/BSc képzések 1. és 3. évfo-
lyamai, MA/MSc képzések 1. évfolyamai, valamint az osztatlan képzések 1. és 4.
évfolyamai. A mintavétel els6 1épésében az egyes karokon beliil képzési szinten-
kénti és évfolyamonkénti rétegezést alkalmaztunk. Ezt kévetéen adott kar adott
rétegén belil véletlenszertien kivélasztott hallgatécsoportokat kérdeztiink le tel-
jes kortien. A minta az alapsokasag 9%-at tette ki a BA/BSc képzések 1. és 3., vala-
mint az osztatlan képzések 1. évfolyamain, 20%-at az MA/MSc képzések 1., vala-
mint az osztatlan képzések 4. évfolyamain (bévebben lasd: Gydrgyi és Nagy, 2012).

A REZILIENSIGERETEK

A reziliensigéretek és kontrollcsoportjai azonositasanal a lehet6 legelemibb ada-
tokat tartottuk fontosnak felhasznalni: a tarsadalmi hovatartozasnal a leginkabb
determindl6 durva mutatokat,! az eredményességnél pedig a manifeszt akadémiai

! Apa/anya iskolazottsaga, inaktiv vagy a csaladbol hianyzé apa/anya, lakéhely kistérségének gazda-
sagi-tarsadalmi fejlettsége, lakohely telepiiléstipusa, szubjektiv anyagi helyzet.
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célokhoz legkozelebb allo bemeneti mutatdkat.? A csoportalkotas els6 1épéseként
a hatranyok és eredmények egyszeri szambavételét végeztiik el, mivel igy e muta-
tok tobbféle kombinacidjaval is lathatéva valhattak a reziliensigéretek. Mindez
alkalmasnak bizonyult annak jelzésére, hogy mely hallgatok kiizdenek leginkabb
szarmazasi hatranyokkal, és mely hallgatok eredményesek, meghagyva azt az
indexképzésben rejlé lehetdséget, hogy ezek barmilyen kombinacidban eldall-
hatnak. Ezzel a fels6oktatasban jelen 1év6 nem tradiciondlis csoportok diverzita-
sahoz (Pusztai, 2011), s a tobbdimenzids hatranyos helyzet fogalomhoz leginkabb
igazod6 mutatdra torekedtiink.

Az igy képzett hattér- és eredményességindexbdl 4 klaszter rajzolédott ki.
Az indexek noha azonos mérési szintliek voltak, nem voltak azonos 1éptékiiek,
ezért sztenderdizaltuk 6ket, hogy a klaszterképzésnél a két valtozd egyes érté-
kei kozotti tavolsagok egyformak legyenek. A klaszteranalizisbe valé bevonasuk
el6tt ellendriztiik a feltételeket (a két véltozo korrelacidja o,9 alatti, kiugrd ada-
tok nincsenek, nem valamelyik klaszterképzé valtozoé szerint voltak sorba ren-
dezve az adatok). A mintaelemszam nagysaga miatt a K-means klasztereljarast
valasztottuk, listwise hidnykezeléssel, mivel mindkét klaszterképzé valtozé fon-
tos volt a szokvanyos és nem szokvanyos csoportok azonositasahoz. A klaszter-
analizist lefuttattuk 2-3-4-5-6-7 klaszterre is, amelyek koziil végiil a 4 klaszteres
megoldas takarta a legmegfoghatdbban a reziliensigéreteket és kontrollcsoport-
jait (1. tabldzat).

125 f6 keriilt a reziliensigéretek kozé, akik a masodik legeredményesebb cso-
portot képviselik, messze elhagyva a két eredménytelen csoportot, mig csaladi
hétteriik alapjén inkdbb a legrosszabb helyzettiekhez kozelitenek. Ok tanulma-
nyunk f@szerepléi, akiken keresztiil megvizsgalhatjuk, hogy az eredményesség
képes-e feliilirni a felsGoktatas tarsadalmi torésvonalait.

Dupla ekkora csoportot tesznek ki a sodrodok (250 £6), akik a legrosszabb tar-
sadalmi helyzetben vannak, és eredményességiik alapjan is sereghajtonak sza-
mitanak. Az § esetiikben a leger8sebb a tarsadalmi hattérnek a bemeneti ered-
ményességet determindlé hatdsa.> A reziliensigéretek hattér szerinti tiikreiként
vizsgaljuk Gket a tovdbbiakban, mégpedig gy, hogy a kozel azonos héttertd, de
eredményesség alapjan kiillonboz6 két csoport felsdoktatasi karrierje kozott lesz-
nek-e, s ha igen, milyen eltérések.

2 Kapott valamilyen dijat, 6szténdijat 9—12. osztélyos kordban: 1. félévi vagy év végi tanulmanyi telje-
sitményért, 2. versenyeredményért, 3. miivészeti vagy sportteljesitményért. Az érettségi évében jogo-
sult volt az alabbi cimen tobbletpontokra: 4. sportteljesitmény miatt, 5. tanulmanyi versenyhelyezés
(pl. OKTV) miatt.

3 Ugyanakkor fontos megjegyezni, hogy noha ebben az 6sszehasonlitdsban 6k tlinnek a legkedvez6t-
lenebb csoportnak, mégis ugy kell tekinteni rajuk, mint akik a kozoktatas korabbi szelekcids szlir6in
mar tuljutottak.
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A kedvezé hattér alapjan bejosolhato jo teljesitmény a hallgatok koziil csak
130-ra jellemzd. Oket nyerteseknek nevezhetjiik. Az 6 felsdoktatési életutjuk egy
masik tiikrot jelent a reziliensigéretek szamara, hiszen a két eredményes csoport
kozotti kiilonbségek a tarsadalmi hattér hatasanak bizonyitékai lehetnek.

A legnagyobb csoportot a kozombos-tékozlok teszik ki, akik a felsGoktatasban
tobbségben 1év6 jo hattertiek (akik legfeljebb egy hatrannyal rendelkeznek) kozé
tartoznak, akik alig-alig rendelkeznek bemeneti eredményességi mutatékkal. Ok
tehat a reziliensigéretek teljes inverzei, akik (feltételezhet6en) a csaladi nyomas
hatasara a gyengébb teljesitmény ellenére is tomegesen jelennek meg a felséok-
tatdsban.

1. tabldzat. Reziliensigéretek és kontrollcsoportjaik (klaszterkozéppontok)*

Kolzoml?os- . Sodrédok Be%lllens- ¢ Nyertesek
tékozlok | (n=250) igéretek (n=130)
(n=700) ! o (n = 125) e
Eredményesség ‘ ;
. ,28 : , : ,8 ,
(min. o, max. 5)3 02 : o1 : L.e7 259
Hattér (min. o, max. 7)8 6 3,07 3,96 6,22

Forras: HERD 2012, magyarorszagi alminta (N = 1205)

A REZILIENSIGERETEK ES KONTROLLCSOPORTJAINAK
OKTATOI KAPCSOLATAI

Az eredményekbdl az olvashatd ki, hogy a reziliensigéretek hidba lépnek be kima-
gaslo eredményekkel, a fels6oktatas értelmiségi kiaknazasanak kulcsszereplivel,
az oktatokkal kialakitott kapcsolataik még mindig hordozzak tarsadalmi hovatar-
tozasuk orokségeit, mégpedig sajatos mintdzattal (2. és 3. tabldzat).

4 Tényleges kozéppontok: sztenderdizalds utan visszaszdmolva az eredeti indexre, szdras és atlag alap-
jan.

5 Minél nagyobb érték szerepel e cellaban, annal tobb az eredményességi mutato.

6 Minél kisebb érték szerepel e cellaban, annél tobb a tarsadalmi hatrany.
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2. tabldzat. A reziliensigéretek és kontrollcsoportjaik oktatoi kapcsolatai
(kereszttablak eredményei, oszlopszdzalék, ,,igen” vélaszok ardnya)’

: . Rezili- : | : Pearson :
bos- ; Sod- i Nyer- : Ossze- : .
. P o ens- i Chi-
tékoz- | rédok i, |, i tesek | sen :
6k . igéretek : ! square ‘:

Van olyan oktatdja,
- akivel jévéjére

: vonatkozo terveirdl 364 35,9 49,6 555 39,7 0,000
: beszélget
...aki odafigyel személy : 18,1 19

i szerint a palyafutasara !

...akivel tananyagrél,
. tudoményos kérdések-
16l beszélget tanitdsi
£ idén kiviil

50,7 467 | ss7 . 62 516 . 0,029

..akivel a tananyagon ! : : : : :
kiviil mésrdl is beszél- 41,2 40,2 45,4 52,7 42,7 0,074
et : : : : : :

..akivel szépiroda- ; ; ; ; ; ;
‘ lomrol, mivészetrél ¢ 161 ¢ 138 154 258 | 166 : 0,024
i beszélget : ' ' ' ' '

..akivel rendszeres : 5 5 5 5 5
e-mail-kapcsolatban 26,9 25,1 30,3 375 28 0,057
van

...akivel kozéleti kérdé-
sekrél beszélget

...akivel maganéleti
problémairdl beszélget

talja

7 A 2. és a 3. tdbldzatban a délt jel6lés azt jelenti, hogy kevesebb elem kertilt az adott cellaba (Adjus-
ted Standardized Residual <-1,96), a kiemelt délt jelolés pedig azt, hogy tobb elem keriilt az adott cel-
laba (Adjusted Standardized Residual >1,96), mint az véletlen elrendezédés esetén varhato lett volna
(Agresti, 2002).

8 Adj. Stan. Res.: 2,4.

9 Adj. Stan. Res.: 3,9.

10 Adj. Stan. Res.: 2,5.
11 Adj. Stan. Res.: 3.
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3. tdbldzat. A reziliensigéretek és kontrollcsoportjaik oktatdi kapcsolatai (kereszttdblik
eredményei, oszlopszdzalék, ,gyakran” és ,nagyon gyakran” vdlaszok egyiittes ardnya)

- Kozom-. . Rezili- | ; ' Pearson .
bos- i Sod- . Nyer- | Ossze- | _
p i g i oens- i Chi- :
tékoz- | rédok : , , ¢ tesek | sen ]
\ : . igéretek : : . square
; 16k : : : 1
- Az oktat elvardsainak |
: teljesitése érdekében _ _ _ : :
sokkaltgbbet dolgo- =)oy 0 s oy 274 0,009
¢ zott annal, mint amire |
. képesnek gondolta
| magat'?

Beszélgetett oktatdja-
¢ val karrierjér6l

Beszélgetett oktatéja- ; ; ; ; ;
: val az 6ran hallottakrél : 92 ¢ 105 : 164 @ 178 : 11,1 : 0,007
: vagy olvasményair6l : : : : :

Beszélgetett okta-
 tdjaval feladatairdl,
 jegyeirdl

Kérdéseket tett fel ; : : :
| Ordnvagy résztvettaz : 43 | 425 © 41,6 © 574
| Orai beszélgetésben : 5 E

Forras: HERD 2012, magyarorszagi alminta (N = 1205)*2

Amikor karrierjiik tervezésér6l van szd, a reziliensigéretek még a nyertesekhez
hasonlitanak. A karriert tiamogatd, népi tehetségeket felkarol6 oktatdi kozele-
dés valaszra talal néluk (vagy esetleg 6k kezdeményezik azokat). Az drai keretek-
hez, az éran hallottakhoz szorosabban kot6dé beszélgetésekben is fel tudnak zar-
kézni a nyertesekhez. Ugyanakkor a felsoktatas manifeszt keretein tulmutato,
informélisabb oktato6i lehetdségekkel kevésbé élnek (pl. beszélgetés a tananya-
gon kiviili témdakrol, szépirodalomrdl, miivészetrdl). Azt nem tudhatjuk, hogy ez
annak koészonhetd-e, hogy a reziliensigéretek nem kezdeményeznek e téren, vagy
inkdbb annak, hogy nem befogaddak, hiszen csak a hallgatoi oldalt ismerhettiik

meg kérdSiviink segitségével. Az mindenesetre kezdeményezdkészségiik gyen-
geségérol arulkodik, hogy az Orai kérdésfeltevésben sereghajtoként jelennek meg.

12 A pontos kérdés igy hangzott: ,Megitélésed szerint ebben a tanévben milyen gyakran tetted
a kovetkezoket az altalad latogatott felsGoktatdsi intézményben?”
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Nagyot lendithet egy-egy oktat6i kezdeményezés a reziliensigéretek teljesit-
ményén, hiszen ndluk a leggyakoribb, hogy az oktaté elvarasai miatt tobbet telje-
sitenek annal, mint amire képesnek érezték magukat. A célzott, személyes oktatdi
Osztonzésre valo fogékonysag azonban nemcsak rajuk jellemz6, hanem a hétra-
nyosabb helyzettekre altalaban, hiszen a sodr6ddk allnak a masodik helyen az
oktatoi kapcsolatok e tipusdnak gyakorisagaban.

A kozombos-tékozlok sok mutatdban alulreprezentaltak, ami annak a jele,
hogy a kedvezébb héttér nem jar egyenesen egyiitt az oktatdk figyelmével (vagy
annak percepcidjaval, esetleg bevallasaval), ami ellentmond a Bourdieu-i elmé-
letnek (2003).

OSSZEGZES

Tanulmdnyunkban a reziliensigéretek és kontrollcsoportjaik szemszogébdl vizs-
galtuk meg a felsdoktatasi egyenl6tlenségek egy fontos mozzanatat, a hallgatd-
oktatd kapcsolatokat. Az eredményesség és hattér alapjan felallitott csoportok
kozotti kiillonbségek alapjan megallapithatd, hogy erdsebb a kettéosztottsag az
eredményesként és nem eredményesként belépd csoportok kozott, mint a tar-
sadalmilag elényosebb és hatranyosabb helyzetli csoportok kozott. Ugyanakkor
a két eredményesként belépd csoport (reziliensigéretek és nyertesek) kiilonbsé-
gei arrol arulkodnak, hogy a felsdoktatasban wjra el6bukkannak a tarsadalmi hat-
tér szerinti kiillonbségek.

A reziliensigéretek és a sodrédok oktatdi kapcsolatokra valé fogékonysa-
gara utalt azon eredményiink, miszerint e két csoportban a leggyakoribb, hogy
az oktaté elvérasai miatt tobbet teljesitenek anndl, mint amire képesnek érezték
magukat. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy javithat6 a felsGoktatdsban a hatra-
nyosabb helyzett hallgatok és oktatdik kapcsolata, mégpedig a hallgatok e fogé-
konysagara és az oktatdi oldal kezdeményezésére épitve.
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ENGLER AGNES - BOCSI VERONIKA

TRADICIONALIS ES NEM
TRADICIONALIS NOI
HALLGATOK: A HALLGATOI
MAGATARTAS ES AZ AKADEMIAI
ERTEKEK GENDER OLVASATA

A TANULMANYI EREDMENYESSEG ES MOTIVACIO
GENDER OSSZEFUGGESEI NAPPALI ES LEVELEZO
TAGOZATOS EGYETEMI HALLGATOK KOREBEN

NOI HALLGATOK A FELSOOKTATASBAN:
AZ ELMELETI KERETEK FELVAZOLASA

Tanulményunk célja, hogy napjaink tomegessé valo felsdoktatasi rendszerében
gender szempontbol vizsgilja meg a tanulmanyokkal kapcsolatos attitidoket
és motivaciokat, illetve az igynevezett akadémiai értékeket, amelyek az egyete-
meken és féiskolakon kitlizott célokat, értékeket, viselkedési normakat, illetve
az oktatasi rendszerrel kapcsolatos elvarasokat egyesitik (Sithigh, 2006; Susanti,
2011). Ahogyan a normal értékpreferenciak alakitjak az emberi cselekvések ira-
nyait és modjait, ugy azt feltételezziik, hogy ez utobbi értékszféra a felsGoktatas-
ban valasztott magatartasmodokkal és attittidokkel lesz kapcsolatban. A vizsgalt
tertileteket tehat (a motivacidkat, az eredményességet és az akadémiai értéke-
ket) komplex médon &sszefonddé teriiletekként képzeljiik el. Ugy véljiik, hogy
a nemi szerepek ezeket az 6sszefonddo teriileteket alakitjak, igy a kérdéskort gen-
der szempontbdl is érdemes elemezniink.

Vizsgalatunk relevancidjat tobb tényez6 adja: az egyik a tomegessé valo felsd-
oktatas, amely a hallgatoi bazis atalakuldsat is eredményezi (Hrubos, 2014; Kozma,
2004) — marpedig az eltérd szociokulturalis hattér eltérd intézményi normakat
indukal, illetve oktatoi és hallgato6i oldalrol is eltéré hozzaallast alakit ki. A tome-
gessé valds atszabja a korabbi hallgatéi-oktatéi kapcsolathalokat, az intézményi
hatdsok rendszerét, de a diplomdk devalvalodasat is okozza, s mindez a tanulassal
kapcsolatos motivacidkat is alakithatja. A masik lényeges indok, amely vizsgala-
tunkat indokolja, az a hallgatéi bazis elndiesedése, amely konnyen eredményezhet
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bizonyos fajta értékrendbeli, attitidbeli atstrukturalizdlédast, vagy éppen tar-
talmi és didaktikai megujulast az eltéré nemi szerepek és tanuléi stilusok okan
(Sevreiens és Ten Damm, 1998; Axinn és Barber, 2001; Leathwood, 2006). A tome-
gessé valas jelentésen novelte az ezredforduld kornyékén a részidés képzésben
1évok létszamat. Ez a hallgatdi populacio életkora, csaladi hattere és munkaerdpi-
aci kotelezettségei miatt minden bizonnyal mas jellegzetességekkel bir az altalunk
megvizsgalando teriileteken. Eppen ezért elemzésiinkben mind a nappali, mind
pedig a levelez6 tagozaton tanulé didkok sajatossagait megvizsgaltuk.

A felsGoktatas piacosodasa és a hallgatdi elvarasok praktikus motivumai (Nagy,
2012; Veroszta, 2010) tovabb arnyaljak ezt a képet. Ha mindezen tényezdket figye-
lembe vessziik, arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a hallgatok gondolkodasa
és intézményi viselkedése valamelyest eltavolodik az akadémiai standardoktdl,
motivacidjukat pedig praktikus és megtériilé elemek alakitjak.

A felséoktatas nappali tagozatan tanul6 néi hallgatdkra az elmult években sza-
mos vizsgalat iranyult (Engler és Bocsi, 2005; Bujdosé, 2012; Paksi, 2014; Kereszty,
2014; Engler, 2015). Vizsgalatunk soran a leginkabb relevansnak taldn a férfi-
hatrany-hipotézis tekinthetd, amely az egyetemekre és féiskolakra keriil6 fiata-
lok esetében a férfiak kedvezébb anyagi helyzetét valdszindsiti (Fényes és Pusz-
tai, 2006; Fényes, 2010). A két killonb6zé munkarendben tanulék jellemzéinek
Osszehasonlitasa elsésorban eredményesség vagy az igények szempontjabdl tor-
tént, kevésbé a tarsadalmi nem szempontjabdl (Wolfgang és Dowling, 1981; James,
1995; Wolter, 2000).

Kérdésként fogalmazdédik meg benniink, hogy a felsoktatasban vald részvé-
tel sokkal inkabb a részét képezi-e napjainkban a néi életpalyaknak? S ha igen,
akkor ez megfoghatd-e a tanulas és a motivaciok teriiletén jelentkezd eltérések-
ben? Azt is szeretnénk megvizsgalni, hogy ugyanazokat a mintdzatokat fogjuk-e
megtalalni a levelezds és a nappalis hallgatok dsszevetésekor? Tanulmanyunkban
ezekre a kérdésekre keressiik a valaszt.

AZ ELEMZES MODSZERTANA

Elemzésiink soran két adatbazist hasznaltunk fel. Ezek egyike a HERD kutatas-
hoz kapcsolédott (HURO/0901/253/2.2.2., kutatasvezetd: Prof. Dr. Kozma Tamds).
A 2012-es, harom orszagra kiterjedd adatbazisbdl levéalasztottuk a Debreceni
Egyetem almintajat (N = 1118) - ennek az adatbazisnak a segitségével a nappalis
hallgatok tanuldssal kapcsolatos adatait elemeztiik. A levelezd tagozatos hallgatok
attitidjeit és tanulasi motivacioit a Tanulo régiok Magyarorszagon: Az elmélettél
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a valosagig (LEARN-kutatds, OTKA K-101867) cim{i 2013-as kutatds 1092 f6s
adatbazisa adta (kutatasvezetd: Prof. Dr. Kozma Tamds).

A részidGs hallgatok vizsgalati adatait elemezve eredményességi indexet hoz-
tunk létre. Az eredményességi indexbe bevont valtozok: el6z6 félév tanulma-
nyi 4tlaga; van-e nyelvvizsgdja és mennyi; mennyire érzi magat motivaltnak egy
szazfoku skaldn; mennyire igazak ra az allitasok: szeretek tanulni, a tanérdkon
igyekszem részt venni, a tanorakon igyekszem figyelni, a tanorakon jegyzetelek,
a tanorakon folyé munkdkba, parbeszédekbe és kozos feladatokba bekapcsold-
dok, a gyakorlati érakra felkésziilok, a kotelezé irodalmakon kiviil sajat magam
is gytijtok szakirodalmat az egyes tantargyakhoz kapcsolddva, a vizsgakon felké-
szillve jelenek meg, a beadando dolgozatokat id6ben készitem el, a beadando dol-
gozataim 6nallé munka eredményeként sziiletnek, a hivatkozasok, illetve a for-
rasok kezelésének etikai szabdlyait betartom. Az index atlaga: 8,93 volt. Az igy
létrejott mutatd atlaga alapjan harom eredményességi csoportot alakitottunk ki.
Az indexatlag felett teljesitoket eredményeseknek neveztiik el (30,1%), az atlagot
eléréket atlagosan eredményesnek (45,5%), az atlag alattiakat kevésbé eredmé-
nyesnek (24,4%). A minta Osszetételét tekintve (ti. a hallgatok kétharmada leg-
alabb egy szempontbol hatranyos helyzetiinek mondhaté) kedvezének mondhaté
a hallgatok eredményesség szerinti megoszlasa.

A nappali tagozatos didkok esetében a tovabbtanulds motivacidit elemeztiik
(példaul: hogy gyarapitsam tudasom, mert diplomaval konnyebb elhelyezkedni -
ebben az esetben 12 kijelentés valasztottsagat hasznaltuk fel). Vizsgaltuk az ered-
ményességet is, amit 18 itemmel mértiink fel, s ebbdl indexet készittetiink (pél-
daul: van sajat kutatasi témam, rendelkezem OTDK-dolgozattal vagy poszterrel,
el6adtam vagy posztert készitettem konferencian). Az akadémiai habitust annak
a kérdésblokknak a segitségével képeztiik, amely a tanulmanyokhoz valé viszonyt
mérte fel (szintén négyfokozata skdlan mérve). Az adatbazis segitségével kiala-
kitottuk még a tanulasi stratégiak indexét is szintén négyfokozatu skalakat fel-
hasznalva. A felséoktatds szerepével, nyitottsagaval és idealisnak vélt hallgatoi
magatartassal kapcsolatos értékeket egy huszitemes kérdéssorral mértiik fel, ahol
a hallgatok egyt6l négyig értékelték az egyes kijelentéseket. Ezeket neveztiik vizs-
galatunkban akadémiai értékeknek. Az altalunk felhasznélt technikak atlagok,
szdzalékos megoszlasok, kereszttablas elemzés, faktoranalizis és varianciaanali-
zis voltak.
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LEVELEZO TAGOZATOS HALLGATOK
VIZSGALATA GENDER MEGKOZELITESBEN

A részid6s képzésben részt vevok nemi megoszlasa az orszagos aranyoknak meg-
feleld, 69%-os noi feliilreprezentaltsaggal. A felnSttként végzett tanulmanyi beru-
hazasok inditékai a két nem esetében leginkabb abban mutatnak hasonldsagot,
hogy az életeseményeik soraban ebben az idében érkezett el a tanulas ideje, amely
kozel hasonlé ardnyban pétolt korabbi tanulasi dontést vagy korrigalt tanulasi
iranyt jelent. Az 1. dbrdn lathat6 szignifikans eltérések azt mutatjak, hogy a belsé
motivaciok jellemz8en a ndket vezették az iskolapadba (tanulds szeretete, érdek-
16dés, tudas gyarapitasa, szellemi frissesség megtartasa). A férfiak szamara a dip-
loma megszerzése a kdnnyebb boldogulds és a magasabb pozicié megszerzésének
zaloga, ugyanakkor a nék esetében a munkahely megtartasanak vélelme vett fel
magasabb értéket. Mindebbdl gy tlinik, mintha a n6k inkabb egy hossza tavon
megtériil emberi tékeberuhdzast kivinnanak végrehajtani, ahol maga a tudas
megszerzése az elsédleges hozam, még a férfiak a munkaerdpiaci karrierjiik-
ben korabbi megtériilést vairnak a magasabb végzettség megszerzésével. A nék
esetében kirajzolodo beruhdzasi mintazat kiegésziil azzal, hogy koriikben igen

1. dbra. A felséfokii tovdbbtanuldshoz vezeté motivumok nem szerint,
négyfoku skdla dtlaga (LEARN-kutatds, N = 1092, varianciaelemzés)

Szak iranti érdeklédés
Tudds gyarapitasa**
Sajat magamnak val6 bizonyitas***
Meglévé ismeretek fejlesztése
Diplomaval kénnyebb boldogulni
Magasabb pozicié megszerzése***
Onbizalmat ad** : ; ‘ né

Szellemi frissesség megtartasa*** m férfi
Szeretek tanulni***
Uj kapcsolatok kialakitésa
Munkahelyi elvaras
Fiatalkori tovabbtanulas elmaradasanak pétlasa
Most tudtam belitemezni az életembe a tanuldst
Munkahely megtartasa**

T T T T T

0,0 05 1,0 1,5 2,0 2,5 3,0 35 4,0

X%,

***p =0 < 0,001 **p < 0,003 *p < 0,05
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magas az a torekvés, hogy példamutatasukkal 6sztonozzék gyermekeiket a tanu-
lasra. A folyamat eredményes megvaldsuldsa esetén ez tobbszords kulturalis téke-
novekedést eredményezhet a csaladban. Ennek egyik feltétele, ha a pozitiv tanu-
lasi attitiid a tanulmanyok soran jé teljesitménnyel parosul, amit a kovetkezékben
vizsgalunk meg.

A tanuldi teljesitményt Osszevont eredményességi mutatdval vizsgaltuk.
A korabbiakban bemutatott mdédon megalkotott eredményességi index nem kor-
reldlt a szarmazasi hattérvaltozokkal, nem befolyasolta a sziilék iskolai végzett-
sége, a telepiilés nagysaga, de még a hallgat6 alapvégzettsége sem. A nem, a kor
és a csaladi dllapot mutatott szignifikans kapcsolatot a teljesitménnyel: az ered-
ményes hallgatdkat jellemzéen a nék, a 35 év felettiek, a hazasok és a gyereket
nevel6k kozott talaltuk. Nemek tekintetében erds szignifikans 6sszefiiggés mutat-
kozott az eredményességi csoportok szerint. A férfiak 21%-a mondhaté ered-
ményesnek, mikozben a nék 34%-a tartozik ide, még atlag alatt a férfiak 34%-a,
a néknek pedig 20%-a teljesit (az atlagosan eredményesek azonos aranyban osz-
lanak meg). Mind a nék, mind a férfiak korében eredményesebben teljesitettek
a gyermeket neveldk. A teljesitményt a novekvé gyermekszam nem befolyasolta
negativan, s6t a nagycsalados nék és férfiak bizonyultak a legeredményesebbnek.

A NAPPALI TAGOZATOS HALLGATOK
GENDER SZEMPONTU ELEMZESE

A HERD adatbazisban a nék aranya 62,7% (ez az orszagos adatoknal némileg
magasabb - Fényes, 2011). A HERD adatbazisban a tanulds motivacidi, az ered-
ményesség, az akadémiai habitus, a tanuldsi stratégidk, illetve az akadémiai érté-
kek jelentették az altalunk megvizsgalt teriileteket. El6zetesen a nék normakdove-
tObb, elkotelezettebb attitlidjeit feltételeztiink — kérdés ugyanakkor, hogy mindez
magasabb eredményességgel is tarsul-e. A tanuldsi motivaciok rajzolatai arra
utalnak y* prébaval megvizsgalva (p < 0,05), hogy a tradicionalis nemi szerepek
a nappalis didkok esetében halvanyabban, s6t inkabb forditottan jelennek meg.
A n6k nagyobb ardnyban valasztottak ugyanis a kovetkez kijelentéseket: hogy
jol jovedelmezo allast talaljak, nagyobb esélyem legyen vezetd pozicid elérésére,
barataim példajat kovettem, megengedhettem magamnak anyagilag. A férfiak
esetében a tudds gyarapitésa lesz jellemz8bb indok. Ugy tlinik tehdt, hogy a dip-
loma megszerzése és a statuszelérés a nappalis n6i didkok koncepcidiban erdseb-
ben fonddik 6ssze — ennek ugyanakkor a nék 6sszességében hatranyosabb szo-
cialis helyzete is magyarazata lehet (Fényes és Pusztai, 2006). Kialakitottuk még
az akadémiai habitus indexét négy kijelentés 6sszevondsaval (a tanulmanyok,
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amelyeket folytatok, hasznosak lesznek szamomra a szakmai karrierem soran;
nagyon elszant vagyok a tanulmanyaim befejezését illetéen; szeretnék minél jobb
tanulmdnyi eredményeket elérni; illetve mindent megteszek annak érdekében,
hogy részt vehessek az el6addsokon, szeminariumokon és gyakorlati 6rakon),
s elemeztiik a tanulasi stratégia indexének nemi eltéréseit is. (Az indexet a kévet-
kezd kijelentések segitségével képeztiik: képes vagyok tanulni, amikor érdeke-
sebb tennivalém is akadna; id6ben befejezem a dolgozatokat, amelyeket a tana-
rok kérnek az eldadasokra/szemindriumokra; fel tudok késziilni a vizsgakra;
képes vagyok figyelni az 6rakon; részt veszek az eléadasokon/szeminariumokon.)
Mind a két esetben a nék atlagai voltak magasabbak (varianciaelemzés, p < 0,05),
tehat a n6i hallgatok nagyobb elkotelezettséget mutatnak a tanulmanyok irdnyéba
(férfiak indexatlaga 15,9, a néké 16,5, sig.: 0,000), valamint tudatosabban és sze-
rintiik sikeresebben tervezik meg a tanulasuk folyamatat is (a férfiak atlaga 17,7,
a n6ké 18,4). Ez arra is utalhat, hogy az elkotelezettség és a tudatosan megterve-
zett tanulds nem kizardlagos magyarazata a hallgatoi sikerességnek. Kérdés lehet
az is, hogy vajon azonosak-e a két nem tudoményos motivumai.

Elemzésiink utols6 szakasza az akadémiai értékek eltéréseire vonatkozott. Egy
korabbi munkankban (Bocsi, 2015) ramutattunk arra, hogy ennek rajzolata prak-
tikus-pragmatikus, s a fels6oktatashoz valo viszonyt er6sen meghatarozza a mun-
kaerGpiaci felhasznalhatdsag is. Erés a szocialis itemek poziciodja is, mig az elitista
felsGoktataskép tamogatottsaga alacsony. A husz kijelentés segitségével faktoro-
kat képeztiink. A faktorokat varimax modszerrel rotaltuk, és principal compo-
nents becslést hasznaltunk fel. A modellek kialakitasakor figyeltiink arra, hogy
valtozonként a magyarazott informacié ne csokkenjen egy egység ala. A megér-
z6tt informaciémennyiség 54,09% volt. Az illeszked6 faktorstrukturat ugy tud-
tuk elérni, hogy 17 értéket tartottunk meg (1. tdbldzat). A KMO index értéke 0,747.

1. tdbldzat. Az akadémiai értékek faktorszkérjai (HERD kutatds, N = 1118)

¢ Passziv Rest- Klasz- Eli- Megtarté-%
. praktikus | riktiv : szikus | tista : beengedd
: Az egyetemnek inkdbb : : :
. akutatdsra kellene koncent- | 0,022 | 0,194 | 0,125 ; 0,615 ; 0,145
: ralnia az oktatas helyett : : : : :
z egyetemnek igazi értelmi- :
i 0,144 0,086 0,655 —-0,012 —-0,209

égieket kellene képeznie

: Egy jo didknak sokat kell A : : E E
. olvasnia az el8addsok anya- | -0,024 : 0,073 i 0,761 : 0,098 | 0,167
| gan és tankényveken kivill : : : :
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¢ Passziv | Rest- : Klasz- ;| Eli- : Megtart6- :
¢ praktikus | riktiv : szikus | tista : beengedd :

Az oktatas mindsége gyenge
: az egyetemeken/fdiskoldkon

-0,235 0,706 0,117 20,095 0,217

| A szegény didkokat csak A : : : :
: akkor kellene felvenni, ha . -0,033 . 0191 . 0261 . 0583 . -0,173
. nagyon tehetségesek : : : E :

: Kedvelem azokat a tandrokat, |

akik sokat kovetelnek, és : : : :

© csak azokat a hallgatokat {0,208 | 00221 : 0544 @ 0263 : -0,217
. engedik 4t a vizsgén, akik : : 5 :

. nagyon jol felkésziilnek

: Az egyetemre beiratkozé : ‘ ; ; :
. hallgatok sziménak csokken- ;| -0,055 | 0,354 | 0,299 | 0,048 | -0,624
! nie kell : : : E :

Az illamnak munkahelyeket : : : :
- kell biztosftania az egyetemet - 0,559 -0,095 = 0423 : -0,313 . -0,150
| végzettek szdmara : E :

¢ Kedvelem azokat a tanarokat, :
© akik a gyengébben teljesité  :
 hallgatokat is batoritjdk

i a tanuldsra

0,083 0,076 0,101 ;—0,594§ 0,427

A didkok tobbsége csak azért : : : :
: iratkozott be az egyetemre, | -0,007 | 0,560 | 0,216 |-0,249 | -0,257
- hogy oklevelet szerezzen : : : : :

A tanarok tulzott kovetelmé- : : : :
. nyeket tdmasztanak a hallga- | 0,618 | 0,62 | -0,341 | -0,010 | 0,171
i tokkal szemben : : : :

| Tul sokba keriil manapsdg : : : :
. egyetemistanak/didknak . 0,774 | 0,038 i 0,023 | 0,019 i 0,042
! lenni 5 : : 5 :

. Minden kozépiskolat végzett
© didknak esélye kellene hogy :
legyen arra, hogy elvégezzen
egy egyetemet/fSiskolat

0,361 0,013 -0,019 | —0,092 0,654

A hallgatéknak elsdsorban

olyasmit kellene tanitani az
egyetemen/f6iskolan, amit 0,422 0,235 0,270 | -0,438 0,031
hasznalni is fognak a mun-

kahelyiik6n
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Passziv | Rest- Klasz- Eli- §Megtart6-§

praktikus riktiv | szikus | tista | beengedd
: Be kell zarni azokat a sza- : :
i kokat, amelyeket elvégezve o101 o ors 0208 | —0.0
: a hallgatok nem kapnak 19 579 L > P 057
. gyorsan munkat
legtobb egyetemi szak és : : : :
8 8y ! 0,270 0,671 -0,128 . 0101 -0,196

urzus hasztalan/hidbavald

felsoktatasnak ingyenes-

i 0,003 | 0,036 | -0019 | 0212
k kellene lennie ‘ 3 36 ¢ 9

HERD adatbazis, N = 1118

Ot faktort sikeriilt meghatdroznunk. Az elsé a passziv praktikus elnevezést kapta,
s ez foglalta magaba a pragmatikus, munkaerdpiaci érvényesiiléshez kapcsolédd
kijelentéseket, ugyanakkor passziv, rezignalt elemekkel egésziilt ki. A restriktiv
faktor az eltomegesedett felsGoktatas koncepcidjat rajzolja meg, ahol az intéz-
mények ,,papirgyar” funkciodja jelentds, és mindehhez alacsonyabb mindség tar-
sul. A klasszikus faktor mintézata er6teljes tudasorientalt rajzolatot mutat, s a 6
hangsuly a didkok habitusara helyezddik. Az elitista faktor sem visel magan ilyen
jegyeket, s a fels6oktatds tudasfelhalmozé funkcidja domindl, amelyhez a szo-
cidlis beallitottsag elutasitasa is tarsul. A megtarté-beengedd faktor esetében talal-
juk meg a szocialis érzékenység lenyomatat és az esélyegyenldség gondolatat.
Varianciaelemzéssel vizsgaltuk meg, hogy talalunk-e eltéréseket a faktorok elfo-
gadottsaga kozott a férfiak és a nék adatait 6sszehasonlitva. Harom szignifikans
kapcsolatot dokumentalhattunk (p < 0,05): a klasszikus faktor és a passziv prakti-
kus a nékre volt jellemz6bb, mig a restriktiv a férfiakra. A passziv praktikus faktor
atlaga férfiaknal 0,162, n6knél 0,098; a restriktiv faktor atlaga a férfiaknal 0,166,
andknél —o,104; a klasszikus faktor atlaga a férfiaknal —0,96, a n6knél pedig 0,055
volt. Mindez megerdsiti a nék egyetemképének erés munkaerdpiaci értelmezését
és az intézményen beliil a normakévetd magatartas fontossagat.

OSSZEGZES

Tanulmanyunkban nappali és levelez6 tagozatos hallgatok korében végzett vizs-
galatok alapjan vallalkoztunk a nemi eltérések és hasonldsagok feltérképezésére.
Mindkét vizsgalt hallgatdi csoportban azt lattuk, hogy a néi hallgatok elkotele-
zettebbek, eredményesebbek a tanulmanyaik folytatdsaban, mint a férfi hallgatok.
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Emellé normakévetd magatartas parosul, ez viszont mindkét nemre igaz (a leve-
lez6s hallgatéknal ezt nem részleteztiik ugyan, de nem volt kiilonbség a tanulasi
etikai beallitddasban). A kozoktatdsban bevett nemi kiilonbségek tehét a felsd-
oktatasban is visszakdszonnek: a lanyok szorgalmasak, egyenletes teljesitményt
nyujtanak, a fitk altaldban az 6ket érdeklé teriiletekre fokuszalnak, a magas atlag-
teljesitmény elérését nem tartjak meghatarozonak. Ez az attittidbeli kiilonbség
nem latszik eltiinni a késGbbi életkorban sem, a levelezds hallgatok esetében
hasonlo eltéréseket lattunk.

Meghatérozé kiilonbségre lettiink figyelmesek a tanuldsi motivaciok terén:
a nappali tagozatos néi hallgatdk leginkabb munkaerépiaci orientdcidval rendel-
keznek, a férfiaknal a bels6 motivumok domindnsak, még a levelez6 tagozato-
soknal éppen ellenkez6 a helyzet. A magyarazatot egyrészt kereshetjiikk a nemi
szocializdcid, a nemi szerepek teriiletén érzékelhet6 véltozassal és az ezzel
jaré dilemmaval. A fiatal nappali tagozatos hallgaténdék kevésbé azonosulnak
a hagyoményos nemi szerepekkel karriertorekvéseikben, 6nalléan is megvaldsit-
hato sikeres életre vagynak. A jellemzéen munka és csaldd mellett tanuldk, kell6
munka- és élettapasztalattal rendelkezve inkdbb mutatjak a hagyomanyos nemi
szerepmegosztast, ahol a férfi pozicidjanak és jovedelmének javitaséra torekvés
a cél, még a nék emberi tékeberuhazasa elsédlegesen a munkahelyi biztonsagot
jelenti, valamint a csaladtagok kulturdlis tékéjét gazdagitjak (gyermeknek vald
példamutatas, k6zos tanulas). Ez az attitlid mutatkozik meg a tanulmanyok vég-
zése soran, amikor is a férfiak kevesebb id6- és energiaraforditassal végzik tanul-
manyaikat a levelez6 tagozaton (feltételezhetéen inkabb a fizetett munkdjukra
koncentrélva), mig a nék - ,extra hozamként” — 6rémet is lelnek a j6 tanulma-
nyi teljesitményben.

Masrészt feltételezhetd ennek az ellentéte is: a fiatal hallgatondk tisztaban van-
nak azzal, hogy karrierjiiket rovidesen megszakitjak a hagyomanyos nemi szerep
betoltése érdekében, és az addig tervezett id6n belill a lehetd legtobbet kivannak
invesztalni a tanuldsba és a munkaerdpiaci szakmai ut megkezdésébe. A nap-
pali tagozatos férfiak ezzel ellentétben linedris karrierut el6tt dllnak, tuddsukat
kellen megalapozzak a primer motivumok mozgatasaval. A levelez6 tagozaton
tanulé id8sebb hallgatok tarsadalmi nemi szerepitk mas fazisaban jarnak, a fér-
fiak csalddfenntartdk, fontos a munkaerépiaci boldogulasuk, a n6k pedig lassubb
elérehaladdsra rendezkedtek be.
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MARTON ESZTER

MIT HOZTAM, MIT VINNEK?
A SZULOK ISKOLAVAL
KAPCSOLATOS ELVARASAI

Az elmalt évtizedekben szamos hazai kutatas foglalkozott a csalddok és az iskola
kapcsolataval, koncentralva a sziilékben kialakult iskolaképre, értékrendre, az
iskola éltal megfogalmazott célokra, az iskolaval szemben tdmasztott elvara-
sokra, az iskolavdlasztds jelentdségére, az egylittmitikodési formak atgondola-
sara (Hunyady, 2002; Hunyady, 2006; Hunyady, M. Nddasi és Serf6z6, 2002; Imre,
2002; Ligeti és Mdrton, 2003; Torgyik, 2004; Foldes, 2005; Podrdczky, 2012).

Egyre inkabb elétérbe keriilnek azonban azok a kutatasok, melyek a sziilék és
az iskola szorosabb egyiittmiikodésére és ennek a gyermekek iskolai elémenete-
lére vald hatasaval foglalkoznak. Az idevonatkozé nemzetkdzi kutatasok alap-
jan megfogalmazhato, hogy a sziil6k iskola felé megnyilvanulé timogaté maga-
tartasa, a sziilok iskolai életbe térténd bevondsa pozitiv irdanyba hat a gyermekek
tanulmanyi teljesitményére (Desforges és Abouchaar, 2003; Textor, 2000).

Szintén szamos nemzetkozi és hazai kutatds is igazolta a csalad szocidlis, gaz-
dasagi és kulturalis jellemzdinek, az otthon ellatott sziil6i feladatok szerepét
a gyermek iskolai elémenetelére vonatkozoan (Csapd, 1998; Sacker, Schoon és
Bertley, 2002; Vari, 2003; Baldzsi, Ostorics, Szalay és Szepesi, 2010; Baldzsi, Osto-
rics, Szalay és Szepesi, 2013).

Epstein (2001, 2010a) hat olyan teriiletet definialt, ahol lehet&séget latott arra,
hogy a sziil6k bevonoddjanak, aktiv részesei legyenek az iskola életének, ezaltal
is tamogatva a sajat gyermekiik iskolai elémenetelét. Epstein nemcsak definialja
a killonboz6 tipust részvételeket, hanem tanulmanyaiban mintagyakorlatokat
is kinalt az intézmények szamara, lehetdséget biztositva az egyes részvételi for-
mak ujraértelmezésére, a keletkezett jo gyakorlatok bemutatasara (Brandt, 1989;
Epstein, 2010a; Epstein, 2010b; Piper, 2012).

A jelen tanulmany azt mutatja be, hogyan jelennek meg az Epstein altal leirt
sziil6i bevonddas kiilonb6z6 formai egy kvalitativ kutatds soran megkérdezett,
sztl6k iskola felé megfogalmazott felajanlasaiban (Mit hoztam?) és elvarasaiban
(Mit vinnék?).
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A SZULOI BEVONODAS HAT FORMAJA
EPSTEIN ERTELMEZESEBEN

1. forma. Sziil6i részvétel, bevonddds (parenting): Epstein értelmezésében ez egy
olyan tipusu bevonast jelent, melyben az iskola timogatja a csaladokat abban,
hogyan tudjak sziil6i feladataikat hatékonyan ellatni, hogyan tudnak megfeleld,
a tanulast is timogat6 koriilményeket teremteni a gyermekeik szdmara otthon.
Az iskola kiilonb6z6 programok (sztilétanfolyamok, csaladlatogatdsok, csalado-
kat tamogatd programok) altal egyrészt segiti a sziiléket abban, hogy megért-
sék a sajat gyermekiik fejlédését, masrészt lehetdséget biztosit arra, hogy a csala-
dok megoszthassak informacioikat a gyermekiikkel kapcsolatosan (csaladi hattér,
értékrend, egyéni sziikségletek) (Epstein, 2001; Epstein, 2010a).

2. forma. A kommunikdciénak (communicating), mint részvételi formanak
a lényege a hatékony és sokszin@i kapcsolattartasi formak kialakitasa, a kommu-
nikécids lehetdségek szamanak novelése az iskola és a csaladok kozott. Az iskola-
nak hatékonyan kell reagdlni a tanuldk problémaira, tobbirdny kommunikacio
(sztil6-iskola-didk) segitségével biztositania kell az informdaciéaramlast, vala-
mint folyamatos tajékoztatast kell nydjtania a szill6knek a gyermekiikkel kap-
csolatosan. Ezek megjelenési formai lehetnek példaul sziil6i értekezletek, foru-
mok, tajékoztatas az iskolai programokrdl, eseményekrdl (Epstein, 2001; Epstein,
2010a).

3. forma. Az onkéntes munka (volunteering) az iskola életének sziil6k dltal
valé tdmogatasara iranyul. Ebben a tevékenységi formdban az iskola megszer-
vezi a szUl6k altal felkinalt segitséget. Az epsteini értelmezésben fontos szem-
pont, hogy az dnkéntesség térben és id6ben nem csak az iskoldban valésulhat
meg. Magaba foglalhatja a sziil6i részvétel, a tamogatas, a segitségnyujtas barmely
formajat, mint példaul a sziil6i kiséretet, a kiilonbo6z6 iskolai rendezvények szii-
16k altal torténd szervezését, megvaldsitasat, vagy akdr az iskolai keretek kozott
torténd sziil6i feliigyeletet is. A sziil6k 6nkéntességének az ,engedélyezése” hoz-
zdjarulhat ahhoz, hogy a sziilok megértsék a pedagégusok munkdjat, lehetésé-
get teremthet arra, hogy az iskolaban latottakat otthon folytassak, illetve erdsit-
heti a sztil6kben az egyiittmiikodés képességét. Ugyanakkor az iskola az 6nkéntes
munka elfogadasaval kifejezheti nyitottsagat, megbecsiilését a szil6k iranyaba
(Epstein, 2001; Epstein, 2010a).

4. forma. Az otthoni tanulds (learning at home) tamogatasa kapcsan az iskola-
nak olyan informacidkkal, tandcsokkal kell ellatnia a csaladokat, melyekkel segi-
teni tudjak a gyermekeik otthoni tanulasat. Fontos a csaladok informalasa arrol,
hogy mit és hogyan tanulnak a gyermekeik az iskoldban. Epstein ehhez a forma-
hoz kapcsolja hozza tobbek kozott az interaktiv, a sziil6k bevonasat is célzd, de
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a tanulok képességeihez és a valds élethez is egyarant kapcsolodd hazi feladatok
adasat (Epstein, 2001; Epstein, 2010a).

5. forma. Az iskola feladatai kozé tartozik a sziil6k bevondsa az iskola dontés-
hozatali folyamataiba (decision). Epstein fontosnak tartja a kiilonbozé testiiletek-
ben, bizottsagokban - iskolai, helyi vagy akar magasabb szinteken is — a sziil6i
képviselet jelenlétét. Kiemelt hangsulyt helyez arra, hogy a sziilékben tudatositsa
azt, hogy hatast tudnak gyakorolni az oktatastigy teriiletén zajlo folyamatokra,
van beleszolasuk a gyermekeiket is érint6 iskolai (illetve magasabb szinten tor-
ténd) dontésekbe (Epstein, 2001; Epstein, 2010a; Epstein, 2010b).

6. forma. Az utolsé Epstein altal leirt részvételi forma az egyiittmiikodés a kozos-
ségekkel (collaborating with the community), mely az iskola kdrnyezetében (helyi
kozosség) 1évo szolgaltatasok és forrasok felkutatasara irdanyul. Epstein értelmezé-
sében fontos szerepe van a helyi kdzdsségnek az iskola életében. Igy az iskola fel-
adata a kozosségben rejld forrasok és szolgaltatasok (6regdiakok bevonasa; helyi
kozosségi, szinhazi programokon vald részvétel; koltségtérités fejében igénybe
vehetd szolgaltatdsok beengedése az iskola falai kozé; egyiittmiikddés erdsitése
mas csalddokkal) becsatornazasa a nevelés-oktatas folyamatédba. Lényeges elem,
hogy a kozosségbe mindenki, minden csaldd beletartozik fiiggetlentil att6l, hogy
a gyermeke az adott iskola tanuloja, vagy sem (Epstein, 2001; Epstein, 2010a).

Természetesen hazai viszonylatban fenntartassal kell kezelni az epsteini
modell egyes elemeit, hiszen ugy gondolom, hogy maga a tarsadalom szerke-
zete, berendezkedése, torténelmi multja, mindenkori értékrendje nagymérték-
ben befolyasolja, hogyan is viszonyult, viszonyul egymashoz a sziil6 és az iskola.

KUTATAS BEMUTATASA

A bemutatdsra kerld kvantitativ (zart és skdlakérdéseket tartalmazé kérdéiv)
és kvalitativ (sziil6i elvarasok, felajanlasok tartalomelemzése) elemeket is tartal-
mazd el6kutatds egy nagyobb, a sziilé-iskola kapcsolatat az egytittnevelés szem-
sz0gébdl is vizsgald doktori kutatasom részét képezi. A részkutatas célja a sziil6i
elvarasok (Mit vinnék?) és felajanlasok (Mit hoztam?) értelmezése az epsteini
modell (2010) szempontjai alapjan.

A kutatas a 2014/2015-0s tanévben zajlott; kozel 250, iskolaskort gyermeke(ke)t
is neveld szill6 kertilt orszagos szinten, egyetemi hallgatok! bevonaséval megkér-
dezésre. A feltett kérdés, hogy a sziil6 vajon ,,Gyermekével egyiitt mit hoz, illetve

1 Az adatok felvétele ,,A sziil§ és az iskola kapcsolata, az egyiittnevelés megvaldsuldsa” cimd kurzus
keretei kozott, hallgatok bevonasaval tortént (ELTE-BGGYK).
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mit vinne magéval az iskolabol?” nagyon tagan értelmezhetd volt, semmilyen
tovabbi megkdtést nem tartalmazott. A kapott valaszok a tartalomelemzés maéd-
szerével (AtlasTI) kertiltek feldolgozasra. A minta nem reprezentativ. A tartalom-
elemzés els6 fazisaban nyilt kodolast alkalmaztam, majd a létrejové kategoriak?
csoportositasat kovetéen keriilt sor a fent ismertetett epsteini sziil6i bevonddasi
formakkal torténd osszevetésre. Az eredmények értelmezéséhez sziikséges volt
annak a vizsgalata is, hogy az egyes kategdriak milyen sullyal, milyen gyakorisag-
gal jelennek meg a sziiléi valaszokban (1. tdbldzat).

KUTATASI KERDESEK

A jelen tanulmany az epsteini modell egyes szintjeinek sziil6i valaszokban torténd
megjelenésére, illetve az elvarasok (Mit vinnék?) és a felajanlasok (Mit hoztam?)
kozott megfigyelheté hasonldsagokra, kiilonbségekre fokuszal.

Tovéabbi kutatdsi kérdés: jelentkezik-e eltérés a kapott valaszokban a vélasz-
adok iskolai végzettsége, a nevelt gyermekek szama, a lakohely tipusa, illetve
abban a tekintetben, hogy a sziilé6 gyermekkoraban hogyan viszonyult az isko-
lahoz.

EREDMENYEK BEMUTATASA

A felajanlasok (Mit hoztam?) tekintetében a sziilGi részvételt (1.) megvizsgalva
megallapithatd, hogy a megkérdezett sziil6k jelentds része biztos, tamogatd
csalddi hatteret hoz gyermekével egyiitt az iskolaba. Sziiléként megfeleld, nyu-
godt légkort biztosit a gyermeke szamara. A felel6s, tdmogatd sziil6i magatar-
tas a gyermekre vald odafigyelésben, a gyermekiik fejlédése iranti érdeklédés-
ben, tanulmanyaik nyomon kévetésében nyilvanul meg. A valaszolé sziilok ugy
gondoljak, hogy felelsséget véllalnak sajat gyermekiik fejlédéséért, nyitottak,
érdeklddéek, mindezek mellett tamogatjak az intézmény értékrendjét. Az iskola
irdnyaba megnyilvanul6 elvarasok (Mit vinnék?) kozott legerdteljesebben a biz-
tonsagos, nyugodt, csaladias légkort nyujto, ingyenes iskola képe jelenik meg.
A sziil6k szamara fontos szempont az iskola felszereltsége, a motivalé kornye-
zet megteremtése, a megfeleld infrastruktara biztositdsa is. Az iskolatol elvarjak,

2 A doktori kutatdsomban ezek a kategoridk egy inkluziv értékrendekre vonatkozé elmélettel (Booth
és Ainscow, 2011) is Osszevetésre keriilnek.
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hogy nyitott legyen, pozitivan dlljon a sziil6khoz, illetve tandcsaival segitse, tdmo-
gassa a sziiléi hazat.

Az epstein-i elmélettel Osszevetve lathato, hogy a megkérdezett sztil6k kom-
petensnek érzik magukat a sziil6i feladatok ellatasdban, hasonldéan nyugodt lég-
kort és megfeleld targyi feltételek biztositasat varjak el az iskolatol, mint amit sajat
maguknak is nyujtani tudnak.

A kommunikdcié (2.) teriilletén a kapcsolattartasra és az egytttmuikodésre
vonatkoztatottan fogalmaztak meg a sziill6k felajanldsokat is és elvarasokat is.
A kapott eredményeket megvizsgalva lathatd, hogy a megkérdezett sziilok joval
erdteljesebb egylittmikodési készséget ajanlanak fel az intézmények szamara,
mint amit elvarnak azoktol. A sziil6k szamara fontos az egyiittmiikodés a peda-
gogusokkal, a partneri viszony kialakitasa, valamint a gyermek érdekében tor-
ténd egylittgondolkodas. Ki kell emelni, hogy az iskolavezetéssel torténé egyiitt-
miukodés igénye egyetlenegyszer fordult el6 a vizsgalt szovegben, ez jelzi a sztil6k
tavolsdgtartasat az iskola felé, kevésbé nyitottak a vezetéssel valé kommunika-
cidra, az egylittmiikodés sokszor formdlis. A kapcsolattartds teriiletén forditott
a helyzet, itt a sziil6k kevésbé nyitottak az iskola felé, viszont nagyon erdsen elvar-
jak az iskolatol, hogy tdjékoztasson, visszajelezzen a gyermek fejlédését illetéen.
Az elvarasok kozott megjelenik a csaladlatogatas, a tobb nyilt nap biztositasa az
iskolaban, valamint a hozzaférheté pedagdgus igénye is. Mindkét teriileten meg-
fogalmazodik a tobboldald (sziil6-pedagdgus—diak) kommunikacié fontossaga.

A kutatasban az onkéntes munka (3.) teriletéhez kapcsolddott a sziil6i felajan-
lasok legnagyobb szegmense. Epstein fontosnak tartja a sziilok megszolitasat és
bevonasat az iskola életébe. Hazai viszonyokat tekintve az iskola, még ha meg is
kérdezi a sziiléket, hogy mivel tudjak segiteni az iskola életét, akkor sem biztos,
hogy a sziilék altal nyujtott timogatast és segitségnyujtast valoban hatékonyan
be tudja csatorndazni az iskola életébe gy, hogy egy partneri viszony alakuljon
ki a pedagdgusok és a sziil6k kozott, és egyik fél se érezze magét kényelmetleniil.

Az 6nkéntes munka a sziil6k részérdl a tdimogatas, segitségnyujtas kiillonboz6
formaiban, illetve a részvételi szandék megfogalmazasaban nyilvanult meg. Ez
a két fogalom szorosan kapcsolodik egymashoz, azonban ugy gondolom, hogy
a részvétel egy magasabb szintd, komolyabb kapcsolodasi szandékot feltételez
a sziil6k részérdl, mint a tdmogatas nyujtasa. A szil6k kisebbik hanyada jelezte
a felajanldsaiban a programokon, rendezvényeken, az iskola életében vald részvé-
telt. A sziil6k jelentGs része inkabb a kiilonb6zé modokon torténd tamogatas fel-
ajanlasat (Mit hoztam?) jelezte. Megjelent az anyagi tamogatas (osztalypénz, ala-
pitvany tamogatasa, ad6 1%-a, taneszkozok megvdsarlasa, kiiléndra biztositasa);
a természetbeni tamogatas, dologi tdmogatas (papiraru, jatékok, tisztasagi cso-
mag, berendezési targyak adasa...); fizikai munka formajaban térténd tamogatas
(varrds, festés, siitemény készitése, dekoralas, karbantartas, takaritas); szellemi
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tamogatas (szaktudas felajanlasa, PR munka, étletek); személyes tdmogatas nyuj-
tasa (gyermekek kisérése, szallitdsa, feliigyelet); valamint a programok szervezé-
sében, megvaldsitasaban nyujtott tamogatas.

Lényeges elem, hogy az elvardsok (Mit vinnék?) kozott azonban az 6nkén-
tes munkahoz kapcsolhaté kategoriak szinte egyaltalan nem jelentek meg, vagy
kimeriiltek a kiilonboz6, a gyermekek szamara biztositott programok felsorolasa-
ban. Ezeket a programokat a sziilék szivesen tamogatnak onkéntes munkajukkal.

A megkérdezett sziill6k egy része a felajanlasok kozott megfogalmazta gyer-
meke otthoni tanuldsdnak (4) tamogatasat. Ez a koz0os, otthoni tanulasban, a gya-
korlasban, az iskolai feladatokhoz nyujtott segitségben, korrepetalasban, a hazi
feladatok ellen6rzésében, a lecke kikérdezésében, valamint a gyermekiikre tor-
ténd odafigyelésben nyilvanul meg.

Természetesen ez a bevonddasi forma erdsen kapcsolddik az elsé epsteini for-
mahoz, ahol a biztos, timogato csalddi hattér, a felelGs sziiléi magatartds erdsiti
ezt a bevonddasi format. Ugyanakkor az iskolatdl elvarja, hogy a pedagdégus oda-
figyeljen a gyermekére, segitse tanuldsi folyamatait, tanitsa meg tanulni, tehat egy
onszabélyozott, boldog gyermeket var el az iskolatdl.

A dontéshozatali (5) folyamatokban valo részvételt vizsgalva erésen megjele-
nik a hazai gyakorlat. Egyrészt jelenleg hazankban az iskola nem érdekelt abban,
hogy a dontéshozatali folyamatok részeseivé tegye a sziiléket, masrészt a sziil6
sem biztos, hogy szivesen kapcsolédna be az iskolai ,,politikaba”. Ezen a teriile-
ten egy erds tavolsagtartas figyelheté meg a két fél kozott. A megkérdezett sziil6k
a sziil6i munkakozosségekben vald részvételi szandékukat, illetve a sziildi érte-
kezleteken, forumokon vald részvételiiket ajanlottak fel az iskolak szamara, ezzel
ellentétben az elvarasok teriiletén nagyon kis elemszdmban jelent meg a sziil6i
érdekképviselet, valamint a jogok érvényesitése iranti igény.

A kozosségekkel valo egytittmiikodésnek a hazai iskoldkban nincs erds hagyo-
manya (Lérinczi, 1992; Trencsényi, 1994; Falus és Vajnai, 2012). A megkérde-
zett sziilék felajanlasaiban a kozosségi részvétel csekély mértékben jelenik meg,
ugyanakkor a gyermekek tanuldsi folyamatait segit6 szolgaltatasok iranti igény
megfogalmazddik az elvarasokban. Tehat a sziilok szivesen vennék, ha az iskola
nyitottabba valna arra, hogy akar koltségtérités ellenében is igénybe vehetd
(maganodrak) szolgaltatasokat beengedjen a falai kozé és ne az iskola utan kell-
jen a gyermeket ezekre az 6rakra a sziilének elhordania. A sziil6k szamos olyan
programot (csaladi, kulturalis programok, kirandulasok) is megjeloltek, melyek
a helyi kozosségek bevondasaval is megvaldsithatdak lehetnének.
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1. tabldzat. Az epsteini modellhez kapcsolodo fékategoridk
eléforduldsi gyakorisdga a kapott vilaszokban

‘ Tamogato biztonsagos, ingyenes iskola
: Felels, timogato sziil6i magatartas (44)  : (35)

. Biztos csalddi hattér (26) : Légkér (30)

: Erdeklédés (25)  Felszereltség, kornyezet (22)

: Iskola értékrendjének a timogatasa (18) © Sziil6hoz valé hozz4allas (17)

| Nyitottsag (17) © Sziil8 tdmogatdsa, segitése (17)
: . Nyitottsag (8)

Egyiittmiikodés (78) Kapcsolattartas (80)
- Kapcsolattartas (28) § Egyﬁttmﬁkédés (41)

Tdmogatas
; Dologi (108)
| Részvétel: | Anyagi (99)
Iskolai életben (11) Fizikai munka (39)
: Rendezvényeken : Segitségnyujtas (38)

(IZ) ) Progran}(),k’szervezese, Programok (61)
: K6z0s programo- | megval6sitdsa (35) :

: kon (14) . Személyi segitség (32)

: Szervezés, meg- | Onkéntes munka (29)

valdsitas (26) Szellemi munka (13)
5 Pedagogus munkdja-
: nak segitése (10)

Pedagoglal segitségnyujtas (63)
: Odafigyelés, figyelem (31)

¢ Onszabélyozott tanulé (27)

: Boldog gyermek (19)

: Tanulas tanitdsa (15)

¢ Otthoni tanulds, hazi feladat (6)

Sajat gyermek tdmogatasa (48)
¢ Odafigyelés a sajat gyermekre (14)

© SzMK részvétel (21)
. sziil6i értekezleten, férumokon valé rész-
| vétel (23)

Erdekképviselet (3)
 Jogok (3)
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Mit vinnék?

Szolgaltatasok (24)

Kozosségi élet (18)
: . Gyermek kapcsolati haléjanak béviilése
| Kozosségi részvétel (8) : (15)

. HH gyermekek tdmogatsa (1) . Alt. programok (14)
© Sziilétarsak tamogatésa (1) ¢ Kirandulas (8)
: Csaladi programok (7)

¢ Kulturalis programok (6)
: Szabadidds programok (6)

OSSZEGZES

Az Epsteini modell 1ényeges elemének tartom, hogy nagyon targyilagosan és egy-
ben tévolsagtartéan kezeli ezt a hat bevonddési forméat. Onmagéban az iskola
nem tud megkiizdeni azokkal a problémakkal, amelyeket a csaladok eltéré hely-
zete teremt. A kulturalis, szocialis kiillonbozdségekkel csak ugy tud hatékonyan
eredményeket felmutatni, ha a sziiléket is kompetenssé, érdekeltté teszi gyerme-
kiik nevelésében. Ugyanakkor fontos a pedagogusképzé intézményekbdl kike-
rild leend6 pedagdgusok, illetve a pedagdgiai munkat segité szakemberek felké-
szitése a sziil6kkel valé munkara. Epstein kiemelt jelentdséget tulajdonit annak,
hogy az iskolakon keresztiil a sziil6kkel kapcsolatba keriilé rendszerekben dol-
gozOk (minisztérium, fenntartd, pedagdgusok, pedagogiai munkat segit6 szak-
emberek) megértsék a csaladok-iskola k6zotti hatékonyan miikodé kapcesolatok
fontossagat (Epstein, 2013).

Fontos annak megértése és megtanuldsa, hogyan tudunk pozitiv, épit6 kap-
csolatot kialakitani a két fél kozott annak érdekében, hogy a partnerkapcsola-
tok révén mindkét fél hozzajaruljon a gyermek iskolai elémeneteléhez, illetve
a késdbbiek soran a sikeres, konstruktiv életvitelt folytatd felnétté valashoz.

A kutatas soran feldolgozott szoveges valaszok alapjan lathatd, hogy a hazai
sziil6k alapvetben nyitottak az iskola iranyaba, szivesen egyiittmikodnek a peda-
goégusokkal, viszont erételjesebb kapcsolattartast és tajékoztatast varnak el az
iskolatol. A megkérdezett sziilok jelentds része gondolja tigy, hogy megfelel csa-
ladi hatteret biztosit a gyermeke szamara és felels sziil6i magatartassal tamogatja
gyermeke tanuldsi folyamatait, ugyanakkor ehhez megfelel§ segitséget is var. Fon-
tos kiemelni, hogy megjelenik ugyan a sziil6k tamogatasanak, segitésének igénye,
de a megkérdezett sziil6k inkabb a gyermekek iskoldban torténd, kozvetlen segi-
tését, tdmogatasat varjak el az iskolatol. Kérdésként meriil fel, hogy amennyiben
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az iskola inditana a sztil6k szamadra tanfolyamokat, ahol elsajatithatnak, hogyan
tanuljanak otthon a gyermekiikkel, miként teremtsenek szamukra megfelel6 kor-
nyezetet, tehat kozvetett médon, a sztil6kon keresztiil segitené a gyermekeket, ez
milyen fogadtatdsra talalna a hazai sziill6k korében.

A bemutatott, Epstein nevéhez kot6d6 bevonddasi formak kozil a szill6k
legerédteljesebben az dnkéntes munka teriiletén kapcsolédnanak be szivesen az
iskola életébe, illetve részt vallalnanak a killonb6z6 dontéshozatali folyamatok-
ban is. Ugyanakkor az elvarasok szintjén e két teriilet csekély mértékben jelent
meg, tehat nem feltételezik az iskola részérdl, hogy e teriileteken enged kapcso-
l6dasi pontokat iranyukba. Tovabbi kérdéseket vet fel a sziil6k oktatassal kapcso-
latos dontéshozatali folyamatokba valo, a jelenleginél erételjesebb bevonasanak
hazai fogadtatasa.

A kutatashoz kapcsolddé tovabbi kérdések: jelentkezik-e eltérés a kapott vala-
szokban a valaszaddk iskolai végzettsége, a nevelt gyermekek szama, a lakdhely
tipusa, illetve abban a tekintetben, hogy a sziil6 gyermekkordban hogyan viszo-
nyult az iskoldhoz.

A késobbiekben felvetett kutatasi szempont lesz a pedagdgusok nézeteinek
vizsgalata a sziil6k felé irdanyuld felajanlasok és elvarasok tekintetében.?
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TARSADALMI ES INTEZMENYI

SZINTU ELVARASOK AZ

EGYUTTNEVELEST TAMOGATO
GYOGYPEDAGOGIA
GYAKORLATABAN

Eurépédban az egyiittnevelésben részt vevo sajatos nevelési igényl gyermekek,
illetve a veliik foglalkozé pedagdégusok gydgypedagdgiai megsegitésének kiilon-
bo6z6 formai alakultak ki. A kiilsé szervezettdl (pl. specialis iskolabdl, forraskoz-
pontbdl) érkezd timogatas mellett egyes esetekben a specialis segitséget a — mai
sz6hasznalattal élve — tobbségi intézmény neveldtestiiletének specialista tagja
nyujtja (Meijer, Soriano és Watkins, 2003). Azokban az orszagokban, amelyek-
ben a kiillonnevelésnek hagyoménya és jol mikodé intézményrendszere alakult
ki, jellemz8en kiilsé szervezet (tobbnyire specialis iskola) biztositja az egyiittne-
velést tamogato szolgaltatasokat. Nem véletlen ez a tendencia, hiszen a specialis
iskolak létjogosultsaga az egyiittnevelés térnyerésével tobb helyen megkérdéjele-
z6dott, igy a funkciobdvités lehetdsége mentbovet jelentett az intézményeknek
(Képatakiné, 2004). Azokban az orszagokban, ahol az egyiittnevelés mar hosszu
ideje primer forma az oktatasban, kevés specidlis intézmény miikodik, jellem-
z6en belsé szakember kozremikodésével valosul meg a gydgypedagogiai segit-
ségnyujtas (Mile, 2014). Egyes orszagokban az oktataspolitika mindkét gyégype-
dagégiai tdmogatasi format lehetévé teszi. Magyarorszag ez utdbbi kategdriaba
keriilt. Az egylittnevelés gyogypedagogiai tamogatésa egyrészt a specidlis iskoldk
bazisan 1étrejovo egységes gyogypedagdgiai modszertani intézmények (a tovab-
biakban: EGYMI), masrészt a tobbségi nevelési-oktatasi intézmények sajat
gyogypedagogusainak kozremiikodésével valosul meg. A hagyomanyostdl eltérd
gyogypedagdgusi szerepkor és tevékenységrendszer kezdett kérvonalazodni az
egylittnevelés pedagdgiai gyakorlatdban, amelyet folyamatosan alakitottak a tar-
sadalmi és intézményi szintli elvarasok, az egyiittnevelésben érintettek elvara-
sai és nem utolsosorban a gyogypedagdégusok 6nmagukkal szemben tamasztott
szakmai elvarasai.
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Jelen kutatas egyik célja, hogy jogszabalyelemzéssel meghatdrozza azokat az
elvarasokat, amelyeket a tarsadalom a jog kozvetitésével a gyogypedagogia, az
egylittnevelést tdmogat6 gyogypedagogus felé tamaszt. Tovabbi célunk, hogy
a tarsadalmi szintl elvarasokat Osszevessiik azokkal az intézményi szinti elva-
rasokkal, amelyeket a gyégypedagogusok munkakori leirasai tartalmaznak.
Az intézményi elvardsok szintjén vizsgalodasunk kiterjedt a kiilsd szervezet és
a sajat intézmény gyogypedagdgusa felé tamasztott elvarasok osszehasonlitaséra
is. A jogszabaly és a munkakori leirdsok elemzése a kovetkezd kérdéskorok men-
tén tortént:

- Milyen tarsadalmi elvarasok irdnyulnak az egyiittnevelést timogato gyogy-
pedagogusok tevékenysége felé a jogszabalyok kozvetitésével?

- Hogyan illeszkednek a gyégypedagogus tevékenysége felé iranyuld intéz-
meényi szintli elvarasok a jogszabdlyban foglalt tarsadalmi szintii elvarasok-
hoz?

- Van-e kiilonbség az EGYMI és a tobbségi intézmény gydgypedagdgusok
telé kozvetitett elvarasai kozott?

— Felfedezhetdk-e sajatos mintdzatok a munkakdri leirasokban rogzitett elva-
rasrendszerekben?

A KUTATAS MODSZERTANA

Az egylittnevelésben érintett gyogypedagdgusok tevékenységrendszerét szaba-
lyozo, a sajatos nevelési igényti gyermekek dvodai nevelésének irdnyelve és a saja-
tos nevelési igény(i tanulok iskolai oktatasanak irdnyelve kiaddsardl sz616 32/2012.
(X. 8.) EMMI rendeletet (a tovabbiakban: Iranyelv) vetettiik elemzés ald, és meg-
hataroztuk a gyégypedagogusok tevékenysége felé tamasztott tarsadalmi elva-
rasok kategoriarendszerét. A dokumentumelemzés eredményeképpen kialakult
kategériarendszer alapjan, elséként deduktiv eljarassal zajlott a tartalomelem-
zés. Mivel a deduktiv médon létrehozott kategériarendszer nem fedte le teljes
egészében az eredményeket, ezt kovetGen a szovegbdl épitkezve induktiv jelleg-
gel képzett kategdriak mentén zajlott a vizsgélat (Kuckartz, 2012; Mayring, 2002).
A kodolasi folyamat megbizhat6sagat intrakddoldssal ellendriztiik (Sdntha, 2012).
A kédolas megbizhatdsagi mutatdja (k) = 0,94, amely elfogadhatéan magas érté-
ket jelez.

A tartalomelemzéshez MAXQDA programot hasznaltunk. A szoftverre elsé-
sorban vilagos strukturaja, felhasznalobarat jellege és vizualis eszkozei miatt esett
a valasztas. Fontos szempont volt az is, hogy a program kvantitativ és kvalitativ
adatelemzésre (kombinalt logika) egyarant alkalmas legyen.
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Kutatdsunkban koznevelési intézmények altal kiadott munkakori leirdsok
képezték a mintat. Mintavételi stratégiank meghatarozasanal fontos szempont
volt a heterogenitas biztositasa. Ennek érdekében a nem valdszintiségi mintavé-
teli stratégidk koziil a kényelmi célzott-rétegzett stratégiat alkalmaztuk (Sdntha,
2009). A munkakori leirdsok nehéz elérhetdsége miatt kutatdi hozzaférés alapjan,
rétegz8dési szempontok figyelembevételével keriiltek a dokumentumok a min-
taba. Eljarasunk alapjan 7 db tobbségi intézmény, valamint 13 db EGYMI altal
kiadott munkakori leirds alkotta mintankat. A 20 dokumentum 20 kiil6nb6z6
koéznevelési intézménybdl szarmazik.

KUTATASI EREDMENYEK

Az Iranyelv paragrafusai tartalmazzak mindazokat a szakmai elvarasokat, ame-
lyeknek az egyiittnevelést vallalo intézményeknek meg kell felelniiik. A doku-
mentum részletezi az egylittnevelést tdmogaté gydgypedagogus feladatait is.
Az Iranyelv e részét vetettitk elemzés ala, és a tevékenységrendszert — mint az
egyittnevelést tamogat6 gyogypedagdgus felé timasztott tarsadalmi szintd elva-
rasokat — korpuszként tekintve allapitottunk meg £6- és alkategériakat. A rend-
szerezés eredményeképpen az elvarasok listdja két f6kategoriaba rendez6dott:
a gyermekkel valo foglalkozds és a gyermek oktatdsaban, nevelésében részt vevo
felnéttel valo foglalkozds kategoriajaba.

A fGkategoriak alatt az el6z6leg kialakitott fogalmaknak megfeleléen jelentek
meg az alkategoriak: a gyogypedagdgus a gyermekre irdnyuldan pedagogiai és
fejlesztési diagnosztikdt végez. A diagndzis alapjan Osszedllitott egyéni fejlesztési
tervnek megfeleléen terapias fejlesztd tevékenységet folytat a gyermekkel valé koz-
vetlen foglalkozasokon - a habilitacids, rehabilitacios fejlesztést szolgdlo érake-
retben. Figyelemmel kiséri a gyermek haladasat, részt vesz az eredmények érté-
kelésében. A felnottel vald foglalkozas keretében javaslatot tesz a fogyatékossag,
a pszichés fejlédési zavar tipusahoz, a gyermek egyéni igényeihez sziikséges kor-
nyezet kialakitasara, segitséget nyijt a tanulashoz, miivel6déshez sziikséges spe-
cialis segédeszkozok kivalasztasaban, ismerteti a specialis eszkozok hasznalatat,
tdjékoztat a beszerzési lehet8ségekrol. Egyiittmiikodik a pedagogusokkal, figye-
lembe veszi észrevételeiket, javaslataikat. Segiti a befogadd pedagogust az egyéni
értékelés kialakitasdban, a gyermek 6nmagahoz mért fejlédésének megitélésében,
segiti a helyi feltételek és a gyermek egyéni sziikségleteinek 6sszehangolasat.
Az Iranyelv alapjan meghatarozott f6- és alkategériakat az 1. tdbldzat mutatja be.
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1. tabldzat. Az Irdnyelv alapjdn kialakitott kategériarendszer

diagnosztika

Gyermekkel Valé foglalkoza’s ............................................
 fejlesztés :

 ellendrzés

. A gyermek nevelésében, oktatasdban  téjékoztatds

: részt vevo felnéttel valo foglalkozas tanacsadis

AZ ELVARASOK ILLESZKEDESE

Az Iranyelv alapjan meghatarozott kategériarendszer munkakori leirasokra tor-
ténd raillesztésével megallapitottuk, hogy az elézetesen létrehozott kddstruktira
nem illeszkedik teljes mértékben a korpuszra, a munkakori leirasok a jogszabaly-
nél tagabb korben és differencidltabban értelmezik a gyogypedagdgusok tevé-
kenységrendszerét. Az induktiv jelleggel képzett kategoriak bévitették a fokate-
goridk korét. A gyermekkel és a felnéttel vald foglalkozas mellett megjelentek az
adminisztrdcios feladatok, a szakmai fejlédéshez, onképzéshez kapcsolodo elvara-
sok, a részvétel, valamint kiilon kategériaként jelent meg az eszkiztdr kezelése, az
eszkozkolcsonzés. A felnéttel valo foglalkozas fokategoridjan beliil alkategdriaként
jott 1étre a koordindcid, a kapcsolattartds, a hospitdlds és a kozremiikodés belsé kép-
zésben. A gyermekkel valo foglalkozas alkategériai azonban nem béviiltek, teljes
mértékben illeszkednek az Iranyelv kategdriarendszeréhez.

A kategdriak béviilése a vizsgalt dokumentumok funkciéjabol adédé tartalmi
kiillonbségeket is jelzi. Mig az Irdnyelv a szakmali, tartalmi szabalyozas doku-
mentuma, azokat az elveket mutatja be, amelyek mentén a pedagdgiai folyamat
a gyermekek, tanulok kozotti sajatos nevelési igényhez igazithato, addig a mun-
kakori leiras kizardlag a munkakorhoz kapcesolodo feladatokat, kompetencidkat
tartalmazza, ezeket viszont komplexitasra torekedve, munkajogi szempontokat is
figyelembe véve kozli.
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2. tdbldzat. Az intézményi elvdrdsok kategériarendszere
a tartalomelemzés induktiv fazisa utdn
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A 2. tabldzat az induktiv jelleggel képzett kategdriakkal kiegészitett kategdria-
rendszert mutatja be. A tdblazat els6 oszlopa a kategdriarendszert tartalmazza,
jelolve az ujonnan létrejott f6- és alkategoriakat. A kovetkezé 20 oszlop a 20
munkakori leiras kodoldsanak eredményét abrazolja oly médon, hogy az egyes
kategoriak el6fordulasat jelzé négyzetek nagysaga a kategoria relativ el6fordulasi
gyakorisagat jelzi az adott korpuszra vonatkozdan. Az oszlopokat éttekintve lat-
hat6, hogy a dokumentumok kozott talalhat6 differenciélt és kevésbé differenci-
alt elvarasrendszert tartalmaz6 munkakori leiras egyarant. A négyzetek stirtisége
a gyermekkel val6 foglalkozas f6kategdridjan belill intézményi elvarasok térsa-
dalmi szintdi elvarasokhoz val6 jobb illeszkedését mutatja.

A kovetkez6kben az egyes elvarasok megjelenését fékategorianként vizsgaljuk
a teljes korpuszra, majd a tobbségi intézményi és EGYMI részmintara vonatko-
z0an (1. dbra).
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1. dbra. Tevékenységkategoridk megjelenése a munkakori leirdsokban

ATVAAAARRRRRA 1333330 AR

- adminisztracios feladatok # szakmai fejlédés, onképzés
Il eszkoztdrkezelés, eszkozkdlcsonzés i részvétel

m feln6ttel valo foglalkozas 2 gyermekkel/tanuldval valo foglalkozas

A teljes korpuszra vonatkozdan megallapithato, hogy a gyégypedagdgusoktol
elvart tevékenységrendszer legnagyobb részét (78%) a gyermekkel és a felnéttel
val6 foglalkozas teszi ki. Az 4j kategoridk koziil magasabb ardnyban jelennek meg
az adminisztracios feladatok (8%) és a részvétel (9%) elvarasa. Ez utdbbi eléfor-
dulasi gyakorisaga jelzi, mennyire tartja fontosnak az intézmény, hogy a gyégy-
pedagogus a gydgypedagdgiai tevékenységen tul is részt vegyen az intézmény éle-
tében (nevelGtestiileti értekezletek, sziil6i értekezletek, iskolai tinnepségek stb.).

Elvarasként jelentkezik a munkakori leirasok tobbségében a gydgypedagogus
szakmai fejlédése, onképzése is, valamint a habilitacios, rehabilitacios tevékeny-
ség soran hasznalatos kiilonboz6 tipusu eszkozok kezelése, kolcsonzése. A feln6t-
tel, illetve a gyermekkel valé foglalkozas megjelenésének aranya Osszességében
kis kiillonbséget mutat az el6bbi kategoria javara.

A tobbségi intézményi munkakori leirasok részmintajan vizsgalodva megalla-
pithatjuk, hogy 6sszességében valamennyi f6- és alkategéria megjelenik a doku-
mentumokban. A felnéttel, illetve a gyermekkel vald foglalkozas megjelenésének
ardnya itt is kis kiilonbséget jelez, de most az utdbbi javara. Az induktiv jelleggel
képzett kategdridk az osszesitett eredményekhez hasonl6 képet mutatnak.

Az EGYMI munkakéri leirasainak részmintajan kapott adatokat attekintve az
lathato, hogy a két eredeti fokategoria kozotti kiilonbség mar nagyobb (7%) a fel-
néttel valé foglalkozas javara, azaz az EGYMI az intézményi elvarasok szintjén
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a dokumentumok alapjan nagyobb jelentéséget tulajdonit az egyiittnevelésben
részt vevd partnerekkel vald foglalkozasnak. A tobbségi intézményekhez képest
némileg részletesebben szabalyozzak az adminisztracids feladatokat, aminek
hétterében valdszintleg az all, hogy az EGYMI utazé gydgypedagdgusai kiilsé
helyszineken latjék el feladatukat, igy adminisztracios tevékenységiik egy része
a tobbségi intézményekben zajlik, amelyre az EGYMI vezetésének nincs allandé6
és kozvetlen rélatdsa, igy a részletes szabalyozassal segiti az adminisztracié pon-
tos elvégzését.

AZ INTEZMENYI ELVARASRENDSZEREK
SAJATOS MINTAZATAI

A MAXQDA program lehet6vé tette, hogy a kodolas eredményét az egyes doku-
mentumokra vonatkozoan vizudlisan is megjelenitsiik. A dokumentumportrék
az egyes kategoriak megjelenésének aranyait jelezték az adott dokumentumok-
ban. Az intézményi elvardsok sajatos mintazatainak feltérképezéséhez a fékatego-
riakat vettiik figyelembe, a felnéttel val6 foglalkozason beliil megkiilonboztetve
a deduktiv és induktiv jelleggel 1étrehozott kategdridkat. Az ily médon kialakult
portrékat kvalitativ adatelemzés ald vetettiik, a kategdriak megjelenésének eltérd
hangslyait vizsgalva. A fentiek alapjan megallapitottuk, hogy a mintaba keriilt
munkakori leirasokban lefektetett intézményi elvarasokban sajatos mintazatok
fedezhetdk fel.

A tarsadalmi szintii elvdrdsokhoz illeszkedé elvdrdsrendszer jellemzden a jog-
szabdlyban rogzitett tevékenységeket tartalmazza. A gyermekkel, illetve feln6t-
tel valo foglalkozas mellett elsésorban az adminisztracios feladatok jelennek meg
a dokumentumban. A tevékenységek kevésbé részletezettek, az elvardsok az élta-
lanossagok szintjén fogalmazddnak meg. Az elvarasok ilyen jellegii sajatos minta-
zata tObbségi intézményi és EGYMI munkakdri leirdsokban is el6fordult.

A fejlesztéskozponti intézményi elvdrdsrendszerben az elvarasok elsGsor-
ban a sajitos nevelési igényl gyermek, tanuld egyéni vagy kiscsoportos fejlesz-
tésére iranyulnak. A fejlesztés osztalyon/csoporton kiviili megvaldsulasat pre-
ferdlja. Fontosnak tartja a gyogypedagogusok szakmai fejlédését, onképzését.
Elvarasként jelentkezik a gyogypedagogusok részvétele az intézmény kiillonbo6z6
programjain. A felnéttel vald foglalkozas egyaltalan nem jelenik meg az elvara-
sok kozott. Az elvarasok ilyen jellegli sajatos mintazata tobbségi intézményi és
EGYMI munkakoéri leirdsokban is eléfordult.

A partnerkozpontii elvdrdsrendszerben a felnéttel vald foglalkozas tulsu-
lya jellemzé. A tevékenységek valtozatos formai pedagogusra, sziilére, egyéb
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intézményi szakemberre egyardnt iranyulnak. A gyermekkel val6 foglalkozas
kategoridja lényegesen kisebb ardnyban jelenik meg. A két fokategoria mellett
megjelennek az adminisztracio, részvétel, eszkozkezelés kategodriai is. Az elvara-
sok ilyen jellegii sajatos mintazata EGYMI munkakori leirdsokban fordult elé.

A kevert tipusi, differencidlt elvdrdsrendszer valtozatos elvarasokat tdmaszt
a gyogypedagogus felé. A gyermekkel és a felnéttel valo foglalkozas hasonld
aranyban jelenik meg, és mellettiik helyet kap az adminisztracio, a részvétel,
a szakmai fejl6dés, onképzés, valamint az eszkoztarkezelés, eszkozkolesonzés fel-
adata is. A tevékenységek kell6képpen részletezettek, ,életre keltik” a poziciot.
Az elvarasok ilyen jellegii sajatos mintazata tobbségi intézményi és EGYMI mun-
kakori leirdsokban is el6fordult.

Az adminisztrdciékozpontii intézményi elvdrdsrendszer tilnyomo részben
a gyogypedagogusok adminisztracios feladatait részletezi. Noha a dokumentum-
ban megjelenik szinte az 9sszes fGkategoria, a gydgypedagdgiai tevékenység tar-
talmi szempontjai kevésbé érvényesiilnek. Az elvarasok ilyen jellegii sajatos min-
tazata EGYMI munkakdri leirdsokban fordult el6.

OSSZEGZES

Vizsgalatunk eredményeképpen a gydgypedagdgusok felé iranyuld tarsadalmi
szintli elvarasok listdja két fékategdridba rendez6dott: a gyermekkel vald foglal-
kozas és a gyermek oktatasaban, nevelésében részt vevé felnéttel vald foglalko-
zas kategoridjaba. Intézményi szintd vizsgalodasunk soran megallapitottuk, hogy
a munkakori leirasok a jogszabalynal tagabb korben és differencidltabban értel-
mezik a gyogypedagogusok tevékenységrendszerét. Megallapitottuk, hogy az
EGYMI intézményi elvarasaiban a felnéttel valé foglalkozas, mig a tobbségi intéz-
mény elvarasaiban a gyermekkel val6 foglalkozas jelenik meg nagyobb hangsuly-
lyal. A szamitogépes programmal késziilt dokumentumportrék elemzése soran
az intézményi elvarasrendszerek sajatos mintazatait fedeztiik fel. A tarsadalmi és
intézményi elvarasok differencidlt vizsgalata alapul szolgalhat az egytittnevelést
tamogatd gyogypedagogusok kompetencidinak leirasahoz, a tradicionalis gyogy-
pedagogus szerepek béviilésének feltardsahoz.
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ORSOS ANNA

A CIGANY/ROMA NEMZETISEGI
OKTATAS EGY KUTATAS
TUKREBEN

BEVEZETES

A cigany nemzetiségi nevelést folytato intézmények szama az éves oktatasi statisz-
tikai adatok alapjan az elmult években folyamatosan csékken. Ez a tény 6nmaga-
ban is veszélyt jelent a cigany kozosségek életére, identitasara, igazolddik ugyanis
az a tény, ami minden kisebbségi helyzetben él6 nyelvhasznal6 kozosségben is
megfigyelhetd, miszerint a nyelvhasznalat szintereinek sziikebbé valasaval a csa-
ladon beliili nyelvhasznalat is egyre inkabb visszaszorul, helyébe egyre erételje-
sebben a tobbségi nyelv hasznalata 1ép be még olyan informalis helyzetekben is,
amikor a k6zosség anyanyelvének hasznalata semmiféle akadalyokba nem {titko-
zik. A nyelvhasznalat visszaszorulasaval gyakran a kozosséghez valé tartozas is
gyengil, s a kulturalis sokszinliség meg6rzése helyett annak feladasa és az asszi-
milacio folyamata figyelheté meg.

Ilyen helyzetekben kiilonosen fontos feladat harul az oktatdsra, amely presz-
tizst teremthet azzal, hogy az iskola falai kozé emeli a lokalisan nagyobb létszam-
ban megtalalhaté nemzetiség - legyen ez barmelyik is a hazai 13 nemzetiség koziil

- anyanyelvének és/vagy népismeretének tanitasat az érvényes jogi szabalyozdok
szerinti lehetséges mdodon.

A célok teljes korti megvaldsulasat neheziti, hogy bar a valdsagban a nemze-
tiségi nevelésben, oktatasban valo részvétel nem alanyi és masokat kizard jog,
Magyarorszag Alaptorvénye formalisan is lehetévé teszi, hogy a nemzetiséghez
tartozokkal egy sorban a nemzetiséghez nem tartozok is a nemzetiségi pedago-
giai program szerint tanuljanak, mégis a korabbi szabalyozast érdemben meg-
ismételve — tovébbra is kifejezetten a Magyarorszagon él6 nemzetiségek (ala-
nyi) jogaként jeldli meg az anyanyelvti oktatashoz valé jogot. Igy még mindig
kevés lehet6sége nyilik a nem az adott nemzetiséghez tartozénak megismerni egy
masik nép kultarajat.
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2015 tavaszan a cigany/roma nemzetiségi oktatdst folytaté intézmények
korében vizsgalatot folytattam, melynek néhany megallapitasat — a teljesség
igénye nélkiil' - ismertetem a tovabbiakban. A kutatds az Emberi Eréforrasok
Minisztériuma Tarsadalmi Felzarkézésért Felelés Allamtitkdrsaginak hozzajéru-
lasaval késziilt a TAMOP4.1.1.d12/2/konv20120009 Komplex hallgatéi szolgélta-
tasok fejlesztése hatranyos helyzetii hallgatok részére a Wlislocki Henrik Szakkol-
légium projekt tamogatasaval.

Mivel a nemzetiségi programot indité intézmények maguk dontik el, hogy
a nyelvi vagy népismereti, esetleg mindkét részét inditjak a programnak, egy
kutatas keretében, de egymastdl elkiilonitve keriil ismertetésre a kutatas nyelvok-
tatdsra és a népismeret-tanitdsra vonatkozo része.

A NEMZETISEGI OKTATAS KERETEI

Jelenleg a magyarorszagi iskolak elfogadott pedagdgiai programok szerint
mikodnek, amelyeknek egyik legfontosabb eleme a helyi tanterv. A helyi tanter-
vek a Nemzeti alaptantervre (NAT) épiiltek, az Oktataskutatd és Fejleszté Inté-
zet altal 2012-ben készittetett kerettanterv pedig koztes szabalyozéként Iép be
a NAT és a helyi tantervek kozé. A NAT, a kerettanterv és a helyi tanterv funkcié-
jat a 2011. évi CXC. koznevelési torvény hatarozza meg. A kerettanterv az atjarha-
tdsagot és a rendszerszeriiséget biztositja, a NAT-on alapul. A NAT tehat a keret-
tanterv fejlesztésének kiindulépontja, amelyben nem iskolafokozatonként, nem
iskolatipusonként, nem évfolyamonként, hanem egyiittesen, a tantargyi logikaba
integralva jelenik meg az a muveltséganyag, amelyet a koznevelési intézmények-
ben a pedagoégusoknak at kell adniuk.

A mindenki szdmara kotelez kerettantervek mellett kiadasra keriiltek a nem-
zetiségi iskoldk kerettantervei is.

A nemzetiségi nevelés-oktatas szabalyait valamennyi nemzetiség, koztitk
a ciganyok/romak esetében is egységes jogszabalyi feltételek hatdrozzak meg.
Megszervezésének kezdeményezése, az abban vald részvétel a sziil6k irdsos igénye
alapjan valosul meg, az id6keretét, tartalmat meghatarozd jogszabalyok (iranyelv,
kerettantervek) az orszdgos nemzetiségi dnkormanyzatok egyetértésével keriil-
tek kiadasra. A nemzetiségi nevelést, oktatast az irdnyelvben meghatarozot-
tak szerint kell megszervezni, a nemzetiségi kerettantervek alkalmazasa is kote-
lezé. A nemzetiségi nevelés-oktatas az adott nemzetiség nyelvének, kultirdjanak,

1 A kutatds részletesen letolthetd innen: www.nevtud.btk.pte.hu/files/tiny_mce/Romologia/Kiadva-
nyok/CIGANY_ROMA_NEMZ_OKT_BEL_FULL.pdf
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hagyomanyainak atorokitésérdl szol. Legalabb nyolc, azonos nemzetiséghez tar-
toz6 sziilé irdsos kérelmére kotelezd megszervezni, az intézmény vezetdjének
ebben nincs mérlegelési joga.

A nemzetiség 6vodai nevelésének irdnyelve és a nemzetiség iskolai oktatdsdinak
iranyelve kiadasarol szo6l6 17/2013. (I11. 1.) EMMI rendelet (a tovabbiakban: nem-
zetiségi iranyelv) tartalmazza (nem teljes kortien) valamennyi nemzetiség vala-
mennyi oktatasi formadra kiterjedd részletes fejlesztési feladatait.

A jogi szabalyozasrol osszességében elmondhatd, hogy célja a koznevelési
rendszer megujitasa, a nevelés-oktatas szinvonalanak emelése és hatékonysaga-
nak novelése.

Fontos lenne, hogy az ehhez sziikséges személyi, targyi, pénziigyi feltételek
a lehet6 legkiegyensulyozottabban mindenhol rendelkezésre alljanak. Ugyan-
ilyen fontos elvaras ez a nemzetiségi nevelés-oktatas esetén is, ahol ezek megva-
losulasa még komoly nehézségekbe titkozik.

A népismeret oktatdsdra vonatkozdan a koznevelési torvény a népismeretet
oktaté pedagogusokkal szemben nem hataroz meg képesitési feltételeket, nem-
csak a cigany/roma, de a tobbi nemzetiségre vonatkozéan sem. A nemzetiségi
népismeret a nemzetiségek néprajzat, torténelmét, kulturajat, hagyomanyait, tar-
sadalmi Onszervez6dését, a nemzetiségi dnkormdnyzatokat és az anyaorszaguk-
rél sz016 ismereteket fel6lel6 komplex tantargy, ezen ismeretek tanitdsara valo fel-
készités része a nemzetiségi tanarképzésnek.

A magyarorszagi egyetemi alap- és mesterképzésben a cigdnyok/romak népis-
meretérdl a hazai egyetemek koziil azonban egyediil a Pécsi Tudomanyegyetem
BTK Romoldgia és Nevelésszocioldgia Tanszékén oktatnak 2006 dta.

Problémat jelent, hogy a torvény az alkalmazasi feltételek kozott nem jeloli
meg ilyen végzettségli pedagogus alkalmazasat a cigany/roma nemzetiségi népis-
meretet tanité intézményekben, igy vannak olyan intézmények, ahol szakiranya
képzettség nélkil tanitjak e tantargyakat, mikozben a szakképzettséggel rendel-
kez6knek elhelyezkedési gondjaik vannak.

A KUTATAS KORULMENYEI, MODSZEREI, MINTAVETELE

A kutatds 2015 tavaszan valdsult meg, a 2013/14-es tanév statisztikai adatai alap-
jan nyilvantartott cigany/roma nemzetiségi oktatdst folytato intézmények megke-
resésével.

A kutatas soran online kérdéivvel kerestem fel az adatbazisban szerepld intéz-
mények vezetdit. Az online kérdéiv kiegészité modszereként a nemzetiségi okta-
tast folytaté intézmények koziil néhanyban interjit készitettiink, melynek célja
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a kérdéiv és az interjuban adott vélaszok Osszevetésén til, tovabbi informacié
gytjtése volt az intézményben zajlé nemzetiségi nevelésrol, oktatdsrol.

Az adatkérdezés els fazisaban a KIRSTAT adatbazisban talalhat 383 cigany
nemzetiségi oktatast folytatd intézmény 32 szazaléka, minddssze 125 intézmény
kiildte vissza a kitoltott kérdSivet. Egy ismételt emlékezteté kérés még tovabbi
kérdoivek beérkezését jelentette, igy a jelenlegi kutatas adatbazisat 181 intézmény
adatai jelentik. Az adatelemzés kvantitativ és kvalitativ adatelemzéssel matema-
tikai, statisztikai mddszerek alkalmazasaval tortént az osszefiiggések vizsgalata
miatt.

Bar a kérdoivek 47 szazalékos visszaérkezése viszonylag jé eredménynek
szamit, a minta nem tekinthetd teljesnek, de nagy valdszintséggel jol titkrozi
a cigany nemzetiségi oktatast végzok korének helyzetét, és lehet6vé teszi az intéz-
mények tobbségére jellemzd tendencidk, 6sszefiiggések feltarasat.

A KUTATAS NYELVOKTATASRA VONATKOZO
OSSZEGZO MEGALLAPITASAI

Az a kiindul6 hipotézis, miszerint a nyelvoktatast nehezit6 rendszerszintt hatra-
nyok (a nem megfelel vagy hidnyos nemzetiségi tanarképzés, személyi, targyi
feltételek egyenetlensége) hozzajarulnak ahhoz, hogy azt mondhassuk: a cigany/
roma nemzetiségi oktatas esetében hazankban nem valésul meg a mindségi okta-
tashoz valé hozzaférés - igazolédott.

A romani és beas nyelv oktatasanak feltételei még sem a koznevelés, kozokta-
tas, sem a fels6oktatds szintjén nem teremtédtek meg kielégité modon. A nyelv-
oktatdshoz sziikséges személyi és targyi feltételek csak részlegesen allnak az
intézmények rendelkezésére, ezért a nemzetiségi nevelés, oktatas céljainak meg-
valdsuldsa is részleges.

A nyelvoktaté nemzetiségi nevelés bevezetése sordn a cigany nyelveket érint6
megengedod jellegii rendeletmodositasok (Oraszam, alkalmazasi feltételek) e nyel-
vek presztizsét, mas kisebbségi nyelvekkel 6sszehasonlitva, nem emelik.

A cigany/roma nemzetiségi oktatds 2014/15-0s tanévi helyzetét vizsgalva sok
esetben e feltételek hianya miatt nem alkalmazkodik/nem tud alkalmazkodni az
Uj jogszabalyi kornyezethez. (A vizsgélt intézményekben a cigany nyelveket okta-
tok 31%-a rendelkezik a torvény altal elSirt — a cigdny/roma nemzetiség esetében
megengedd — alkalmazasi feltételekkel.)

A nyelvtanarképzés feltételeinek végiggondolasa és kidolgozasa egyre siir-
get6bb feladattd valt. Am nem csupén ennek hidnya akadalyozza a széles kort,
igényes romani/beds nyelv oktatasat. Néhany kivételtdl eltekintve tovabbra sem
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allnak rendelkezésre a targyi feltételek. Hianyoznak azok a tankonyvek, oktatasi
segédanyagok, amelyek nélkiil6zhetetlenek az ilyen programok ellatdsahoz.

A személyi és targyi feltételek hidanyossaga mellett a nyelv/nyelvek, nyelvjara-
sok jelenlegi allapota is neheziti az iskolai oktathatdsagot (normanyelv, standar-
dizacio hianya).

Ha Magyarorszagon az allam és a tarsadalom minden elvarhatét megtenne
a cigany pedagdgusok képzése és a cigany nyelvli tananyagok készitésének
tamogatdsa terén, akkor is lennének stlyos szakmai, nyelvészeti és nyelvpeda-
gogiai problémak, melyeket csak szakemberek (nyelvészek, tanarok) oldhatnak
meg. Ahhoz, hogy a cigany nyelvek oktatasa sikeres is legyen, gondos, elGzete-
sen el6készitett nyelvészeti, nyelvpedagogiai kutatasokra van sziikség. A jo szan-
dék és a politikai akarat szakszer(i nyelvészeti, nyelvpedagdgiai el6készités nél-
kiil kudarcra van itélve. Ciganysagunk oktatdsi problémainak enyhitéséhez oridsi
sziikség van nyelvészeti alapkutatdsokra és alkalmazott nyelvpedagogiai kutata-
sokra. Nyilvanvald, hogy az ilyen kutatdsokat a tobbségi (magyar) nyelvészek és
tanarok segithetik, de a munka oroszlanrészét cigdny nyelvészeknek, egyetemi
hallgatoknak, tanaroknak és kutatoknak kellene elvégezniiik (Kontra, 2001).

A cigany nyelvoktatas és f8leg az anyanyelvi oktatds megvaldsitdsa ugyan
hosszabb idét igénybe vevé folyamat, dm évek dta komoly elérelépés nem tortént
ebben az iigyben. Miként kutatdsaim empirikus adatai is alatdmasztjék, a nyelv-
vesztés, a nyelvi asszimilaci folytatodik, hovatovabb visszafordithatatlanna valik,
ezért a munkat haladéktalanul el kell kezdeni.

A CIGANY/ROMA NEPISMERETET OKTATO
INTEZMENYEK KOREBEN FOLYTATOTT
VIZSGALAT EREDMENYEIROL

A 2014/15-6s tanévben a magyar nyelven roma nemzetiségi oktatast folytatd
intézmények szama 134, ez az adatszolgaltatdsban részt vevo 181 intézménynek
a 74 szazalékat jelenti.

Az alapvet6 jogok biztosa 2014. évi, a nemzetiségi kozépiskolai oktatasrol sz616
jelentésében olvashat6 (AJBH, 2014), hogy a cigany/roma népismeretet tanulok
szama csokkend tendenciat mutat, még akkor is, ha az éltalunk végzett vizsgalat
nem tekinthetd teljesnek. A csokkenés oka nagy valészintséggel a kiegészité nor-
mativa megszlinésével magyarazhato, ez ugyanis nagy motivalderdt jelentett és
egyben megoldast nyujtott az iskola egyéb problémainak orvoslasara is. Ez az érv
az intézményvezetSk altal kitoltott kérddivekben meg is jelenik indokként.
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A nemzetiségi népismeret oktatasa kiilonosen fontos egy olyan nemzeti-
ség esetében, amely kulturajardl, térténelmérdl, hagyomanyairdl egyre keveseb-
bet tud, informacidi intézményes médon nem megerdsitettek, ezért hajlamos
azt értéktelennek gondolni. Elengedhetetlentil fontos, hogy e tantargy tanitasa
keretében relevans ismeretek korszerti modszerekkel keriiljenek feldolgozasra és
ataddsra, elésegitve a diakok elditélet-mentes gondolkodasanak, aktiv szerepval-
lalasanak és realis, pozitiv ciganyképének/identitasdnak kialakulasat. A népisme-
ret oktatdsa soran szélesebb koru ismeretek atadasara és bonyolult, a tarsadalom
tobb szegmensébe erdsen beagyazott Osszefiiggésrendszerek megértetésére van
szitkség. Mindemellett fontos lenne tdmogatni egy realis, pozitiv cigany identi-
tas kialakulasat is, amely elGsegitheti, hogy a gyerekek magabiztosan alljanak ki
a torténelmében és hagyomanyaiban gazdag cigany kultura mellett.

A jelen kutatds cigany nemzetiségi népismeretre vonatkozoé eredményei alap-
jan azt latjuk, hogy a célok megvalosulasat elGsegité személyi és targyi feltételek
e tantargy tanitdsa soran sem teremtddtek még meg. A cigany/roma népismeret
oktatasat leginkabb azokban az intézményekben vezetik be, ahol a legtobb a hal-
mozottan hatranyos helyzeti és/vagy cigany/roma tanulo, ahol a tanulékkal kap-
csolatos pedagogiai, illetve nevelési problémak sokkal gyakoribbak, mint mashol.
Ugyanakkor ezeknek az intézményeknek csak kis szazalékara igaz, hogy szemé-
lyi/targyi feltételei idedlisak és minden adott a problémdk szakszer( kezeléséhez.
A legtobb intézményben sem a tantargy tanitdsahoz sziikséges kompetenciakkal
rendelkez6 pedagdgust, sem olyan tankonyveket nem talalunk, amelyek a cigany/
roma nemzetiségi oktatas szinvonalat ugyanolyan szinten segitenék, mint mas
tantargyakét. E tantargy tanit6i kozott a kutatas soran mindenféle elkételezettség
és specialis tudas nélkiili pedagogusokat is talaltunk.

Mindenképpen sziikséges a cigany/roma népismeret tanitasat ujragondolni és
a pedagdgusképzés, pedagdgus-tovabbképzés rendszerében mihamarabb helyet
talalni azoknak a szaktudassal rendelkezé pedagdgusoknak, akik e tantargyak
képzett szakemberei lesznek. Ideiglenes megoldast jelenthetne, ha a népismeret
tanitasa kotelez8, mindsitett tovabbképzésen valo részvételhez kothetd lenne — az
akkreditélt szakképzések mar kinalnak erre lehetdséget.

Tekintettel arra, hogy a cigany/roma népismereti tankonyvek, digitalis tan-
anyagok, szemléltet6eszkozok, segédanyagok kindlata sziikos és kérdéses szin-
vonald, nincs is olyan elérhetd tankonyv, amely egyediil, mas konyvek haszna-
lata nélkiil megfelelne a NAT és a kerettanterv elvarasainak, ezért mindenképpen
sziikséges e hianyzo tankényvek megalkotasa.

190



" Eom o A CIGANY/ROMA NEMZETISEGI OKTATAS EGY KUTATAS TUKREBEN = = = = = =

OSSZEGZES

A cigany/roma nemzetiségi oktatds jelenlegi helyzetének attekintése soran azon
intézmények vizsgalata tortént meg, amelyek a 2014/2015-0s tanév soran beds és/
vagy romani nyelvoktato és/vagy cigany/roma népismeret tantargyakat tanitottak
a cigany nemzetiségi nevelés-oktatds keretében.

A cigany/roma nemzetiségi képzés soran tobb rendszerszintii probléma nehe-
ziti az intézmények munkajat.

A nem megfelelé vagy hidnyos nemzetiségi tandrképzés, a személyi, targyi fel-
tételek egyenetlensége mind azt igazolja, hogy a cigany/roma nemzetiségi okta-
tas esetében hazdnkban nem valésul meg a mindségi oktatashoz val6 hozzaférés.

Sem a nyelvoktatds, sem a népismeret tantargy tanitasa soran nem teremtdéd-
tek meg kielégité mddon az oktatas feltételei a megengedd jellegti rendeletmédo-
sitasok ellenére sem (6raszam, alkalmazasi feltételek), ezért a nemzetiségi nevelés,
oktatas céljainak megvaldsuldsa is csak részlegesnek mondhato.

A cigdny/roma nemzetiségi oktatds 2014/15-0s tanévi helyzetét vizsgalva sok
esetben e feltételek hianya miatt nem alkalmazkodik / nem tud alkalmazkodni
az 4j jogszabalyi kornyezethez, igy annak ,,jogossaga” a kutatas soran is felvazolt
tényez6k miatt megkérddjelezhetd. Az oktatasi forma bevezetésének motivacio-
jaban alkalmanként a sziil6i igény is kétségbe vonhatd, a 1étszamadatok ugyanis
azt latszanak igazolni, hogy az igénylést helyenként f6ként az intézményi érdek
hatdrozta meg.

A vizsgalt intézmények kozott nem egy olyan taldlhatd, amelyben a cigany/
roma nemzetiségi nevelésnek-oktatasnak sokszor nincs tartalma, a feladattal
megbizott pedagbégusok nem rendelkeznek azokkal a tudasokkal és targyi feltéte-
lekkel, amelyek sziikségesek lennének, igy az egyébként dontéen hatranyos vagy
halmozottan hatranyos helyzetii tanulok, koztiik a f6ként cigany/roma tanulok,
mindségi oktatashoz val6 hozzaférése emiatt sem valdsul meg.

Bar a jogszabélyok lehetévé teszik a nemzetiségi nevelés-oktatast, ennek tel-
jes rendszerét sziikséges jragondolni, s a rendelkezésre allo feltételekbdl kiin-
dulva kialakitani azt a célrendszert, amely mentén miikodik, és amelyhez sziiksé-
ges a személyi és targyi feltételeket is megteremteni.

E hianyok potlasa csak nagyon koriiltekintd, am nagyon aktualis nyelvpoli-
tika segitségével lehetséges. A hazai nyelvpolitika a magyarorszagi cigany nyelvek,
igy a beas nyelv statusz- és korpusztervezési feladatait nem tekinti elegendé mér-
tékben fontosnak, intézkedései ezek megvaldsulasat nem szorgalmazzak. E téren
egyfajta halogatd allaspont érzékelhetd. Ez azonban rendkiviil veszélyes politika
egy kisebbség szamara, hisz a tétlenség teljes nyelvvesztést okozhat, mely azonban

- kiilonosen egy anyaorszaggal nem rendelkezd kisebbség esetében — az alapvet
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emberi és nyelvi jogok szempontjabol sem megengedhetd, sulyos ,,nyelvi és okta-
tasi diszkriminaci6”-t jelent (vo. Kontra, 2003).

Az dllamnak tehat miel6bb meg kell teremtenie a magyarorszagi cigany/roma
nemzetiségi tanarképzés (melynek része a beds és a romani nyelvtanarképzés is)
feltételeit. Ezek megteremtéséig indokoltnak tiinik az atmeneti id6szak teenddi-

nek végiggondolasa is.
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CIGANY/ROMA
SZAKKOLLEGIUMOK - CIGANY/
ROMA HALLGATOK AZ
EGYETEMEN

BEVEZETES

2013-ban a Pécsi Tudomanyegyetemen kutatécsoport alakult a cigany/roma
szakkollégiumi mozgalom vizsgalatara. A vizsgélat részletes elemzésérél 2015-
ben tanulmanykotet jelent meg (Forray, Galdntai és Trendl, 2015). Jelen irasban
a pécsi, egri és nyiregyhdzi hallgatok 2013-ban és 2015-ben felvett adatait mutat-
juk be. A kutatécsoport kérddives vizsgalatanak célja volt, hogy alapveté demog-
réfiai, iskoldzottsagi adatokat és a hallgatok szakkollégiumi programmal kapcso-
latos vélekedéseit mérje fel. A kérdéiv kiilonboz6 blokkokbdl allt. Az elsé rész
olyan kérdéseket tartalmazott, amely a hallgatok alapveté demografiai adataira,
a sziilok iskolazottsagara kérdezett ra. A mdsodik részben a hallgat6 tanulma-
nyaival kapcsolatos kérdéseket taldlunk és a harmadik blokkban a szakkollégiumi
programra vonatkozé tapasztalataikat, javaslataikat kérdeztitk meg. A negyedik
részben a kérdéiv a jovoképpel és a kozéleti szerepvallalassal kapcsolatos kérdése-
ket tartalmazott. A kérddivet 2013-ban és 2015-ben is kitoltotték a hallgatok. Ter-
mészetesen a kitolték kozott van, aki mindkét mintaban szerepel, mert jelenleg
is 0sztondijas a programban. A valaszadast senki sem utasitotta vissza, azonban
néhany kérdésre nem feltétleniil kaptunk valaszt. A vélaszadok szama a kovetke-
z6képpen alakult: Pécsett 2013-ban 14-en, 2015-ben 24-en, Nyiregyhazan 2013-
ban 13-an, 2015-ben 22-en, Egerben 2013-ban 8-an, 2015-ben 12-en vélaszoltak.
Fontos a téma, hiszen eddig kevés tudomanyos kutatas sziiletett a felsGokta-
tasban tanul6 hatranyos helyzetii cigany/roma hallgatokkal kapcsolatban. Ezt
indokolja ennek a csoportnak az eddigi alacsony létszdma az egyetemeken, de
oka lehet az ilyen jellemzdkkel rendelkezd hallgatok rejtézkodése is. Minden-
esetre az utobbi évtizedekben latvanyosan nétt a hatranyos - legtobb esetben hal-
mozottan hatranyos - helyzetl cigany/roma hallgatdk létszama a felsoktatas-
ban, de még mindig meg sem kozeliti a magasabb tarsadalmi csoportok jelenlétét,
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pontosabban ezeknek a csoportoknak az orszagos aranyhoz viszonyitott részese-
dését.!

2011-ben a magyarorszagi torténelmi egyhdzak megalapitottdk a Keresztény
Roma Szakkollégiumi Haldzatot.> Az alapité okirat szerint céljuk a cigany kul-
tura elmélyitése, a hatranyos helyzet(i hallgatok szamara tehetséggondozasi intéz-
mények létrehozasa, melyen keresztiil timogathatjak egy olyan értelmiségi réteg
kialakulasat, mely identitasaban megerésodve tudja tudasat a tarsadalmi sze-
repvallalasba forgatni. 2012-ben kiirdsra keriilt egy olyan eurdpai unios palya-
zat, mely az olyan szakkollégiumok tdmogatdsat irdnyozta eld, melyek az alapitd
okiratukban véllaltdk a hatranyos helyzetl cigany/roma hallgatok tamogata-
sat. Ez a palyazat lehet6vé tette, hogy a szervezetek komplex 6sztondijprogram
mikodtetésével tamogassak a fent emlitett célcsoportot. A keresztény szakkol-
légiumokon kiviil ekkorra harom egyetemi fenntartdsu cigany/roma szakkollé-
gium is létezett mar. Pécsett 2001/2002-ben, Nyiregyhdzan és Egerben 2011-ben
alapitottak szakkollégiumot.

A Wiislocki Henrik Szakkollégiumot (tovabbiakban: WHSZ)? is hasonlé
célokkal hozta létre 2002-ben a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudoma-
nyi Kardn miikodé Romologia és Nevelésszociologia Tanszék (Trendl, 2013).4
A WHSZ 6sztondijprogramjanak bemutatasat a Prébatétel cimii 2015-ben megje-
lent kotet tartalmazza (Varga, 2015). A nyiregyhazi szakkollégiumot (a tovabbi-
akban: ERSZK) a Magyarorszagi Evangélikus Egyhaz alapitotta. A Nyiregyhazi
Féiskolaval egyiittmtikédve miikodtetik az intézményt.> Egerben az Eszterhdzy
Karoly Féiskola vallalta fel ezt a feladatot, igy jott létre az Egri Roma Szakkollé-
gium (a tovdbbiakban: ERSZ).6

LETSZAM

2013 januarjaban eldszor hirdettek a szakkollégiumok felvételit az 6sztondij-
programba. Az els6 félévben a Wlislocki Henrik Szakkollégiumban tizennyol-
can keriiltek be a programba. A masodik félévt6] mar harminc feletti létszamu
volt a tagsag.

! www.nevtud.btk.pte.hu/files/tiny_mce/Romologia/Kiadvanyok/GS8.pdf 4o. oldal (Letoltés ideje:
2015. 05. 23.)

2 www.krszh.hu/dokumentumok/ (Letoltés ideje: 2015. 09. 27.)

3 www.wlislocki.tamop.pte.hu/

+ www.romologiafolyoirat.pte.hu/?page_id=595 (Utolso letoltés: 2015. 05. 23.)

5 www.meersz.hu/Oldalak/Rolunk (Utolsé letoltés: 2015. 09. 27.)

¢ www.ekfromaszakkoli.hu/ekf_roma_szakkollegium.html (Utolsd letoltés: 2015. 09. 27.)
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A nyiregyhazi ERSZK létszamara vonatkozdan 2013-ban 20 f6r6l, 2015-ben 25
t6rél olvashatunk a honlapjukon. Az egri szakkollégiumban 2011-ben 12 £6, 2015-
ben mar 34 {6 vett részt a programban.

ETNIKAI HOVATARTOZAS

2013-ban 12 f6 valaszolt a kérdésre, akkor a megkérdezettek kozott 5 f6 félig
ciganynak, romanak, 2 f6 ,,lovari romanak’, 5 {6 beas ciganynak vallotta magat.
2015-ben mar sokkal véltozatosabb a kép: 7 {6 irta, hogy cigany/roma szarmazasu,
16 £6 ,,félvér’-ként definidlta magat. Itt vagy egyik, vagy masik sziil6 magyar, hor-
vat, svab szarmazast, mig a masik sziil cigany/roma szarmazasu. Tovabbi egy
£6 irta, hogy nem tudja. Ennek alapjan kijelenthetjiik, hogy a tagsag nagyon sok-
szind (multikulturdlis), és sok esetben lehetiink tanti vegyes hazassagnak. Nyir-
egyhazan a szakkollégium hallgatéi kozill 2013-ban 46%-anak, 2015-ben 37%-
anak volt mindkét sziileje cigdny/roma szarmazasu. ,Félvér”-ként 41, illetve
28%-uk, nem cigany/nem romaként 15 és 28%-uk definialta magat. Az etnikai
szarmazas tekintetében az egri hallgatok esetében beszélhetiink a leghomogé-
nebb képrol. Itt 2013-ban a vélaszadok 50%-a, 2015-ben 66%-a mondta magardl,
hogy cigdny/roma szarmazasu. 2013-ban 37,5%-uk ,,félvér”-ként definialta magat,
2015-ben csak 17%-uk irta ugyanezt és 17%-uk nem cigany/nem roma szarmaza-
stnak vallotta magat.

LAKOHELY

A WHSZ tagsaga alapvetéen Pécsen kiviil lako tagokbol all. 2015-ben legtobb-
jiik (17 £6) Baranya megyei, de akad koztiik Somogy (4 £6) és Tolna (2 £6), de még
Veszprém megyébdl is (1 £8). A lakohelyiik szerinti telepiilések kozségek, aprofal-
vak (12 f6 esetében) és varos (12 {6 esetében). Pécsett a tagsag 25%-a él. A tobbiek
bejarok vagy kollégiumban, albérletben élnek.

A nyiregyhazi ERSZK esetében azt latjuk, hogy a tagsag kétharmada és
fele kollégista. Mindosszesen 3 f6 volt nyiregyhazi 2013-ban, 9 pedig 2015-ben.
A lakohelytik szerint 5 6 szarmazik 10 ooo f6nél nagyobb varosbdl, 7 6 1000 £6
feletti kozségbdl és 2 £6 1000 {0 alatti telepiilésrél 2013-ban. 2015-ben mar 11 £6 jott
10 0oo fénél nagyobb varosbdl, 6 £6 1000 fénél nagyobb és 2 f6 1000 fénél kisebb
lakossagszamu telepiilésrol.
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Az egri szakkollégium hallgatéi is nagyrészt kollégistak. Arra vonatkozoéan,
hogy egy helyen laknak-e, nincsen informacionk. Lakohely szerint az egri valasz-
adok fele kisvarosbdl, apréfalubdl szarmazik, masik feliikk pedig 1000 {6 feletti
lakossagszamu teleptilésrdl. Ez az arany nem valtozott a két adatfelvétel kozott.

A SZULOK ISKOLAI VEGZETTSEGE

A WHSZ-es szil6k iskolai végzettségét tekintve valtozatos a kép. Az édesanya
iskolai végzettségét tekintve a valaszok a kovetkez6képpen alakultak. 2013-ban
a hallgatdk 57%-anak, 2015-ben 46%-anak az édesanyja rendelkezett 8 vagy keve-
sebb osztéllyal. Ennek megfelelen novekedett a szakmunkas, szakiskolai, szak-
kozépiskolai végzettséggel rendelkez6 édesanydk szama: 2013-ban 17%, 2015-ben
25%. A felséfoku végzettségli édesanyak szama a két adatfelvétel kozott csokkent.
Az elsé felvételkor hat hallgaté édesanyja rendelkezett f6iskolai, egyetemi vég-
zettséggel vagy tudomanyos fokozattal. 2015-ben mar csak harom hallgaté mond-
hatja ezt el magarol. A hallgatok édesapjanak iskolai végzettsége nem valtozott
jelentés mértékben. 2013-ban az apak 40%-a nyolc osztalyt végzett, 40%-a szak-
munkas, szakiskolai vagy szakkoézépiskolai, és 2 f6 egyetemi végzettséggel rendel-
kezett. 2015-ben a hallgaték édesapjainak 34%-a végzett nyolc osztalyt, 42%-uk
szakiskolat, szakmunkasképzét, szakkozépiskolat, 1 {6 gimnéaziumot és tovabbi
2 {6 egyetemet. Igy elmondhatjuk, hogy négy {6 kivételével mindnyéjan elsé dip-
lomasok lesznek csaladjukban.

Az egri és nyiregyhazi hallgatok esetében a kovetkezd megallapitdsokat tehet-
jitk. Az ERSZ esetében mindkét adatfelvételkor a tanuldk t6bb mint kétharmada-
nak sziilei 8 osztallyal rendelkeztek. Egy-egy {6 esetében jelent meg a gimndaziumi
és fels6foku végzettség. Az ERSZK esetében mar kiegyenlitettebb a kép. A nyir-
egyhazi hallgatok egyharmadanak édesanyja gimnaziumi érettségivel rendelke-
zik, viszont az édesapak esetében nem ez a jellemz6. Az apak tobb mint fele szak-
iskolai, szakmunkas vagy szakkozépiskolai végzettséggel rendelkezik. Felséfoku
végzettségli szulorol 2 {6 esetében beszélhetiink.

KAR, SZAK

A Wlislocki Henrik Szakkollégium mar alapitasakor is nyitott volt a Pécsi Tudo-
manyegyetem barmely kardn tanul6 hallgaté szamara. Ez jelenleg is igy van, és
a hallgatok ebben a tekintetben 2013-ban és 2015-ben is nagyon szines képet
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mutattak, mutatnak. 2013-ban még a bolcsészek voltak nagyobb aranyban (hét
£6), négy 6 a Természettudomanyi Karon, tovabbi harom f6 a Jogi, Egészségtu-
domanyi Felndttképzési Karon tanult. 2015-ben a kovetkezok a létszamok: két {6
jogi asszisztens, egy f6 gydgyszerész, hat {6 BTK-s (romoldgia, pedagdgia, sza-
bad bolcsész, torténelem, kommunikdcid), harom 6 apolo, 6t £6 ifjusagsegito,
humanpolitika, egy f6 pénziigy-szamvitel, két £6 épitémérnok, kornyezetmérnok,
egy f6 ének-zene szakos, harom f6 foldrajz, bioldgia szakos hallgato.

Ha a szakok sokszintségét tekintjilk, megallapithatjuk, hogy kevésbé — s6t
egyaltalan nem - figyelhet6 meg a korabban megfigyelt jelenség, miszerint a hat-
ranyos helyzetd, féként cigany/roma szarmazasu fiatalok segité szakmat tanul-
nak.” Ennek oka valoszintleg az az erés motivacid, hogy sziikség van szegényebb
kozosségek felemelésére, timogatasara. Ezt a kilencvenes évek elejének program-
jai hangsulyoztak, hiszen akkor inditottak eldszor kiilon tdmogatasi programot
cigany fiatalok szamara ezekben a képzési agakban.

Az Eszterhazy Karoly Féiskola esetében elmondhatd, hogy a szakkollégium
induldsakor homogén volt a hallgatdi sszetétel a karok és szakok tekintetében.
A nyolc valaszadd kozil 6t £6 szocialpedagogiara jart, két 6 nemzetkozi tanul-
manyok szakra, mig egy f6 csecsemé- és kisgyermekneveld szakot végzett. 2015-
re mar heterogénebbé valt a kép: mar csak négy {6 jelolte a szocialpedagogiat,
hérom f6 a csecsemd- és kisgyermeknevel6 szakot. Tovabbi 6t f6 pedig megosz-
lott a nemzetkozi tanulmanyok, kommunikacid, magyar és szabadbolcsészet sza-
kok kozott.

A nyiregyhazi ERSZK hallgatdi 2013-ban és 2015-ben is nagyon szines képet
mutattak a szakok tekintetében. Alapvetéen a hallgatok szakteriilete a szocialpe-
dagogia, szocidlis munkas, tanitd, egészségligyi szakember, illetve a mezégazda-
sagi szakok kozott oszlik meg. 2013-ban a tanitd, egészségiigyi és szocialis sza-
kokon tanulé hallgaték voltak tobbségben. 2015-ben aranyaiban megnévekedett
a mezbgazdasagi, bolcsész szakosok és egészségiigyi képzéseket végzd hallgatok
aranya.

7 www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetisegek/romak/kisebbsegek_kisebbsege/
pages/kk_12_kende.htm (Utolsé letdltés: 2015. 05. 23.)
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SZAKKOLLEGIUMI PROGRAMMAL
KAPCSOLATOS VELEKEDESEK

Az el6z6ekben irtunk mar arrol, hogy a programban részt vevé hallgatdok kivé-
tel nélkiil hatranyos helyzettiek. Tobben halmozottan hatranyos helyzettiek, amit
bizonyit sziileik alacsony iskolai végzettsége. Mas nevelésszocioldgiai kutata-
sokbdl jol tudjuk, hogy a hatranyos helyzet(i csaladokbdl érkez hallgatok sza-
mara az egyetemi tanulmanyok végzése sulyos nehézségekbe titkozik. Ezek az
akadalyok nemcsak anyagiak, hanem a kulturdlis téke hidnyabol adodoéak is. Ezt
kiegyenlitendd jottek létre a roma szakkollégiumok és jelen 6sztondijprogram is.
Ezek szem el6tt tartaséval érdemes vizsgalnunk azt, hogy mi motivalta a hallga-
tokat a programba val¢ jelentkezésre. Tovabba fontos, hogy ennek fényében vizs-
galjuk az 6sztondijprogrammal kapcsolatos vélekedéseiket is.

A WHSZ esetében 2015-ben 24 valaszaddbdl 19 fogalmazta meg valamilyen
forméban, hogy az egyetemi tanulményaikhoz nyujtott segitség miatt jelentkez-
tek a programba. Ezenkiviil 50% a kozosséghez tartozast, hat £6 a kapcsolatépitést
és harman az identitasuk megerésitését jelolték meg motivacioként.

Az elBzetes elvarasok teljestilését nem szandékunk itt vizsgélni, de arra vonat-
kozdan bemutatunk néhany eredményt, hogy mi az a szolgaltatas, tamogatas,

1. dbra. Legfontosabb szolgdltatds a szakkollégiumban
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osztondij kozosség mentor, tutor idegen nyelv tudomanyos, onkéntesség  spiritudlis képzés kollégium
szakmai munka

® Legfontosabb szolgéltatas Pécs 2015 = Legfontosabb szolgaltatas Nyiregyhaza 2015 # Legfontosabb szolgaltatds Eger 2015
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ami a hallgaté szamara a legfontosabb a szakkollégiumokban. El6szor azt kértiik,
hogy a legfontosabb szolgaltatast jeloljék meg.

Az 1. dbrdn igyekeztiink érzékeltetni, hogy az egyes szolgaltatdsokat milyen
gyakorisaggal emlitették a valaszadok. Jol lathat6, hogy az anyagi segitség az egyik
legfontosabb. Ezt természetesnek tekinthetjiik, nemcsak a valaszolok csaladjanak
anyagi helyzete miatt, hanem altalanossagban is az egyetemi élet, az 6néllosag
igényének megnovekedése miatt is. Masodik helyen emlithetjiik az idegennyelv-
oktatast. Ezutan a kozosségi tér és szakmai kozosségi programok a legnépszertib-
bek, ezzel is alatamasztva, hogy a Szakkollégium betolti azt a szerepet, mely miatt
alapvetGen létrejott. Ezt és a masik két leggyakrabban valasztott elemet - a tutori,
mentori tdmogatas és a szakmai, kozosségi munka - egyértelmtien a szakkollégi-
umi tdmogatas pozitivumanak tekintjiik.

TARSADALMI SZEREPVALLALAS

A kozéleti szereppel kapcsolatban voltak bizonyos valtozasok az aranyokat ille-
téen. 2015-re mind a pécsi, mind az egri hallgatok esetében csokkent az igen vala-
szok aranya. A WHSZ esetében 2013-ban még a valaszaddk 77%-a vallalt volna
ilyen szerepet, de 2015-re ez 42%-ra csokkent. Az ERSZ esetében ez 62,5 és 41,6
szazalék volt. Az ERSZK esetében enyhén novekedett a kozéleti szerepet szivesen
vallalék ardnya: 2013-ban 38,5%-rol 2015-re 41%-ra.

Tovabb arnyalja a képet a 2. dbra, mely a tarsadalmi szerepvallalassal kapcso-
latban azt mutatja, hogy hanyan mennének vissza a kozosségiikbe.

A diagramrol els@sorban azt lathatjuk, hogy a pécsi szakkollégistakkal ellen-
tétben az egriek és nyiregyhaziak szivesebben mennének vissza a kozosségiikbe
a végzettségitk megszerzése utan. A hallgatokat megkérdeztiik, hogy miért tarta-
nak fontosnak, hogy visszamenjenek. A valaszok nagyobb része arrol sz4lt, hogy
sziikségesnek érzik a pozitiv példa és lehetdségek bemutatasat. A tovabbi valaszo-
kat a segitségnyujtas, a kozosségépités fontossaga koré sorolhatjuk.

JOVOKEP

A kérdoiv negyedik részét olyan kérdések alkotjak, melyek a hallgatok jovobeli
szandékaira kérdeznek rd a kovetkez6 formaban: kivan-e tovdbbtanulni, hogyan
képzeli el magat 6t és tiz év mulva, illetve hogy vallalna-e kozéleti szerepet.
Fontosnak tartjuk ezeket a valaszokat, mert a program soran jelentds szerepet
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2. dbra. ,Visszamennél-e a kozosségedbe a megszerzett tuddsodat kamatoztatni?”
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kapott a felkészités a tudatos allampolgarsagra és a tarsadalmi szerepvéllalasra.
Ha megnézziik a valaszokat, talan megallapithatunk valamiféle eredményessé-
get. Ez kiilonosen igaz, ha a tovabbtanulasi szandékot vizsgaljuk meg kozelebbrol.
A pécsi egyetem hallgatoi koziil 2013-ban és 2015-ben is szinte az sszes valasz-
ado biztos volt abban, hogy a szakjahoz kapcsoldddan folytatja tanulmanyait BA,
MA vagy PhD szinten. A hallgatok tervei kozott kiilonbséget lattunk, amikor
karok alapjan vizsgaltuk meg az adott valaszokat. A bolcsész szakosokra jellem-
z8bb inkabb a tandri szerepre, egyetemi oktatodi, kutatoi szerepre valo késziilés,
amit a szakok dndefinicidja alapjan is természetesnek talalhatunk. Az apoloknal
olvashattunk (3 £6) a kiilf6ldi munkavallalasrél, ami megjelent a természettudo-
manyos szakokra jaré hallgatok kozott is. Ez a legutobbi évek statisztikai és elem-
zései alapjan varhat6 volt. Am az utébbiak kérében is megjelent a PhD-tanulmé-
nyok elvégzésének igénye.

Az egri és nyiregyhazi hallgatok esetében is megallapithatjuk, hogy a tovabb-
tanulasi szandék (MA, PhD) minden vélaszadd esetében megjelent. Kiilfoldon
kevesen terveznek tanulni — Eger és Nyiregyhaza esetében is csak két-két £6.
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OSSZEGZES

A tanulmény két kérddives felmérés eredményeit mutatta be. A két felmérés
a pécsi, nyiregyhazi és egri roma szakkollégiumok tagsagat vizsgalta két kiilon-
bo6z6 idopillanatban. A kérdéiv kiilonbozé kérdéscsoportokat tartalmazott.
Az egyértelmd statisztikai adatoktdl indulva a hallgatok vélekedéseire és jovo-
beli terveire igyekezett rakérdezni. Ezeket Osszesitve és a valaszokat megvizsgalva
probéltunk képet adni a Pécsi Tudomanyegyetem Wlislocki Henrik Szakkollé-
giumaban, a nyiregyhdzi Evangélikus Roma Szakkollégiumban és az Egri Roma
Szakkollégiumban folyé 6sztondijprogramokrol.
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sessionid=9FE8DF87146BDA7467ED10C2B310B6F9?version=1.0 (Utolsé letoltés: 2015.
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FENYO IMRE

SZAKMAI ES IDEOLOGIAI
VALTOZAS A PEDAGOGIAI
DISSZERTACIOK TUKREBEN
A DEBRECENI EGYETEMEN,
1945-1975

BEVEZETES

Jelen irasban arra vallalkozunk, hogy éttekintsiik azt a véltozast, mely az 1945-
1975 kozotti években az oktataspolitika vildgaban bekovetkezett ideoldgiai for-
dulat és teljes ujjaszervezés nyoman végbement a neveléstudomany tartalmi
jellegzetességeiben — pontosabban azt, ahogyan ez a véltozas a Debreceni Egye-
tem neveléstudomanyi szempontbol relevans doktori értekezéseibdl kiolvashato.
Mind az eljarasok, mind az elvarasok nagy valtozason mentek at a vizsgalt id6-
szakban, a doktori értekezések témavalasztasa és a munkak szinvonala is nagyon
sokszint, és ezt a sokszintiséget természetesen befolyasolta — az uralkodé ideold-
giai diskurzus mellett — az oktatoszemélyzet valtozasa, mindenekel6tt a megha-
tarozd neveléstudomanyi professzor személye. Ezek az intézményes és ideoldgiai
hatasok, melyek a neveléstudomanyi karriert tervezé disszerensekre mar kutata-
suk korai szakaszatdl hatottak, jol azonosithatéak — tulajdonképpen ezek szocia-
lizaltak Gket azokra a viszonyokra, melyek a palyan vartak 6ket, feltarasuk ezért
mindenképpen fontos a mechanizmusok megértéséhez.

A kutatas forrasaiul szolgald szovegek egy része a Debreceni Egyetem gytij-
teményeiben lelhet6 fel, mindenekel6tt a Debreceni Egyetemi Konyvtar kéz-
irattari gylijteményében, illetve a Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet Nagy-
konyvtaranak gytijteményeiben. Ezek mellett egyes értekezések mas konyvtarak
vagy magangyljtemények anyagaiban maradtak fenn. Meg kell jegyezniink azt
is, bizonyos doktori értekezések — ugy tlinik - végleg elvesztek, hozzaférhetetle-
nekké valtak. Szerencsére meglehetdsen megbizhatd, kari forrasokon alapuld tel-
jes felsorolasokat tartalmazo regiszterek éllnak rendelkezéstinkre (Korompainé,
1976). Kutatasunk sordn igyekeztiink azonositani a szerzéket, kovetni palydjukat,
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és a dolgozatok elemzése mellett azok megsziiletésének tudomanyos és politi-
kai kontextusait is feltarni, illetve azonositani a disszertaciok szerepét a szerzék
késobbi karrierje alakulasaban. Jelen attekintésben a terjedelmi korlatok jobbara
csak azt teszik lehet6vé szamunkra, hogy felvazoljuk a rendelkezéstinkre allo
anyag sajatossagait, bemutassuk a Debreceni Egyetem neveléstudomanyi tudds-
utanpotlas-képzésének legfontosabb elemeit a valtozasok tiikrében.

Az altalunk vizsgalt idészak - ahogy azt korabbi kutatasunk soran Brezs-
nydnszky Ldszl6 kimutatta (Brezsnydnszky, 2004) — korantsem tekintheté homo-
génnek a tudomdnyos mindsitések kiaddsdnak tekintetében (sem). Az id6-
szak els6 részében, 1949-ig, a diploma kiadasanak joga mellett a doktoraltatas
is az egyetemek funkcionalis miikodésének részét képezte, természetes tutja-
ként a tudomanyos utanpotlasképzésnek. A mindsités odaitélésének joga, illetve
a folyamat valamennyi déntési eleme az egyetemek, illetve a tudomdnyteriiletileg
illetékes karok fennhatdsaga ala tartozott.

1950 és 1957 kozott az egyetemek elveszitették a tudoméanyos mindsités kiada-
sanak jogat, mely az 4j rendszerben az MTA-hoz keriilt, ahol megindult a kandi-
datusi mindsitések kiadasanak folyamata. Az egyetemek intézményesen kiszorul-
tak a tudomanyos mindsitési eljarasok lefolytatdsabol, még ha a vezetd tudosok
személyiikben szerepet is kaptak mint biralok és témavezet6k az MTA 4ltal gon-
dozott eljardsokban.

1957 utan sajatos parhuzamos mindsitési rendszer épiilt ki, mely egészen 1990-
ig, a PhD-doktori képzés rendszerének megindulasaig mikodott. Eszerint az
MTA tudomdnyos mindsité rendszerének megtartasa mellett, azzal parhuzamo-
san az egyetemek visszanyerték jogukat a doktori cim mint tudomanyos fokozat
kibocsatasara, sét a két rendszer kozott bizonyos érintkezési pontok vagy atjarasi
lehetdségek is kialakultak (Brezsnydnszky, 2004: 196).

Ha az els6 periddus sajatossagait kivanjuk megvizsgalni, lathatjuk, hogy a deb-
receni egyetem alapitasatol kezdve rendelkezett a doktoraltatas jogaval, valéjaban
mar az egyetemet megalapit6 torvény ugy rendelkezik, hogy a létrehozando egye-
tem ebben a tekintetben legyen egyenrangti a mar mi(ikodé egyetemi gyakorlat-
tal (Brezsnydnszky, 2004: 185).

A rendelkezésiinkre 4116 adatok alapjan! megallapithatjuk, a debreceni egyete-
men Osszesen 112 dolgozat keletkezett pedagdgiai tudomanyteriileten, ebb6l 46 az
1918-48 kozotti els6 periddusban, 66 pedig 1957 és 1975 kozott.

! Kijelentéseinket a kovetkezé dokumentumokra alapozzuk: Korompai Gdborné kézirattari anyagra
alapozé listéi (Korompainé, 1976), a Debreceni Egyetem Evkonyvei, illetve a Debreceni Egyetem
konyvtaranak kézirattardban hozzaférhet6 gytijteményi anyag, melyben nyomtatott vagy kéziratos
kotott formaban 79 doktori értekezés maradt fenn, illetve mas gytijteményekben fellelt tovabbi 15 érte-
kezés.
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A debreceni egyetemi évkonyvek adatsorai alapjan tudjuk, hogy 1942-ig az
egyetemen Osszesen 2953 doktori cimet adtak ki, a Bolcsészkaron 1950-ig 490-et,
32 szigorlati f6targy tudomanyteriiletén. Ennek fényében érdemes a neveléstudo-
manyi dolgozatok szamat értékelniink. Ha a megsziiletett dolgozatok szdma sze-
rint sorrendet dllitunk fel, a kémia (77 £6), a magyar irodalomtorténet (65 £6) és
a magyar torténelem (53 f6) mogott a pedagdgia éppen csak leszorul a dobogérdl,
és megelGzi tobbek kozott a filozofiat és a foldrajzot (34-34 £6), a francia iroda-
lom torténetet (29 £6), a névénytant (24 6) és igy tovabb (Mudrdk, 2012).

A doktori értekezések eloszlasa az idében korantsem volt egyenletes. Bar az
els6 doktori eseményre mar 1918-ban sor keriilt a pedagdgia teriiletén is, ezt hosz-
szu sziinet utan majd csak a harmincas években kovették tovabbi értekezések —
igaz, ekkor hamarosan komoly csticsokra futott fel a doktoralasok szama, egészen
addig, amig 1936-ban mar hét értekezés keriilt benyujtasra. Azonban ahogyan azt
az 1. dbrdn lathatjuk, az évenkénti mennyiség nagyon hullamzik.

1. dbra. Doktori értekezések szama évenként 1918-1948

Forrés: Sajat szerkesztés
A hulldmzas jelenségének értelmezéséhez két faktort érdemes mérlegelniink.

Egyrészt a debreceni egyetem bolcsészeti kara ebben az id6ben hallgatéi 1étsza-
mat nézve maga is meglehetdsen hullimz6 képet mutatott. A kezdeti évek utén,
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melyeken erdsen érezhetd volt a vilaghdboru hatasa (a kar hallgatdinak szama
ekkor 30 {6 koriil ingadozott), a létszam dinamikusan novekedett. Ez a névekedés
az elszakitott teriiletekrél menekiil6k miatt 1920-ra elérte a 155 f6t. Ezutan ismét
csOkkend periodus kovetkezett, négy év alatt felére esett a hallgatdi létszam, majd
tiz év alatt, 1934-re elérte a 342 f6t. Ezutdn lassu apadas kovetkezett, majd a vilag-
haboru éveiben ismét emelkedett a létszam. Amikor a harcok elérték Magyaror-
szag tertletét, ismét drasztikusan csokkent a hallgatok szama (1944-ben 180 £6),
majd a haboru utdn, a demokratikus Gjjaépités éveiben gyakorlatilag megdupla-
zddott, 1949-re elérte a 443 f6t. A karon a ndi hallgatdk aranya (a kezdeti, 1914-
es mindossze 6%-rol) hamar elérte a 32—44% kozotti aranyt, mely a periddus egé-
szére jellemz6, bar némi hullamzast mutat. Természetesen a haborus években az
arany megemelkedett, elérte az 54%-ot is. Ki kell emelniink: ennek az aranynak
jo, ha harmadat elérte a pedagogia doktori értekezést benyujtok kozott a néi hall-
gatok részesedése.

Ugyanakkor fontos hangsulyoznunk azt is, hogy a doktoralds mint tudésutan-
potlas-képzés nagymértékben kapcsolodott a tudomdnyteriileten mikodo egye-
temi professzorok iskolateremtd, ,,tudomanyiizemeltet§” tevékenységéhez, mely-
lyel kivalogattak, batoritani, vezetni tudtak az igéretes jelolteket. A fenti periédus
elsd része jellemzGen a bizonytalan intézményszervezés ideje. A debreceni egye-
tem elsé éveiben 6nallé pedagdgiai tanszék nélkiil, a filozéfiaprofesszor helyette-
sité el6adasaival mikodott. 1917-ben nevezték csak ki Mitrovics Gyulat, az elsé
pedagodgiaprofesszort, akit 1942-ben kévetett Karacsony Sandor. Talan ez is befo-
lydsolta azt, hogy a professzori periddus elsé felében kevesebb, a kialakult felté-
telek kozott tobb disszertacio jelent meg. A professzorvaltas idészaka azonban
nem szakitotta meg a folyamatot, de az 4talakulassal csokkenni latszik a doktora-
16k szama, majd ismét emelkedni kezdett, ahogy az 4j professzor koriil megszi-
lardult az 4j intézményi struktdra (a Mitrovics alapitotta Kisérleti Lélektani Inté-
zet atalakul Térsaslélektani Intézetté), a régi oktatdi segédszemélyzetet felvaltotta
az 4j, és a régi érdekl6dé hallgatdi kor is megvaltozott.

A doktori dolgozatot benyujtok személyét igyekeztiink kdvetni, ezért a perio-
dus doktoraltjairol tovabbi két megdllapitast tehetiink. El9szor is ki kell emelniink,
hogy kozottitk mar 1936-t61 megjelentek a néi hallgatok, a periédusban Gsszesen
nyolcan. Jellemzé azonban, és érdemes kiemelniink, hogy ezek a doktoraldk kivé-
tel nélkiil lanyneviikon jegyzik doktori értekezésiiket. Ezt azért érdemes kiemel-
nilink, mert a mésodik korszakban megjelentek az asszonynéven doktori érte-
kezést benyujtéd hallgatok. Ez a jelenség megerdsiteni latszik azt a feltevésiinket,
melyet az dltalunk eddig biztosan azonositott doktoralok adatai alapoznak meg,
mely szerint mivel a korszak szabalyzatai a doktorélast egyértelmien az egye-
temi tanulmanyokat lezaré eseménynek tartottak, az értekezést benyujtok atlagos
életkora az értekezés benyujtasanak évében alacsonyabb, mint majd a masodik
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periodusban lesz, ahol a doktordlas folyamata kovette a lezart egyetemi tanulma-
nyokat. Mivel adatsoraink jelen pillanatban nem teljesek, végleges adatokat nem
kozliink, de a kirajzol6dé kép mindenképpen erdsiti ezt a feltevést.

Az dltalunk vizsgalt mésodik periodusban, 1957 és 1975 kozott az egyetemen
Osszesen 717 doktori értekezés sziiletett, ebbdl 345 a bolcsészkaron, 66 pedago-
giabol. Ahogyan a 2. dbrdn lathatjuk, az elsé idészakhoz hasonléan az évenkénti
eloszlas itt is hullamzd, bar nincsenek olyan hosszu passziv szakaszok, mint az
el6z6 periddusban. Erdemes kiemelniink még azt is, hogy a benyujtott értekezé-
sek szama az idészak végén mutat emelkedést, ami a tobbi tudomdanyagban meg-
figyelhet6 emelkedéssel vag egybe.

Ha 6sszehasonlitjuk a doktoralasok szamat a bolcsészkaron évente végzett
hallgatokrdl rendelkezésre allo adatokkal, lathatjuk, hogy a hallgatdi 1étszam
ebben az id6ben is meglehetdsen nagy kilengéseket mutat. A periddus elsé felé-
ben csokkent a kiadott diplomdk szama, a kezdeti 106-1dl 1960-ra 4-re(!). Innen
ismét emelkedett és elérte 1968-ra a korszak cstcsét jelent6 187-et, majd visz-
szatért 100 f6 kozelébe, de azutdn a hetvenes évek kozepére ismét elérte a 186
f6t, és a késébbiekben joval 100 folott stabilizalodott. A kiadott diplomak sza-
manak emelkedéséhez képest a doktori értekezések szdma egyaltalain nem nétt
olyan dinamizmussal, mint varhatnank, illetve amennyire széles korben elterjedt

2. dbra. Doktori értekezés évenként 1957-1975

1957 1958 1959 1960 1961 1962 1963 1964 1965 1966 1967 1968 1969 1970 1971 1972 1973 1974 1975

Forras: Sajat szerkesztés
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az a nézet, hogy viszonylag konnyen lehetett pedagdgiai targyu dolgozattal tudo-
manyos fokozatot szerezni — barkinek.

Ki kell emelniink még, hogy 1956 és 1975 koz6tt a karon a nemek aranya meg-
fordult az elsé periddushoz képest, minden évben tobb né szerzett bélcsészdip-
lomat, mint férfi (a korszak elején megfigyelhetdé 54%-rol aranyuk elérte a kor-
szak végére a 82%-ot). Ennek ellenére a pedagdgiai doktori dolgozatot benyujtok
kozott az arany alig véltozott az els6 periédushoz képest: a 66 dolgozatot benyujtd
kozott minddssze 15 né taldlhato, de koziilik mér 11 szerepelt asszonynéven, sej-
tetve azt, hogy ebben az egyetemi képzést kovetd doktori mindsitési folyamatban
az el8z6 korszakhoz képest idésebb jeloltek véllaltak részvételt.

A SZERZOKROL

Az els6é periddusban azt latjuk, hogy a professzorok koriil kialakulé hallgato6i
csoportok a kurrens pedagogiai és 1élektani témak kutatasaval kezdtek 6nallé
munkaba. Ezért ekkor tobb, késébb a térség pedagdgusképzé felsdoktatasdban
meghatarozo jelolt valasztott olyan témat, mely éppen aktudlisan az érdekl6dés
kézéppontjaban volt: igy Mitrovics Gyula korszakéban, amikor az esztétikai neve-
1és mellett a nevelés lélektani Osszetevdinek kutatdsa szamitott kiemelt témanak,
megjelentek a doktoralok kozott Somos Lajos (Az irdszavarok vizsgdlatdnak tar-
gyaban, 1933), Borbély Andras (Az érzelmi élet nevelése targyaban, 1936), Zombor
Zoltan (A kisérleti lélektan és a reakcididé mérése targyaban, 1937). De nemcsak
a térség, hanem Budapest vagy Pécs felsGoktatasaban is talaltak helyet debreceni
pedagdgiai doktorok, kozottiik talan a legismertebb Faragd Tibor (A matemati-
kaban tehetséges tanuld, 1939). Késbb, Kardcsony professzorsaganak idején, ami-
kor a tarsaslélektani kutatasok és a nyelvi alapozottsagu pedagdgiai kutatasok
valtak kiemelten érdekessé, doktordl Komldsi Sandor (Az anyanyelvi képzés kér-
déseirdl, 1944), Komjathy Istvan (A tehetségkutatds magyar modja, 1945), Vargha
Sandor (A magyar nevelés nyelvi lehetdségérdl, 1946) vagy Kovendi Dénes (A sza-
badmiivelbdés targydban, 1948). Azt is el kell ismerniink, hogy akadnak kivételek.
Az ismert, késébb jelentds neveléstudomanyi teljesitménnyel rendelkez6, de nem
a professzori korokbe sorolhaté témat valasztott példaul Kis Tihamér (A huma-
nizmus hatdsa a XVI. szdzad francia nevelésére, 1936).

A masodik periddusban kiilonosen jol megfigyelhet6 az a tendencia, hogy az
egyetem sajat oktatoi el6tt nyitotta meg a tudomdnyos elérelépés kapujat a dok-
tori mindsités elérhet6vé tételével. Igy annak lehetiink tanui, hogy doktoral
Durké Matyds, aki a debreceni egyetemen megalapitotta és vezette a Feln6ttkép-
zési és Kozmiivel6dési Tanszéket (A fegyelemre nevelés elvi kérdései és gyakorlati
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alkalmazdsa a kisgyermek- és ifjtikorban, 1957), Bajké Matyas, aki késébb a deb-
receni pedagogiai tanszék docense lett (Benedek Elek, 1958), illetve Vasko Laszlo,
aki docensként vezette a debreceni egyetem pedagdgia tanszékét (A polgdri radi-
kalisok haladé népmiivelési és pedagogiai torekvései a szazadfordulo idészakdban,
1962). Ugyanakkor azt is megfigyelhetjiik, hogy a régi6 pedagogusképzé (tanito-
és tanarképzd) féiskolainak pedagdgiai és pszichologiai targyait oktato eléadoi is
szép szammal Debrecenben doktoraltak. Igy példaul Kovacs Gydrgy, a hajdubé-
szorményi féiskola alapit6 igazgatdja (Erkolcsi nevelés az évoddban, 1959), Nagy
Andras, az egri fiskola tandra (A televizio pedagdgiai problémdi, 1966), Papp Janos
a nyiregyhdzi f6iskolarol (Az egyéni és kozisségi feleldsségtudat megalapozdsdanak
modszertani kérdései alsé tagozatos tapasztalatok alapjdn, 1968), illetve Jurcsak
Laszloné Barta Eva, aki a debreceni tanitoképzé féigazgatd-helyettese lesz (Az
alsé tagozatos tanuldk kozosségi tudatdnak fejlédését meghatdrozo tényezdk, 1974).

A neveléstudomanyi karrier mellett talalhatunk pedagogiai doktorokat, akik
az oktatasiranyitasban vagy a kozmivelddésben - példdaul muzeumokban vagy
a torténelmi intézetben — csindltak karriert. Fontosnak tartjuk azonban, hogy
kiemeljiik a névsorbdl még Adém Zsigmondot (A problematikus gyermek, 1942),
aki az els6 magyarorszagi gyermekvaros megszervezdje és vezet6je volt Hajdu-
hadhézon, és Gyokossy Endrét (A valldsos nevelés lehetdségei és hatdrai, 1946),
aki késébb mint reformatus lelkész, pszicholdgus és egyhazi irdé szerzett maga-
nak széles kordi ismertséget.

Azt azonban mindenképpen el kell ismerntink: a doktori értekezést benyujtok
kozott vannak olyan személyek, akik valoban alatamasztjak azt a nézetet, mely
a pedagdgia tudomanyos statuszanak vitatdsahoz is vezetett idénként, vagyis
hogy itt valos el6képzettség nélkiil, sejthetGen ideoldgiai okokbdl vagy politikai
hétszéllel is lehetett tudomanyos fokozatot szerezni. Azonban sorra véve a dokto-
ralok névsorat, valdjaban kevés olyan dolgozatot taldlunk, amelynek szerzdje egy-
értelmiien ennyire kiviilrdl érkezett személynek szamitana. Természetesen van
példa erre, az elsé periddusban példaul tobb olyan pedagogiai doktori értekezés
sziiletett, melynek szerzdje a késébbiekben lelkészi karriert futott be, sét talalha-
tunk kozottiik (igaz, vitathat6 palyat magaénak mondhat6) evangélikus piispo-
kot is. A masodik periddus vélhetbleg politikai tamogatast élvezd jeloltjei kozott
talalhatunk példaul katonatisztet, amely palya ekkoriban egyértelmten a politi-
kai megbizhatdsag magas fokaval jart egyiitt — és a dolgozat szinvonala is sejteti,
hogy ebben az esetben a tudomanyostol eltéré szempontok jatszhattak meghata-
rozé szerepet. Azonban a doktoralék meghatarozéan nagy hanyada a szakman
beliilrél érkezett, szinvonalas képzettséggel, gyakran komoly gyakorlati tapaszta-
latok birtokdban térve vissza a tudomanyos mindsités folyamataba.
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A DOKTORI ERTEKEZESEKROL

Formai szempontok alapjan nagyon élesen elkiilonithet6k a két idészak dok-
tori értekezései. Mig ugyanis az elsé periddus szabalyzati kovetelményei kozott
megtalalhato volt az az eldiras, mely szerint az értekezés benyujtésa szaz példany
kinyomtatdsa utan a kar dékanjanal torténhetett meg, addig ez az el6iras a maso-
dik egyetemi doktoraltatasi idészakban méar nem volt érvényben. Igy az elsé peri-
6dus dolgozatai a gylijteményekben is nagyrészt nyomtatott formaban talalhatok
meg, a masodik periédus dolgozatai azonban gépirott, kotott formaban marad-
tak fenn. A terjedelem tekintetében mindkét periddusra nagy szdras jellemz6: az
elsé periddusban talalunk 21 oldal terjedelmti dolgozatot épplgy, mint 160, s6t
201 oldalas dolgozatot is, ahol a nyomtatott dolgozat laponkénti terjedelme mint-
egy 3000 karakterre teheté. A masodik periddusban a legrovidebb dolgozat 63
oldalas, a leghosszabb 333, itt a gépelt oldalak atlagos terjedelme kb. 1500 karakter.

A hivatkozasi gyakorlatot tekintve is valtozatos a kép. Azt dltalanos érvényes-
séggel kijelenthetjiik, hogy nem sziilettek dolgozatok irodalmi forrasmegjel-
1és és hivatkozasok nélkiil egyik periddusban sem. Azt azonban meg kell alla-
pitanunk, hogy mind mennyiségében, mind funkciéjaban meglehet8sen vegyes
benyomasokat szerezhetiink a dolgozatok hivatkozasairol. Sziilettek dolgozatok
alig néhany forrasmunka felhaszndlasanak megjel6lésével (a legkevesebb mind-
Ossze Ot forrasra hivatkozott), és sziilettek kifejezetten terjedelmes bibliografiat
és komoly hivatkozasi, illetve jegyzetapparatust felvonultaté munkak is (volt 200
feletti forrast megjelold értekezés is a vizsgalt disszertdcidk kozott). A tampont-
ként felhasznalt szakirodalmi mivek éltaldban a vérakozast is feliilmulé mér-
tékben szdmitanak korszertinek — altalaban a pedagdgia elfogadott és a korban
modernnek szdmité munkai megjelentek a kanonizalt klasszikusok mellett. Erde-
kes, hogy a médsodik periddusban is megtaldlhatjuk az egyébként széles korben
nem ismert és nem propagalt nyugati szerz6k munkait is, a kotelez6en emlitend6
szovjet szaktekintélyek mellett. Erdemes tovdbba kiemelniink a hivatkozésok
kapcsolati funkcidjat is, mert nagyon jellemz6 moédon szinte minden dolgozat-
ban nagy hangsulyt kaptak az éppen funkcionalé debreceni pedagdgiai profesz-
szorok munkai is. Néha nem is konnyen értheté modon, de a tiszteletet min-
denképpen kifejezve a szerzék lathatéan kotelességiiknek érezték professzoruk
munkait megemliteni a kutatasukra vagy még inkabb rajuk nagy hatassal levo
neveléstudomanyi forrasok kozott.
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TEMAKROL

A doktori dolgozatokat szamba véve, tartalmukat megismerve lehetségessé valt
tematikai csoportokat kialakitva elemezni tartalmukat. A tematikai csoportokat
az 1. tabldzatban foglaltuk 6ssze, megdrizve a cimek eredeti helyesirasat.

Az els6 periddusban a doktori értekezések témait 6t nagy csoportba sikertilt
sorolnunk. Az els6 csoport a legterjedelmesebb, 17 dolgozat valasztott értekezése
témajaul nevelés- (vagy mtivel6dés-) elméleti vagy neveléstorténeti problémait.
Kénytelenek voltunk ezt a kategdriat ilyen médon kialakitani, a dolgozatok méd-
szertani sajatossagabdl fakaddan ugyanis a torténeti és elméleti témak egymas-
tol meglehetésen nehezen elkiilonithet6ek. 13 dolgozat irédott neveléslélektani
targyban, 11 didaktikai, szakmddszertani, tantargy-pedagégiai kérdést dolgozott
fel. 5 dolgozatot nyujtott be szerzéje kifejezetten ideoldgiai témaban és egy dolgo-
zatot talaltunk, mely szocidlpedagdgiai témaban irédott.

1. tablazat. Doktori értekezések témavdlasztdsai az els6 periddusban (1914-1947)

: A pedagdgia tudomanyos alapvetésének f8bb irdnyai a XIX. szdzadban
: A szabadsagharc el6tti kor pedagdgiai torekvései

© A humanizmus hatésa a franciaorszagi nevelésre és oktatdsra a XVI-ik szdzadban
¢ Redlidk tanitdsa a 400 éves Debreceni Reformatus Kollégiumban

i Nénevelés és oktatds a XIX. szdzadban Magyarorszdgon

Montessori Maria és kovet6i

 Protestans iskolék és taniték Magyarorszagon a XVI. szazadban

| A pedagégus Luther

| A nénevelés problematikaja

 Pallas magyar tabora (A debreceni Kollégium partikularendszere)

: A tehetségkutatds magyar médja

© A protestans kozépiskola eszményei felé

. Kelet-Eurépa pedagdgiankban

© A szelektélas probléméja a demokracia iskolajaban

© A valldsos nevelés lehetdségei és hatarai

: A Dunakonfoderéci6 fejlédéstani vizsgélata

: A szabadmiivel6dés kézikonyve

| Az ifjisag 6rok sebe. A nemi nevelés

: Gondolatok az érzelmi élet nevelése korébél

: A gyermeknyelv pedagégidjanak alapvonalai :
© A kisérleti 1élektan neveléstorténeti jelentdsége és a reakciés idé mérésének pedagégiai
¢ vonatkozasai :
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: Az élmény lélektana és szerepe a nevelésben (kiilonos tekintettel a cserkészetre)

Az akarat nevelése a cserkészetben

¢ A matematikdban tehetséges tanulo

! Hipnotizmus. Suggestio és hipnotikus hatdsok a nevelésben

| A gyogyito nevelés

A problematikus gyermek

i Az egyetlen gyermek és a nevelés

© A megsejtett fejlédéslélektan a XX. szézadi magyar irodalomban (A magyar iskolare-
¢ form el6feltétele)

A 10-18 éves tanuldk tudas- és gondolkodasszintje a novénytanban

. A kozépiskolai matematika és fizika tanitasanak szerepe a vilagnézet kialakitasaban
 Vizsgalatok a helyesirs és irdszavarok korébol

| A matematika didaktikaja Bélyai Farkasnal

¢ A modern nyelvoktatas f6bb tényez6i a mar meglévé nyelvi ismeretek (anyanyelv)
¢ szempontjabol

: A komikum és a humor szerepe a nevelésben

¢ Kozépiskoldk a magyar nyelvvédelem szolgalatdban

© A kozépiskolai valldsos nevelés elmélete és modszere

¢ Kozépiskolai fizikatanités az als6 fokon

: Az olaszorszagi magyartanitas médszertani alapvetése

© A kozépiskolai anyanyelvi nevelés egyetemi vonatkozasai

: A magyar nevelés nyelvi lehetdsége

. Nemzetnevelésiink f8 kérdései

¢ A harmadik birodalom kulturképe (A nemzeti szocialista allam kulturpolitikdja és
¢ kulturélete)

: A didk az irodalomban, kiilénds tekintettel magyar vondsaira

: A korszellem és a politikai élet hatdsa a nevelésre a magyar megujulés kordban

i Kozépiskolai oktatasunk nemzeti célkittizései

Szocialpedagégia

A masodik periédusban hat tematikus csoport kialakitdsa volt lehetséges, aho-
gyan azt a 2. tdbldzatban Osszefoglaltuk. Megnovekedett a didaktikai, szakmaéd-
szertani, tantargy-pedagogiai témak valasztasi gyakorisaga: 6sszesen mar 25 dol-
gozat foglalkozott ilyen jellegli témakkal. Ez taldn érthet6 is, hiszen az atalakult
eljarasrend miatt a legtobb jelolt gyakorld pedagégusként jelentkezett az egyete-
men doktoralasi tervekkel.

Jelent6s maradt a neveléselméleti és neveléstorténeti témak irdnti érdekld-
dés is, e témaban 15 dolgozat sziiletett. A szocidlpedagogiai, nevelésszociologiai
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témdk irant megnott az érdeklédés, 10 dolgozatot nyujtottak be ilyen témaban.
Neveléslélektani témaban 8 dolgozat sziiletett. Valtozatlanul volt a jeldlteknek egy
olyan csoportja, akik ideoldgiailag meghatarozott témak irant érdeklédtek: 5 dol-
gozatot soroltunk ebbe a csoportba, ami elézetes varakozasainkhoz képest meg-
lep&en kis aranyt képvisel. Ebben a korszakban tj témaként megjelent az oktatds-
politika, az oktatasiranyitas, igaz, minddssze 2 dolgozattal.

2. tdblazat. Doktori értekezések témavdlasztdsai a mdsodik periddusban (1957-1975)

Didaktika, szakmoddszertan, tantargy-pedagogia

- Az oktatdsi modszerekkel dsszefiiggd mai problémak

 Fejezetek az élelmiszeripari technikumokban és szakkozépiskolakban foly6 gyakorlati

© orak vezetésének modszertani kérdéseirdl

: A korszerUsités lehetéségei az egyes 6ratipusokban

. Ovondképzé intézeti hallgatéink aktivitasanak, ontevékenységének és onallosaganak

¢ fejlesztése az oktaté-nevel munka folyamatiban

A televizié pedagogiai problémai

: Az 6voda és iskola kozotti atmenet nehézségeinek vizsgalata

: Az egyéni és a kozosségi feleldsségtudat megalapozdsanak médszertani kérdései alsé
 tagozatos tapasztalatok alapjén

: Az aktiv tanuléi tevékenység serkentd tényezéi és a tanuléi aktivitds megvaldsitdsdnak

: lehetdségei a 10-14 éves tanuldk oktatdsiban

: Az iskolatelevizi6s 6rak hatékonysaganak vizsgélata

| Modszertani kisérletek az dltalanos iskolai orosz nyelvoktatasban

¢ Programozas feladatrendszerekkel az altalinos iskola dsszevont als6 tagozatos oszta-
 lyaiban

¢ A feladatrendszeres oktatas hatdsa az ismeretelsajatitasra és a gondolkoddsra

¢ A tanulok gondolkodasfejlesztésének egy modja és a gondolkodas sajétosségai az

¢ 4ltalanos iskolai algebraoktatasban

| A programozas az ének-zene tanitasaban :
. Gondolkodésfejlesztd pedagogiai-pszicholégiai kisérlet a szilardtest-fizika kozépiskolai
© oktatasban
© A korszerti oktatds médszertani problémdi a felsGoktatasban (eldadésok és gyakorlatok :
hatésfokanak vizsgalata a geometria féiskolai oktatasaban) :
. Ovodaskoru gyermekek idegennyelvii oktatasa

‘A, gépelemek’-tanitas hatékonysaganak novelése feladatrendszerrel

: Honvédelmi nevelésiink a kozépfoku kémiatanitas titkkrében

© A vizudlis 4brdzolds megértésének el8segitése a felnSttnevelés eszkdzeivel a miivészet-
 torténeti befogadds-befolyasolds soran

© A komplex matematikatanitas hatékonysdganak pedagogiai-pszicholdgiai vizsgélata

i Az olvas6va nevelés és irodalmi érdeklddés sszefiiggése 12-18 éves tanuldknal
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: A kombindcios tevékenységre nevelés problémai a miiszaki-szakmai gyakorlati alap-
. képzésben
. Pedagdgiai-pszichologiai vizsgalatok a programozott oktatds korébél

programozott oktatas tapasztalatai a muszaki szakképzésben

enedek Elek 1. rész (Eletpalya, taniigyi publicisztikai tevékenység)

¢ Erkolcsi nevelés az 6voddban

¢ Gonczy Pal és munkdssaga

- Klebelsberg Kuné miivelédéspolitikaja

© A polgari radikalisok haladé népmuivelési és pedagogiai torekvései a szdzadforduld
dészakaban

¢ A Horthy-korszak nacionalista neveléspolitikajanak f6bb vonasai 1919-1931 kozott
A kollégiumi nevelés torténete hazankban 1945-1964

: A nacionalizmus szerepe a Horthy-korszak kézépiskol4jiban

népiskolai oktatds helyzete a Tiszantilon a XVIII-XIX. szdzad fordul6jan
nyirmadai népoktatas torténete

i A cinkotai tanitoképzo torténete

: A parasztfiatalok mezdgazdaségi jellegli tovabbképzésének torténete

© A tankotelezettség megvalositasa Szabolcsban a két vilaghdbort kézott

: csengeri népoktatds torténete (1562-1970)

dy Andras pedagogiai nézetei

: Kornyezet befolyasa az iskolaskortak testi és szellemi fejlédésére

: A kozosségi nevelés nehézségei és az urbanus kornyezet karos hatésai kozépiskolds

: lanyok erkélcsi fejlédésére

¢ A tanulok életének szocidlpszichologiai vizsgalata

© A tantestiiletnek, mint organizmusnak vizsgalata és fejlesztésének tapasztalatai

¢ Gyermek- és fiatalkortak altal elk6vetett biincselekmények motivaciéinak pszicholé-

. giai elemzése és pedagdgidja

. Gyermekkori alkalmazkod4s-zavarok és a kornyezeti tényezok osszefiiggése 5
: A szociometriai modszer alkalmazasanak szerepe egy altalanos iskolai osztalykozosség
: belsé kohézisjanak és kozvéleményének megismerésében
: Az iskolakézosség szervezésének és fejlesztésének néhany kérdése, elsésorban a tanuléi
ynkormanyzo képesség kialakitdsanak vonatkozasaban :
© Az alsotagozati osztalykozosségek néhdny sajétossiga, fejlesztésiik lehetdségei

: Az alsé tagozatos tanulok kozdsségi tudatdnak fejlédését meghatarozd tényez6k

. A fegyelemre nevelés elvi kérdései és gyakorlati alkalmazdsa a kisgyermek- és ifjikorban
i A kisebbrendtiségi érzés pedagdgiai problémaja ‘
¢ Az észlelés fejl6désének kisérleti vizsgalata az dvodaskori konstrukcios jatéktevékeny-
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- A gondolkodas fejlesztésérél egy kisérlet kapcsan

| Az 6nértékel és méasokat értékeld képesség jellemzéi kozépiskolds korban :
 Iskolankiviili felndttnevelés — Az dltaldnos alapismeretet nyujté felndttoktatas felnottle-
 lektani problémai ;
: A pszichés egyensulyi-egyenstlytalansagi dllapot és tendencia, mint a specifikusan

: emberi alapsziikséglet szimbolikus megnyilvinuldsanak kiséréjelensége, a mialkotd-

© sok befogaddsakor

. Palyaérdekl8dés és sajatos személyiségtulajdonsagok dsszefiiggésének faktoranalitikus

¢ elemzése

: Az igaz hazafisag és proletirnemzetkoziségre nevelés
¢ A honvédelmi nevelés és a honvédelmi ismeretek oktatdsa az altalanosan képzé isko-
- lakban és a felséfoku oktatdsi intézményekben

¢ A KISZ szervezet a tanarképzd-foiskolan

. Hagyomany és korszer(iség a kozépiskolai KISZ nevelémunkaban

¢ Az ifjusagi 6nkormanyzatok helyzete az ttérémozgalom gyakorlatiban

Oktataspolitika, oktatasiranyitas

¢ Az dvodai oktatés kérdései
. Pedagdgia az iskolafeliigyelet munkéjiban

OSSZEGZES

Osszességében azt allapithatjuk meg a debreceni pedagdgiai doktori értekezé-
sekrél, hogy azok nagyrészt pedagogiailag relevans témaban, altalaban korszert
modszerekkel késziilt dolgozatok voltak, melyek a tudomanyos munkakkal szem-
ben tamasztott formai elvarasokat hivatkozasi és szakirodalmi rendszeriikkel tel-
jesitették. Kis szamban talalhatunk a dolgozatok kozott olyanokat, melyeknek
témaja egyértelmtien ideoldgiai kontextusban értelmezhetd csak, és a szerz6k
kozott is csak igen kevesen vannak, akik vélhetéen nem pedagégiai-tudomanyos
teljesitményiik, hanem egyéb érvek hatasara kaphattak meg tudomanyos foko-
zatukat. Attekintve a pedagdgiai doktori értekezéseket, érdemes végiil még azt is
megjegyezniink, hogy a fenti doktori események mellett megfigyelhet6ek a deb-
receni gyakorlatban sajatos, nem szokasos esetek is. Talalhatunk olyan dolgoza-
tokat a bolcsészkar mas tanszékeinek professzoraihoz benyujtva, melyek témai
egyértelmien pedagogiai vagy lélektani tudomanyteriilethez tartoznak, szer-
z8jiik mégis filozofiabdl vagy torténelembdl nyujtotta be azt. A legjobb példa
erre az eljarasra éppen maga Karacsony Sandor, a debreceni Pedagdgia Tanszék
masodik professzora, aki ,A népoktatdsi reform és az alsé néposztdly lelki alkata”
cimi értekezését filozofidbol nydjtotta be, ezért nem is vehettiik szamba jelen
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iras anyaganak Osszegytjtésekor, amikor csak a pedagogia tudomanyteriiletén
benyujtott értekezéseket tekinthettiik at.

Kutatasunk korantsem mondhaté lezartnak, a kézirattari anyag feldolgozasa
folyamatban van. Igyeksziink pétolni a jelenleg hidnyzé dolgozatokat, illetve
igyeksziink kideriteni a hianyok okait. Folyamatosan bévitjilk a doktoraltak
palydjat leir6 informacids adatbazisunkat, a debreceni neveléstudomanyi dokto-
rok késdbbi palyaja ugyanis igen érdekes képet mutat. A kiemelkedGen érdekes
egyéni karriereket, vagy a kiilonleges csoportokat (ilyen példdul a protestans lel-
készi egyetemi végzettséggel pedagdgiai doktoratust szerz6k csoportja) mélyebb
elemzésnek kivanjuk alavetni. Ugy véljiik, ezek a folyamatban 1évé elemzések
nemcsak a huszadik szdzadi pedagdgiai tudomanyos kutatasrol kialakult képtin-
ket fogjak arnyaltabba tenni, de dltalaban a huszadik szazadi értelmiségi életutak
bemutatasaval a fels6oktatds miikodésének mechanizmusat is jol illusztraljak
majd, s6t maganak az egyetemnek mint komplex jelenségnek a huszadik szazadi
értelmezéseihez is kulcsot adnak.
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EGY ELFELEJTETT DISKURZUS:
A PETOFI KOR PEDAGOGUSVITAJA

A TEMA AKTUALITASA

A magyar neveléstudomany 1945 utani alakulasaban stirtisodési pontot jelent 1956
nyara-0sze, s ezen beliil a Petéfi Kor pedagogusvitdja. A szakmai kozvélemény
csak az utobbi években figyelt fel arra, hogy a neveléstudomany szervezeti ala-
kulasat, személyi mozgasat, tartalmi kérdéseit nemcsak azért érdemes felidézni
1956 szeptembere-oktdbere kapcsdn, mert az erre iranyuld kollektiv (tarsadalmi)
emlékezet lassan elhalvanyul, hanem azért is, mert a torténeti vizsgalodas sza-
mos, ma még fel nem tart mozzanat szambavételét teszi lehet6vé ahhoz, hogy itt
és most értelmezni tudjuk a torténéseket.

A nyolcvanas évek végétSl szamos kutatasi eredmény sziiletett egyes intéz-
mények, egyes személyek és a kommunista pedagogia elméletének bemutatasa
kapcsan (Golnhofer, 2004; Knausz, 1988; Németh, 2009; Szabolcs, 2006a), de hia-
nyoznak még azok a koncepcionalisan megalapozott, széles korti forrdsokra
tamaszkodo kutatdsok, amelyek atfogd képet adnanak a neveléstudomany intéz-
ményesiilésének, szakmai kommunikacidjanak és személyi hatterének valtoza-
sairdl. Az altalunk vizsgalt 1956-0s esemény, a pedagdgusvita a rendszervaltasig
a hivatalos kanonban negativ kontextusban jelent meg, de leginkabb - Zibolen
Endre (1990: 5) szavaival élve — ,,a hallgatds csendje vette koriil”, s az 1990-es évek-
t6l sem kapott tul nagy figyelmet. E hianyokra reflektélva keriilt sor — egy atfogd
kutatas keretei kozott! — a Pet6fi Kor 1956 Gszén tartott pedagdgusvitdjanak elem-
zésére, értelmezésére is.

! A tanulmany a 100496 sz. OTKA kutatds keretei kozott késziilt. Témavezet6: Németh Andras.
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A KUTATAS CELJAI ES MODSZEREI

A kutatds {6 céljai: 1. Feltdrni, hogy a pedagogusvita mint egyedi esemény milyen
koriilmények kozott johetett létre, jelentds esemény volt-e a hazai neveléstudomdny
szempontjabol, s ha igen, miért, milyen szempontokbdl. 2. Elemezni, értelmezni
a vitdt, mint tdrsadalmi diskurzust és mint kommunikdcids teret.

Vizsgalodasunkban alapvetGen a torténeti narrativanak szemléleti és mddszer-
tani megkozelitésére timaszkodtunk. A pedagogusvitat olyan eseményként kezel-
titk, amely emberek kozotti interakcid eredménye, és mint ilyen, lehetdséget ad
az egyedi és az dltalanos kozotti ellentét feloldasara (lasd példaul Koselleck, 2003;
Szekeres, 2002). Kiemelt figyelmet szenteltiink a pedagogusvita aktiv résztvevo-
inek (lasd példaul Carr, 1995). A felhasznalt forrasok és szakirodalmak alapjan
a Petdfi Kor pedagégusvitdjat olyan fontos pedagdgiatorténeti eseménynek tekint-
jilk, amely atél6i szamara valtozast hozd, valtozas utan kialtd torténésként jelent
meg. Szamunkra, a mult kutatéi szamara pedig az 1956-os torténéseknek egyik
eseményszekvenciajaként értelmezhetd, amelyet a jelenbdl visszatekintve igyek-
sziink tdrténeti narrativiba foglalni, jelentést rendelni hozza (vo. Gydni, 2011). Igy
olvasatunk csak egy a lehetséges megkozelitések koziil.

Kutatasunk forrdsa a vitardl késziilt és nyomtatasban megjelent hiteles jegyz6-
konyv lett (Hegediis és Rainer, 1990). A klasszikus forraselemzés mellett diskur-
zuselemzést végeztiink és elemeztiik a vizsgalt problémak korébe ill6 szakirodal-
makat, dokumentumokat is.

Tanulmanyunkban a teljes kutatdsnak csak egy részével foglalkozunk: egyrészt
roviden éttekintjiik, hogy milyen politikai, ideoldgiai és pedagogiai kozegben johe-
tett, jott létre a pedagdgusvita, masrészt elemezzikk - terjedelmi korlatok kovet-
keztében csak néhany szempontbol - a vitat mint kommunikacids interakciot.

A PEDAGOGUSVITA POLITIKAI ES
PEDAGOGIAI KONTEXTUSA

A hazai szakmai nyilvanossagot 1949/1950-re a politika és az ideologia altal uralt
szovjet szocialista, sztdlinista pedagégia egyeduralma, kizdrélagossa tétele jelle-
mezte (Golnhofer és Szabolcs, 2014). Ezt szolgélta a Magyar Dolgozék Pértja Koz-
ponti Vezetéségének (MDP KV) hirhedt 1950-es mdrciusi pdrthatdrozata,® amely-

2 A tanulmanyban hivatkozott parthatarozatok megtalalhatdak a Kardos és Kornidesz (1990, ssze-
all.): Dokumentumok a magyar oktatdspolitika torténetébdl, 1945-1972. I-11. (Tankonyvkiadd, Buda-
pest) cimi kotetben.
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nek kdros kovetkezményei tetten érhetéek tobbek kozott az oktatas gyakorlataban,
a tantervekben, a neveléstudomanyban és szamos pedagdgus, kutaté zaklatasa-
ban, elitélésében, a tudomanyos életbdl valo kizarasaban. Sztalin halala utédn az
1953/54-es reformpolitikdhoz, Nagy Imre miniszterelnoki idejéhez kapcsolodoan,
konkrétan az MDP 1954-es februdri pdrthatdrozatinak ,,6sztonzésére” teret kapott
enyhe kritikai hangvétel a pedagogiai nyilvanossagban is, de a politika Gjabb hul-
lama, igy az 1955-0s visszarendez8dés, a resztdlinizdaldodds ezt megakasztotta. Val-
tozast hozott a Szovjetunié Kommunista Pdartjanak személyi kultuszt elitélé XX.
kongresszusa (1956. februar), amely vonatkoztatasi pontként szolgalt a neveléstu-
domény és a kdzoktatas kérdéseit targyalé dokumentumokban is. Igy 1956-ban
az é4ltalanos eszmélés részeként formalodtak a pedagogia ,eseményei” (Szabolcs,
2006Db).

Tobb szaktudomanyos munka kimutatta, hogy a Magyar Tudomdnyos Aka-
démia (MTA) Pedagégiai Fébizottsdgdnak 1956. junius 30-i vitalilése, a Petdfi Kor
Gszi pedagdgusvitdja, valamint a balatonfiiredi pedagéguskonferencia (oktober
1-6.) torténéseinek egylittes elemzése sziikséges ahhoz, hogy értelmezni lehes-
sen a neveléstudomany helyzetének alakulasat, az ideoldgia s a politika altal uralt
diszciplina mtivelSinek reflexidit azokra a politikai véltozdsokra, amelyek — ugy
tnt — utat nyitottak egyrészt a tudomanyteriilet autonomiajat jobban érvénye-
sit6 szemléletmodnak, masrészt a nézeteik miatt szakmai és egzisztencidlis kiko-
zOsitésben részesitett, neveléstudomannyal foglalkozo6 tudds kollégak rehabilita-
cidjanak (Pukdnszky, é. n.; Szabolcs, 2006b). Mindhdrom esemény - ha valtozo
mértékben is - tiikrozte azt a kettGsséget, amely a korszak lehetdségeibdl és korla-
taibol fakadt: szakitds az el6z6 évek ,szovjetizalt”, kizarélagossagot hirdet6 peda-
gogidjaval oly mddon, hogy a neveléstudomany 6rizze meg, ami tovabb vihet
a marxista szemléletb6l. Terjedelmi korlatok miatt csak néhany elemét idézziik
fel a Fobizottsag iilésének és a balatonfiiredi konferencianak annak érdekében,
hogy érzékeltessiik a pedagdgusvita kontextusat és fontossagat.

Az MTA Pedagogiai Fébizottsdgdnak 1956. junius 30-i vitaiilése a ,XX. kong-
resszus Utmutatdsai nyoman” a személyi kultusz s a dogmatizmus kérdéseit tar-
gyalta. Az emlitett kettdsség jegyében érzékelhetd volt, hogy a neveléstudomany
muvelését tovabbra is a kommunista nevelés szolgalataba kivantdk éllitani, de
megjelent egy 6vatos elmozdulds a korabbi ,,dogmatikus” pedagogiatdl. A felszo-
lalasokban megjelent az 6nkritika hangja is korabbi szakmai-pedagodgiai nézete-
ikkel, a tudomanyteriiletet érint6, etikailag-emberileg is problémas személyi don-
tésekkel szemben.

A balatonfiiredi pedagéguskonferencia megvaldsitasanak lépéseit Zibolen
Endre visszaemlékezései (Sarkadi, 1988) és levéltari kutatdsok (Szabolcs, 2006b)
alapjan ismerjiik. A konferencia ugyanugy illeszkedett a politikai valtozasok-
hoz, mint a fébizottsagi vitaiilés. Ez abban is megmutatkozott, hogy taviratilag
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meghivtak a politikai okokbdl mell6zott, a szakmabdl ,kitagadott” neveléstudé-
sokat is, akik koziil Kiss Arpad és Vajda Gyorgy Mihaly vett részt a konferencidn.
A konferenciardl késziilt jegyz6konyvbdl kitetszik, hogy a dogmatikus pedagdgi-
aval valo szakitds, a szovjet pedagogiahoz vald viszony és a mult pedagogidjanak
megitélése voltak azok a legfontosabb témak, amelyeket a felszdlalok érintettek,
amelyekr6l véleményt formaltak (Szabolcs, 2006b).

A PEDAGOGUSVITA MINT KOMMUNIKACIOS SZITUACIO

A vita résztvevoi

A hivatalos, monolit ifjusagi szervezet, a Dolgozo Ifjiisdg Szovetsége (DISZ) keretei
kozott 1956 marciusdban létrehozott Petdfi Kor szervezésében — f6ként fiatal értel-
miségiek részvételével - tavasztol 6szig 12 nyilt vitat, politikai forumot tartottak,
ahol még a rendszer megreformaldsaban bizva biraltak a rendszer egyes sajatos-
sagait (Standeisky, 2006). E féorumok kozott keriilt sor a pedagdgusvitara is szep-
tember 28-4n és oktdber 12-én.

A felszolalok tobbsége tanarként dolgozott az oktatdsi rendszer kiilonbo6zo
szintjein, vagy oktatdssal foglalkozo intézetekben, és szinte mindnydjan a kom-
munista pért tagjai voltak. Ha a felszolalokat és a kérdéseket megfogalmazokat
szakmai, politikai, ideologiai hovatartozas alapjan szeretnénk csoportositani,
akkor tobb szempontot egyiittesen kellene érvényesiteni, hiszen egy révid idé-
szak alatt is sajatos életutat jart be a résztvevok egy része. A csoportképzést az is
neheziti, hogy csak hivatalos statuszaik és nyilvanos tevékenységeik, illetve nyil-
vanossagot kapott nézeteik alapjan mondhatunk érvényeset réluk, nincsenek
informacioink rejtett, felszin alatti, informalis megnyilvanulasaikrol.

A férumon vitainditokként fészerepet jatszottak a ndmenklatiraba tartozo,
vezetd tisztségviselok: Joboru® Magda oktatastigyi miniszterhelyettes és Goszto-
nyi Janos, a DISZ Kozponti Vezetdségének titkara. Ugyancsak e csoportba tartozd
felszolalonak tekintjiik a DISZ egyik politikai munkatarsat, Kemény Csabdt. Akti-
van kézremikodtek a Petdfi Kor reformistiknak tekinthet6 tisztségviseldi: Pataki
Ferenc elnokként, a vita levezetdjeként, Nagy Baldzs és Hegediis B. Andrds felsz6-
laloként. Tdnczos Gdbor, a Petdfi Kor titkdra nem szdlalt fel, de a jegyzékonyv
bejegyzéseibdl érezhetd erds jelenléte. Kérésre felszolalt a Nagy Imre-féle pdrtel-
lenzékhez tartozo Litvin Gyorgy tandr is. 1956 szellemében szoét kaptak az otve-
nes években elitéltek, kitelepitettek, lefokozottak: Faragé Ldszld, Kiss Arpdd, Laka-
tos Imre, Mérei Ferenc és Nagy Baldzs. Felszélaltak azok koziil néhanyan, akik

3 A Pet6fi Kor hiteles jegyz6konyvében alkalmazott irasmod.
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aktiv részesei és nyertesei voltak a negyvenes évek végén, az 6tvenes évek elején
politikai nyomésra bekdvetkezett kényszer(i elitvaltasnak: Alexits Gyorgy, Agos-
ton Gyorgy, Lazdr Gyorgy, valamint azok, akik kiilonféle felséoktatasi intézmé-
nyekben vagy kutato- és tovabbképzé intézetekben tevékenykedtek: Bakonyi Pdl,
Hermann Alice, Markos Gyorgy, Molndr Imre, Molndr Jozsef, Ravasz Jdnos, Ros-
tds Judit, Zibolen Endre. A felszélalok kozott taldlhatok éltalanos- és kozépiskolai
tandrok: Bak Janos, Gyorgy Lajosné, Horvdth (*), Kemény Istvdn, Laurenszky Jend,
Sos Julia Kéri Jozsefné és egyetemi hallgatok, El6d Nora, Nagy Kdroly.

Beszédkozosség és a normativ nyelvhasznalat valtozasa

A kommunista allampért tarsadalom feletti totalis ellenérzése megnyilvanult
a nyelvhasznalat befolydsolasaban is, a partban elfogadott ideolédgiai, politikai
nyelv normava valt a pedagdgiaban is. Kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogy ez
a normativitds miként jelent meg a pedagdgusvitaban, méasképpen szolva lazult-e
a normakdvetés a részvevok kommunikacidjaban. Tanulmanyunkban - terje-
delmi okok miatt — csak a megszdlitdsokra és a militdns hangvételre tériink ki.

A vitat moderal6 Pataki Ferenc, a Petdfi Kor vezetdségi tagja a vita elsé napjan
a ,Kedves Bardtaim” megszdlitassal inditotta a férumot, ami feltehetéen a bizalmi
légkor megteremtését szolgalta. Ez a megszolitdsi forma nem valt altalanossa.
A kor kovetelményének megfelelden a leggyakoribb megszolitas az elvtdrs volt,
elvétve el6fordult a hallgatésdg, a vitakér, a Petdfi Kor, a bardt és a pedagégustdrs
megszolitas. Egyetlenegy személy nem alkalmazta az elvtars kifejezést, a kitelepi-
tést elszenvedett Kiss Arpdd, aki a pedagégustdrsaim megszolitassal kezdte hozzé-
szOlasat, és a tovabbiakban is ezt hasznalta.

A megszolitisok elemzése azt mutatta, hogy a résztvevék az 6tvenes években
konvencionalisnak tekintett elvtars megszdlitassal éltek, de hogy ennek tartalma-
val mennyire azonosultak, ahhoz a vita jegyz6konyvén tul mas forrasok elem-
zésére is szitkség lenne. Az 8szi nyilvanos kommunikacioba mar belefért, hogy
néhanyan eltértek a rendszer normajatdl, s ezekben a kiilonbozéségekben megje-
lentek a vita szerepléinek egyedi sajatossagai, példaul kirekesztettségiik, dogma-
tizmussal, személyi kultusszal val6 szembedllasuk vagy személyiségiikben rejlé
sajatossagok.

A Magyarorszagon a negyvenes évek végétdl kibontakozo diktaturdban a mili-
tans hangvétel ratelepedett a magyar pedagdgia vilagara stilusjegyekben és a tar-
talomban egyarant (v6. Golnhofer és Szabolcs, 2013).

A pedagogusvitaban a militans kifejezések koziil a leggyakrabban a hare,
a kdrtevés, az ellenség, a kényszer és a félelem kifejezések jelentek meg, de legtobb

4 Keresztnevérdl nincs informacionk.
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esetben, a korabbi pedagdgiai megnyilatkozasoktol eltéréen, mar negativ kon-
textusban is. Elutasitottak az élez6dé osztalyharc elvét (Zibolen Endre és Ale-
xits Gyorgy), a kampanyok keretei kozott killonféle pedagogiai célokért (fegye-
lemre nevelés, tanulményi szinvonal emelése stb.) folyé harcokat (Ravasz Jdnos).
Ugyanakkor néhany témaban pozitiv kontextusban is éltek a harc kifejezésével
(pl. harc a pedagogusellenes intézkedések ellen (Bakonyi Pdl). Messianisztikus
ideoldgia alapjan pozitiv tartalom kapcsolddott a harchoz a jovében elvégzend6
feladatokra utald szovegekben is, példaul harc a tdrsadalmi haladdsért, a szocia-
lista neveléstigyért, neveléstudomanyért (Joboru Magda). A diskurzusban tehat
valtozo tartalommal, kritikusan viszonyultak e militans kifejezéshez, de éltek vele.

Az ellenségszemlélet revizidjanak az igénye is megjelent a felszélaldsokban.
Elutasitottak az osztalyharc élez6dése tedridjanak szellemében megjelend ellen-
ségkeresést, az ellenségek leleplezését, a becsiiletes emberek ellenségnek bélyeg-
zését (lasd példaul Joboru Magda, Zibolen Endre). Elvetették a killonb6zé tudo-
manyos irdnyzatok ellenséges izmusokként valé kezelését (Lakatos Imre),
a torténelemkonyvekben megjelené ellenségképet (Gydrgy Lajosné) és néhany
nyugati tudds, példaul Piaget tanitvanyainak ellenséggé nyilvanitasat (Ravasz
Janos).

A fenti értelmezések azt mutatjik, hogy a féorum felszdlaléi hasonld nyel-
vet beszéltek, hasonld lexikai kifejezésekkel éltek, hasonlé témakat vetettek fel,
hasonlé megkozelitésekben. Inkabb az egyetértés, mint a kiillonb6zoség jelle-
mezte a Petdfi Kor pedagdgusvitdjat. Ennek szellemében a pedagdgusvita beszéd-
kozosségként is értelmezhetd, hiszen a felszolaldsok, a kérdések és az észrevételek
szerint a résztvevok kozos identitasat a sztalinizmus, az dtvenes évek oktatds-
politikdjanak, pedagdgidjanak a rendszer keretei kozotti biralata, a javitas lehe-
tdségének hite adta. A szervezok ankétra, vitara invitalé meghivot készitettek,
ajegyzOkonyv is vitardl szol, de a féorumon felszdlalok ritkan {itkoztették érveiket
egymadssal vagy mas jelenlévok érveivel, inkabb a kiils6 hatasokat, illetve az azo-
kat képvisel6ket biraltak. A dialégus tehat alapvetden a résztvev6k gondolatainak
a kifejezését jelentette, nem klasszikus értelemben vett vitat.
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POLONYI ISTVAN

PEDAGOGUSKEPZES 1945 UTAN
OKTATASGAZDASAGI
ASPEKTUSBOL

A hazai pedagdgusképzés 20. szazad kozepétél majdnem a 9o-es évekig tapasztal-
hat6 hullamzo, ciklikus fejlédése kozismert (Laddnyi, 1989; Polonyi, 1986; Sdska,
1992). Ebben a tanulményban azt igyeksziink igazolni, hogy ez a ciklikussag!
az allamszocializmus tervgazdalkodasanak sajatossagaibdl fakad,? s nincs koze
a tanuldlétszam és az intézményszam alakuldsahoz, és ezért eltér a széles kor-
ben ismert, Archer (1979) altal felvazolt stop-go jelenségtél. Mas oldalrdl arra is
ramutat a tanulmany, hogy ennek az ingadozasnak sulyos kovetkezményei van-
nak a minéségre nézve.

1 Az allamszocialista beruhazasi ciklust Kornai (1993) — hangsulyozva, hogy a jelenségnek t6bb értel-
mezése is van — azzal magyarazza, hogy ,a hullimzas mindvégig a hajsza, az expanzids késztetés,
a beruhazasi éhség, a beruhazasi fesziiltség, a kronikus hiany kértilményei kozott megy végbe; ez
nyomja ra a bélyegét a dontéshozok magatartasara a biirokracia minden szintjén. Szeretnének minél
tobbet, minél gyorsabban beruhazni, és ekozben a ciklus csticspontjan beleiitkéznek olyan korla-
tokba, amelyek lehetetlenné teszik a tovabbi gyorsitast” A felsé vezetéshez érkezd jelzések hatdsdra
»a gazdasagiranyitas hirtelen ’benyomja a féket. ... Az jbdli gyorsitds — ha a gazdasag fizikai allapota
és kiilgazdasagi lehetdségei megengedik — azért kovetkezik be el6bb-utébb, mert hatni kezdenek az
alland6 motivaciok” (Kornai, 1993: 219)

2 A tanulmanyban a beruhazasi ciklusok adataiban mindvégig Bauer Tamds munkdjara tdmaszko-
dunk (Bauer, 1981), ezért a szovegben nem minden ciklus adatismertetésekor irjuk ki a hivatkozast.
Az oktatasban tapasztalhato ciklusok ismertetése viszont tobb szerz6 (Laddnyi Andor, Knausz Imre
és Dondth Péter) irdséra tdmaszkodik (Laddnyi, 1989; Knausz, 1994; Dondth, 1997), ezért ott minden
adat esetében jel6ljiik a hivatkozast.

227



" = = = = = m E ®E = EEE = == POLONYIISTVAN : = = = = = = = = = = = = = = =

AZ ALTALANOS ISKOLA ES AZ ALTALANOS
ISKOLAI PEDAGOGUSKEPZES LETREHOZASA

Az 1945-ben kezd6dé iskolareform-sorozat jelentds vérveszteséget szenve-
dett pedagogusallomanyt talal. Tesléry Kdroly, a VKM népiskolai tigyosztalya-
nak vezetdje az 1945/46. tanév végén kozolt adatai szerint... ,,167 iskola sziine-
telt tanitohiany miatt... 1994 tanité még nem tért vissza a hadifogsagbdl, 204-en
nyugatra mentek és még nem tértek vissza, és 786 volt azon tanitok szdma, aki-
ket még nem igazoltak és nem muikddtek a palyan” (Idézi Knausz, 1994: 9). Mint
Tesléry kimutatta, az elhunytak miatt mintegy 13%-kal csokkent a tanitok szama,
és a miikodo tanitok mintegy 26 ezren voltak (uo.). A megindulé éltalanos isko-
lai képzésnél azonban az igazi problémat a fels6 tagozat szaktanari ellatasa jelen-
tette.

A felsGoktatas — s benne a pedagdgusképzés — megujitasara ,,az els 1épést...
a Magyar Kommunista Part 3 éves tervjavaslata jelentette, amely hangsulyozta
a miiszaki képzés novelésének sziikségességét, a miiegyetem fejlesztése mellett
ipari f6iskolak felallitasat is célul tiizte, és a létrejové nyolcosztalyos altalanos
iskola alsé és fels6 tagozata pedagdgusainak képzésére 10 nevel8képz6 féiskola
létesitését iranyozta eld. E tervjavaslatot — kisebb mddositasokkal - a tobbi koa-
liciés part is elfogadta, és ezt kovetden emelkedett torvényerdre 1947 juliusaban.
A 3 éves terv felsGoktatasi célkitlizései azonban a véltozott korilmények kovet-
keztében... csak részben valdsultak meg”” (Laddnyi, 1985: 32-33).

Végiil is az altalanos iskolai pedagogusok képzésére Gj intézményként nevel6képz
féiskolak létesitésérdl sziiletett dontés; az elsé két féiskola — elnevezésiik id6kozben
pedagodgiai féiskoldra modosult — Budapesten, illetve Szegeden, 1947 6szén kezdte meg
miikodését (az utobbi lényegében a Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola atszervezésével
jott 1étre). (Laddnyi, 1989: 22)

1948-ban Ujabb két fiskolat hoztak 1étre (Pécsett, illetve Debrecenben, az utobbit 1949-
ben Egerbe helyezték). 1949-ben tovabbi két f6iskolat kivantak felallitani, erre azonban
mar nem kerilt sor, és igy a pedagogiai fiskolak szdma joval a tervezett alatt maradt.
Ez a koriilmény egyre inkabb kétségessé tette, hogy a pedagogiai féiskolak az altalanos
iskolai neveldsziikséglet kielégitését 6Gnmagukban biztositani tudjak; a tanitoképzoket
ugyanis 1948-ban megsziintették. Ezért mar 1949 tavaszan dontés sziiletett a kozépfoku
tanitoképzés visszaallitdsarol, és a pedagogiai foiskoldk feladata a fels6 tagozat tandrai-
nak képzésére korlatozddott. (Laddnyi, 1989: 36)

De ezek mellett a felsds szaktanar hiany atmeneti megoldasara 1947-ben szakta-
nitoi tanfolyamok indultak Szegeden, Debrecenben, Keszthelyen és Budapesten
mintegy 1100 hallgatéval, amelyeknek a célja az volt, hogy tanitokat képezzenek
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at szakrendszer( tanitasra is képes ,szaktanitéva”. 1950 6szét6l a szaktanitok
képzése haroméves tanfolyam keretében tortént (nyari sziinetekben) (Knausz,
1994: 21).

A TULKEPZES ES ,KEZELESE” AZ 50-ES EVEKBEN

A nagy lendiiletet vett pedagégusképzés hamarosan tulképzést eredményezett.
Elgszor a tanitoképzés teriiletén alakult ki talkinalat, amit a keretszam csok-
kentésével kezeltek (a hallgat6létszam az 1952-es 10 ezer f6r6l 1957-re 2 ezerre
csokkent), részint intézményreformmal, amelynek nyoman 49-bél 20 tanité(né)
képz6 és 22-bdl 10 6vondképzo visszafejlesztését, illetve fokozatos gimnaziumma
alakitasat rendelték el (Dondth, 1997).

A tulképzésnek tobb oka volt. Részint az, hogy az alsé tagozatos csoportok
bontasa elmaradt (Knausz, 1997: 57). Részint pedig az, ami miatt elmaradt a cso-
portbontas, nevezetesen, hogy 1945 és 1950 kozott nem épiilt 4j iskola, csak reno-
valtak a régieket. Mint Andor irja: ,nem épitették meg az altalanos iskola megte-
remtéséhez sziikséges tantermeket” (Andor, 1980). Berend T. Ivdn le is irja, hogy
miért nem. Ugyanis a tervbe vett rohamos {item{ gazdasagi novekedéshez a part
és allami vezetés elegenddnek itélte az el6z6 korszakokban kiépitett infrastruk-
tarat, a meglevé (bar technikailag alaposan elavult) vastutrendszert, a hirkozlési
hélézatot. Evtizedekig egyetlen Gj kérhdz sem épiilt, és ,,az iskolazas rendkiviili
kiterjesztését sem kisérte olyan iskolaépitési tevékenység, amely példaul az egy
tanteremre jutd tanuldk szamét egyidejileg csokkenthette volna, sét a zstfoltsag
ez esetben is n6tt, és gyakorta két turnusban hasznositjak a tantermeket” (Berend
T, 1978: 75-77).

Nincs tehat 1j iskola, nincsenek j osztélytermek, igy azutan a pedagogustil-
képzés 1954-ben immar a fels6 tagozaton is megjelenik.

Erdemes szdmba venni az elzményeket. Az elsé Stéves terv (1949-1953)
a pedagogusok szamdnak 12 ezer f6s emelését irta el6, de 1951-ben az 6téves terv
gazdasagi elGirdnyzatait megemelték, 163%-rol 230%-ra. A sziikséges felséfoku
kaderek biztositasdhoz az eredetileg tervezett 8 ezer f8s felsGoktatdsi hallgatdlét-
szam-novelést 30 ezer fére novelték az 6téves terv alatt (Laddnyi, 1989). 1951 okto-
berében a PB elfogadta a kozoktatas uj, felemelt 6téves tervét. Ez eldirja, hogy
az 1954/55. tanévre a kozépiskolasok Osszlétszamat 146 445 fére kell emelni. Ez
tobb mint 60 ezerrel haladja meg az 1949/50-es adatot, szemben a kordbban ter-
vezett — és mar akkor is tilzo - 45 ezres noveléssel (Knausz, 1994: 66). A kovet-
kezmény a kronikus kozépiskolai pedagdgushiany lett (1952/53-ban mar a tana-
rok 18%-a nem rendelkezett a sziikséges képesitéssel) (i. m.) A megoldas - persze
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hangsulyozottan atmeneti megoldasként - rovid, 1-2 éves tanarképzé tanfolya-
mok szervezése. Azonban 1953-ban — Sztalin haldla utan - irdnyvéltas kovetke-
zik be a tulméretezett beruhazasok miatt. Az 1953. évi beruhazasokat visszafogtak,
és 1954-55-re a beruhdzdsi volumen tovabbi csokkentését iranyoztak elé (Bauer,
1981). Az 1953. juniusi politikai fordulat és kormanyprogram az oktataspolitika-
ban is gyokeres fordulatot hozott.

A visszafogas nyoman keletkezett talképzést kezelni kellett. JelentGsen csok-
kentették a felsGoktatdasi felvételi keretszdmokat: az 1953/54-es tanévben 14,8%-kal
mérsékelték az I. éves 1étszamtervet, majd az 1954/55-0s keretszamokat tovabbi
22,8%-Kkal, 1955-ben pedig tovabbi 20,1%-kal (Laddnyi, 1989). Elétérbe keriiltek
a fels6foku képzés ,,mindségi kérdései” (Amikor csokkennek a forrasok, mindig
a mindség keriil el6térbe — azéta is.) Osszességében 1953 és 1955 kozott az 1. éves
nappali tagozatos hallgatok szama 47%-kal lett kisebb — ezzel egyiitt alacsonyabb
lett a felsGoktatasi beruhazasi keret, az 9sztondijkeret és az oktatok szama is.

Majd jott az ujabb fellendiilés és az tjabb megtorpands. A népgazdasagi
fesziiltségek jelentds enyhiilése hatdsara Gjra a nehézipar fejlesztése és a beruha-
zasok novelése valt a kozponti célla. 1955 utan sok leallitott beruhazast ujrainditot-
tak, illetve az 55-56-0s idGszakban tobb Uj beruhdazast kezdtek meg. Ismét stirti-
sodtek a beruhazasinditasok. Igen gyorsan kiélezGdtek a fesziiltségek. 1956-ban
a II. otéves tervezet a felsGoktatas teriiletén az elsééves nappali hallgatok szama-
nak 20%-kal (ezen belil a miiszakiakét 40%-kal) torténé emelését tiizte ki célul.
Juliusban az MDP KV elfogadta a hallgatoi 1étszam novelését — sét szeptember-
ben oktatdi fizetésemelésre is sor keriilt. De a forradalom utan, 1957 elején djra
elkészitett éves terv drasztikus beruhdazas-visszafogast, felhalmozasi hanyad cs6k-
kentést tartalmazott, s a masodik 6téves terv helyett erésen visszafogott noveke-
dést el6iranyzo haroméves terv késziilt. FelsGoktatasi keretszam-csokkentéssel.

Az elmondottak alapjan érthetd, hogy az oktatasi dgazatban is fesziiltségek
keletkeztek. 1954-ben egyértelmtiek a pedagogustilképzés jelei. A tulképzés oka
a korabbi nagyivii fejlesztési elképzelések utan a kozépiskolai létszamok visszafo-
gasa, amelyrol 1953 decemberében sziiletett dontés (Knausz, 1994: 98). Tgy azutan

»1954-ben, majd az azt kovetd években még inkébb, a tudomanyegyetemeken fris-
sen végz6 tanar szakosok szama jelentdsen meghaladta a kozépiskolai tanar sziik-
ségletet” (Knausz, 1994: 107). Ennek megoldasara 1954-ben a pedagdgiai f6iskolak
képzését 3 évre emelték és visszaallitottdk a kétszakossagot, a kozépiskolai tana-
rok képzésében bevezették a kétszakos oktatast. Megsziintették a budapesti peda-
gogiai f6iskolat és a pedagdgusképzd intézményekben is — akarcsak a felsGokta-
tés egészében — bekovetkezett a beiskoldzasi 1étszamok erédteljes csokkentése. Es
1959-ben kialakult a 3 éves fels6foku tanitoképzé intézeti képzés.
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1. tdbldzat. A pedagogusképzés hallgatéi

i Bolcsészet és termé- Pedagéeiai féiskoldk A tanitoképzds
. szettudomanyi karok : 808 i tanulok létszama

1952/53 7025 ........ 3461

1953/54 © 1440 e 3359
: 1954/55 6138 ........ 1850

1955/6 4643 ........ 685

1956/57 3653 1084

1957/58 lllllllllllllllllll . 2000

Forras: Knausz, 1990: 109-110 alapjan

A CIKLIKUSSAG MERSEKLODESE A 60-AS EVEKBEN

Az 6tvenes évek utan is folytatddik a ,,huzd meg, ereszd meg’, azaz a beruhazasi
ciklussal egytitt mozgé felsdoktatasi hallgatolétszam alakulas és diplomaskibo-
csatas, ami a pedagogusképzésre is kihat.

A hatvanas évek fontos fejleménye a hosszt tavii munkaerd-tervezés megindu-
ldsa — amely tobbek kozott a fels6foku szakemberképzés fejlesztésének tervszertisé-
gét volt hivatott biztositani. Ennek nyoman a felsGoktatas fejlédésének — és benne
a pedagoégusképzésnek - ciklikussaga valamelyest mérsékl6dott, azonban nem
sziint meg, és a beruhdazasi ciklussal torténé egytlittmozgasa megmaradt (1. dbra).

A ciklikussag megmaradasa torvényszer(, mint arra a Kozma Tamds (1986)
altal szerkesztett ,,A tervezés és dontés anatomidja” ciml kényv tobb tanulmanya
is ramutat, ugyanis a legtudoményosabb alapokon nyugvo terveket is befolyasol-
jak, eltorzitjak az allamszocialista gazdasag er6forraséhségébdl és érdekérvénye-
sitési rendszerébdl adodo hatasok.

A TORVENYSZERU CIKLIKUSSAG

Bauer (1981) bizonyitja, hogy az éllamszocialista tervgazdasag viszonyai kozott
torvényszert a beruhazasok ciklikussaga. A beruhdzasi ciklusok miatt a fels6fokua
szakemberek iranti (tervezett) kereslet is ciklikus (lasd még errél Brédy, 2000).
A beruhazasi fellendiilés iddszakaban szakemberhiany, a beruhazas-visszafo-
gas idGszakaban pedig tulkinélat lesz — igy a fellendiilés sordn a szakemberhiany

231



" = = = = = m E ®E = EEE = == POLONYIISTVAN : = = = = = = = = = = = = = = =

1. dbra. Az 1. éves nappali hallgatok szamdnak alakuldsa a pedagégusképzésben

70 T--- R ot Bl DT S T R —mreeren B -mpe-
60 1---1--f-~F-4--f--F-4--1--F---1--t--F-1--1--F-4--1--t--F-4--1--F-4--{--1 -]
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Forras: Laddnyi, 1989: 135-200 adatai alapjan

(és a képzési mindségrontas), a visszafogds soran az inkongruens foglalkozta-
tas termel6dik ujra. Tehat a kozponti tervgazdalkodds torvényszertien hordozza
magaban a ciklikussagot: a szakemberhiany és vele a képzési mindségrontds, vala-
mint az inkongruencia tjratermelédését.

Az altalanos iskolai pedagdgusképzés elsGs létszamai is a beruhazasi ciklus-
tol fiiggenek és nincs, vagy csak alig van Osszefliggésiik az altalanos iskolai tanu-
l6létszam valtozasaval (2. dbra). Ennek az az oka, hogy mind az oktatasi rend-
szer kibocsatasa, mind infrastruktirdjdnak fejlesztése a gazdasagi fejlesztésekhez
(beruhdazasi ciklushoz) kapcsolddik, mint humén er6forrds biztositas. Az I. éves
hallgat6létszamnak ez a beruhazasi ciklushoz kapcsolddo6 ingadozasa a hetvenes
években és a nyolcvanas évek elején - a korabbi id6szakokhoz képest — mérsék-
16do6tt, amiben bizonydra szerepe van a hatvanas évek kozepétdl-végétél megin-
dul6 hosszua tavii munkaerd-tervezésnek (Laddnyi, 1988). Ugyanakkor a beruha-
zasok alakulasaval val6 egyiittmozgasa nem szlint meg.
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2. dbra. Az 1. éves pedagbgushallgaté-1étszdam, a beruhdzdsi ciklus, valamint az dltaldnos
iskolai intézmények és tanuldlétszdam alakuldsa (valamennyi az el6z6 évi %), 1951-1978

1 e ST
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800 +--
—a@— Pedagogiai f6iskolak

600 « » #e ¢ Tanitoképzs intézetek
T A L e I e T ST

L s et S B T e e TS SEERPE

0

1960/61
1961/62
1962/63
1963/64
1964/65
1965/66
1967/68
1970/71

Forras: Bauer, (1981); Polonyi, (1986); Laddnyi, (1989) adatai, valamint KSH-adatok alapjan
Megjegyzés: Korrelacié (mégpedig viszonylag magas korrelacio: +0,6254) csak a beruhdzasok éves
novekedése és az 1. éves nappali tagozatos (6voképz6 nélkiil tekintett) pedagégushallgatok létszama-
nak éves véltozasa kozott van. Az L. éves pedagogushallgato-létszam és az alapfoku oktatds tanulolét-
szamanak éves valtozasai kozott nincs kapcesolat (r = -0,00003).

Megjegyzés: Az dbrazolhatosag kedvéért az 1954-es L. éves pedagdgushallgatélétszam-alakuldsi adat
(-260,6%) elhagyva.

OSSZEGZES

Az éllamszocialista rendszerben a beruhdzasok alakulasa torvényszerten ciklikus,
s igy a fels6foku szakemberek irdnti kereslet is hasonld. A beruhazasi fellendiilés
id8szakaban szakemberhiany, a beruhdzas-visszafogas idgszakaban pedig talki-
nélat lesz - igy a fellendiilés soran a szakemberhidny (és a képzési mindségron-
tas), a visszafogas soran az inkongruens foglalkoztatas termel6dik gjra.

Ez a ciklikussag nem ujdonsag, mint ahogy a pedagogusképzés ingadozasa
sem az. Jelen tanulmdny talan annyiban mond ujat, hogy azt igyekszik bizonyi-
tani, hogy az 4ltalanos iskolai pedagogusképzés elsés 1étszamai is a beruhazasi
ciklustdl fiiggenek, és nincs vagy csak alig van dsszefliggésiik az altalanos isko-
lai tanuldlétszam véltozasaval. Ennek az az oka, hogy mind az oktatéasi rendszer
kibocsatasa, mind infrastrukturajanak fejlesztése a gazdasagi fejlesztésekhez
(beruhazasi ciklushoz) kapcsolédik.

Az ingadozasnak rendkiviil fontos kévetkezményei vannak. A fellendiilés id6-
szakaban a pedagogusképzés 1étszamait megemelik. A fellendiilés nyoman vélt
pedagogusigény-novekedést csak mingségcsokkentéssel jard intézkedésekkel
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lehet kielégiteni (pl. a negyvenes-6tvenes években a képzési id6é csokkentésével,
gyorstalpald képzésekkel stb., de még joval késébb is olyanokkal, mint a levelezd
képzés keretszamanak megemelése). A visszafogas soran, a tulképzés ,felismeré-
sének” id6szakaban azutan ,,minéségjavitd intézkedések” szlintetik meg ezeket
(gyakran nem teljes egészében).

Am a fellendiilés idején gyorsan képzett pedagégusok még a 80-as, 9o-es évek-
ben is javaban dolgoztak. Lehet, hogy ez a mindségi probléma az egyik magya-
razata a hazai 4ltalanos iskolai tanuldk 7o-es évekt6l tapasztalt teljesitményhia-
nyanak, amelyr6l Czachesz Erzsébet (1999) ir, vagy amellyel kapcsolatban Andor
Mihaly kifakad: ,,1970 és 1995 kozott az olvasasi teljesitmény mind az altalanos
iskolasok, mind a kozépiskoldsok korében drasztikusan romlott, majd ezen az
alacsony szinten rogz6dott. Egyre tobb pedagdgus tanitott egyre kevesebb gyere-
ket egyre gyengébb eredménnyel” (Andor, 2005).
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REBAY MAGDOLNA

A BATTHYANY ES A ZICHY

CSALAD EGYES TAGJAINAK

NEVELTETESE A DUALIZMUS
KORABAN

Kutatasunkban* egyes férangu csaladok férfi tagjainak dualizmus kori nevelését,
oktatasat vizsgaljuk. Jelen tanulmanyunkban két csalad! (herceg és grof Batthydny
és grof Zichy)? tagjaival foglalkozunk. Arra vagyunk kivancsiak, milyen céloknak
megfelel6en, mely elvek alapjan, milyen értékekre és mely tartalmakra nevelték
a fingyermekeket. Hol zajlott az oktatdsuk: otthon, magantanar irdnyitdsa mel-
lett vagy pedig iskoldban? Melyek voltak azok az iskolak, amelyeket a két csalad
leginkabb preferalt? Milyen eredménnyel végezték a gyermekek tanulményaikat?

A VALASZTOTT ISKOLAK

Virdg Irén az arisztokracia 1790 és 1848 kozotti neveltetésével foglalkozé kony-
vében megallapitja: ,a féranguak a gimndziumi osztalyok tananyagat tobbnyire
maganuton sajatitottak el, a nyilvanos intézményekben csupan maganvizsgat
tettek. A katolikus csaladok gyermekei korében korabban elényben részesitett
Theresianum népszertlisége csokkent, esedékes vizsgaikat valamely piarista vagy
bencés gimnaziumban (Tata, Buda, Gyér, Sopron, Pest, Satoraljatjhely) tették

* A kutatds az MTA Bolyai Janos Kutatasi Osztdndijanak kdszonhetden valsult meg. A bécsi kuta-
tomunkat — emellett — a MOB bécsi Collegium Hungaricum Osztdndija tette lehetvé. A tanulmény
a Jézus Tarsasaga Ausztriai Rendtartomanyanak Levéltara (AASI) vezet6je engedélyével keriil koz-
lésre.

1 Az egyszerliség kedvéért csalad és nemzetség fogalma kozt nem tesziink kiilonbséget, el6bbit tagabb
értelemben is hasznaljuk.

2 Beleértve valamennyi fitdgi leszarmazottat, tehat a gr. Zichy-Ferraris, a gr. Zichy-Mesko csalad tag-
jait is. Ekképpen a grof Rubido-Zichy 4g kimaradt. Vizsgalatunkat igyekeztiik minél tobb csalddtagra
kiterjeszteni, amennyiben azt a forrdsok megengedték.
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le” (Virdg, 2013: 50) Az éltalunk vizsgalt két csalad koziil Virdg a Batthyanyval
foglalkozott. Herceg Batthydny Gusztdv (1803-1883) és testvére, Kdazmér (1807-
1854) nem Magyarorszagon, hanem Bécsben nevelkedett. Nem kaptak magya-
ros szellemt nevelést, a magyar nyelvet csak értették, ellenben németiil, franciaul,
angolul és olaszul beszéltek is (Virdg, 2013: 33). Gréf Batthydny Lajos (1807-1849)
miniszterelnok szintén Bécsben nétt fel: eleinte otthon hazitanité nevelte, majd
két, arisztokrata korokben kedvelt maganiskolaban tanult: Vinzenz Pleban, majd
August Klinkowstrom intézetében. Ezt kovetéen utdbbi egyik tandra, Nicolaus
Moller feliigyelete ala keriilt (Fénagy, 2011: 113-120). E néhany esettel azt kivan-
tuk szemléltetni, hogy a reformkorban a Batthyany csalddban nem volt szokatlan
a gyermekeket a csaszarvarosban neveltetni.

Az 1849 és 1911 kozott? sziiletett fidgyermekek koziil a herceg/gréf Batthydny
csaladban min. 28 személy érte meg az iskolaskort. Ez a szam az igen szerte-
agazd Zichy csalad esetében min. 64 £6.4 Eddigi kutatasaink soran a féranguak
iskolaztatasa szempontjabol néhany oktatasi intézménnyel mar foglalkoztunk.
A Batthydnyak par fével jelentek meg ezekben az intézményekben, mig a Zichyek
hérom iskoldban kimondottan feliilreprezentaltak voltak (1. tdbldzat). Ezen intéz-
mények mindegyike szerzetesrendi iskola, ami a Zichyek er6s katolicizmusa miatt
nem meglepd. Egyikiik a kalksburgi jezsuita kollégium volt.

1. tabldzat. A Batthydny és a Zichy fiik iskoldi

Herceg/grof

1849 és 1911 kozott sziiletett férfiak Batthyany ((rixl;(:lf ﬁ:dflz)

(min. 28 £6)

alksburgi jezsuita kollégium 2 12
écsi Theresianum gimndziuma 3 1
ozsonyi kir. kat. fégimnazium 1 5

esti piarista fégimndzium 10 (+11any)*s

zékesfehérvari cisztercita f6gimnézium : 3 9
eszprémi rom. kat. f6gimnazium n.a min. 2

*1879/80-t6l a nyilvanos tanuldk, 1897/98-tdl a nyilvanos és a magantanulék kozt.
Forrés: Iskolai értesitdk, AASI KK 37/2.

3 A dédtumok kivalasztasaban a szempont az volt, hogy a dualista id6szakban (1867/68-1917/18. tanév)
a gyermek 6-18 éves legyen.

4 Gudenus 1. 1990: 113-132; IV. 1998: 339-380. (A genealdgidban vannak hidnyok, a két szdm ezért
tekintheté minimumnak.)

5 Korabbi tanulmanyunkban mind a két csalad tagjaira kitértiink (lasd Rébay, 2014).
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A KALKSBURGI JEZSUITA KOLLEGIUM

A Bécshez kozeli Kalksburg az elemzett korban még 6nallé kozség volt. Az egyik
kollégiumhoz vezet$ utcaban allt gréf Zichy Edmundné gr. Gatterburg Gabriella
villaja (1. dbra). Zichy grofné négy évtizedig Kalksburgban élt, s itt is halt meg
1928-ban.® Sokat tett mind a kollégiumért (6t adta at a didkoknak a tanév végén
a dijakat), mind a kozségért. Utdbbi névadassal (az utca ma Gréfin-Zichy-Strasse)
fejezte ki haldjat. A kollégiumba jart két fia (Edmund és LdszI6), valamint 3 uno-
kéja: LdszI6 fiai, LdszI6 és Gdbor, valamint gr. Serényi Istvdn, Ldszlé és Odon.”

1. dbra. A Zichy-villa Kalksburgban

4 v PN ¥ »
(i > N

Forras: AASI KK Photosammlung

A kalksburgi kollégiumot a jezsuita rend mély katolikus hittel rendelkezd, egyha-
zanak és uralkoddjanak elkotelezett elit nevelésének a céljaval hozta 1étre 1856-
ban. Az intézmény 1892-t6l rendelkezett nyilvanossagi joggal.® Az 1849 és 1911

6 Az 1920-as években LdszI6 fia is itt lakott, aki igen aktivan bekapcsolédott az 6regdiakok kozosségi
életébe (Alt-Kalksburger Abend, 1925: 22; Alt-Kalksburger Akademie, 1925: 22).

7 Grifin Gabrielle Zichy, 1928: 91.

8 Torténetér6l lasd Rébay, 2010.
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kozott sziiletett Zichy fitk koziil tizenketten jartak ide (1. tdbldzat).® A két vilag-
haboru kozt még ketten tanultak itt: gr. Zichy Erné (sziil. 1920) és Ferenc (1925-
2001), mindketten édesapjuk nyomdokaiba lépve.1® A Zichy gyermekek a kollégi-
umba otthoni nevelést kovetden jelentkeztek. (Kettdjitkkel biztosan foglalkozott
magantanar is.) Ennek oka az lehetett, hogy a legid6sebb jelentkezé 12 éves volt,
az atlagéletkoruk pedig 9-10 év. Az elemi iskolai képzést tehat otthon folytat-
tak, de a tobbségiik letette a maganvizsgat.!! Konkrét intézmény két esetben
ismert: Gdbor a Katolikus Iskolaegyesiilet (Katholischer Schulverein) bécsi elemi
iskolajaba és a hietzingi népiskolaba is jart, mig batyja, Ldszl6 az el6bbibe.!2
Gimnaziumba ketten ,jartak’, egyikiik, Jdnos Székesfehérvarott vizsgazott.

A figk jellemzbéen nemcsak az iskolai tantdrgyakat tanultdk, hanem hét f6
a francia nyelvet is, két f6 emellett az angolt is. Hirom Zichynél szerepelt zene és
rajz a korabbi tanulmanyokban. A kalksburgi gimnaziumban a kotelezék mel-
lett valaszthato, Un. rendkiviili targyakat is lehetett tanulni. A sztl6k elsédlege-
sen a magyar javara dontottek,'> mellette idegen nyelvek (francia, angol), ritkab-
ban sport — féleg torna, de akar tobb sportag is, példaul az uszas, lovaglas, vivas
egyike-masika —, még ritkabban zene, elvétve rajz, szépiras szerepelt a kivansa-
gaik kozott. Ebbdl latszik, hogy az arisztokracia torekedett sokoldalu nevelést
adni a gyermekeinek, s kihasznalta a kollégium kinalta lehetdségeket. A nyel-
vek szerepeltek az elsé helyen, s az otthon, kiskorban megkezdett nyelvtanulas
az iskolaban sem fejez6dott be. A tantervben kotelezd jelleggel szerepld latin és
gorog mellett a tarsasagi életben, a csaladi kapcsolatok dpolasaban, a fénemesek
altal preferalt politikai, diplomaciai palyakon hasznosnak bizonyulé modern ide-
gen nyelvek nem maradhattak ki a tanulmanyokbdl.

A Zichy ifjak korukbdl kifolyolag a két el6készit6 osztaly egyikébe vagy vala-
melyik alsébb gimnaziumi osztalyba iratkoztak be. Mind a nyolc gimnaziumi
osztalyt 6t 6 jarta ki ebben az intézményben. Egy {6 (Jdnos) megszakitotta

® Zichy Edmund (1874-1967), Ernd (1892-1957), Fridos (1860-1927), Gdbor (1910-1974), Henrik
(1869-1943), Istvdn (1887-1936), Jdnos (1868-1944), Gyula (1871-1942), Ldszl6 (1876-n. a.), Ldszlo
(1906-1979), Miklds (1856-1915) és Viadimir (1864-1929). Az iskolaban tanult, de még a kiegyezés
elétt (1856/57) Vilmos (1840-1875). (KK Karton I. Anmeldebégen bis 1926, Gudenus IV., 1998: 344-
379. Az adatlapok atirasat koszonom Szdsz Lajosnak.)

10 AAST KK Karton I. Anmeldebdgen bis 1926, Franz Zichy, Zichy Graf Erné Laszld.
11 A megfogalmazas nem egyértelmu. A legfiatalabb, gr. Zichy Fridos esetében jutottunk arra a meg-
allapitasra, hogy nem vizsgazott le. (AASI KK Karton I. Anmeldebogen bis 1926, Fridos Graf Zichy
Vasonked.)
12 AASI KK Karton I. Anmeldebogen bis 1926, Ladislaus Graf Zichy; AASI KK Karton I. Anmeldebo-
gen bis 1926, Gébor Graf Zichy.
13 Két jelentkez6nél nem ismert / nem jeloltek meg rendkiviili targyat, a fennmaradé 10 eset koziil
7-ben szerepelt a magyar. (Ennek magyarorszagi tovabbtanulas miatt volt nagy jelentésége. Magyar
nyelvbdl és torténelembdl ugyanis kiegészité vizsgat kellett tenni.)
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tanulmadnyait, a tobbiek 1-7 évet toltottek itt (az atlag 6,3 év volt).'* Grof Zichy
Gyula pécsi plispok, kalocsai érsek (2. dbra) példaul a székesfehérvari ciszterci
fé6gimnaziumba lépett at, s itt végezte el a IV-VIIL. osztalyt és érettségizett jo
eredménnyel.'® A jezsuita nevelés azonban meghatdrozta az életét: rendszeresen
megujitotta kalksburgi Maria Kongregacidbeli tagsagat és 6 alapitotta meg miiko-
dése anyagi alapjat, adomannyal megteremtve 1912-ben Pécsett a Pius gimnaziu-
mot, amelynek vezetésére a jezsuitakat kérte fel.16

2. dbra. Grof Zichy Gyula kalksburgi egyenruhdban

4o ity

Forras: AASI KK Photosammlung

Az arisztokrata ifjakkal kapcsolatban elé-el6fordultak fegyelmezési problémak,
mint ahogy azt a késébb orszaggytilési képviselének valasztott gr. Zichy Viadi-
mir esete is mutatja. Viadimir — aki két testvérével egyiitt a kollégium lakéja volt

14 Mivel értesit6k csak a nyilvanossagi jog odaitélést kovetden jelentek meg, az életkorbol és az iskola-
ban toltott id6bol kovetkeztettiink arra, hogy vajon a teljes gimnaziumot itt végezték-e el.

15 Frtesitd Székesfehérvar 1886/87: 124; 1887/88: 98; 1888/89: 156; 1889/90: 202; 1890/91: 68; Biré Zsu-
zsanna Hanndtdl kapott érettségi adat. Az Onképz6kor elsé alelnoke is volt, amint kordbban bétyja,
Jdnos is. Mind a ketten j6 tanulok voltak — ez a tisztséghez elengedhetetlen volt (1890/91: 47;1887/88: 79).
16 [Der dritte Kalksburger Bischof], 1905: 25-27.
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- tehetséges volt ugyan, a tanarok is szerették, de a szorgalméaval gondok adéd-
tak. A vivds, torna, lovaglas jobban érdekelte, mint a latin, a gérog és a matema-
tika. Prefektusa, P. Abel, mivel csak nem javultak az eredményei, megroétta. Erre
igy valaszolt: ,,Schauen Sie, Hochwiirden, was Sie mir so veriibeln, ist bei uns
ein Famielienfehler” [,Nézze, Tisztelendd Atya, amit On oly rossz néven vesz,
az nalunk csaladi hiba”]. P. Abel erre csak annyit mondott, ha ismét elégségest
kap szorgalombdl, egy életre megemlegeti. Mivel véltozas nem tortént, a verés
kovetkezett. Viadimirt nem a megaldzd és fdjdalmas biintetés, hanem az diihi-
tette leginkdbb, hogy 3 Gulden borravalét kellett adnia az azt végrehajto éjjeli-
6rnek, ami nagyjabol egy havi zsebpénzének felelt meg. A szorgalomjegyei ezt
kovet6en javultak...1”

A Batthydny csalddnak két tagja tanult Kalksburgban, egy testvérpar: Jézsef
(1868-1889) és Ldszlo (1870-1831). Sziileik, gr. Batthydny Lujza és gr. Batthydny
Jozsef b6 gyermekaldassal jar6é hazassaga 1879-ben valdssal végzédott. Bo fél
évvel késébb - minden bizonnyal annak kovetkezményeként - irattak be
a két gyermeket a kalksburgi kollégiumba. A fiuk szeretett, mélyen valldsos és
szocialisan igen érzékeny édesanyjukat (a 3. dbrdn Ldszloval) koran, harom évvel
késébb elvesztették (Puskely, 2014: 18-23). Kalksburgba torténd jelentkezésekor
Jozsef 10, Ldszl6 8 éves volt. Addigi nevelésiik otthon zajlott nevel§ irdnyitasa-
val. Ekképpen késziiltek fel az elemi iskolai maganvizsgara: Jézsef 4, Ldszl6 2 osz-
talyt végzett el igy. Ami meglep6, hogy nem beszéltek idegen nyelvet, s zenét sem
tanultak.’® A rendkivili targyak koziil - kimondottan hangsulyosan - a magyar
nyelvet, torténelmet jelolték meg els6 helyen. Ldszlot zongorara, uszasra és tor-
néra is beirattdk. Jézsefnél — noha 6 volt az iddsebb — elodaztak s egyben rabiz-
tak a valasztast: a tehetsége fliggvényében jarhatott rendkiviili targyakra. Jozsef
6 évet toltott Kalksburgban.!® Bentlakasos intézményrol 1évén sz, sziileivel
levélben tartotta a kapcsolatot. Apjahoz irt magyar vagy német sorai igen for-
malisak, s altalaban valamilyen alkalomhoz kapcsolédnak: a karacsonyi ajan-
dékot koszonte meg, név-, szilletésnap vagy ujév alkalmabdl gratulalt.2° Maskor
praktikus célok miatt irédtak: Laci természetrajzi albumot, Jozsef asvanyokat,!
adossagai kifizetésére pénzt kért?? vagy a nyari sziinet miatti elutazast intézte.?

17 Wladimir Graf Zichy, 1929a: 59-60.

18 A gyermekek 1883-ban keriiltek mostohaanyjuk feliigyelete ald. O fogadott angol nevel6nét mellé-
jik (Puskely, 2015: 23):

19 AASI KK Karton I. Anmeldebégen bis 1926. Joseph Graf Batthyany; AASI KK Karton I. Anmelde-
bogen bis 1926. Ladislaus Graf Batthyany; AASI KK 37/2. Laszl6 1883/84-ben hivatalosan a Theresia-
num tanuléja is volt (Gemmel-Flischbach és Manussi, 1913: 251).

20 MNL OL FM 21538 62000-62006.; 62012.; 62018., 62019.

2t MNL OL FM 21538 62001. Kalksburg, 1881. 11. 24.

22 MNL OL FM 21538 62004. Kalksburg, 1884. 0. 13.

23 MNL OL FM 21538 62006. Kalksburg, 1884. 06. 08.
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Kalksburgi életér6l minddssze annyit arult el, hogy igen sok tanulnivaldja van,
de a nehézségek utdn mar jobban teljesit,2* valamint megjegyezte ,,itt igen sok
magyar van, és én mindegyiket ismerem”2% A kollégiumban valéban sok magyar
diak tanult, s mivel j6 résziik az arisztokracia sziik koréhez tartozott, veliik valo-

ban kapcsolatban allhatott.2¢

3. dbra. Grof Batthydny LdszI6 édesanyjdval

Forras: AASI KK Photosammlung

A Batthyany testvérpar az 1885/86. tanévtdl a jezsuitdk kalocsai f6gimnaziuma-
ban folytatta tanulmanyait, Jézsef a V1., LdszI6 a IV. osztalyban. Az el6z6 osz-
taly tananyagabdl mind a ketten maganvizsgat (kiilonbozeti vizsgat) tettek. Jozsef
a jogi palyara késziilve itt érettségizett j6 eredménnyel 1886/87-ben.?? Laszlot
még nyolcévesen dacos természetiinek irtak le. A jo kedélyd, temperamentumos
gyermekkel mar Kalksburgban adddtak fegyelmezési problémak. Csinyei, tréfai
miatt gyakran részesitették szobeli figyelmeztetésben. Vezéregyéniség volt, didk-
tarsaival un. alliotra klubot alapitott, amelynek elnoke lett (Puskely, 2014: 20-21).

2¢ MNL OL FM 21538 62004. Kalksburg, 1884. 05. 13., 62019. keltezés nélkiil.

25 MNL OL FM 21538 62018. keltezés nélkiil.

26 Pontos szamadatunk erre az idészakra vonatkozdan nincsen, de az 1880-as években késziilt fotok
ezt egyértelmiivé teszik.

27 Ertesité Kalocsa 1885/86: 57-58, 62-63, 1886/87: 46.
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Kalocsan sem javult a magatartdsa, s6t tanulmanyi eredményeivel is gondok vol-
tak (IV. osztalyban természetrajzbdl, egy évre rd gorogbdl kapott elégtelent az
év végén).2® Unokatestvérével, Vilmossal gyakran érték csinytevésen. VIII. oszta-
lyos koraban végiil szemtelen beszéde és pokhendi magatartdsa miatt kicsaptak.?®
Tanaranak kozbenjardsara az ungvari kiralyi katolikus gimndaziumban végezte
el magantanuloként az utols6 osztalyt, s tette le az érettségi vizsgat.3° A két fin
Kalocsan a konviktus (Stephaneum) lakéja volt. A szamos rendkiviili targy koziil
tobbet is felvettek. Jozsef VII-VIII. osztalyos koraban francidul és vivni tanult,
VIIL.-ben gyorsirni is. Ldszlo egy év kivételével (V. osztaly) foglalkozott a fran-
cia nyelvvel, VI-VIL.-ben beirattak vivasra. Utobbi évben egészségtant is tanult.
Enekre és rajzra viszont egyikiik sem jért, noha tudjuk LdszIérél, hogy muzika-
lis volt és jatszott zongoran.3! Nem 6k voltak az egyediiliek a két csaladbol ebben
az idészakban az iskolaban: a mar emlitett gr. Batthydny Vilmos mellett a testvére,
Tamds is itt toltott néhany évet, s egy rovid id6t gr. Zichy Jakab is.3?

Gr. Batthydny LdszI6 ugyan a jogi palyat jelolte meg az érettségi letételekor, apja
kérésére, aki batyja haldla miatt rd akarta bizni a birtok vezetését, a bécsi mez6-
gazdasagi akadémidra iratkozott be. Ez a képzés azonban nem érdekelte, igy fél
év mulva atjelentkezett a bécsi egyetem filozofiai karara. Végiil — apja akarataval
dacolva, valora valtva gyermekkori almait - még annak halala el6tt (1896) meg-
kezdte orvosi tanulmanyait, s lett fénemesi rangja ellenére a ,,szegények orvosa”33

SZEKESFEHERVARI CISZTERCI FOGIMNAZIUM

A székesfehérvari gimnazium tobb fenntartévaltast koveten 1813-ban keriilt
a ciszterek kezébe. A dualizmus kordban nyolc osztillyal miikodott, melyek-
ben az értesiték tanusaga alapjan 42 fénemes tanult — a Batthydnyak kozil har-
man, a Zichyek (1. dbra) kozil pedig kilencen.?* Legnagyobb aranyban a Zichyek
valasztottak az intézményt, amelynek oka az lehetett, hogy a csaldd Fejér varme-
gyében jelentds foldtulajdonnal rendelkezett. A palotai f6ag langi agabdl itt tanult
Zichy Elemér mindkét fia [Ndndor (1861-1924) és Aladdr (1864-1937)], valamint

28 Frtesité Kalocsa 1885/86: 58, 1886/87: 63.

29 Puskely 2014: 20-24.

30 Ertesitd Ungvér 1889/90: 102, 104.

31 Ertesité Kalocsa 1885/86: 67-68, 70, 72; 1886/87: 73, 77; 1887/88: 90, 1888/89: 72; Puskely, 2014: 25.
32 Ertesité Kalocsa 1885/86: 60; 1886/87: 63-64; 1887/88: 69, 78; 1888/89: 61.

33 Frtesitd Ungvar 1889/90: 104; Puskely, 2014: 18, 20, 25-27, 31.

34 Szdmuk ennél magasabb is lehetett, nem feltétlentil tiintettek fel ugyanis minden magéntanuldt az
értesitékben.
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Janos Osszes fiagyermeke (Janos, Henrik, Gyula). Utdbbiak Kalksburgban is meg-
fordultak. Tobben tekintélyes karriert futottak be koziiliikk, Gyula piispokot mar
emlitettiik, Aladdr és Jdnos pedig miniszter volt. Az oroszvari f6ag seregélyesi
agabdl harom [két testvér, Istvdn (1865-1921) és Kdzmér (1868-1955), valamint
Guido (1876-1897)], a szentmihalyibol pedig egy [Rafael (1877-1944)] fiu tanult
itt (Gudenus IV., 1998: 344-366). A Zichy fiuk eleinte magantanuldk voltak, majd
az 1880-as évektd]l megnott koztiik a nyilvanos tanulok szama. A szazadfordulon
— a tobbi arisztokrata didkhoz hasonléan 6k is elmaradtak.s A csalad utolsé tagja,
Guido 1894/95-ben érettségizett az intézményben.3¢ Ezzel szemben a pesti pia-
rista gimnaziumban éppen a szazadeldn (1905/06 utan) jelentek meg a Zichyek
tomegesen, illetve egy Batthydny is (Rébay, 2014: 259-262). A 9 Zichy koztl kett6
(Kdzmér és Rafael) végezte el mind a nyolc osztalyt Fehérvérott. Erdekes Istvdn
esete, aki itt volt elsés, masodikban a maganvizsgan mar nem jelent meg, aztan
hat év mulva beiratkozott a V1. osztalyba és maradt az érettségiig. Hogy hol tanult
kozben, arrdl nincs adatunk. Zichy Jdnosrdl viszont tudjuk, hogy a II. osztaly utan
3 évet Kalksburgban t6lt6tt, s a IV. (!) osztalyba tért vissza Székesfehérvarra. Ese-
tében is - ahogy Istvdnnal - megnyult a tanulmanyi id6.3”

A hdrom Batthydny didk testvér volt: Lajos (1860-1951), Géza (1861-1891) és
Béla (1863-1949) (Gudenus 1., 1990: 124). Orszagos hirre a legidGsebb tett szert,
aki Gy6r varmegye féispanja, fiumei kormanyzd, majd Gyér orszaggytlési kép-
visel6je volt. Erdemes kissé kozelebbrdl megvizsgélni a tanulmanyi ttjukat. Lajos
mindossze 2 évet, az V-VI. osztalyt, végzett el Székesfehérvarott. Kimondottan j6
tanulo volt, az elsé évben kitind, a masodikban jeles.3® Talan a VII.,*° de a VIII.
osztaly tananyagabdl biztosan a gydri bencés gimnaziumban vizsgazott le. Sta-
tusza maradt magantanuloi. Itt is érettségizett. Kés6bb jogot hallgatott, el6szor
Budapesten, majd Berlinben és Parizsban.*® Tobbi testvérérdl kevesebbet tudni:
Béla ugyanazokban az években volt fehérvari didk, mint amikor a batyja. A II. és
a III. osztalyt végezte el szintén maganuton, jeles eredménnyel.*! Majd 1877/78-
ban Gy6rott a VI. osztalyba iratkozott be, de csak a kovetkezd évben vizsgazott

35 Ertesité Székesfehérvar 1867/68-1917/18.

36 Ertesité Székesfehérvar 1894/95: 142.

37 Henrik és Gyula mar Kalksburgban kezdte meg a gimnaziumi tanulmanyait. Gyula Székesfehérva-
rott érettségizett, de nem az osztalytarsaival, mivel a VIII. osztaly végén magyar nyelvtanbol elégte-
lent kapott. (Feltehetéen a szeptemberi potérettségin.) Henrik a VI. osztdlyban kimaradt, és katonai
iskolaba iratkozott. (MNL FML VIIL s51. 75-96. doboz; 42. doboz 34. kétet 1891-92. tanév 1. gytilés.)
38 I1. osztalyban gorogbdl volt csak ,,jo” (Ertesitd Székesfehérvar 1873/74: 22, 1874/75: 80).

3 A magantanulokat az értesitd nem sorolja fel.

40 Ertesitd Gyor 1877/78: 152; Batthyany Lajos, 1897: 196.

41 Latinbél és foldrajzbol, valamint szabadkézi és mértani rajzbol nem volt 1-es osztalyzata (Ertesitd
Székesfehérvér 1873/74: 25, 1874/75: 83).
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le, vegyesen voltak jo és jeles jegyei.#? Géza ezekben az években nem volt a gy6ri
bencés gimnazium didkja, s Székesfehérvdrott is csak egy osztalyt végzett:
1873/74-ben a mésodikat jeles eredménnyel, neki is a latin és a f6ldrajz ment
nehezebben.#? Esetiikben tehat kimutathatd, hogy legaldbb harom intézmény-
ben megfordultak a kozépiskolas éveik alatt, s nem feltétlentil a legrovidebb id6
alatt végezték el a gimnaziumot. Hogy az arisztokratdk korében gyakori volt az
iskolavaltas — a kozépiskolaké és a felsGoktatasi intézményeké egyarant —, a mel-
lékletben taldlhato tablazatok adatai alapjan is megallapithat6. Ezen intézmények
kozott — f6ként a felséfokon — eléfordultak kiilfoldiek is. Tobb férangu ifjurdl tud-
juk, hogy hosszabb tanulmanyutra is vallalkozott. Mar nem csak Eurdpa a hely-
szin, egyesek Amerikéba, s6t Azsidba is eljutottak.

OSSZEGZES

A két csaladrdl - f6képp a népes Zichyrdl — elmondhatd, hogy egyes kozépiskola-
kat a tobbinél jobban preferalt. Ha a kedvez0 fekvés vagy a szimpatikus pedagé-
gia, az internatusi lakhatasi lehet6ség miatt egy gimnazium kivalasztasra keriilt,
a testvéreket altalaban egy iskolaba jarattak. Az atiratkozds is rendszerint az
Osszes testvérre vonatkozott. Az intézmények kozt belfoldiek és kiilfoldiek egya-
rant megtalalhatdk voltak. A bécsi Theresianum ugyan nem keriilt le a listardl,
de alig néhanyan tanultak itt. Szerepét a kalksburgi kollégium vette at. A két csa-
lad tagjai nem tul gyakran végezték el valamennyi osztalyt egy gimndziumban.
Pélyavélasztasaban a tobbség konzervativ volt: politikus, diplomata vagy katona
lett és/vagy a birtokdn gazdélkodott. Ennek megfelelé tanulményokat folytattak
jellemzéen tobb intézményben, nem ritkan bel- és kiilféldon egyarant. A fiata-
labb generaciéban mar akadt néhdny kivétel: orvos, kozgazdasz. Miiveltségiik-
ben is a hagyoményos utat kovették: az idegen nyelvek és a sport lényegi elemét
képezte a neveltetésiiknek.

42 Ertesit6 Gy0r 1877/78: 149; 1878/79: 225.
43 Ertesité Székesfehérvar 1873/74: 25.
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. © Sziil. : . . L . 1 Felsbokt.
Név ey L Kozépisk. -2 Kozépisk. 3 Kozépisk. int, (szak)

 kalksburgi kalocsai

Jozsef 1868 jezsuita kollé- : jezsuita ;
5 : { gium { fégimndzium

gyori bencés budapesti egye-
| fégimnazium |  tem (jog)

kalksburgi
jezsuita
 kollégium

: (kdzben bécsi
: Theresianum
: gimnaziuma)
: : . magyardvari
Laszl6 1904 piarista :
: :  fégimnézium
: bécsi

: Theresianum

- kalocsai . bécsi mezdgaz-
¢ jezsuita Ce o . daségi f6iskola
e .. i f6gimndzium b
{ fogimnazium : (agrar)

P | ungvéri
i Laszlo ;1870 L ung

(mérnok)

5 kalocsai flumei : :

Tivadar 1859 jezsuita tengerészeti nem végzett

: i i f6gimndzium : akadémia : 5

- kalocsai : innsbrucki egye-
;Vilmos 1894 jezsuita tem (bolcsészet,
T o [Ogimndzium teologia) .

Zsigmond : 1856
| kbszegi ¢ szombathelyi

i fégimndzium | gimndzium

44 Az orszaggyilési almanachokban a kovetkezd oldalon lehet keresni: www3.arcanum.hu/almanach/
opt/ao81030.htm?v=pdf&a=start.

45 A felhasznalt lexikonok: A magyar tarsadalom lexikonja, Keresztény kozéleti almanach, Pallas Nagy
Lexikona, Révai Nagy Lexikona.
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2. Fels6okt. | 3. Felséokt. )
int. (szak) int. (szak) Foglalkozas

 szerkesztd, iskolaala-
......................................................................................................................................... pitd, politikus és kozire |
: Budapest, Miinchen,
 Parizs: magantanarok-
 tol mivészeti leckék

Egyéb tanulméanyok

! fest6miivész, grafikus

hlvatasoskatona(had
‘ nagy), képviseld

Nevel6je Farkas Gyula
(kés6bbi kolozsvari
{ egyetemi tanar)

;berlini egyetem : parizsi egyetem
g(jog?) ‘ (jog?)

. diplomata, fiumei
¢ kormanyz6

: bécsi egyetem
: (bblcsész, orvos,
¢ orvosi doktora-
‘ tus)

budapesti
. miegyetem

| rémai egyetem

(teolégia) puispok, c. érsek

ivatasos katona

i (f6hadnagy)

- pozsonyi egye-
i ?
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Agost

budapesu ................
! egyetem

{ nagyszombati
¢ érseki fégim-
{ ndzium

budapesti
: egyetem (jog,
i jogi dr.)

%1852

1900

| nagyszombati
. érseki f6gim-
{ ndzium

: budapesti
{ gimndzium

budapesti
piarista f6gim-
nazium

i kalksburgi
 jezsuita kollé-

¢ kalksburgi
¢ jezsuita kollé-

: pozsonyi
: fégimnazium

! pozsonyi
! f6gimndzium

: székesfehér-
i vari ciszterci

f6gimndazium

i székesfehér-
{ vari ciszterci
¢ f6gimndzium

bécsi egyetem
 (jog)

budapesti
 egyetem (jog)

pozsonyi
. jogakadémia

budapesti
miegyetem
(gazdasag, dr.
gazdasag-
tudomanybol)

: székesfehér-
i vari szemina-

i székesfehér-
i véri ciszterci
¢ f6gimndzium

i bécsi Theresia- :
{num gimnézi- |

budapesti
. egyetem (jog)
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képviseld, fiu-

i mei kormanyzé

miniszter, part-
 elnok, férendi-
- hdzi tag

2. Fels6okt. 3. Fels6okt. 4. Fels6okt. Egyéb tanul-
int. (szak) int. (szak) int. (szak) manyok
¢ foldrajzi és nép-
‘ rajzi tanulmény-
- budapesti :  utak, 1875-ben
. egyetem (jog,  Jozsef batyjaval
 jogi dr.) : - kozel egyéves
i utazas Indiatol ‘
Japénig; 1878: USA
strassbourgi  : innsbrucki h,all.ei gazc{ia—’ obbszor bejdrta
egyetem egyetem sagi akadémia Eurépét
(jog?) (jog?) (agrar) p

: innsbrucki
: egyetem
(teologia)

i romai egye-

doktoratus)

. tem (teologiai

i zeneszerzO,
{ zongora-
i mlivész

: hivatdsos
- katona (f6had-
nagy)




Istvan 1879
Jakab
(Zichy- 1872
Meskd)
Janos 1868

kalksburgi
jezsuita kollé-
gium
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2. Kozépisk.

székesfehér-
vari ciszterci
f6gimnazium

3. Kozépisk.

1. Fels6okt.
int. (szak)

pécsi egyetem
- (bolcsészet,

- bolesészdok-
: tor)

kassai gazda-
. sagi akadémia
 (agrar)

berlini egye-
tem (jog)

Néndor 1907

kalksburgl ........................................................................................................................................

jezsuita kollé-

| ausztriai gim-
{ nazium

budapesti :
: piarista fégim-
{ ndzium ‘

46 Lasd el6z6 két labjegyzet.

| magyarorszagi |

i gimndzium
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. jogakadémia

berlini egye-
: tem (kdzgaz-

- daség)

budapesti
egyetem (jog)




2. Fels6okt.
int. (szak)

3. Fels6okt.
int. (szak)

4. Fels6okt.
int. (szak)

Egyéb tanul-
manyok

budapesti, miin-
. cheni, nagybanyai,
| parizsi festészeti
- tanulményok

i europai, észak-
i afrikai utazas

budapesti
egyetem (jog,
allam-
tudomanyi

dr.)

morvafehér-
. templomi
: lovashad-
- aprodiskola

budapesti
- kozgazdasagi
! egyetem

(kozgazdasag-

¢ tudomanyi

i dr)

hohenheimi
mezGgazda-
sagi f6iskola

(agrar)
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fest6, grafikus,
. egyetemi tandr,
| mizeum-
 igazgato

- képvisel6

partelndk,
miniszter, kép-
viselé

: hivatasos
: katona, szaza-

dos

hivatdsos
katona (f6had-
- nagy), képvisel¢

: képviseld, tiszt-
i viseld, pilota

¢ képvisel




SASKA GEZA

A SZOCIALISTA
NEVELESTUDOMANY
REKRUTACIOJA 1952-1962
KOZOTT!

Tobbszorosen igazolt tény, hogy a masodik vilaghabord uténi szovjet befolyasi
ovezetben - az ONK tematikdjahoz igazodé fogalmazassal élve — értékvaltas tor-
tént: a hdboru el6tti autoriter, nkényuralmi, nacionalista berendezkedést tudo-
manyosan igazoltnak és objektivnek tekintette a kommunista, késébb szocialis-
tanak nevezett érték nevében totalitarius hatalmi rendszer véltotta fel nemcsak
Magyarorszagon, hanem valamennyi kelet-eurdpai orszagban is. Az 4j hatalmi
berendezkedésnek mindeniitt csupan egyik eleme a szovjet és a nemzeti partpo-
litikdhoz intézményesen kotott neveléstudomany (Abent, 1965; Golnhofer, 2004;
Németh, 2009; Pukdnszky, 2007; Sdska, 2009; Szabolcs, 2006).

A neveléstudomany ’szocialista’ jelz6jét éppen ezért nem értelmezd,? hanem
leiré fogalomként hasznaljuk: ez az a teriilet, amit a korszak neveléstudosai
muveltek. Kovetkezésképpen csak azt vizsgalom, hogy kik is voltak azok a neve-
1éstuddsok, akik az 1948-és 1950 kozott végbevitt kommunista hatalomaétvételt
kovetd Gj rendben épitették fel a szocialista neveléstudomany magyar dgat.

1950-ben az oktatds és a tudomanyos életben végbevitt politikai szelekcié utan
neveléstuddsoknak - formalis értelemben — azokat tekintjiik, akik harom alabbi
kritériumnak megfeleltek. (1) A szovjet minta szerint Gjjaszervezett Magyar
Tudomanyos Akadémia (MTA) Pedagogiai (F6)Bizottsaganak tagjai voltak, vala-
mint (2) az egyetemektdl az 1950. évi 44. torvényereji rendelettel elvett,® és az
MTA hatéaskorébe adott tudomanyos mindsités alapjan kandidatusok, doktorok

1 Az el8adas és a sz6veg a Németh Andrds vezette OTKA K100496 szamu kutatds keretében késziilt.
2 A politikai marxizmus jelentésvaltozasait szorosan kovetd szocialista neveléstudomanyrol lasd
Sdska, 2015.

3 Az egyetemek csak 1957-ben kaptak vissza a doktori cim adasanak jogat, azonban a szovjet rend-
szerli MTA tudomanyos mindsité rendje tovébbra is fennmaradt, igy ’kis’ és nagy” doktori és kandi-
datus tudomanyos fokozatok voltak.
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lettek, valamint (3) a fels6oktatasi intézményekben oktatattak és mtivelték a neve-
léstudomanyt.

Szervezetszocioldgiai értelemben informadlis neveléstudésoknak tekintjiik itt
azokat, akiket kiszoritottak az egyetemekrdl, MTA tagsaguktdl, tudomanyos
cimeiktdl megfosztottak, nyugdijaztdk 6ket, még akkor is igy teszlink, ha magan-
életitkben tudomanyosnak tekinthet6 tevékenységet folytattak, mint példaul Pro-

hdszka Lajos. Veliik a késdbbiekben csak azért nem foglalkozunk, mert nemszo-
cialistanak és olykor neveléstuddsoknak sem tekintették Sket.

AZ ELEMZES FORRASATI ES LOGIKAJA

Csupan tudomanyokonomiai szempontbdl kezdjiik az elemzést az egyetemi-
féiskolai tanszékeknél joval csekélyebb létszamu MTA Pedagogiai Fébizottsaga-
val, amelynek tagjai magatdl értetédGen a legmagasabb tudomanyos legitimaciot
élvezhették, és személyiik a neveléstudomany barhogy értelmezett szocialista jel-
legének politikai garancidit is jelentették.

Azt vizsgaljuk egyfel6l, hogy az id6 mulasaval miképpen véltozott e bizottsag
tagjainak tudomanyos mindésitése, milyen tudomanyos palyat futottak be, amely-
nek kiemelkedd pontja az MTA Pedagdgiai Bizottsagi tagsag. Masfeldl pedig azt
keressiik, hogy a bizottsagi tagoknak a tudomany muvelésén kiviil volt-e szere-
piik a szocialista oktatasi rendszer kialakitasdban; tevékenykedtek-e az (oktatas)
politika kézpontjaban. Intézményi hatalom birtokdban iranyitottak-e az isko-
lak életét, a pedagogusok munkajat, a pedagoégusok képzését és tovabbképzé-
sét? A szocialista neveléstudosok életutjat kovetve kirajzolodik-e az allam, a part
és a neveléstudomany egymasba fonddé intézményrendszere, ha igen, ebben
a haloban miképp mozgott a szocialista neveléstudomany képviselSinek tobbsége.

Néhany sz6 a forrasokrdl. Tudhat6, hogy az 6tvenes évek titkol6z6 kulta-
rajaban nem volt nyilvanos az MTA szervezeti rendje sem, éppen ezért a kiin-
dulépontunk az MTA Pedagogiai Fobizottsaganak 1952. oktober 17-i ilésé-
rél szarmazo jegyzékonyve,* amelybdl rekonstrualhato a bizottsag dsszetétele.
Az 1962-es allapotot rogzité MTA Almanachot — szamozott példanyban - azon-
ban kiadtak, amelyben nemcsak a bizottsdgok tagjainak névsorat publikaltak,
hanem valamennyi tudoményos mindsitéssel rendelkezé személy nevét és tudo-
manyteriletét is.> A Pedagdgiai Bizottsag tagjainak életutjat f6ként két Pedagd-
giai Lexikonbél és a Magyar Eletrajzi Lexikonbol rekonstrudltuk.

4 Eziton koszonom Pukdszky Béldnak, hogy a dokumentum madsolatat rendelkezésemre bocsatotta.
5 Pénzes David hivta fel a figyelmemet az elektronikus formaba hozott almanachok lel6helyére.
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AZ MTA PEDAGOGIAI FOBIZOTTSAGA 1952-BEN

Elére kell bocsatanunk, hogy 1952-ben az MTA Pedagégiai F6bizottsag teriile-
tébe nemcsak a pedagdgia, hanem a pszicholdgia® és a gydgypedagogia is tarto-
zott, a pszicholdgia kés6bbi kivalasa’ a neveléstudomany érvényességi hatarait is
érintette.®

Az 1j, a politikai marxista alapt neveléstudomanyt a rendszerhti fiatalokra
épitették, az MTA Pedagdgiai Fébizottsdg dtlagéletkora ezért volt alacsony, 40,6
év. A bizottsag tizenharom fébél allt, azonban kéziiliik harman nem az oktatas-
gy teriiletén tevékenykedtek. Az elndk, a klasszikafilologus Trencsényi Waldap-
fel Imre (44 éves), ekkor az ELTE rektora volt. A pedagogiai-lélektan-gyogype-
dagogia tertiletétdl igencsak tavol allt az allattenyésztd Csukds Zoltdn (52 éves)
munkassaga, Zddor Imre ideg- és elmeorvos vélhetSleg a materialista pszicholo-
giat képviselte.®

Az oktatasi dgazatbol érkezett a bizottsag titkara, Székely Endréné Horvith
Ilona (40 éves), aki ekkor az MTA alkalmazdsaban allt, korabban a Magyar
Dolgozok Partja apparatusaban alosztélyvezet6ként az oktatasi ligyeket vitte.
A bizottsag tagja volt a majdani elnok, Agoston Gydrgy (32 éves), 1952-1959 kozott
az ELTE Pedagdgiai Tanszék tanszékvezetd docense, tovabba E. Kiss Sandor (38
éves), a Févarosi Pedagogusképzé igazgatdja. Jobori Magda (33 éves) minisz-
terhelyettes 1950-1958 kozott, Kovdcs Jozsef (40 éves) szintén miniszterhelyet-
tes (1950-53), Ldzdr Gyorgy (28 éves), az 1950-es parthatarozat vezetd ideoldgusa,
1950-52 kozott az ELTE Pedagodgiai Tanszékének tanszékvezeté docense. Simono-
vits Istvanné Beke Anna (39 éves) minisztériumi osztalyvezetd, Szokolszky Istvdin
(37 éves), a Kozponti Pedagogiai Tovabbképzd Intézet igazgatoja, Tettamanti Béla
(68 éves), az 1949-1959 kozotti idGszakban a szegedi egyetem pedagdgia tanszé-
kének vezetdje. A bizottsag tagja volt még a 36 éves Vida Maria (Székacsné),! 1950
és 1960 kozott az ELTE Neveléstudomdnyi Tanszékének docense.

6 Koztudott, hogy Sztalin hideghaborus politikajaba tartozott a nyugat-eurdpai gydkert tudomany-
teriiletek — genetika, szamitastechnika, pszicholégia — diszkreditalasa. A pavlovi fizioldgidra épitkez6
pszicholdgia volt szocialista, a tobbi burzsoa.

7 1957-ben a Lélektani, majd késébb a Pszicholdgia nevet viseld bizottsag jott létre. A gydgypedagdgia
tudomanya a hatvanas évek elején a Pszicholdgia, Pedagdgia és a Nyelvtudomany (logopédia) tudo-
manyteriilet koz6s metszetében élt.

81950 utan a tanitas és tanulas folyamanak kizardlag didaktikai értelmezése volt legitim. Az 1956-0s
forradalmat kévet6en megkett6z8dott a tanulas és a tanulds értelmezésének tudomanyteriilete, ami

° Pavlov munkajat ismertette az Akadémia Ertesitében (Zddor, 1951: 170-185). A Sztalin kezde-
meényezte zsidé orvos perek magyarorszagi ismétlésének dldozata, 1956-ban emigralt (Zddor, 2000).
10 Mas forrasok Szakdcsné néven emlitik.
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Az MTA Pedagdgiai Fébizottsagi tagsag kivalasztasaban ekkor nem jatszhatott
meghatdrozo szerepet a tudomanyos mindsités megléte (Karddy, 2015), hiszen
avizsgalat évében a bevezetés idépontja (1951) miatt még senki sem védhette meg
a disszertacidjat. Az életmiire adott kandidatusi cimmel és a vele jar6 havi dij-
jal elvileg csak a marxistanak tekinthet6 tudomanyos teljesitményt ismerték el.!!

A fentiekbdl egyértelmi, hogy az MTA Pedagdgiai Fébizottsaga pedagdgus
tagjai — Vida Mdria kivételével — a part és dllamigazgatas, illetve egyetemen-fdis-
kolan toltottek be vezetd pozicidt, mindahdnyan az oktataspolitika meghatarozé
szerepléi voltak.

A neveléstudomany, az dllamigazgatas, valamint a partpolitika'? egy és
ugyanaz ebben a korban. A bizottsagi tagok mindegyike MDP-tag, s el6torté-
netiikben szémos a kozds pont. A NEKOSZ mozgalomban vett részt Szokolszky,
Jobor, Lazdr. Az 1945-ben alapitott Pedagdgusok Demokratikus Szakszervezeté-
ben tevékenykedett Agoston, Székelyné. Az Gjonnan szervezett Pedagdgiai Fois-
kola egyikének volt a vezet8je Agoston, Szokolszky, E. Kiss. A Magyar Kommu-
nista Part, illetve MDP valamelyik politikai szervezetében tevékenykedett Jobori,
Székelyné, Lazdr. A totalis allami uralom szervezeti képének egy lényegi elemét
lathatjuk, azt a kozeget, ahonnan az akadémiai neveléstudomany j generacioja,
egyben 4j elitje indult.

A fenti lista vitathatatlanna teszi a pedagdgia tudomanyanak mély személyi és
szervezeti atpolitizaltsagat, a neveléstudomadny a part és az allam iranyito szerve-
zetébe mélyen integralodott.

A Pedagogiai Foiskola és az egyetemek pedagogiai tanszékeinek vezetdi az
allami oktataspolitika fiiggésében — vagy inkabb szimbidzisaban - éltek, s felada-
tuk a part ideoldgidjanak pedagdgiai nyelvre forditdsa és ez ehhez kapcsolatos
folyamatos agitédcids propagandamunka!? elldtasa volt. Kovetkezésképpen a neve-
léstudomadny a partallami szervezeti rend integrans eleme volt, dnalldsaga - kiilo-
nosen az 6tvenes évek elején — a kovetés szabadsagaban jelent meg (Sdska, 2015).

A tudoményossag és a hatalom egy és ugyanaz a tudomanyos szocializmus
koraban.

11 A magét 1945 utan marxistanak nevezd Tettamanti Béldn kivil a bizottsag legfiatalabb tagja, az
1946-48-ban a Szovjetunidban aspirantiran 1évo, grafikus végzettségli Vida Mdria és a tavolrdl
sem marxista Virkonyi Hildebrand (ekkor mar Rezsd) kaptak életmuviik alapjan kandidatusi cimet.
Az utdbbi kettd a késGbbiekben nem vett részt a politikai és a szakmai életben.

12 Tudjuk, hogy figyelembe kell venni a beliigyi elharitds szerepét is, de részletei nem ismertek.

13 Szakmailag fogalmazva: a tovabbképzés.
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AZ MTA PEDAGOGIAI BIZOTTSAGA 1962-BEN

A tiz évvel korabbi helyzethez képest a bizottsag két f6vel béviilt, az atlagéletkor
az id6 haladtaval nétt, 47,1 év volt. A tagsag ekkor mar csak az oktatas/pszichold-
gia teriiletén tevékenykedok koziil keriilt ki. Ekkor mar van kell6 szamu pedago-
gia hattert és (politikai szempontbdl mar kozombos) pszicholdgiaval foglalkozd
rendszerkonform személy.

Az egy évtizeddel kordbban miikodé bizottsagbdl négyen maradtak tagok
Agoston Gyorgy (42 éves), Joborti Magda (44 éves), Székelyné Endréné (50 éves) és
Szokolszky Istvin (47 éves), azonban ekkorra mar valamennyien kikeriiltek a poli-
tika kézpontjabdl, elveszitették iranyit6 szerepiiket, azaz a hatalmukat. Agostont
1959-ben az ELTE Pedagdgiai Tanszék élérél — egyfajta szamuizetésként — a szege-
dibe kiildték a nyugdijazott Tettamanti helyébe, aki ebbe bele is halt. J6borii a Szé-
chenyi Konyvtar igazgatéja és az UNESCO-ban Magyarorszag képviselGje volt,
ekkor mar az ELTE docense lett, Székelyné ebben az idében egy érettségit ado
kisérleti szakmunkasképz6 igazgatojaként tevékenykedett. Szokolszky 1957-t61
mar a Pedagdgiai Tudomdnyos Intézet (PTI) Mddszertani Osztalyan dolgozott.

Rajtuk kiviil 1962-ben még két hatalomvesztett tagja volt a Bizottsagnak.
Az egyik Nagy Sdndor volt (46 éves, az elnok), akit 1958-ban valtottak le a peda-
gogiai ligyekben meghatdrozo szerepet jatszé Pedagogiai Tudomdnyos Intézet
(PTI) élérél és helyezték Agoston helyébe az ELTE eljelentéktelenedd Nevelés-
tudomanyi Tanszékét vezetni. A mésik Abent Ferenc (36 éves) volt, aki kordb-
ban a PTI igazgatohelyettese (1960), majd a Kézponti Pedagégus Tovabbképzd
Intézet igazgatdja volt 1961-ben,'* a kovetkezd évben immar neveléstuddosként az
ELTE docense lett.

Tag volt még Szarka Jézsef (39 éves) is, aki 1955-t6l a PTI munkatdrsa, majd
vezetdje és az utddszervezet, a f6iskolai rangot viseld, a kozoktatas tartalmi tigye-
iben megkeriilhetetlen Orszagos Pedagogiai Intézet!® (OPI) igazgatdja volt.

A kozos mult kototte Ossze a bizottsag tagjait. Tizenhdrom személynek volt
szakmapolitikai gyakorlata a tizenotb6l. A fentebb emlitett sztdlinista idészak
vezet6in kiviil Faludi Szildrd (37 éves), Faragé LdszI6 (51 éves), Hermann Alice (67
éves), Kiss Arpdd (s5 éves), Zibolen Endre (48 éves) és Jausz Béla (67 éves) dolgo-
zott az orszagos oktatdsirdnyitds valamelyik kozponti szervezetében, a PTI-ben,
KPTI-ben, az OPI-ban vagy éppen a minisztériumban.

14 Mas forrasok szerint 1960 és 61 kozott volt a KPTI vezetdje. Itt jegyzem meg, hogy a KPTI-nek ren-
deletkiadasi joga volt, de az utédintézetnek, az OPI-nak mar nem.

15 Az OPI a hetvenes évek kozepéig, Szarka tavozasaig féiskolai besorolast élvezett, amelyet vélhetéen
a PTI-t6] 6rokolt. Szarka Nagy Sdndor utddja lett.
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Masfajta politikai természeti malt allt két tovabbi bizottsagi tag mogott.
Az egyikiik Barta Lajos volt (35 éves), leszerelt katonatiszt, 1962-1970 kozott
az MTA Gyermeklélektani, illetve Pszicholdgiai Intézet igazgatdja), valamint
a bizottsag titkara, Foldes Eva (48 éves), akit az MDP Budapesti Bizottsiga 1953-
ban eddig ismeretlen okbol partfegyelmivel sujtott, 1957 6ta a Gyogypedagogiai
Tandarképz6 Féiskola tanara volt.

Ha az MTA Pedagdgia bizottsagi tagsag 1962-beli osszetételét nemcsak a szakma-
politikai sikeres karrier, hanem a politikai bukds szempontja szerint is vizsgal-
juk, talan meglepd lehet, hogy a tagok egyharmada a politikai rehabilitaltakbol
tevédott Ossze. Kisst és Faragot az 1950-es parthatarozat vadjai alol mentették fel,
Zibolennek az 1956-0s tettei miatti biintetését torolték el, s a nem kell6en ismert
okok miatt héttérbe szoritott Foldes Eva és Hermann Aliz is tagja lehetett a bizott-
sagnak.

Egy bizottsagban talalta magat Székely Endréné és az altala 1955-ben nyilva-
nosan meghurcolt Kiss Arpdd, valamint a balatonfiiredi konferencia eszméjének
hive, Zibolen Endre és 1957-58-ban rd a Nagy Imre-i revizionizmust kiélté Agos-
ton, Nagy, Szarka (Sdska, 2015).

Ez a személyes sérelmekre épiilé6 megosztottsag a kadari megbékélési politika
terméke, amelynek egyik kovetkezménye a szocialista neveléstudomany sztali-
nista multjanak elhallgatasa, a masik a tudomanyossag belsé — szintén politikai —
kontrolljanak a kiépiilése. Igy mar érthetd, hogy miért nem volt, mert nem lehe-
tett a bizottsagnak olyan tagja, aki kizarélag tudomanyos teljesitménye alapjan
keriilt volna ide. Mindebbdl lesziirhet6, hogy a Kadar-korszak szocialista neve-
léstudomanya az allampart szervezeti rendjébdl fakado fiiggésben és a neveléstu-
domanyon beliil az {ild6z6k és tildozottek kozotti egyiittmiikodés kényszerének
rendszerében élt.

TUDOMANYOS MINOSITES ES A BIZOTTSAGI TAGSAG

Az 1952-ben kandidatusi fokozattal rendelkez6 bizottsagi tagok koziil tiz évvel
késébb egy sem volt tag.1s 1962-ben Nagy Sdndor mar megszerezte az MTA dok-
tora cimet is, rajta kivill még nyolcan védték meg kandidatusi disszertacidju-
kat. Koziiliikk Féldes Eva kivételével mindenki vagy az 6tvenes években vagy még
1962-ben is igazgatasi-politikai teriileten dolgozott: Abent Ferenc, Agoston Gydrgy,

16 Tettamanti Béla 1959-ben elhunyt. Trencsényi Ldszl6 kozlése szerint Vida Mdria férje Japanban volt
kiilkereskedd, 1964 koril jottek vissza Magyarorszagra.
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Bartha Lajos, Jausz Béla,'” Joborii Magda, Nagy Sdndor, Szarka Jozsef és Székely
Endréné. A politikai hatalom a tudomanyossag teriiletére tevodott at 1962-re.

A politikai megbizhatdsag és a tudomanyos mindsités és a szakmapolitikai
karrier kozotti kapcsolatra vet fényt az a tény, hogy a tudoméanyosan mindsitett
hét szakmapolitikai hatalmat gyakorl6 neveléstudds bizottsagi tag koziil négyen
a Szovjetunidban kandidéltak: Abent, Bartha, Szarka, Székelyné. A szocialista
neveléstudomany felépitésében és a megnyild karrier hatterében a szovjet befo-
lyas elfogadésa is allt.8

A sztalini korszakban aktiv neveléstudomanyi elit a tudomanyos mindsités
megszerzésében is elényt évezett a politikai biintetések rehabilitaltjaihoz képest,
akik csak évekkel késébb tudtak tudomanyos cimet szerezni.

Tiz év alatt a neveléstudomany és az oktataspolitika politikailag 6sszefonodott
vezet0 ereje — Szokolszky Istvin kivételével — az MTA Pedagégiai bizottsagi tagsa-
gan keresztiil tudomanyosan mindsitett tudossa konvertalédott, 6k voltak tobb-
ségben. Mindennek kovetkeztében a neveléstudomany szellemének kialakitasa
és a tudomany tgyeinek intézése az 6tvenes évek szakmapolitikai elitjének kezei
kozé kertiilt.
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TOKODI GABOR

A ZENEPEDAGOGIAI
HATEKONYSAG ASPEKTUSAI
A 16-17. SZAZADBAN

VALTOZOBAN LEVO PARADIGMARENDSZER
A KLASSZIKUS ZENE OKTATASABAN

Az utdbbi években a hazai neveléstudomany is egyre inkdbb integralja érdek-
16dési teriiletei kozé a zenepedagdgiai tevékenységek hatékonysaganak vizsga-
latét. Ez szerencsés trend a zenepedagogia-torténeti kutatdsok szamara, amely-
nek eredményei az elmult évtizedekben, szoros Osszefliggésben a torténetileg
hitelességre torekvé zenei el6ad6-miivészet modern gyakorlataval, dj kihivaso-
kat tdmasztottak a klasszikus zene, de killonosképpen a reneszansz és a barokk
zene mai tanitasinak szakmddszertani kérdéseivel kapcsolatban. Zenepedagé-
giai szempontbdl ez azt jelenti, hogy a zene tanitasakor a sajat kontextusukban
van a legnagyobb esély arra, hogy az akar tobb szaz éve megirt zenedarabok hite-
lesen éledjenek wjja ugy az el6add, mint a hallgatdja szamara (Haskell, 1998; Har-
noncourt, 1989; Harnoncourt, 2002; Kelly, 2014 és masok). Ezek az eredmények,
ha lassan is, de egyre pozitivabb visszhangra talalnak a hazai zenepedagégia min-
dennapi gyakorlataban is — még ha tobb évtizedes késéssel is a nyugat-eurdpai
gyakorlathoz képest (Székely, 2011).

A 16-17. szazad egyik legnépszer(ibb hangszere a lant volt. A hangszerhez kot-
hetd korabeli pedagdgiai forrasok attekintése soran egyértelmiivé vélt, hogy a ma
altaldanosan elfogadott pedagogiai elvekhez képest eltérd diszciplinaris rendsze-
ren beliili tajékozodashoz kell idomulnunk (Fabris, 1997). Diana Poulton irja
(1991), hogy a korabeli metédus rekonstrualasa sordn tapasztalt legnagyobb
nehézséget az jelentette szamadra, hogy pont a hangszer legnagyobb népszertisége
idejébdl egyetlen olyan tankonyv sem maradt fenn, amelyikbdl egy mai zeneta-
nar szamara egyértelmiien rekonstrualhatnank az egykor zajlott teljes hangszer-
oktatasi folyamatot. A lantos tankonyvekként kezelhetd forrasokban lejegyzett
zenék altal nyujtott példak kovetkezetlennek tetszd sorrendje ellentmondasokat
hagyhat a modern szemlél6ben a korabeli pedagdgia eredményességét illetGen is.
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Természetesen ez nem jelentheti azt, hogy akkoriban ne lettek volna tehetséges
pedagogusok vagy a lant korabeli tanitasa soran alkalmazott modszerek osszessé-
glikben ne lehettek volna hatékonyak és eredményesek — tehat sikeresek, hisz ez
volt akkoriban az egyik legnépszeriibb hangszer. Kutatasunk soran nekiink is be
kellett latnunk, hogy az egykori forrasok a legritkabb esetben nyujthatnak kell6
alapot a mai gyakorlattal vald relevans 6sszevetéshez.

A lantot érint6 zenepedagogiai gyakorlattal kapcsolatos kutatasokkal ezért
érdekes teriiletre 1éptink. Mivel a korabeli zenetanitds intézményes keretei nagyon
eltéréek voltak a mai rendszerektdl, nem tudjuk a hatékonysdgot zeneiskolai
ellenérz6 konyvekkel, naplokkal, érettségi eredményekkel, tovabbtanuldsi arany-
szamokkal statisztikailag igazolni. A zeneoktatas jorészt szdbeli atadason ala-
pult, igy nem konnyti megfoghatdva tenni az egykori folyamat teljes spektrumat.

FORRASOK A LANTTANITASROL

Forrasként rendelkezésiinkre 4ll tobb korabeli lantos szerz6 zeneelméleti és jaték-
technikai 6sszegzése. Ertékelhetd informéciék maradtak fenn a zenetanulds napi
gyakorlatanak szokasairol, a hangszerekr6l, a tanarok fizetésérdl és mas, a zene-
tandr vagy tanitvanya szocialis helyzetével kapcsolatos koriilményekr6l. De az
is igazolhato, hogy a zenetanulds szerves részét képezte a humanista alapokon
nyugvo oktatdsi elveknek.

A didaktikus jellegti forrasok a nyomtatott lantzenei antolégiakban maradtak
fenn a legnagyobb szamban. Ezekben egy rovid, éltaldban egy-két oldalas, leg-
inkabb a tabulatdra olvasasanak jelzésrendszerét és kiilonbozé pengetéstechni-
kai alapszabalyokat, esetleg artikulacids és diszitési jeleket elmagyardzo szoveg
szerepel. Bar ezekbdl a szovegekbdl egy kezd§ lantjatékos is merithet hasznos
informaciokat, e gytjtemények darabjai dltaldban joval kimtiveltebb és haladobb
hangszerkezelési képességet kovetelnek. E szovegekre ezért inkabb a kiadvanyok
praktikussagat emeld egyfajta hasznalati utasitasként tekinthetiink. Az elsé ilyen
jellegti szoveget Ottaviano Petrucci 1507-ben Velencében kiadott lantkényvében
talalhatjuk meg. Ez egyben az elsé nyomtatott lantkonyv is, amit mintegy 6tven
hasonlé kiadvany kovetett a 16-17. szazad sordn (Brown, 1965).

A forrasok kovetkez6 csoportjat azok a nem kizarolag a lanthoz kéthetd, nyom-
tatott didaktikus kiadvanyok alkotjak, amelyek a lantjaték killonb6z6 aspektu-
sai mellett (mint példaul a kérusmiivek lantatiratainak készitése) zeneszerzési és
mas Osszetett zeneelméleti kérdéseket targyalnak. Esetenként ezek akar tobb szaz
oldalasak is lehetnek. Ezek koziil az els6 egy 1511-ben, Baselben megjelent érte-
kezés Musica Getutscht cimmel Sebastian Virdungtdl. A kiadvany egy éltalanos
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zenei tankonyv, ami a kottaolvasas alapjai és a kor zenéjének, hangszereinek étte-
kintése mellett a furulyaval, billentyt(is hangszerekkel, lanttal, mint az amatér
zenélés és zenetanulas legfontosabb instrumentumaival foglalkozik. E forrascso-
portba mintegy negyedszdz munka tartozik.

1. dbra. Szemléltetd dbra a lanton lefogott hangok jelzéséhez

Forras: Sebastian Virdung: Musica Getutscht, 1511: 83

Bar mintegy félezer lantzenét tartalmazd kéziratos forrasrol tudunk, hosszabb
terjedelmt, Osszefiiggd pedagdgiai irast csak néhanyukban talalni. Ezek koziil az
egyik legszebb 1517-bél szarmazik. Az olasz Vincenzo Capirola szerzeményeit tar-
talmazd, és egyik tanitvanya dltal miniaturakkal gazdagon diszitett kotet els6 hat
oldalan olvashatunk jatéktechnikai instrukcidkat (Gombosi, 1955). A lanttal fog-
lalkoz6 leghosszabb és legalaposabb kéziratos pedagdgiai szoveg pedig 1660-bol
maradt fenn, az angliai Mary Burwell lantkdnyvében (Dart, 1958).
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SZEMELVENYEK A LANT TANITASAVAL KAPCSOLATBAN

A korabeli irastankonyvek alapjan sem az olvasas, sem pedig az irds tanitdsa
nem kezd6dott tul fiatalon, ez a 17. szdzad elejei Anglidban 11-13 éves kort jelen-
tett (Craig-McFeely, 2000). A hangszeres tanulmanyok idealis kezdetérdl a Bur-
well-lantkonyvben ennél valamivel korabbi életkort talalunk (,A didk hét vagy
nyolc évesen kezdjen lantozni...” Dart, 1958: 3). Noha Thomas Robinson a Schoole
of Music (1603) ciml munkajaban nem emliti, hogy mi lenne az idealis életkor
a lant tanulasanak elkezdéséhez, nem zarhatd ki az a lehetdség, hogy a kotta-
példai gyermekeknek irédtak. Hasonléan mas tovabbi hangszeres forrasokhoz,
Besard szintén a korai éveket tartja hasznosnak a lanttanulds legeredményesebb
elkezdéséhez (1610).

A j6 hangszer a mai hangszeres pedagdgidban is elengedhetetlen feltétele
a sikeres és eredményes tanulasnak. Ez megadja a lehet&séget a novendék sza-
mara, hogy megszokja a minéségibb hangzasélményt, ami egyrészt batorithatja
jatékaban, és - fiiggetleniil a késébbi palyavalasztastdl — egy igényesebb zenei
izlésvilag kialakulasaban is fontos szerepet jatszik. Robinsonndl igy olvashatunk
err6l (1603: 6):

J6, ha a didknak kezdettdl fogva a lehetd legjobb hangszere van, [...] noha még keveset
tud, az is jol hangzik, és ez batoritja 6t, hogy 6rommel tanuljon. [...] Ezzel ellentétben
egy rossz és tompa hangszer elnyomja a lelket.

Egy kezd6 novendéknél - ahogy ma is — a tanar dolga volt, hogy iranyitsa az ezzel
kapcsolatos tennivaldkat (Dart, 1958: 43):

...A tandrnak olyan gyakran kellene jonnie a didkhoz, amilyen gyakran csak tud, leg-
alabb egyszer egy nap, a lant hangolasa és a hirok karbantartasa miatt.

A Burwell-kézirat szerint ez ugyanolyan fontos, mint a jé tinta, papir és a toll
az irdshoz. A legjobb hurokat szerinte Romabdl, illetve a basszushurok esetében
esetleg a franciaorszagi Lyonbdl lehet beszerezni. Fontos, hogy nagy figyelemmel
legyenek kivalasztva és felhizva a hangszerre, kiillonben (Dart, 1958: 16)

a lant, amely nincs tokéletesen felhangolva, az jatszhatatlan; az édes harmonidk helyett

semmi mast nem fogunk hallani, mint durva és bant6 kakoféniat, ami a legligyesebb
kez(i jatékosra is szégyent hoz.

A hatékony zenetanulds fontos része az drak és a gyakorlds rendszeressége.
Ennek napirendjérél érzékletes leirast ad egy 1707-b6l fennmaradt levél. Ebben
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a levélben egy Angliabdl Utrechbe atkolt6z6 fénemesi csalad tigyeibe pillantha-
tunk bele. A részlet az Gj haztartas felallitdsanak koriilményeir6l sz6l Lord Danby
és Ocese, Peregrine tanittatasaval kapcsolatban (Crawford, 198s: 56):

Fiatalurainknak hétf6t6l mar hat tandruk is lesz, igymint: a lovaglotanar reggel és
a latintanar ebédidében. Kettékor jon a matematikatanar [...] Haromkor jon a tanc-
tanar, négykor a vivastandr, otkor a lant- és csembaldtanar. Mindezen tandrok 6tszor
jonnek egy héten, igy a Fiataluraknak nem marad mas pihenénapja, mint a vasarnap
és a csiitortok.

Ezek szerint lantdra majd mindennap volt, tehat gyakrabban, mint a manapséag
megszokott hangszeres oktatas heti egy vagy két taldlkozdsa. A lanttanar el6tt
jovo tanarok idébeosztasat tekintve valdszintileg 6 is egy 6rat maradhatott, ellen-
Orizve a didk jatékat, aki a tanar tdvozasa utan a nap hétralevd részét tolthette gya-
korlassal és a napkozben elsajatitott mas targyakkal.

A Burwell-kézirat a gyakorlas moédszereirdl is szol (Dart, 1958: 23):

A gyakorlas a reggeli 6rakban a legjobb. Jobb, mint barmikor maskor, mert ekkor
tudod legjobban alakitani a kezed. [...] A preludiumok kiilonb6z6 szakaszai és az erés
pengetésekkel teli gyakorlatok azok, amiket reggel a legjobb jatszani. A didknak j6 gya-
korlatokat kell j6l jatszani, mert ekkor veted el a magot abban a reményben, hogy majd
nagyszer( dolgokat arathass le.

Ma sem tudnank pontosabban leirni a gyakorlas lényegét, mint ahogy Besard-
nal 4ll (1610: 5):

Ne csapongj egyik darabrol a mésikra, amig azt pontosan ki nem gyakorlod, és mind-
addig 4llj meg azon a részen — még ha ezerszer is eljatszottad mar -, amig azt el nem
sajatitod.

2. dbra. Besard gondolatai a gyakorldsrél

What leflonte  Chufe one Leflon thy felfe according to thy capacitie, which gi'uc not ouer by loo-
begin withall, king ouer others, or firagpling from. one to another, till thou haue got it reafonably
pertedt, and doc not onely begitne it by going through it to the end ac firft fight, but
examine cach parcof it diligently, and ftay vpon any one pointfo long (though thou play

itouer a thoufand times) dill thou get it in fome fort. The like you fhall doe in all parts
PN oY KPR T I o RN | ESUSIG » SR | [ R ISR o) F PRSI | FPL JESIINISL Y. A, PO | | DN A DI S M,

Forras: Jean-Baptiste Besard: ,,Necessarie Obsevations..., Robert Dowland kiadéséban a Varietie of
Lute-Lessons cimi lantkényvben (London, 1610: 5)
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Az ismeretek nagy része él6szoban vagy hangszeren bemutatva hangzott el.
Erre az aspektusra minden hangszeres iskola valamilyen kontextusban hivja fel
a figyelmet. Egy példaként a sok koziil alljon itt Silvestro Ganassi 1535-ben megje-
lent furulyaiskoldjanak 25. fejezetébdl:

Ha a szoveg vidam, akkor der(isen és életteli modon fejezi ezt ki hangjaval a mester.
Masrészt, ha a szoveg szomort és sulyos, akkor puhan és banatosan énekel. Tégy te
is igy: jatékod legyen puha és sohajtozo, avagy vidam és 6romteli, mintha szavaknak
adnal hangszereddel kifejezést.

Szintén egy el6adas elényére valik, tehat tulajdonképpen a zenepedagdgiai folya-
mat sikerességének mutatoja, ha az el6ad6 derts arckifejezéssel jatszik, igy
a kozonség nem gondolja, hogy kényszeredetten fognd a kezébe a hangszert.
Az iré tanari gyakorlatiassagara és humorérzékére vall a szakasz Osszefoglalasa:
a kozonség szemét is meg kell 6rvendeztetni, nem csak a fiilét. Akkor jé tehat egy
el6adas, ha a jatékos ugy kelti életre a hangszert, hogy a hangszer 6t is lelkesiti.

A JO TANAR

A korszakbol szarmazo lantkonyvek szveges részeiben csak elvétve taldlunk koz-
vetlen utaldsokat a tandrral szemben tdmasztott elvardsokrol. E gytjtemények
tobbsége ugyanis olyanoknak irddott, akik mar tudnak valamilyen szinten lan-
tozni, igy hasznalatukkal kapcsolatban nemigen érheté kozvetleniil tetten a tanari
jelenlét. A tanar személyét illetéen kozvetlen utalas azokndl a forrasoknal figyel-
het6 meg, amelyekben a lanttanulas kezd6 Iépéseivel kapcsolatban taldlunk infor-
macidkat (pl. Besard, 1610; Burwell, 1660). A pedagogiai anyagokat tartalmazd
lantkonyvekben és a lanttal kapcsolatos elméleti munkakban feldolgozott téma-
koroket végigtekintve azonban mégiscsak elénk rajzolddhat a miivelt tandr idea-
lisnak tekinthet6 portréja (pl. Lieto, 1559; Le Roy, 1568; Galilei, 1584). Az¢é a tanaré,
aki a hangszer megszodlaltatisanak jatéktechnikai eszkozein tdl (pengetés, han-
gok lefogdsa, hangszertartas, hangolas) a zeneelmélet kiillonboz6 teriiletein is jar-
tas, azokat fontosnak tartja atadni didkja szamara is.

A korszak hangszeres tankonyveiben gyakran olvashato elveknek megfelel6en
a tanitas gyakorlatdban nagy szerepet jatszanak a verbdlis vagy hangszeres bemu-
tatas alkalmaval elhangzé informaciok. A hangszeres tanarrdl szoélva tehat (Dart,
1958: 17):
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...J6 az, ha a tandr jolnevelt és hires. [...] A tandrnak nem kellene se tul idésnek és se
tul fiatalnak lennie. A fiatal még bolondos és kevés tapasztalata van. Az 6reg durcds és
ellenszenves, nem ismeri az Gjabb mddokon valo jatékot és az Gj gyakorlatokat, rossz
keze van, és se szép hangja, se j6 mozgasa a jatékban, ami nagyon veszélyes a tanuldra.

A leiras kiemeli az énekléssel kozolt zenei informaciok fontossagat is, ami megfe-
lel a kor zeneesztétikai megitélésének, amely az emberi énekhangot teszi a legma-
gasabb szinti és kovetendd zenei megnyilvanuldsnak (Burwell, 1660: 36):

...A tandr hangja/éneke nagyon fontos a lantjaték helyes tanitasahoz, mert amig a didk
a gyakorlatat jatssza, a jé tandrnak énekelnie kell hozza ugyanazt, megadva ezzel
a darab hangulatit és a helyes ritmust. Ez a mddszer jobb, mint az egyuttjaték egy
masik lanton, ami megakadalyozza a tanart a hibak meghallasdban és a didkot pedig
gondatlanna teszi, elbujva a tanar helyes jatéka mogé.

A hangszeres zenének tehdt az énekhangot kell kovetend6 példanak tekintenie
mind gesztusaiban, mind pedig artikuldciés megformaldsaban. Az emberi gesz-
tusok megfigyelése és azok zenei abrazolasa, utanzasa mas forrasokban is a zenei
el6ado-mivészet pedagdgidjanak gyakran hangsulyozott tétele a 16-17. sza-
zadban. A hiteles interpretacios eszkzok atvételének legfontosabb lehetdségét,
mintegy az él6 tradicié atadasanak lényegét lattak a kozvetlen tapasztalatokban.
Manapsag ezért nem konnyt kozvetlen pedagdgiai értelmezését adni az olyan
jellegti instrukcioknak, mint amiket példaul Besard-nal olvashatunk a diszitGele-
mek kifejez6 jatékarodl (Besard, 1610: 8):

Es most néhdny szabaly a tetszetés diszitésekrdl, mar ha egyaltalan ezeket el lehetne
pontosan magyarazni szavakkal. A legjobb ugyanis a kivalé jatékosokat meghallgatni,
és az 6 gyakorlatukat utdnozni.

Erdemes még megemliteni azokat a pedagdgiai jellegti lantzenei gytjteménye-
ket, amelyek cimlapjukon az 6nalld, tanari vezetés nélkiili hangszertanulas lehe-
t0ségét igérik, ezt azonban inkabb a kiadvany eladhatosagat noveld egyfajta rek-
lamszovegként értelmezhetjiik. Erre j6 példa a mar emlitett Robinson lantkényve
(1603), amely ugyan ezt igéri bevezetdjében, de néhany oldallal késébb hangsu-
lyozza, hogy mennyire hasznos, ha a didk rendszeresen egyiitt jatszik tanaraval.
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OSSZEGZES

Ahogy az eddigi kutatasokbol egyértelmien latszik, a lanttal kapcsolatos korabeli
pedagogiai szovegekbdl értékes informacidkhoz juthatunk a 16-17. szdzadi zene-
tanitas didaktikai lépéseir6l, elvarasrendszerérdl, hatékonysagardl és eredményes-
ségérdl. Mivel a mai magyar zenepedagdgia gyakorlata egyre inkabb integralja
a torténetileg hitelességre torekvé megkozelitésmddokat, ezért széles érdekls-
désre tarthatnak szamot a tovabbi kutatdsok is, tovabb arnyalva az itt vazolt ered-
ményeket. Ujabb kutatasok sziikségesek annak feltdrdsahoz, hogy mik lehettek
a pedagogiai folyamat szoban elhangzé informacidi, illetve azok milyen viszony-
ban lehetnek az irdsos forrdsokban talalhat6 adatokkal. Az eddigi eredmények
sejtetni engedik ezeket, de tovabbra is aktualis az a kérdés, hogy mi tehette haté-
konnya és eredményessé a korszak zenetanitasat. Egy azonban biztosnak latszik:
egy irott pedagdgiai szoveg soha nem fogja tudni helyettesiteni a jo tanar szemé-
lyes jelenlétét.
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ABSTRACTS

BABALY, BERNADETT - KARPATI, ANDREA

Exploration of Visual-Spatial Information
Processing and Problem-Solving

This study describes experiments conducted among engineering students (n = 272). We
investigated the effectiveness of a creative modelling training programme for the develop-
ment of spatial skills. Performance assessment tests examined four spatial ability com-
ponents: (1) mental analysis, synthesis; (2) mental rotation; (3) mental transformation;
(4) visualisation. Analysis of the results reveals factors that influence the development
of spatial perception and thinking: the effect of learning environments (real and virtual
spaces), teaching methods used in the programme and secondary education, as well as
the differences in performance between specializations (architecture or civil engineering)
and gender. Our research has proved that a developmental programme based on creative
problem solving tasks results in the significant development of spatial skills.

BENEDEK, ANDRAS

New Paradigm for Content Development
in Vocational Teacher Training

In the current renewal process in the content and structure of teacher training, especially
in the modernization of the content of learning and its methodological support (Falus,
2014; Golnhofer, 2014; Kdlmdn, 2014), vocational teacher training faces special challenges
as well (Benedek, 2007; Toth, 2014). In VET the lack of vocational education resources and
their diverse content and dynamic change demand a flexible development environment
in which students, besides teachers, also become active participants in the process where
new elements of community content development appear. Contrary to the linear content
structures which have been dominant so far, this process is characterised by curriculum
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constructions which have open and non-sequential scale-independent network features
and can therefore be permanently developed and extended.

The study gives a synthesis of the content development experiments implemented during
the latest years in relation to the introduction and testing of digital education resources
connected to the modernization of vocational teacher training, and at the same time, in
order to give ground to the new connectionist content development paradigm which
appeared after the millennium, it also relies on the learning theoretical approaches (Sie-
mens, 2005; Ollé, 2010) that have created the possibilities of online network learning in
vocational teacher training in Hungary. These offer a learning environment rich in IT tools
and application technology (Molndr, 2013; Molndr, 2014), use visual elements consciously
(Benedek, A. 2014; Nyiri, K. 2013), apply the system theoretical approach (Bars and Vidmos,
2015) and execute collective content development built on micro contents. Through this
framework we present the first education-resource construction of the research into meth-
odological developments (Sysbook), which makes the new content development model
and its applicability in vocational teacher training easier to be demonstrated.

The research was implemented within the frame of the project No. TAMOP-4.1.2.B.2
(Development of vocational teacher training and trainers’ network in the technical and
social field).

BODO, MARTON

Reflections on the Introduction of School Community Service
in Hungary in the Light of Online Surveys and Interviews

School community service programme in Hungary currently focuses on organising activi-
ties. Conducting the sensitizational and the reflective phases proves difficult. To increase
effectiveness and to establish standardised programme quality community service coor-
dinators should be guaranteed a five-lesson per week time allowance. To measure change
in individual attitude and to map effectiveness at school level specific tools are needed.
The effectiveness of community service can also be examined with respect to social util-
ity. To be able to explore the connections between the service and social solidarity the
involvement of host institutions and the helped in future surveys is indispensable. The
establishment of the community service system is in its initial phase. Local development
along centrally defined standards and improving quality assurance might add consider-
ably to its success.
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CEGLEDI, TIMEA

Resilient Students and Their Interactions with Teachers

The analysis investigates the social inequalities in higher education, focusing on one of
its manifestations: the student-teacher interactions. The study analyzes this question
among resilient students (who are socially disadvantaged but enter higher education with
high achievement) and their control groups. In the empirical part, a survey data basis
was applied which contains students’ answers from three higher education institutions
in Eastern Hungary (HERD 2012, n = 1295). According to the differences between the
resilient and its control group (classified by entering achievement and social background)
the conclusion of the analysis is that there is a stronger dividing line between the high
achieving and low achieving groups, than between those groups which are distinguished
by social background. However, taking into consideration only the two high achieving
groups there are notable differences created by their social background. It suggests that
social inequalities reappear in higher education.

ENGLER, AGNES - BOCSI, VERONIKA

Traditional and Non-Traditional Female Students: a Gender -
Reading of Institutional Behaviour and Academic Values

The aim of the study is to analyse the achievement and learning motivation of students.
Our main analytical consideration is the gender issue through subsamples of part-time
and full time students. Frequencies, means, variance- and factor analyses are used. The
research findings show that although differences in motivation and achievement can be
found among full- and part-time students according to social status and gender, patterns
seem to converge with respect to following norms. The reasons are complex from the
effect of traditional gender roles to the changes in the rhythm of life cycle in the case of
full-time female students and their difficulty in balancing family and work. The novelty of
the analysis lies in the tools for the examination of motivation and achievement as well as
the relationships which have been undiscovered up to now.
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FABIAN, GYONGYI

The Restriction of the Subject During Pedagogical Metaphor Analysis

Metaphor analysis, a method of education research, seems to lend itself readily to explor-
ing teachers’ beliefs. Its application, however, might involve the violation of the validity of
data analysis, which difficulty might be successfully handled through triangulation, that is
the parallel application of research methods, procedures, techniques or data sources. The
paper offers an experimental technique which attempts to improve the data analysis stage
of metaphor analysis research through curbing the subjectivity of data analysis jeopard-
izing the validity of research. The initial brief review of the metaphor analysis method is
followed by the presentation of the technique named controlled construction check’ by the
author. The benefits and the drawbacks of the technique are revealed through a selection
of examples.

FAZEKAS, AGNES - HORVATH, LASZLO - BARATH, TIBOR

A Model for the Organizational Operation of Schools

The presentation introduced the model as a result of the research and development project
on organizational behaviour at schools in the Southern-Great Plain Region of Hungary.
The model is based on the theoretical foundations of organizational theory, organizational
development and network learning. The model consists of two sub-models, one of which
shows the current state of organizational characteristics and the other focuses on the
evolution of these characteristics. They handle organizational behaviour along six special
areas: (1) common values and goals; (2) knowledge sharing; (3) trust, responsibility and
cooperation; (4) innovation and risk-taking; (5) network and partner relations; (6) leader-
ship. According to the model, the condition of the above define the quality of teaching
and learning as well as the ability to solve problems in the organisation of learning. Our
empirical research is based on answers from 181 leaders and 1192 teachers and our first
analysis confirmed the relevance of the model.
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FENYO, IMRE

Professional and Ideological Changes Relative to Educational
Dissertations at the University of Debrecen, 1945-1975

Substantive changes took place in the Hungarian system of graduate science training dur-
ing the period in question, as seen from the analysis of doctoral dissertations in educa-
tion science at the Faculty of Arts, University of Debrecen. Our research focuses on the
years between 1945 and 1975, which were rich in changes - system and education political
ones also. We wish to show the characteristics of this period by providing a survey of the
topics and formal characteristics of the doctoral dissertations, as well as reviewing the
background and career of the authors, with a highlight on some of them who have had an
decisive role to play in the region of Debrecen.

GOLNHOFER, ERZSEBET - SZABOLCS, EVA

A Forgotten Discourse: the Teachers’ Debate
at “Pet6fi Kor” (“Petdf1 Circle”)

An important period of post-war education science in Hungary is the autumn of 1956 with
the notable teachers’ debate at Pet6fi Kor (Pet6fi Circle). During the socialist era, this event
had a negative connotation and got no attention even after the political changes in 1990.
Reflecting on this lack of attention, the article aims at analysing and interpreting the teach-
ers’ debate, employing the approach and methodology of historical narrative research. The
debate is analysed as an interaction between those who participated in this event and their
activity is interpreted in the educational, political and ideological context of the debate as
a communicative situation.

IMRE, NORA

The Role of Parental Involvement in Students’ Achievement

Scientific research shows that parents’ involvement in children’s school careers contributes
significantly to increasing academic achievement. According to the analyses, home sup-
port has a greater impact on progress than parental participation in the school (Desforges
and Abouchaar, 2003). One aim of our survey was to reveal parents’ view on the rela-
tionship between school and family, the forms of parental involvement, and how these
affected academic achievement. The research was based on data from a questionnaire
filled in by various school actors (39, 5™, 8" grade students, parents, teachers and heads of
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institutions). The survey concluded that the higher the social status is, the more parental
involvement can be observed in school. On the other hand, the results revealed that the
more parents and children converse with each other at home, the better the pupils achieve
at school. Parental involvement in the form of home discussion has a positive impact on
achievement.

KIS, NOEMI - JOZSA, KRISZTIAN

Using Confirmatory Factor Analyses to Evaluate
Structural Validity of the Dimensions of Mastery
Questionnaire (DMQ 17) for School Age Children

DMQ1y is the most widely used questionnaire for measuring mastery motivation. In this
study, we analysed the structural validity of the student version of the questionnaire in
a Hungarian sample. The national representative sample consisted of 8125 students who
were 2", 4™, 6™, 8", and 10™ graders. Students were analysed grade by grade and also the
whole sample together. Confirmatory factor analysis (CFA) was applied, using Amos 22
software. The DMQu7 consisted of 35 Likert items in 5 scales. The results verified the struc-
tural validity of the questionnaire. Good fit indices were obtained in the case of each grade
and also for the whole sample. However, the model fit indices were further improved by
omitting some items. There were 5 negative statements in the questionnaire. We suggested
omitting 4 of them and 1 of the positive items. The shortened scales produced higher
reliability, too.

MARTON, ESZTER

What Have I Brought? What Would I Take?
Parents’ Expectations of the School

The involvement of parents in school, as well as the family background affect children’s
academic achievement. In this qualitative research about 250 parents were asked about
what they had brought to (offers) and what they expected to get from (expectations) their
children’s school. The answers were compared to Epstein’s 6 types of parental involvement
model. The result of the research found that parents were open to cooperate with schools,
especially in the field of parenting, volunteer work and home support for learning. As for
their expectations, parents visualised a secure and free education provided by schools
with multi-directional communicating and educational assistance for the education of
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the self-regulated learners. In our national parents’ thinking, the needs of participation in
decision-making and the area of cooperation with local communities appears marginally.

MILE, ANIKO - PAPP, GABRIELLA

Social and Institutional Expectations in Special
Education Supportive of Integration

In order to map the special education support system for integration in Hungary, the
present research attempts at the multi-level examination of the topic. At the social level
it aims at the exploration and categorisation of social expectations towards the activity of
special education teachers participating in integration by analysing legal regulations. At
an institutional level, it aims at mapping and describing the institutional expectations of
the organisation employing special education teachers. It has become clear that at the level
of institutional expectations the differentiation of activities is mainly typical of the area
dealing with adults. Having compared the job descriptions at conventional schools and
APEMI (adapted physical and conductive education methodological institution) main-
streaming schools, we find that APEMI requires more counselling and support for adults,
while the expectations in conventional schools express more concern with dealing with
children of special educational needs.

NAGY, KRISZTINA - ZSOLNAI, ANIKO

Analysis of School Attachment from the Perspective of Social Relations

Based on international literature, school attachment is defined mainly by social relations
experienced in the institution, relationship to the school and to learning, the effect of
the physical environment, compliance with external requirements, variety of teaching
methods and the rate of anxiety or fear experienced at school (Veczkd, 1989; Eder & Mayr,
2000; Biirgisser, 2006; Cohen, Pickeral & McColeskey, 2008; Szabd & Virdnyi, 2011). In the
current empirical study the reasons for the development of school attachment is examined
among 4™- and 8"-grade students. The paper aims to discover and present those factors
which can influence student’s school attachment. Details are given of the classes examined
about what kind of correlations can be found between the indicators of school attachment
and the team compositions.
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ORSOS, ANNA

The Current Situation of Gypsy / Roma Ethnic
Minority Education and Training

In Hungary, the body of knowledge related to ethnic minority education and training is
taught ieven today within the framework of two different subjects, namely language teach-
ing and cultural studies (formerly it was known as ethnic education’).

The important objective of teaching language and/or culture in gypsy/roma ethnic minor-
ity education is to contribute to the transmission of Hungarian gypsy/roma ethnic culture
and an awareness and the preservation of identity.

The past few years have seen great changes within the legal environment of public and
higher education in Hungary. The same changes are noticed in gypsy/roma ethnic minor-
ity education. However, little is yet known about the extent to which the teaching of this
minority’s language and culture at institutions of public education has been affected.

POLONYI, ISTVAN

The Examination of Teacher Training After 1945
from the Economic Aspect of Educationt

Hungarian teacher training from the Second World War up until the end of communism
was essentially characterized by a cyclical and fluctuating development. The study ana-
lyzes this cyclicality, pointing out that the reason for it stemmed from the characteristics
of socialist planned economy. Primary school teacher training enrollment numbers also
depended on the public investment cycle and not or hardly on the changes in the number
of primary school students. The centrally planned economy inevitably implied cyclical-
ity: the shortage of experts together with the deterioration of training, and overeducation
together with reproduced incongruence. Cyclicality therefore had serious consequences
for quality.
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PRIEVARA, DORA KATALIN - PIKO, BETTINA

The Dangers of Daily Internet Usage and Teachers’ Prevention Options

In recent years, Internet has been gaining increasing populararity among young people,
who typically spend 2 hours online on a weekday and 3 to 3.5 hours over the weekend
(Kitta, 2013). Problematic internet usage shows relationship to stress (Velezmoro, Lacefield
& Roberti, 2010) and the lack of social support (Gunuc & Dogan, 2013). Our sample had
408 participants between the ages of 14-24. Their task was to fill in an online question-
narie, which contained tests about problematic internet use, need to belong, loneliness
and social support. More than 80% of the participants spent at least 2 hours online per
day, 45% used it even more, for 4 hours. The problematic internet use correlated with life
dissatisfaction, loneliness and need to belong in the youth. According to our findings,
those young people who do not have enough social support from their direct environment
choose the internet to compensate for this lack.

REBAY, MAGDOLNA

Education of Zichy and Batthyany Family
Members in the Age of Dualism

The study is about the education of the members of two aristocratic families. The focus is
on what principles and goals, what values and contents were included in the education of
the boys. The sources are school reports, private letters, biographical encyclopaedias and
parliamentary almanacs. Of the schools examined, the two families preferred the Piarist
Grammar School in Pest, the Jesuitenkollegium of Kalksburg and the Cistercian Grammar
School in Székesfehérvar. They still had primary education at home, however, from the
1880s — at least in the case of the grammar school in Székesfehérvar — public education
started in their circles. The parents expected their children to speak several foreign lan-
guages, and they liked them to do some sports, drawing and music.
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SASKA, GEZA

The Origins of Socialist Education in the
Hungarian Academy of Sciences 1952-1962

In 1950, not only was the pre-WWII Hungarian educational elite marginalized by the
Communist regime, but also the Hungarian Academy of Sciences and the scientific clas-
sification system were transformed into the Soviet model, creating room for the emer-
gence of a new scientific educational elite. All members of the Education Committee of
National Academy of Science in 1952 occupied high-ranking positions in the political and
educational administration system simultaneously and some of them established the new
socialist theory and practice in pedagogy.

Ten years later, a large proportion of the members of the Education Commitee consisted
not only of former leaders who were put out of power by them, but rehabilitated educa-
tors from both the left and the right wings of the political spectrum. Mostly, the former
influential politcal leaders had scientific degrees, many of whom received such degrees in
the Soviet Union. People who were rehabilitated defended their thesis later. Political power
was converted into the scientific fields.

SASS, JUDIT - BODNAR, EVA - KOPECZI-
BOCZ, TAMAS - KISS, JANOS

Teacher Stress

Teachers’ emotional stress is higher than average and in vocational schools they face higher
levels of strain (high rate of drop-outs and disadvantaged students). Our goal was to com-
pare secondary school teachers’ emotional experiences and their consequences accord-
ing to school types. 173 teachers were interviewed about their emotions at work (Gibson,
2006) and emotional labour (Brothridge ¢ Lee, 1998), and also well-being (Ryff, 1989) and
work engagement (Schaufeli et al., 2006) were measured. The common source of nega-
tive experience is deficieny in motivation, discipline and assets. In “mixed-type-schools”
the level of positive experiences is lower whereas deactivating inertia is higher. In “VET
institutions” anger is less controlled and the level of emotional labour is higher, teachers
gain resources from students and their own success. In “grammar schools” expression of
negative emotion is highly regulated, while experience of positive emotions is amplified
and serves as a motivating factor.
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TOKODI, GABOR

Effectiveness of Music Pedagogy in the Early Modern Era

The goal of our research is to detect the elements of efficiency and cogency of music peda-
gogy in pedagogical sources connected with the lute in the 16"-17" centuries. The main
sources of our work are lute anthologies, commonplace books and theoretical treates of
the era. Since the tendency in the daily practice of contemporary Hungarian music peda-
gogy is to integrate a historically informed approach to early music teaching, the results of
our research may relevantly contribute to teaching modern classical guitarists as well as
lutenists. Our research into contemporary sources has confirmed our conjecture that we
have to conform to a disciplinary teaching system different from today’s. Further research
is needed to find written sources of verbal music pedagogy in the early modern era which
may offer an interesting research field in the history of music education and instrumental

pedagogy.

TORDALI, ZITA - HOLIK, ILDIKO

Teacher Competencies Through the Eyes of Mentors

Mentors have a significant role to play in supporting the career socialization of novice
teachers and participate in the development of teacher competencies through direct
relationship with the mentee. This research study explored what experienced teachers,
qualified senior mentor teachers, think about the importance of teacher competencies
determined by the training and outcome requirements, and how they judge their own pre-
paredness in these areas. Data were collected from 72 persons by a survey questionnaire.
The results indicate that mentor teachers have excellent interpersonal skills and feel most
competent at making cooperative relationships with others, communicating accurately
and creating a tolerant and trustful atmosphere. However, it is also revealed that they show
deficiencies in handling the new challenges of the Digital Age as well as those posed by
students’ changed needs.
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TRENDL, FANNI

Romani Student Colleges and Their Students

In this paper students of three gipsy/romani student colleges and their supportive pro-
gramme are going to be presented. It could be an important reserach for those who are
interested in the science of education because it shows the social background of those
underprivileged students who attend university. Beyond the statistical data, the students’
thoughts about the students’ college programmes are presented as well as how they see
their future and role in society.

VAMOS, AGNES - GAZDAG, EMMA

Action Research in Hungary

In Hungary interest in action research has increased since the beginning of the twenty-first
century. Education professionals are looking for more efficient techniques to improve their
teaching practice, professional competencies and the quality of Hungarian education. One
of the possible solutions could be the introduction and widespread adaptation of action
research. The aim of this paper is to present two good examples through interviews. These
two researchers can serve as role models for those who are interested in the characteristics
and practice of action research.
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SZERZOK

Babaly Bernadett a Szent Istvdn Egyetem Ybl Miklés Epitéstudomanyi Kar miivészta-
néra, az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola PhD-
hallgatdja. Miivészeti rajz, miivészettorténet és abrazold geometria szakos diploma-
jat a Magyar Képzémiivészeti Egyetemen, rajz és foldrajz szakos diplomdjat a Juhasz
Gyula Tanarképzé Féiskolan, épitészmérnoki diplomajat a SZIE YMMF kardn sze-
rezte. Kutatasi és publikdcids tevékenysége a vizualis kultura teriiletéhez kapcsolddik,
elsésorban a térszemléleti kompetencidk fejlesztési, értékelési lehetdségeit vizsgalva.
A Szegedi Tudomdnyegyetem Diagnosztikus mérések fejlesztése cimii programjanak
keretében részt vett a 10-13 évesek téri képességeinek értékelésére alkalmas online
tesztrendszer kidolgozasaban.

Barath Tibor egyetemi adjunktus, igazgatd, szervezetfejleszté tanacsado, tréner, vél-
tozasmenedzser. A Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézetében
leendd tanarokat és neveléstudomanyt tanul6 hallgatokat oktat. Igazgatoja a Kozok-
tatdsi Vezet6képzo és Tovabbképzé Intézetnek, ami az oktatasiigyi vezetésfejlesztés
terén kindl magas mindségu képzéseket, folytat hazai és nemzetkozi K+F programo-
kat. Szakteriilete a vezetés-, szervezet- és HR-fejlesztés (a tanuldszervezeti miikodés
diagnosztizalasa és fejlesztése, szakmaprofilok kompetenciaalapu fejlesztése, vizsga-
lata). Aktiv szerepldje kiilonb6z6 nemzetkozi szakmai kozosségeknek (ENIRDELM,
AHFE), tucatnyi hazai és nemzetkozi fejlesztési program vezetje, kozremikoddje.

Benedek Andras 1982 6ta tanit a fels6oktatdsban, 1986-t6l a Budapesti Miszaki Egye-
temen, ahol 1996-ban habilitilt, 1998-ban egyetemi tanari kinevezést kapott. 2004-
ben lett az MTA doktora. 1991-2006 kozott az allamigazgatasban dolgozott helyet-
tes allamtitkarként és kozigazgatdsi allamtitkdrként. 2005-2009 kozott a BME GTK
Alkalmazott Pedagogia és Pszichologia Intézet alapitd igazgatdja. 2005-2015 kozott
a BME GTK Muszaki Pedagégia Tanszék vezet6je. 2008-2015 kozott a Budapesti
Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem Mérnoktovabbképzé Intézetének igazga-
toja. FO kutatasi szakteriiletei: a szakképzés szerkezete, a szakképzés és felnéttképzés
pedagodgidja, formalis és informalis tanulds, mobil és vizualis tanulas.
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Bocsi Veronika a Debreceni Egyetem torténelem és szocioldgia szakan szerzett tandri
diplomat, majd a neveléstudomanyok teriiletén doktoralt és habilitalt. Jelenleg a DE
Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Kardnak féiskolai docense. A Debreceni Egye-
tem Neveléstudomanyi Doktori Programjanak oktatdja és témavezet6je. Eddig két
monografidja jelent meg (A id6 a campusokon, A felséoktatds értékmetszetei). F6
kutatasi terepe a felsGoktatds vilaga, valamint az életmdd, illetve a kultirakutatas
teriiletei.

Bodnar Eva a Budapesti Corvinus Egyetem Tanarképzé Kézpontjanak egyetemi
docense. Pszicholdgus, pszichologia szakos tanar, munka- és szervezetpszichologiai
szakpszichologus. A Budapesti Corvinus Egyetemen tanit, kutatasi témdi a kognitiv
stilus, tanulasi stilus, e-learninghez kapcsolddé motivacids reakciok.

Bodé Marton az Oktataskutato és Fejleszté Intézet tudomanyos munkatarsa, aki
a kozosségi szolgalat orszagos bevezetéséért és pedagdgiai tdimogatdsaért felelds,
a TAMOP 3.1.1. egész napos iskola alprojekt 7. témdjanak vezet6je, a téma keretében
megvaldsult kutatas kutatasvezetSje. Az Iskolai kozosségi szolgalat bevezetését segitd
akkreditalt 30 és 60 Oras tandrtovabbképzések kidolgozasanak szakmai vezetdje,
a megvalosult képzések trénere, a kozosségi szolgalat bevezetését timogaté Kozos-
ségi Szolgalat Portal projektvezetje és szakmai felel3se. Kutatasi teriilete a kozosségi
szolgalat nemzetkozi és hazai aspektusai. Szamos ehhez a témahoz kapcsolédo pub-
likacié szerzdje, kotetszerkesztdje.

Ceglédi Timea doktorjelolt a Debreceni Egyetem Humdn Tudomanyok Doktori
Iskola Nevelés- és Miivel6déstudomanyi Doktori programjaban, valamint tudoma-
nyos munkatdrs a Fels6oktatasi Kutaté és Fejleszté Kozpontban (CHERD-Hungary).
Korabban dolgozott az Oktataskutatd és Fejleszté Intézetben tudomanyos segéd-
munkatdrsként. Végzettségét tekintve szocioldgus (MA, Debreceni Egyetem, 2008).
Kutatdsait a nevelés- és oktatasszociologia teriiletén végzi, kiilonds tekintettel a rezi-
liens és hatranyos helyzet( hallgatok palyafutdsara, valamint a fels6oktatds tehetség-
gondozasara.

Engler Agnes a Debreceni Egyetem Neveléstudomanyok Intézetének adjunktusa.
Vizsgélatait az oktatasszocioldgia, a felsdoktatds és a felnSttoktatas teriiletén végzi.
Kutatasai leginkabb a csalad és az oktatas kapcsolatara fokuszalnak, de vizsgalja az
oktatds és a demografia Osszefiiggéseit, a feln6ttek tanulasi jellegzetességeit, valamint
a tanulds tarsadalmi nemi sajatossagait is.

Fabian Gyongyi nyelvtanar, egyetemi oktato, tovabba angol és magyar szakos tanar-
képzésben aktivan kozremitikodé szakember. Tananyagszerzéként, valamint
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tantervfejlesztéként szamos hazai és nemzetkozi projektben vett részt. PhD-fokoza-
tat a neveléstudomany teriiletén szerezte. Jelenleg pedig a Pannon Egyetem Magyar
és Alkalmazott Nyelvtudomanyi Intézetének adjunktusaként végzi tevékenységét.
Nyelvvizsgaszakértéként a Pannon Nyelvvizsga tananyagfejlesztdje. Angol nyelv
oktatasaban szerzett tapasztalatan tdl tobb évtizedes gyakorlatot mondhat magaé-
nak tandrok és intézményvezetSk szamadra tervezett neveléstudomanyi és nyelvpeda-
gogiai kurzusok lebonyolitasdaban. Szamos nyelvoktatast szolgalé tankonyv szerzdje.
Kutatoként érdeklédési teriilete a tandrszerep, tanari szerepviselkedés és gondolko-
das a hazai oktatasi kornyezetben.

Fazekas Agnes az ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola doktorandusza és
az ELTE PPK munkatarsa. Kutatasi teriilete az oktatasi szakpolitikdk és fejlesztési
beavatkozasok implementalasa, a valtozdsmenedzsment, illetve a kurrikulumot
érintd fejlesztések és oktatdsi innovaciok hatdsa. A témdban tobb tanulméanyt publi-
kalt, és részt vett szamos kapcsolédo konferencidn. 2010-ben kezdett el dolgozni ezen
a teriileten az Oktataskutat6 és Fejleszté Intézetben, ahol tobb kapcsolddé kutatasi
projektben is dolgozott, majd a fejlesztéskoordinacidban szerzett gyakorlati tapasz-
talatokat. Jelenleg egy, a helyi szintdi innovaciok keletkezését és terjedését vizsgalo
kutatas vezetd kutatdja az ELTE PPK munkatarsaként. Az oktatasfejlesztéshez, illetve
kifejezetten a kurrikulumfejlesztéshez és innovacidmenedzsmenthez kapcsolédo tar-
talmakat egyetemi és feln6ttképzési programokban is oktatta.

Feny6 Imre a Debreceni Egyetem Neveléstudomanyok Intézetének egyetemi adjunk-
tusa. El6bb filozdfia, majd pedagogia szakon szerzett diplomat a Debreceni Egyete-
men. Filoz6fiabol doktoralt, oktatdsi és kutatdsi teriiletei a nevelés- és miivel6dés-
filozofia, illetve a neveléstorténet. Ezen teriileten beliil kiilonosen a tarsadalom- és
politikai filozéfia, a fenomenoldgiai és hermeneutikai kutatasok irant érez vonzalmat.
Az MTA Debreceni Akadémiai Bizottsag Nevelés-, Miivel6déstudomanyi és Pszicho-
légiai szakbizottsag titkara, a Debreceni Iskola egyetemtorténeti kutatocsoport tagja.

Gazdag Emma az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem (ELTE) Pedagégiai és Pszicho-
logiai Kara Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Neveléselméleti Programjanak a hall-
gatdja. Kutatasi teriilete az adaptiv iskolak és a kozosségi iskoldk variansai Magyar-
orszagon és Szerbidban.

Golnhofer Erzsébet cimzetes egyetemi tandr, ny. habilitdlt egyetemi docens az E6tvos
Lordnd Tudomanyegyetem Pedagégiai és Pszicholdgiai Karan. Témavezet6 az ELTE
Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjaban. Tagja kiillonb6z6 szakmai szervezeteknek
és szerkesztdségeknek a pedagdgia teriiletén. Az ELTE Bolcsészettudomanyi Karan
1970-ben torténelem és pedagogia szakon kozépiskolai tandri diplomét szerzett, majd
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1976-ban bolcsészdoktori oklevelet. A Magyar Tudomanyos Akadémian kandidatusi
fokozatot nyert 1992-ben. F6 kutatasi teriiletei: adaptiv oktatds, tanarképzés, gyer-
mekkori tanulményok, a neveléstudomany alakulasa, sajatossagai a II. vilaghdbora
utdni Magyarorszdgon.

Holik 1ldiké az Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérndkpedagdgiai Kézpontjdnak
adjunktusa. 2000-ben végzett matematika-pedagdgia szakos tanarként a Debreceni
Egyetemen, 2003-ban informatika szakos tanarként az E6tvos Lorand Tudomany-
egyetemen és 2011-ben gazdasdginformatikusként a Debreceni Egyetemen. 2007-
ben szerzett PhD-fokozatot a Debreceni Egyetemen neveléstudomanybdl, értekezése
a gyakorldiskolak tanarképzési szerepével foglalkozott. F6 kutatasi teriilete a mér-
nokpedagogia és a pedagdgusképzés.

Horvath Laszl6 andragogus és kozgazdasz, vezetés és szervezés szakon. Jelenleg az Eot-
vos Lorand Tudomdnyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola 6sztondijas hall-
gatdja, a FelsGoktatas- és Innovacidkutaté Csoport tudomdnyos segédmunkatarsa,
illetve oktat6 a Kozoktatasi Vezet6képzé és Tovabbképzd Intézetben. Korabbi mun-
kassagat tekintve kiillonbo6z6 koz- és felsGoktatasi kutatas-fejlesztési projektekben vett
részt, ahol az iskolak tanuldszervezeti fejlesztésével és a tanuldszervezeti miikodés
kutatasaval, a felsGoktatdsi intézmények tudds- és kurrikulummenedzsment folya-
mataival foglalkozott, és vizsgilta a pedagdgiai szakmai szolgaltatdsok horizontalis
és haldzati tanuldst tdmogaté tevékenységeinek lehetéségeit. Kutatasi témaja a fels6-
oktatdsi intézmények tanuldszervezetként vald vizsgalata.

Karpati Andrea az ELTE Természettudomanyi Kara egyetemi tanara, a Természet-
tudomanyi Kommunikacié és UNESCO Multimédia-pedagdgiai Kézpont vezetdje.
Miivészettorténészként és angol nyelv és irodalom szakos kozépiskolai tanarként vég-
zett az ELTE Bolcsészettudomanyi Karan, majd neveléstudomanybdl szerzett kan-
didétusi (PhD) és MTA doktori fokozatot. Kutatasi teriilete a vizudlis képességek
fejlédése és iskolai fejlesztése, valamint a szamitdgéppel segitett tanitds és tanulds.
Jelenlegi kutatdsi programjai: az Eur6pai Vizudlis Irdstudds Framework kidolgozasa
és a vizualis kommunikacio, szinérzékelés és térszemlélet hagyomanyos és online
eszkozokkel torténd diagnosztikus, fejlesztd értékelése a Szegedi Egyetem és az MTA
Oktataselméleti Kutatocsoportjanak Diagnosztikus mérések fejlesztése cimii kuta-
tasa keretében.

Imre Noéra egyetemi tanulmanyait a Miskolci Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara-
nak Politoldgia (1993-1998) és Szociologia (1995-2001) szakjain végezte, ahol Peda-
gogia masoddiplomat is szerzett. 2000-t6] az Orszagos Kozoktatasi Intézet munka-
tarsa. Jelenleg az Oktatdskutaté és Fejlesztési Intézetben oktataskutato. Az ELTE PPK
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doktorjeloltjeként kutatasi témaja a sziil6k tdmogatdsanak hatdsa a tanulok teljesit-
ményére.

Kis Noémi a Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak hall-
gatdja. A Szegedi Tudomanyegyetemen szerzett pedagogia alapszakos bolcsész dip-
lomat (BA) 2009-ben, 2011-ben okleveles neveléstudomany szakos bolcsészként vég-
zett (MA). Kutatdsi tertiletei kozé tartozik az dvodds- és kisiskolaskori csalddi hattér
és sziil6i gyermeknevelési mdédok hatasainak vizsgalata a gyermek elsajatitasi moti-
vacidjaval és iskolai teljesitményével osszefiiggésben.

Kiss Janos pszicholdogus, tanszékvezetd féiskolai tanar, tudomdanyos dékanhelyettes
a Debreceni Egyetem Egészségiigyi Karan. Kutatasai fékuszaban jelenleg is a hall-
gatoi munkaérték preferencia és palyakép vizsgalatok allnak, melyet egy nemzetkozi
palyazat keretében is vizsgalt, mint témavezetd.

Kopeczi-Bocz Tamas szakmai, tudomanyos tevékenységét a szakképzés maddszertani,
tartalmi és strukturalis fejlesztésének vizsgalataival kezdte. 2002-ben a szakképzés és
foglalkoztatds témakorben szerzett PhD-fokozatot. Ezt kovetéen a foglalkoztatéspo-
litika tarsadalmi aspektusaival, az egész életen at tart6 tanuldssal és a felnSttkori kom-
petencia vizsgalatokkal foglalkozott, melynek keretében 2008-2011 kozott vezette az
OECD Adult Literacy and Life Skills Survey magyarorszagi kutatocsoportjat. 2013-
ban habilitalt a munkaeré kompetencia sziikségletének eldrejelzése teriiletén végzett
tudomanyos munkai alapjan. Az utdbbi években a tarsadalmi tér és a tertileti struk-
turak osszefiiggéseit, valamint a lokélis innovécios képességek fejlesztésének lehets-
ségeit vizsgalja. Két doktori iskolaban témavezeté. PhD-hallgat6i kozil kettd sike-
res fokozatot szerzett a regionalis tudomanyok teriiletén. Kutatasai kiterjednek az
Uj regionalis tagozddasokbol kovetkezd szocidlis fesziiltség, esélykiilonbségek csok-
kentésének intézményi és egyéni mddszereire, valamint az iskola, tarsadalmi - kiil6-
nosen kulturdlis — egyenldtlenségek tjratermelédésére gyakorolt hatasainak vizs-
galatara. Ezen belill a pedagogusok uj, tarsadalmi kiildetésének meghatarozasara,
valamint a felsGoktatasi intézmények térségi, tarsadalmi, gazdasagi hatdsainak vizs-
galatara.

Jézsa Krisztian a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléselmélet Tanszékének egyetemi
docense. A Jozsef Attila Tudomanyegyetemen matematika és fizika szakon diplo-
mazott 1996-ban, 2000-ben pedagogiai értékelési szakértd végzettséget szerzett.
PhD-értekezését 2003-ban védte meg, 2013-ban habilitalt. 2004-2007, majd 2015
2018 kozott Bolyai kutatasi 6sztondijas. 1997-ben Pro Scientia Aranyéremben, 2008-
ban Akadémiai Ifjusagi Dijban részesiilt. 2011-ben a Colorado State University meg-
hivott kutatdja. 2012-ben elnyerte a Fulbright kutat6i 6sztondijat. Tudomanyos

289



" = = = = = = E E E ®EEEE®E == SZERZOK " = = = = = = E E = ®EEEE®E =&

kozleményeinek szdma 250, fiiggetlen hivatkozasainak szdma 950, Hirsch-indexe 17.
Fontosabb kutatasi teriiletei: elsajatitdsi motivacio, az 6vodas- és kisiskolaskori fej-
lesztés lehetdségei, tanulasban akadalyozottsag.

Marton Eszter gyogypedagogus, pedagogia szakos tanar. A gyégypedagdgusi diploma
megszerzését kovetden kozel 15 évet toltott a gyakorlatban, ahol a sajatos nevelési igé-
nyll gyermekek, tanulok egyiittnevelését segitette tobbségi nevelési-oktatdsi intéz-
ményekben. Jelenleg oktatoként dolgozik az ELTE Bérczi Gusztav Gyogypedago-
giai Karan. 2008-ban kezdte meg tanulmanyait az ELTE Neveléstudomanyi Doktori
Iskoldban. Kutatdsi teriiletei: integralt oktatas — inkluziv nevelés, sziil6k és az iskola
egytttmiikodésének szerepe az integralt nevelés teriiletén, integralt nevelési-oktatasi
koérnyezet megteremtése.

Mile Aniké okleveles gyogypedagogus (oligofrénpedagdgus), az E6tvds Lorand Tudo-
manyegyetem Pedagégiai és Pszicholdgiai Kara Neveléstudomanyi Doktori Iskola-
janak hallgatéja. Kutatasi teriilete a sajatos nevelési igényu gyermekek egytittneve-
lésének gyogypedagogiai feltételei, valamint a gydgypedagogusok szakértelmének,
szerepeinek, kompetencidinak kérdéskore. Gyakorl6 gydgypedagdogusként a Fejér
Megyei Pedagogiai Szakszolgalat szakmai munkajat vezeti, valamint 6raadoként
a Kodolanyi Janos Féiskola Neveléstudomanyi Tanszékének oktatodja.

Nagy Krisztina tanulmanyait az SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézetében végezte.
A pedagdgia alapszak elvégzése utan neveléstudomdny szakon, mérésértékelés szak-
iranyon szerezte diplomajat. Jelenleg az SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola
elsGéves hallgatoja, kutatasi teriilete az iskolai és pedagdgiai kotédések vizsgalata
altalanos iskolas tanulok korében.

Orso6s Anna habilitalt egyetemi docens, a Pécsi Tudomdnyegyetem Bolcsészettudo-
manyi Kar Neveléstudomanyi Intézetének tanszékvezetdje. Kutatasi teriiletei: szo-
ciolingvisztika, tdrsadalmi nem és nyelvhasznalat, nyelvpolitika, nyelvi emberi jogok,
kisebbségi nyelvoktatds, kisebbségi nyelvhasznalat, beds nyelv.

Papp Gabriella az ELTE Barczi Gusztav Gyégypedagdgiai Karan, illetve annak jog-
el6d intézményében tanit 3 évtizede mint gydgypedagogus és pedagogia szakos el6-
ado. Szakteriilete a tanuldsban akadalyozott tanulok gydgypedagdgiaja, azon beliil
is kiemelt fékuszban van az érintett népesség kommunikacios képességének fejlesz-
tése, modszertana, az egyiittnevelés tag és sziiken erre a népességre vonatkozoé kérdé-
sei. A tarsadalmi szitkségletek valtozasat nyomon kovetve foglalkozik a megvaltozott
munkaképességt, fogyatékos személyek palyaorientacidjaval, munkaerdpiaci lehe-
tdségeivel. A fenti témdkban oktatoi, kutatoi tevékenységet is folytat, folyamatosan
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publikal. Szdmos hazai és nemzetkozi tantervfejlesztd folyamatban vett részt. Szak-
ért6i feladatokat is vallalt a sajatos nevelési igénnyel 6sszefliggd kérdésekben.

Piko6 Bettina orvos, szociologus, magatartaskutato, az MTA doktora (pszicholdgiai
tanulmanyok), jelenleg egyetemi tanarként dolgozik a Szegedi Tudomanyegyetem
Magatartastudomanyi Intézetében. Orvosi antropoldgiat, orvosi etikat, addiktologiat
és orvosi szocioldgiat oktat. Kutatasi témdja a fiatalok problémaviselkedése (szerfo-
gyasztas, depresszio, szexudlis viselkedés, agresszio, addikciok), valamint a védéfak-
torok (pl. sport, vallas, tarsas tamogatas). Tobbek kozott az ,,Ifjusag, karos szenve-
délyek és egészség a modern tarsadalomban” (2005), és a ,Véd6faktorok nyomaban:
A karos szenvedélyek megel6zése és egészségfejlesztés serdiil6korban” (2010) kony-
vek szerkesztdje és szerzdje.

Polonyi Istvan kozgazdasz, egyetemi tanar a Debreceni Egyetem Bolcsészettudoma-
nyi Kar Neveléstudomanyi Intézetében 2014 6ta. 2014 el6tt a DE Kozgazdasagtudo-
manyi Kardn dolgozott. A Budapesti Kozgazdasagtudomanyi Egyetem Munka- és
Oktatas-gazdasagtani Tanszékén szerzett egyetemi doktori cimet 1984-ben, majd
kozgazdasagtudomdanybol kandidalt 1994-ben, s 1997-ben habilitalt (kozgazdasag-
tudomanybol). A go-es években az Oktatdsi és Miivel6dési Minisztériumban dol-
gozott (a FelsGoktatasi és kutatasi féosztalyon volt fdosztalyvezetd-helyettes, majd
a Pénzugyi Féosztalyt vezette). 2000-ben nevezték ki a Debreceni Egyetem egye-
temi tandrava. 19 konyvet irt, 18-at szerkesztett, 54 konyvfejezet és 98 tudomanyos
cikk szerzdje. Kutatasi teriilete az oktatds-gazdasagtan, az oktataspolitika és a mun-
kagazdasagtan.

Prievara Doéra Katalin pszicholégiai tanulmanyait Szegeden, tanacsadas- és iskola-
pszicholdgia szakiranyon végezte, jelenleg a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudo-
manyi Intézetében doktoranduszhallgatd. Kutatdsi témdja a problémas internethasz-
nélat hatterében 4allé pszichoszocidlis tényez8k kozti dsszefiiggések feltérképezése
fiatalkorban, prevencids lehetéségek keresése. Emellett kiilsé draadoként pszicholo-
giai targyak, kommunikécios és szocialis készségfejlesztd csoportok oktatasat végzi.

Rébay Magdolna a Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomanyok Intézetének egye-
temi docense. 2007-ben neveléstudomanyokbodl a Debreceni Egyetemen, 2009-ben
torténettudomanybdl (muvel6déstorténetbdl) az ELTE-n szerzett doktori fokozatot.
2013-ban neveléstudomanyokbdl habilitalt a Debreceni Egyetemen. Kutatasi teriilete:
a ndénevelés és a felekezeti oktatas torténete a 19—20. szdzadban, valamint az arisztok-
racia neveltetése a dualizmus koraban.
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Saska Géza CsC, az ELTE cimzetes docense, az ELTE Neveléstudomanyi Doktori Isko-
lajanak oktatdja, az oktatds teriiletéhez tobb mint negyven éve a politologia, a szo-
cioldgia és a torténettudomany modszerével kozelit. Hazai és kiilfoldi konferencidk
rendszeres el6addja, tobb mint masfél szaz publikicid szerzdje.

Sass Judit a Budapesti Corvinus Egyetem Tanarképzé Kozpontjanak egyetemi docense.
Pszicholégus, pszicholdgia szakos tandr, munka- és szervezetpszichologiai szak-
pszichologus. A Budapesti Corvinus Egyetemen tanit. Kutatasi témadi: kognitiv sti-
lus, e-learninghez kapcsol6dé motivécids és érzelmi reakciok, szervezeti érzelmek és
stressz, felsGoktatas.

Szabolcs Eva az ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézetének egyetemi tandra. Torténe-
lem-angol-pedagdgia szakon szerzett diplomat az ELTE Bolcsészettudomanyi Karan
1976-ban. PhD-értekezését 1997-ben védte meg, 2004-ben habilitalt. F6 kutatasi terii-
letei: gyermekkortorténet, gyermekkorkutatas, a neveléstudomany és pedagdgia ala-
kulasa Magyarorszagon 1945 utan.

Tokodi Gabor magyarorszagi zenei tanulmdanyai utdn Németorszagban, a Frankfurti
Hochschule fiir Musik 6szténdijas (DAAD) hallgatéjaként végzett gitar, majd lant
és régizene el6adasmadd szakon. Pedagogiai tevékenysége mellett rendszeresen kon-
certezik itthon és kiilfoldon. 2015-ben szerzett abszolutériumot a Debreceni Egye-
tem Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjaban. Kutatasi teriilete a 16-17. szdzad zenepe-
dagégiai gyakorlata, kiilonos tekintettel a korszak egyik legnépszert(ibb hangszerére,
a lantra.

Tordai Zita az Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérnékpedagogiai Kézpontjanak
adjunktusa. 1998-ban pszichologus és pszichologia szakos tanari végzettséget, majd
2006-ban PhD-fokozatot szerzett a Debreceni Egyetemen. F§ kutatési teriiletei:
a pedagogusok mentalhigiénéje; az interperszonalis készségek és a tanari kompeten-
ciak fejlesztése a mérnoktanarképzésben és mentorképzésben.

Trendl Fanni 2011-ben végzett romoldgia bolcsész és torténelem tanar szakon a Pécsi
Tudomanyegyetemen. 2011 és 2014 kozo6tt ugyanott az ,,Oktatds és Tarsadalom” Neve-
léstudomanyi Doktori Iskola hallgatéja volt. 2014 dsze Ota egyetemi tanarsegédként
dolgozik a Pécsi Tudomanyegyetem Romologia és Nevelésszociologia Tanszékén.
F6ként a nevelésszocioldgia témakorébe tartozo kurzusokat tanit. Kutatasi teriilete
a hatranyos helyzetii cigdny/roma egyetemista hallgatokat tamogato programok. 2015
6ta a Wlislocki Henrik Szakkollégium vezet6 tanara. 2013 6ta szamos kutatési és fej-
lesztési projektben vett részt a Pécsi Tudomanyegyetemen.
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Vamos Agnes az E6tvos Lorand Tudoményegyetem (ELTE) Pedagdgiai és Pszicho-
légiai Kara Neveléstudomanyi Intézet egyetemi tandra, az ELTE Neveléstudomanyi
Doktori Iskola Tanulds és Tanitas Doktori Programjanak vezetdje. Az elmalt idészak-
ban szamos magyarorszagi és nemzetkozi kutatas témavezetdje, résztvevdje a tanu-
las és tanitds elmélete és gyakorlata, valamint a kiilonb6z6 tanuléi szereplék, kép-
zési alrendszerek sajatossdgai témakorben. A kutatasi modszerek és paradigmak
terén legjelentdsebb eredményei a metafora pedagogiai felhasznalasa terén sziilettek.
Az utdbbi években a tandri gyakorlat kutatdsdval és felsGoktatas-kutatdssal foglalko-
zik, médszereket tekintve az akcidkutatas fel¢ fordult.

Zsolnai Anik¢ a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléselmélet Tanszékének tanszék-
vezetd egyetemi tandra, az SZTE Szocialis Kompetencia Kutatdcsoport vezetdje.
Pedagdgia, valamint magyar nyelv és irodalom szakos diplomajat az ELTE-n sze-
rezte. 1998-1999 kozott Bolyai-6sztondijas, 2000-2003 kozott Széchenyi professzori
osztondijas volt. FS kutatasi teriilete a szocidlis viselkedés és a szocidlis kompeten-
cia Osszetevdinek, valamint a gyermekkori kotédések pedagdgiai vonatkozasainak
kutatasa. Publikacidinak jelentés része e két teriileten folyé empirikus vizsgalatainak
eredményeit foglalja 6ssze.
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Az Obudai Egyetemen megtartott 15. Orszagos Neveléstudomanyi
Konferencia az érték témakorét jarta korbe a neveléstudomany nézé-
pontjabol. Az iskola a pedagogusok és a tanulok értékformalé kozos-
sége. Az értékek megdrzésében, kozvetitésében és a személyiség sok-
oldala fejlesztésében meghatarozd szerepet jatszik a hivatasat magas
szinten miivel§ pedagogus. Igy mar érthets, hogy miért is adtuk kon-
ferenciank cimének: ,,Pedagégusok, tanulok, iskolak — az értékforma-
las, az értékkozvetités és az értékteremtés vilaga”.

Az Uj kutatdsok a neveléstudomdnyokban sorozat nyolcadik koteté-
nek el6készitése soran a kialakult gyakorlatot kovettiik, a publikalasra
keriil6 cikkek szerzdi a tavalyi konferencia el6adoi, akiknek 1j, eredeti
munkait a szekcidelnokok javaslatai és a lektorok tamogato6 véleménye
alapjan valasztottuk ki.

A kotetet 0t nagyobb tematikus egységre bontottuk. Mindegyik fejezet
1j kutatasokat mutat be, sorrendben az iskola vilaga, a pedagoguskép-
z€s és a pedagogusi palya, a felsGoktatés és a felnGttoktatas, a specialis
nevelési igények, valamint a neveléstorténet teriiletén.

A szerkeszt6k remélik, hogy a kotet hiien tiikrozi a neveléstudomany
2015. évi eredményeit, mind az aktualis témakoroket, mind pedig a ku-
tatasi modszereket illet6en, masrészt hasznos informaciokkal szolgal
a kortarsak és a jov6 kutat6i szdméra, tovabba kutatasokat indukal és
vitara késztet.

ISSN 2062-090x

9"772062 " 090008






