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ELOSZO

A Diszciplindk tanitdsa — a tanitds diszciplindi sorozatcimet visel§ tanulmdnykéteteinkkel
2015-ben egy évente megjelend, lektordlt, az elméletet és a gyakorlatot egyszerre repre-
zentdlé tanulmédnykotet-sorozatot inditottunk tjdra, amelynek fokuszdban a tudés tandr
képzéséhez, s azon beliil kiilonosen a szakmddszertanhoz kapesolddé jé gyakorlatok, va-
lamint elméleti és empirikus kutatdsok dllnak. A kétetek fontos célja a szakmoédszertan és
a szakmodszertani kutatdsok eredményeinek és az oktatdsban/képzésben megvaldsulé jé
gyakorlatoknak a ,ldthatévd tétele”, minél szélesebb kérben torténd megismertetése, an-
nak érdekében, hogy a kutatdsi eredmények visszavezetddhessenek a képzési tartalomba és
gyakorlatba, a tananyagfejlesztésbe és tankdnyvirdsba, ezéltal is segitve a tandrképzés és
dltaldnosabban véve az oktatds min8ségének javuldsi.

A magas szakmai és tudomdnyos szinvonal biztositdsa érdekében a szerkeszt6k mun-
kdjit az ELTE tandrképzésben érintett hat kardt (Bdrczi Gusztdv Gydgypedagégiai Kar,
Bolesészettudomdnyi Kar, Informatikai Kar, Pedagégiai és Pszicholdgiai Kar, Tanitd- és
Ovoéképzé Kar, Természettudomdnyi Kar) és hdrom gyakorléiskoljac (ELTE Apdczai
Csere Jdnos Gyakorlé Gimndzium és Kollégium, ELTE Radnéti Miklés Gyakorls
Altaldnos Iskola és Gyakorlé Gimndzium, ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimndzium)
képviseld szerkesztSbizottsig segiti. Ily médon, ahogy az osztatlan tandrképzésiink, agy e
kotetek is szoros dsszefogdsunk eredménye. A kotetben megjelend tanulményok anonim
lektoraldsi folyamaton mentek keresztiil, amely sordn minden dolgozatot két lektor birdlt
egymdstol fuggetleniil. Eziton is koszonjiik a szerkeszt8bizottsdg tagjainak dldozatos és
segitd munkdjdt.

A jelen kotet a Kutatdsok és jo gyakorlatok a tandrképzés tudds miihelyeibdl cimet viseli,
és olyan dolgozatokat tartalmaz, amelyek a tandrképzés hirom teriiletének elméleti és
gyakorlati kérdéseihez jarulnak hozzd. Az elsé fejezet a kurzus- és képzésfejlesztéssel
foglalkozik. Vancsé Odon cikke a matematikus doktori iskola egy 4j alprogramjinak
koncepcidjit mutatja be, amely j megvildgitdsba helyezi a matematika szakmédszertant,
kiemelve annak lehetséges és sziikséges tudomdnyos vonatkozdsait. Mindez sszhangban
van azzal a pedagdgusmindsitési rendszerrel, amelyben a tudés tandr a legfelsé kategéria.
Fontos megemliteni, hogy a doktori iskoldt — ennek ellenére — nem csak gyakorlé tand-
roknak szdnjik. Sdntha Kdlmdn tanulmdnya a szimitégéppel tdmogatott kvalitativ adat-
elemzés egy lehetséges kurzustervezetét mutatja be. A kurzus a nemzetkozi trendekhez
igazodva aktudlis informdacidkkal ltja el a neveléstudomanyi MA és PhD-képzésben 1évé-
ket, segiti a kutatétandrrd vélds folyamatdt, ezért a tandrképzés szdmadra is relevdns. Jendk
Ildikénak az IKT teriiletén végzett diskurzuselemzd kutatdsa azt vizsgdlja, hogy a szove-
gekben a modern oktatdstechnolégiai hivészavak, kulcskoncepcidk ismerete és haszndla-
ta mennyire jellemzd; milyen digitalis, a tanuldsi folyamatok tervezésénél felhaszndlhat6
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eszkozoket ismernek a tandrok, illetve mennyire dllnak pozitivan a technikai fejlesztések
hasznélatdhoz. Ezzel a gyorsul6 IKT technolégiai fejlédéssel vald lépéstartdst mint a ta-
ndri munkdt érinté taldn legnagyobb korkihivdst feszegeti. Munkdjdt az a cél vezérelte,
hogy rekonstrudlja a tandrok fejében €16 képet a modern, konnektivista oktatdsi lehetdsé-
gekrél. Baldzs Ldszlé és Szalay Gyorgyi a tandri reziliencia fejlesztésén alapulé médszer-
tani megujuldst szorgalmazza a kozoktatdsban. Trdsuk — a Z generdcié sajatossigainak és
elvdrdsainak figyelembevételével — olyan oktatdsi-nevelési médszerek alkalmazdsira tesz
javaslatot, melyek a véllalati szektorban mdr eredményeseknek bizonyultak. Kitérnek a Z
generdci6 sajdtossdgaira jol rezondlé képzési-fejlesztési modszerek alapjt képezd tandri
szerepmegvaldsitds személyi feltételeire is, majd a stressz, a kiégés és a reziliencia szakiro-
dalmdra alapozva ajdnldsokat fogalmaznak meg egy, a tandrképzésbe és/vagy tovibbkép-
zésbe integralhaté képzési modulra.

A mdsodik fejezet miivészeti és bolcsésztandri elméleti és empirikus kutatdsok
eredményeibe ad betekintést. Erdés Akos tanulményénak kézéppontjaban a beéneklés
és a hangképzés dll. A fogalmak definidldsit kdvetSen azt tdrgyalja, hogy a magyar ké-
rusmozgalomban milyen szerep jut ennek a fontos szakteriiletnek, hogy azutin szdm-
ba vegye a leggyakoribb problémakat, hibalehetéségeket, melyek a hangképzés sordn
felmeriilhetnek. A dolgozat konkrét javaslatokat tesz a hibdk orvosldsdra és a hatékony
iskolai hangképzésre. Mohay Borbdla dolgozata arra a problémdra mutat rd, hogy mi-
kozben a kornyezettudatossdg és a fenntarthatdsdgra valé nevelés tartalmi és mddszerta-
ni hdcterée a kiilonféle pedagégiai irdnyzatok egyre inkdbb kidolgozzdk, a kozépiskolai
torténelemoktatds dtfogéan még nem integralta e szemléletet. A szerz6 amellett érvel,
hogy nem sziikségesek radikdlis vdltoztatdsok a kornyezeti tartalmak torténelemokta-
tasba valé eredményes integraciéjahoz, hanem apré szemléletvaltdssal kisért odafigyelés,
tudatositds elegendd ahhoz, hogy kialakitsunk a tanulékban egy drnyalt képet ember és
kornyezete torténelmi kapesolatdrdl, segitve ezzel a jelen problémai felé val6 érzékenyebb
hozzdilldst is. Parapatics Andrea egy kevésbé kifejtett anyanyelvi témakér, a dialekto-
l6giai ismeretek tanitdsmédszertandval foglalkozik. Bemutatja a dialektusok dtalakulé
stdtuszdt, majd fiataloktdl gydjeott adatokkal szemlélteti az egyik magyar nyelvjdrdscso-
port napjainkban is érzékelheté hang- és alaktani sajdtossigait. A tanulmdny szdmos
lehet8séget kozol a nyelvjdrdsi ismeretek folyamatos és rendszeres emlitéséhez kiilonboz8
anyanyelvi témakérokben, és egy olyan komplex, a kozosségi média segitségével végez-
hetd feladatot is ismertet, amelynek révén a tanulék nemcsak lexikdlis tuddst, hanem
pozitiv élményeket is szerezhetnek sajt nyelvjdrdsi hatteriikkel kapcsolatban. Laczkd
Miria Petéf tdjkoltészetének egy lehetséges tanitdsi médjat mutatja be két alkotds 6sz-
szehasonlité elemzésével, amely a kozépiskoldsok szovegértési képességének javitdsira ki-
fejlesztett BaCulit program alapelveire épiil. Dolgozata azt is igazolja, hogy az alapve-
t6en szovegértés fejlesztésére kidolgozott médszer irodalmi kontextusban is mikodik.
Sz6ke-Milinte Eniké tanulmdnya a mozgdgép- és médiaismeret tanitisihoz kapcsolédik.
Attekinti a tanitdsi-tanuldsi stratégidk legfontosabb tipusait és azok genezisét, hogy az-
utdn megmutathassa a stratégidk mozgdkép- és médiaismeret tantdrgyi alkalmazdsi-
nak lehetséges formdit. Arra a kordntsem egyszer(i kérdésre keres vdlaszt, hogy milyen
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moédon képesek a médiamiiveltséget alakitani a pedagégus dltal alkalmazott tanitdsi-
tanuldsi stratégidk.

A harmadik fejezet fokuszéban az idegen nyelvek tanitdsdnak és tanuldsdnak egyes
id8szerli kérdései, a technika ugrdsszert fejlddésébdl és viltozé vildgunkbdl is fakads
j megkozelitései dllnak. Deme Andrea az un. ,mobil nyelvtanuldstdl” (Mobile-Assisted
Language Learning — MALL) ir, kiemelt figyelmet szentelve a digitdlis szovegkompeten-
cidnak. Amellett érvel, hogy a kiilonféle mobilalkalmazdsok, weboldalak és egyéb di-
gitdlis szovegek elterjedésével napjainkra az analégtdl eltérd irdsi/olvasdsi kultdra ala-
kult ki, melyet a szoveg- és témakozpontt idegennyelv-oktatdsba is érdemes integrdlni.
Varga Richdrd dolgozata a szlavisztika (orosz) alapszak harmadéves nyelvi vizsga irdskész-
ség-feladatait vizsgdlja abbdl a szempontbél, hogy milyen hibdkat kovetnek el a végzss
hallgaték. Elemzései alapjdn javaslatot fogalmaz meg orosztandroknak arra vonatkozé-
an, hogy — a kontrasztiv mddszer felhaszndldsdval — mely nyelvtani egységeket, része-
ket érdemes tobbet gyakorolni a sikeres nyelvelsajétitds érdekében. Hollé Dorottya az
interkulturdlis kompetencia tanitdsinak jelentdségére hivja fel a figyelmet, kiilondsen
a leend§ nyelvtandrok képzésében, hiszen fel kell ket késziteni arra, hogy tanitiskor ne
a nyelvvizsgak kritériumai legyenek a kozéppontban, hanem az, hogy didkjaiknak hasz-
nalhat6 nyelvtuddst adjanak, interkulturdlis beszéldkké fejlesszék Sket. Tanulmdnya egy
budapesti egyetem angol szakos tandrképzési programjdn végzett kutatdsrdl szdmol be,
amely rdmutat arra, hogy az interkulturélis tartalmakat tudatosan tanité oktatdk, nyelv-
fejlesztést végz8 tandrok és a kiilonboz8 képzési programokért felel8s oktatdsi vezetdk
milyen lehetdségeket ldtnak az interkulturdlis kompetencia fejlesztésére, és hogyan ldtjdk
az interkulturalitds szerepét az angoltandrképzésben. E témdhoz szorosan kapcsolhaté
Kenyeres Jdnos irdsa, amely azokat a lehetdségeket és egyben nehézségeket mutatja be,
amelyeket a filmmivészet nydjt a kanadai multikulturalizmus elméleti és gyakorlati prob-
lémdinak magyarorszdgi oktatdséban. Sok film alkalmas az elmélet gyakorlati példdkon
keresztiil torténd dbrézoldsdra, de van, amikor a magyarorszdgi osztdlyteremben ellentétes
reakcidkat valt ki egy-egy alkotds. A szerzé Atom Egoyan Arardt cimi filmje segitségével
mutat példit ilyen esetre. Velich Andrea dolgozata az angol torténelem tanitdsa kapcsdn
hivja fel arra a figyelmet, hogy bar a torténelmi kosztiimas, életrajzi és kulttrorokségi fil-
mek és sorozatok kulturdlis, vizudlis és médszertani szempontbdl igen jél alkalmazhatok
az oktatdsban, nem szabad megfeledkezniink rejtett veszélyeikrdl: arrél, hogy sokszor sem
a cselekmény, sem a képi vildg nem, vagy kevéssé felel meg az elvart torténeti korhiség
kéovetelményeinek. Esettanulmdnydban a BBC egy 2013-as sorozatdval tdmasztja ald al-
litdsdt. A fejezetet Krdnicz Eszter tanulmdnya zdrja, amely azzal a kérdéssel foglalkozik,
hogy mely nyelvi egység, azaz ,épitdelem” alapjdn optimalizdlhaté a nyelvtanulds, vala-
mint hogyan lehetséges a lexikai és grammatikai ismeretek egységként torténd kezelése.
Javaslatot tesz egy olyan (elméleti) lehet8ségre (a nyelvhaszndl¢ 4ltal egészben elsajdtitott
nyelvi egységekre, az in. chunkokra), amely segitségével a lexikai és grammatikai ismere-
tek osszekapcsoldsa konnyedén megvalésithaté.

A kétet szerkesztdi kdszonetet mondanak Balogh Andrednak, az ELTE Tandrképzé
Kozpontja tudomdnyszervezési és pélydzati tigyek koordindtordnak a lektordldsi és
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szerkesztési folyamat sordn végzett faradhatatlan és preciz munkdjaére. Héldsak vagyunk
Dorothy Hoffmann-nak is, az angol szerz6i bemutatdsok és absztraktok nyelvi lektordld-
saért. Kiilon koszonettel tartozunk az ELTE Edtvos Kiadénak a rendkiviil igényes kiadéi
szerkesztémunkdért.

Budapest, 2016. jalius

Kdroly Krisztina és Homonnay Zoltdn
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AZ ELTE TERVEZETT MATEMATIKADIDAKTIKA
DOKTORI ALPROGRAMJANAK CELJAI

Vancso OpoN

Eoétvos Lordand Tudomédnyegyetem, Természettudomdnyi Kar

ABSZTRAKT

Ebben a cikkben réviden bemutatjuk a matematikus doktori iskola egy 6j alprogramjinak koncep-
ciéjat — amelynek kidolgozdsiban a TAMOP-4.1.2.B.2-13-1 tdmogatisit is igénybe vettiik — és j
megvildgitdsba helyezziik a matematika szakmddszertant, bemutatva annak lehetséges és sziikséges
tudomdnyos vonatkozdsait. Mindez dsszhangban van azzal a pedagégusmindsitési rendszerrel, amely-
ben a tudds tandr a legfelsd kategéria. A dokrori iskoldt ennek ellenére nem csak gyakorlé tandroknak
szdnjuk, errdl a dolgozatban kiilon is szélunk. A teriilet interdiszciplinaritdsit hangsulyozzuk, egyben
olyan kutatdsokra felhivva a figyelmet, melyekben matematikus, tandr, médszertani szakember és
kognitiv pszicholégus vagy mds, pedagégidban jdrtas kutaté egytitemiikodése sziikséges. Egy fontos
tandri igényt is kielégitene ez az iskola, azoknak, akik a mindsitésben legfelsé tudds tandr poziciée
szeretnének elérni szakmddszertani irdnyultsdgti doktori fokozattal, és szimukra Debrecen, Szeged
messze van, ahol ehhez hasonld (kicsit mds hangstlyokkal mikodd) doktori iskoldk mdr léteznek.
Az dlralunk tervezett doktori program egyik elénye, hogy jelentds nemzetkdzi bedgyazottsiggal és
kapcsolatokkal is rendelkezik. Bemutatjuk tovabbd azokat a lehetséges kutatdsi irdnyokat, amelyeket
ebben az iskoldban lehet majd folytatni. A kdzoktatds helyzetének felmérése és a kitdrési pontok felde-
ritése fontos vizsgélati teriiletek, emellett azonban az alapkutatdst is meghatdrozénak tartjuk, amely
els6sorban a matematikai strukearék didaktikai szempontd vizsgilatdnak és a modern kognitiv pszi-
choldgia eredményeinek dsszekapesoldsdn alapul; figyelembe véve a legtijabb technikai lehetéségeket
és a térsadalmi igényeket.

1. BEVEZETES
1.1 A MATEMATIKADIDAKTIKA DOKTORI ALPROGRAM INDITASANAK INDOKAI

A matematikadidaktika mint 6ndll6 tudomdnyos diszciplina a XX. szdzad mdsodik fe-
lében jote létre, bar elsd nagy alakjai — mint el8futdrok — mar a XIX. szdzad végén, il-
letve a XX. szdzad elején megjelentek. A német kultirkor nagy szerepet jdtszott ebben
a fejlédésben, igy a szdzad elején Felix Klein, majd a szdzad utolsé harmaddban Hans
Freudenthal (aki ugyan Hollandidban élt, de német szdrmazdsa, és sokat publikdlt néme-
til is). [Megjegyzendd, hogy a nemzetkozi matematikaokratdsi vildgszervezet négyéven-
kénti konferencidjin (ICME) két dijat osztanak, Klein- és Freudenthal-dijat.] Ez is
mutatja, hogy az utdédok tisztdn ldtjék, hogy kiknek koszénhetd ennek a tudomédnynak
a megjelenése. Az elsé monogréfia, amit matematikadidaktikai monografiaként szokds be-
sorolni, Freudenthal: Mathematik als pidagogische Aufgabe (angol kiaddsa: Mathematics as
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Educational Task). Klein legismertebb miiveinek egyike, az Elementar Mathematik aushihe-
ren Augenpunkt a XX. szdzad legelején jelent meg. (A 2013-as évben Klein-érdeméremmel
kittintetett Michele Artigue 2015 mdrciusaban volt a vendégiink Budapesten, ldsd még
késébb.) Mindketten kapcsolatban élltak magyar matematikusokkal, akik a hazai didak-
tika Gttoréi voltak: Beke Mané (Rétz Lészléval és tarsaival) Felix Kleinnel, illetve Varga
Tamids (és munkatdrsai) Hans Freudenthallal. Tovébbi, a tudomdny létrejoteében fontos
szerepet jatszé magyar gyokerud személyiség tobbek kozott Dienes Zoltdn és Pélya Gyorgy.
Mindketten sokat utaztak a vildgban és nagy nemzetkozi hirnévnek orvendtek, Pdlya
Stanfordban (USA), mig Dienes végiil Kanaddban telepedett le. Sok mds hazai matema-
tikus is volt, aki a matematikaoktatds médszertandnak fontossdgdt hangstlyozta és a di-
daktikai kutatdsok meginditdsdt szorgalmazta (példdul Péter Rézsa, Gallai Tibor, Hajés
Gyorgy, Rényi Alfréd, Nemetz Tibor, Surdnyi Jdnos, T. Sés Vera és sokan mdsok). Itt
emliteném meg még a matematika torténetének egy sajétos felfogdsdt a matematikadidak-
tikdban, amelyet Lakatos Imre Proofs and Refutations (magyarul is megjelent Bizonyitdsok
és cdfolarok) cim(i munkdja fémjelez. Egyébként Németorszdgban Wagenschein der
Genetische Mathematikunterricht koncepcidja is fontos szerepet szdn a matematika torténe-
tének. Hazdnkban ennek a vonalnak legkiemelked6bb és a fentiektdl tobb eltérést és egé-
szen eredeti gondolatokat felmutaté kutatéja Dedk Ervin, akinek példdul a Monokordzol
a projektiv geometridig cimQ vagy a Matematikatorténeti Fiizetek (5 flizet) cim munkdja
kitind bevezetés lehet a témdba azzal az elénnyel, hogy az utébbi még magyar nyelven
is irédott. Dedk Ervin matematikatorténeti kurzusa doktoranduszaink szdmdra is egy
ajanlott vélaszthaté kurzus. Evek 6ta a matematikatanar MSc kételezd kurzusa is, amely
mdra az osztatlan matematikatandr tantervi héléba is bekertilt.

Az elsd ilyen tdrgyt hazai doktori iskola a Debreceni Egyetemen jott létre roviddel az
ezredfordulé eldtt (szoros kooperdcidban a szegedi és a budapesti tudomédnyegyetemekkel).
Egy komoly, addig teljesen hidnyzé igényt pétolt. Jémagam is ott szereztem elsé tudomi-
nyos fokozatomat matematikadidaktikdbol. Azéta mér Szegeden 6nallé program is indule
az ottani matematikus doktori program egy alprogramjaként. Indokolt lenne azonban,
hogy az az egyetem, ahol egyediil van Magyarorszdgon 6néllé matematika médszertani
egység (Matematikatanitdsi és Mddszertani Kézpont), maga is inditson szakmddszerta-
ni doktori programot hasonlé keretek kozott, mint az Szegeden tortént. Annak ellenére
dontottiink igy, hogy egy ilyen kis orszdgban a megfeleld szakemberek szdmit figyelembe
véve lehet, hogy sok szempontbdl célszer(ibb volna egyetlen ilyen iskola. Kideriilt ugyanis,
hogy Debrecenben nagyardnyt a budapesti hallgaték szima, sok témavezetd és kurzus
van Budapesten mdr ma is, valamint hogy fontos személyek eltdvozdsdval a debreceni
képzés elégtelenné kezdett valni a hazai igények teljes kort kielégitésére. Ezt jelezte mdr
a szegedi ,kivalds” is, s most ez folytatddik az ELTE Iépésével. A jové egyik legfontosabb
feladata egy célszerti munkamegosztds kialakitdsa lesz a hdrom program kozott. Emellett
természetesen birdlok, bizottsdgi tagok tekintetében is tdimogatnink egymadst. A doktori
program fontos lenne a matematikadidaktikai utdnpétlis biztositisira az egyeteme-
ken és féiskoldkon, tovibba a tudds tandrok képzése szempontjabdl is. Errél a szalrdl
kiilon szeretnék még a kévetkezd pontban beszélni.
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1.2 A MATEMATIKADIDAKTIKA ALPROGRAM CELKOZONSEGE

A 8 célesoportunk azok a matematikatandrok, akik a tanitds mellett tudomdnyos ambi-
ci6kat is dpolnak és szakmédszertani jellegli kutatdsokat szeretnének folytatni. Azaz a ku-
tatétandr kategéridt céloztdk meg a pedagdgus-életpdlyamodellben. Fontos latni, hogy mai
vildgunkban sajit diszciplindris szakjaban igen kicsi eséllyel lehet egy tandrbdl doktor, igy
példdul a természettudomdnyokban vagy a matematikdban, ami riaddsul kevésbé is ,,hasz-
nosithat6” a ,hallgaté” mindennapi munkdjiban az oktatdsban. Fontos azonban megje-
gyezniink, hogy mivel ezen a teriileten is vannak alapkutatdsok (ldsd kés6bb), amelyekhez
nem feltétleniil kell iskolai tanitdsi gyakorlat, ezért akdr az egyetem elvégzése utdn az els§
iskolai gyakorlatokkal parhuzamosan is elképzelhetd doktorandusz ebben a programban.
Megjegyezziik, hogy mindenképpen kisebbség lesz ez a csoport a tandrok mellett. A meg-
engeddébb belépési feltétel eltérés a hasonlé céla fizikadidaktika PhD programtdl, ahol csak
tobbéves iskolai gyakorlattal lehet bekertilni. Természetesen a neveléstudomédnyi munkdk
is lehetévé tehetik a tandrok tuddssa valasat, de ennek a cikknek most a szakmédszertani
kutatdsok a tdrgya. Ennek tudomdny volta hazdnkban mdig kérddjeles, de az utébbi idék
jelei szerint ez valtozéban van. Errél szeretnék a kévetkezékben irni.

2. AMATEMATIKADIDAKTIKAI KUTATASOK TEMAJA ES MODSZEREI

A tudomdny igen révid torténettel bir, noha a matematika maga tbb ezer éves és oktatdsa
sem most kezd6dott. Az elsé tudomdnyos igény(i folydiratot 1967-ben alapitotta Hans
Freudenthal Educational Studies in Mathematics cimmel, s mind a mai napig az egyik
vezetdnek szdmitd lap, ma mdr persze tobb szdz vagy akdr ezer tdrsdval egyiitt.

Michele Artigue! nemrég Budapesten tartott kiting dttekintd eléaddsdbdl is kitlint,
hogy a legfontosabb mai és kozeljovében tervezett kutatds két nagy kategéridba sorol-
hatd: belsé és kiilsé forrdsokbol taplilkozd kutatds. A belsék egyike példdul a statisztika
és valészinliségszdmitds tanitdsdnak lehetdségeit és médjait vizsgdlja. Ennek egy szép
osszefoglaléja Batanero, Burrill és Reading (2012) kdnyve. Mivel ez a teriilet magiban
a matematikdban is alig szdz évre tekint vissza, szakmddszertandnak kutatdsa is teljesen
4j teriilet. A konkrét témdk kozott éppen ezért is majd néhdnyat éppen errdl a teriiletrdl
fogok felsorolni. Amit az is indokol, hogy a sajdt kutatdsi teriiletem is ide esik. A valdszi-
nliségszdmitds és statisztika tanitdsa Eurépdban jelentdsen dtalakult az utébbi idékben.
Valészintségszdmitdsban visszaszorult kissé a til domindns kombinatorikus megkoze-
lités, vagy a geometriai valészintiség Laplace elgondoldsait kovetve. A fogalmi megala-
pozdsban éppen a szdmitdgépek nyujtotta lehetdségek miatt nagyobb szerepet kapott

1 Az ICMI (matematikadidaktikai vildgszervezet) elndke 2009-2012-ig. A TAMOP 4.1.2 B projeke td-
mogatdsdval meghivtuk Budapestre el6adni. Ennek az eldaddsnak az elkiildétt folidit és megjegyzéseit is
felhaszndltam.
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a statisztikai megkozelités. A szubjektiv valdszinliség megjelenése is Gjszerti az iskoldban.
Taldn a Bayes-statisztika lassu terjedése is befolydsolta ezt a folyamartot.

Statisztikdbdl a leird statisztika kordbbra keriilt a tantervekbe. Ennek egyik f6 oka,
hogy ma felelésségteljes dllampolgdr nehezen tud j6 dontéseket hozni a statisztikai adatok
dzsungelében, anélkiil hogy ezeket értelmezni és haszndlni tudnd. Ndlunk a matematikai
statisztika nem vélt még részévé a kozépiskolai tantervnek és az érettségi kovetelmények-
nek sem, de ahol igen, ott ezek tanitdsdra is 4j mddszerek terjednek el. A Geomatech
projektben t6bb ilyen tipusti anyagot fejlesztettiink, amelyek a téma fogalmi megéreését
vizudlisan (is) segitik. Nagyon sok nyitott kérdés van még a témdban, ahogy ezt Carmen
Batanero CERME (Congtess of European Research in Mathematics Education) plendris
eléaddsibdl 2015 februdrjaban hallhattuk (BaTanero 2015).

A kiilsét féleg az iskolai valésig motivélja, ezek kdzott a tantervi, tankdnyves, Gj mé-
didk szerepeltetésével osszefiiggd és a kompetencidk dctekintését és iskolai fejlesztésée vizs-
gdlé kutatdsok jellemz8k, valamint az utdbbi idében elterjedt nemzetkozi 8sszehasonlitd
elemzések. Utébbira ldsd pl. Leung (2010). A matematikatanitds tdrsadalmi és szociokul-
turdlis viszonyainak figyelembevételére egy példa az ,ethnomatematika” irdnyzat, ldsd
D’Ambrosio (2001) kényvét, valamint tovdbbi két ilyen irdnyt konkrét matematikadi-
daktikai kutatdst bemutaté kétet: Kaur (2013) és Leung (2014).

Mivel a vildgban igen felgyorsult tudomdnyos és technoldgiai forradalom zajlik, ami
a tdrsadalmi viszonyokra is nagy hatdssal van, ezért az oktatdsban is sok 0j és jelentds
kutatdsi teriilet nyilt meg. A technolégiai forradalom 4j dimenziékat nyitott

— a matematikai kisérletezésben (felfedeztetés nagyobb lehetdségei);
az elvontabb dolgok lithat6vé tételében (vizualizicid, szemléltetés);

— azalgoritmikus gondolkodds eléretorésében (informatikdval torténd egyticemiikodés);

— az informdci6hoz jutds felgyorsuldsiban és nyitottabbd vdldsdban (igaz, sok ellendri-

zetlen tartalom is felkeriil a vilighdléra);

— tanuld és tandri hdlézatok létrejottében és a kommunikdcié kiszélesedésében.

A véltozdsok gyorsasdga még stlyosabbd tette az amugy is nagy eltérést a technolégiai
és tudomdnyos viltozdsok sebessége és a konzervativ oktatdsi rendszer véltozdsainak id6-
tartama kozott.

Mar emlitettitk, hogy miként mds tudomdnyteriileteken, ugy itt is megkiilonboztet-
hetd alap- és alkalmazott kutatds. Ez egy mdsik osztdlyozdsi szempont, nem esik egybe
az elézéekben emlitett bels és kiilsé forrdsokkal. Bér az jellemzd, hogy az alapkutatd-
sok tobbnyire belsék és a matematika tudomdnydnak és torténetének nagyobb figyelmet
szentelnek.

Az elsébe tartoznak példdul azok a kutatdsok, amelyek

— a matematikai ismeretszerzés elemzésével;

— a fogalomépitkezés és az iskolai matematika szempontjdbél kiemelten fontos ma-

tematikai struktirdk didaktikai szempontt vizsgdlataval foglalkoznak; illetve

— konkrét iskolai szitudciétdl, tantervtdl, oktatdsi médszertdl fiiggetlen vizsgdléddsok,

amelyek a matematikatanulds (-tanitds) folyamatait tanulmdnyozzdk és tesznek fel-
ismeréseket (pl. a kognitiv pszicholdgia alkalmazdsival).
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A masodikba tartoznak mindazok a szakmdédszertani kutatdsok, amelyek

— valamelyik korosztdly és iskolatipus matematikatanitdsit célozzdk meg;

— Uj elképzelésekkel, igy mds tantervvel, tankonyvvel vagy egyéb 4j mddszerrel

foglalkoznak.

Ezen az utébbi teriileten fontos szerepet kapnak az empirikus kutatdsokban elterjedt
statisztikai mddszerek: hipotézis, mintavétel, alapcsoport, kontrollcsoport stb. Fontos
megjegyezni, hogy alapvetSen interdiszciplindris tertiletrdl van szo, ahol komoly matema-
tikai ismeretek mellett jelentds szerepet kapnak mds tcudomdnyok is, igy pl. a pszicholdgia
vagy a pedagdgia, szocioldgia. Mivel a tanuldk (és a tandrok is) sajét kognitiv sémdkkal
rendelkeznek, s ezekbe illesztédnek bele az Gj ismeretek, eljirdsok vagy akdr Gjabb 6sz-
szetettebb sémdk, ezért az utébbi idék kognitiv pszicholégiai eredményei komoly hatdst
gyakorolnak a didaktikai elméletekre is. A tanuldk tanuldsdra szocidlis helyzetiik és kul-
turdlis hdtteriik jelentdségét sok kutatds mutatja, amelyek indokoljik, hogy a didaktikai
fejlesztésekben az ilyen kérdésekkel foglalkozd szakembereket is célszert bevonni, és az
erre vonatkozd tuddst és elméleteket figyelembe venni.

2.1 TEMAK AZ ALPROGRAM INDULASAKOR

Az el8z8ekben mir emlitett statisztika és valdszinlségszdmitds témdbdl vélasztottam ki
hdrom kiilonb6z8 kutatdsi irdnyt. Tovdbbiakat a szintén mdr felvetett matematikatorténe-
ti teriileten, illetve még néhdnyat a kiilsé inditékd kutatdsokbdl is vdlasztottam. A fejezet
végén pedig a doktori program beadott témdinak listdjit is mellékeltem, amelybdl az
olvasé megismerheti azokat a lehetdségeket, amelyek jelenleg léteznek, s igy ltja, hogy
milyen irdnyd kutatdsokra van lehetdsége ebben a programban. Természetesen itt cél-
szer(l hangstlyozni, hogy ha valakinek van egy konkrét témdja, ami itt nem szerepel, az
nem zdrja ki, hogy jelentkezzen ebbe a programba, a felvételi beszélgetésen elddl, hogy
van-e erre tényleges lehet8ség, tudunk-e olyan témavezetdt javasolni, aki feleldsen irdnyitja
a doktorandusz munkdjic.

2.1.1 Valészinliségszamitds és statisztika tanitdsa
A) A klasszikus logika és a valdszinilségi logika eltéré mivolta miatt paradoxnak ting
jelenségeket tapasztalunk. Ezek vizsgélata izgalmas kutatdsi teriilet. Székely Gébor (1982)
konyve nagyon sok ilyennel foglalkozik matematikailag, de a didaktikai szemszog abszo-
1t Gjdonsdg ezen a teriileten. Ide tartozik példdul az ismert Simpson-paradoxon. A téma
didaktikai kutatdsdval és nemzetkdzi dttekintésével magam is sokat foglalkozom, igy té-
mavezetésre is véllalkoznék (ldsd pl. Vancsé 2010). A tanulds motivicidjdban is jelentds
kognitiv szerepet jdtszik a paradoxon, azaz a meghdkkentd, vdratlan, a jézan esziinknek
ellentmondénak ting jelenség, eredmény.

B) A statisztikai miveltség (statistical literacy) fogalma és a statisztika tanitdsdnak ilyen
szempontu tapasztalatai, beleértve a nemzetkdzi 6sszehasonlitdst is. Ennek az irdnyzatnak
az elinditdsa részben a PISA felmérések osszedllitdsdndl meriilt fel, majd késébb sokan
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kovették, ldsd errdl egy izraeli és egy ausztrdl kutatd, Ben-Zvi és Garfield (2008) kozos
munkdjit.

A statisztikai miveltség széles téma, mely tobb részre is bonthaté. Lehet elemezni
magit a fogalmat, hogyan véltozik és mit jelent mindez az oktatds szimdra. Meg lehet
vizsgélni egyes orszdgok tanterveit, s azokat dsszehasonlitani egyrészt magdval a mivelt-
séggel, mdsrészt egymadssal. Lehet a PISA felmérések eredményeit 8sszevetni tantervekkel,
és a kivalasztott orszdgok iskolai gyakorlatdval 6sszekapcsolni.

Egy masik, fentiektdl eltérd kutatds lehet a hazai gyakorlat vizsgdlata, a tandrok bedlli-
toddsdnak tanulmdnyozdsa, miként viszonyulnak magihoz a témédhoz, illetve annak a ta-
nitdséhoz. Ez inkdbb interjuk, kérd8ivek osszedllitdsdt és elemzését jelentheti, tehdt mds
eszkozok haszndlatdt. A kutaténak meg kell ismerkednie kiilonb6zé statisztikai méodsze-
rekkel, ezek relevdns haszndlatdval. Konkrét érafelvételek elemzése is sziitkséges lehet.

Itt jegyeznék meg egy oktatdstorténeti szdlat is: hazdnkban uttord és kiemelkedd
munkdt végeztek a valdszinliségszamitds és a statisztika tanitdsa teriiletén Nemetz Tibor,
Bognir Jénosné és Tusnddy Gdbor matematikusok. Munkdssdguk didaktikai feltdrdsa,
elemzése és tovibbfejlesztése is fontos kutatdsi teriilet lehet. Nemetz Tibor is a jdtékokat
dllitotta kdzéppontba a kdzépiskolai matematikaoktatdsban, igy a Varga Tamds dltal az
dltalanos iskoldban elkezdett valészintségi gondolkoddsfejlesztést folytatta. Jomagam ezt
még a paradox jitékokkal is sarkitottam, ahol valami kiilonosen meghokkentd az ered-
mény vagy maga a stratégia.

Végiil, de nem utolsésorban meg kell emliteni itt is a modern multimédia haszndlatd-
nak fontossigdt. Ennek feltérképezése is komoly kutatémunka tdrgya lehet. Csak példa-
ként emlitve egy kiemelt TAMOP projektet, a Geomatechet, amelynek keretében a témd-
hoz csatlakozva sok oktatdsi egység késziilt el a Geogebra szoftver hasznélatival. Ennek
iskolai gyakorlatban valé nyomon kévetése is egy jovébeni kutatdsi téma.?

C) A matematikai statisztika elemeinek iskolai tanitdsa nemzetkdzi viszonylatban.
Ebben a témdban nagy eltérések vannak aszerint is, hogy egydltalin szerepel-e a kozép-
iskolai tantervekben. Egészen mds a kérdésben az angolszdsz és a kontinentdlis felfo-
gds. Amennyiben megjelenik, akkor kérdés az is, hogy csak a klasszikus vagy a Bayes-
statisztika is szerepeljen. Errdl Amerikdban egy hatalmas vita zajlott az AMS (American
Statistician) folydiratdnak ,Teacher’s corner” rovatdban 1997-ben (AMS 1997), bér itt
féleg a felsdoktatdsrdl esett sz6. A vitdrél beszdimoltam sajit PhD-disszertdciémban is,
melynek f6 témdja éppen ez a kérdés volt (Vancsd 2006). Tébb eltérd felfogds ismert
a témdrdl, egyik az ismert német szakérté, D. Wickmanné, akinek alapmiive magyarul
is olvashaté (WickmanN 1999) és akit szintén a TAMOP tdmogatdsdval hivtunk meg
a Varga Tamds Mddszertani Napokra el6adénak Budapestre. A matematikai statisztika
elemei két évtizede Ausztridban és a legtobb német tartomdnyban belekeriiltek a tan-
tervekbe és az érettségi kovetelmények kozé is, de csak a klasszikus felfogds szerint. Egy
kozos osztrdk—magyar projektben egy tandrtovibbképzést is kidolgoztunk erre 1992-93-
ban, mely Magyarorszdgon is lezajlott 1994-ben. Ekkor még sz6 volt réla, hogy nélunk

2 Ldsd a kévetkezd honlapot: www.tananyag/geomatech.hu.
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is tananyag lesz. A tananyagcsokkentés miatt végiil a tantervekbdl és igy az érettségi ko-
vetelményekbdl kimaradt. Erdekes kutatdsi téma, hogy ennek az esetleges megvdltozdsa
miért lehet fontos és miként lehetséges.

2.1.2 Matematikatorténeti kutatdsok

Ez a paragrafus Dedk Ervintdl szdrmazik, igy idézet, kivéve egy-két mondatot, amelyek
sajdt megjegyzéseim. A téma legkomolyabb hazai szakértje, és tobb mint két évtizede tart
matematikatandr szakos hallgatéknak specidl-eldaddsokat.

Néhdny részletezd és fogalomtisztdzé megjegyzés a matematikatorténeti és
a matematikadidaktikai kutatds lehetséges kapcsolatairdl, a kiilonb6z6 ilyen
karakter(i kutatdsi teriiletekrdl.

Meg kell killonboztetni a didaktikai célzatd matematikatorténeti ku-
tatdsokat aszerint, hogy a kivdnt eredmények melyik ,célkdzonség’-nek
sz6lnak:

a) Matematikatorténeti részletek a tananyagban és a kiegészit6 anyagok-

ban (mint példdul szakkéri és versenyanyagok), vagyis kozvetleniil
a tanuldék szdmdra.

b) Matematikatorténet a tandrok szdmdra (vagyis olyan hdttéranyagok,
amelyek nem okvetleniil a tanuléknak kdzvetitenddk; a tanulékra
dceéelesen tudnak hatni, s a kutatdi feladat éppen ezeknek az ,dttéee-
leknek” a folfedezése és kidolgozdsa).

¢) Matematikatorténet a tandrok képzésében (ezzel foglalkozé egyetemi
oktaték szimdra).

d) Matematikatorténet a matematikadidaktikai kutatds egyik hdttere-
ként (kutatdk szdmdra). (DEAK 2014: 1)

Esetiinkben a d) pont a legfontosabb, de az a) és b) is lehet doktori kutatémunka tdrgya.
Folytatva Dedk gondolatat:

Ezzel a szétvélasztdssal
- azegyes teriileteken fogalmilag tisztdbbd, mélyebbé és eredményesebbé
vélik a kutaté gondolkods;
- a fogalmi megkiilonboztetés 6nmagaban is értékes kutatds tdrgya
lehet.
Természetesen a legtobb torténeti érdeklédésti kutaté az 1. teriileten dol-
gozik. Erdemes lenne egy-két ilyen érdeklédésti doktorandusznak a nehe-
zebb 2-4. irdnyokat is a figyelmébe ajinlani. (DEAK 2014: 2)

A kovetkez8kben egy felsorolds olvashaté bizonyos kutatdsi témdkrél, néhol bévebben
kifejtve jelentésiiket is, mert nem mindig lehet ilyen tomor formdban megérteni.
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(i) Annak kutatdsa, hogy mikor és miként sztir6dtek be a matematikaok-
tatdsba és a matematikadidaktikai gondolkoddsba a matematika fejlddésének
bizonyos fdzisaiban olyan alapeszmék, gondolkoddsi formdk, matematikai
eredmények, amelyek azutdn merev és nagyon erdsen haté hagyomdnyokkd
rogziiltek. Sok szdz (olykor tobb ezer) év utdn az ilyen (dltalidban nem tuda-
tos) hagyomdnyok pozitiv és negativ hatdstak is lehetnek, s a javité célzatd
didaktikai munka szempontjabdl kiilonésen az utébbiak - amelyek egyéb-
ként a nehezebben feltdrhatdk - az érdekesek.

(i) A matematikatdrténet matematikadidaktikai szerepe tekintetében
megkiilonboztetendd, hogy a matematikatorténetb8l médszertani eszk6z6-
ket kivinunk meriteni (itt a ,,mddszertan” széval a matematika kozvetitésé-
re utalunk) vagy magdnak az iskolai matematikdnak mint matematikdnak
a véltoztatdsdra kihaté inditékokat. Itt nem egyszertien egy-egy témakornek
a tantervi felvételérdl vagy elhagydsdrdl van sz6, ami 4ltaldban nem tudo-
ményos kérdés, hanem valamely célszertiség, ill. kényszer kovetésérél.

(iii) A matematikatorténet - ritkdbban mivelt, egyarint mélyebb és szé-
lesebb korti matematikai felkésziiltséget igényld - eszmetdrténeti dgiban
folytatott kutatéi tevékenység jelentsen hozzdjirulhat nem torténeti (ti.
a jelenkori tanuléknidl végbemend) matematikai kognitiv folyamatok fel-
tardsidhoz. Ebbdl egyébként nem kovetkezik, hogy torténetileg eredményes
fejlédési folyamatokat kellene - vagy egydltaldn lehetne - az iskolai matema-
tika struktdrdiba beiiltetni; az eredmények didaktikai értékesitése dltaldban
nem ilyen kozvetleniil, hanem t6bbé-kevésbé dttételesen lehetséges.

(iv) A matematikatorténet és a matematikadidaktika kapcsolatdnak ekla-
tans példdi: a matematikaokrtatds genetikus elvére, ill. a ,, fundamental idea”
(Fundamentale Idee) elvére épitett modern irdnyzat; ui. ezeknek kozos prin-
cipiuma valamiféle ,torténetiség”. Ezek az irdnyzatok is a matematikadidak-
tikai kutatds ,nem médszertani” dgaihoz tartoznak, a III. pontban jelzett
értelemben; ez egyébként nem sztenderd széhasznalat.

(v) Az eddig emlitetteked] kiilonb6z8 kutatdsi teriiletek: a matematika-
oktatds torténete és a matematikadidaktika (mint tudomdnyos diszciplina)
torténete. Ebben a vonatkozdsban a legérdekesebb pedig ezeknek a matema-
tikatudomdny torténetével valé kapcsoldddsait vizsgdlni. (DEAk 2014)

2.1.3 Tovabbi kutatdsi teriiletek a teljesség igénye nélkiil

Vildgszerte kozéppontban 4ll a matematikai modellezés kutatdsa és az iskolai gyakorlat-
ba torténd atiiltetése. Ambrus Gabrielldval résztvevéi voltunk egy EU-projekenek, amely
a tandrok ez irdnyu szemléletének és tuddsdnak fejlesztését szolgdld tovdbbképzési kurzust
dllitott 6ssze. Ez volt a LEMA projekt (2007-2010), amelynek folytatdsdban mar a Szegedi
Tudomdnyegyetem munkatdrsai vettek részt, és kiegésziilt a természettudomanyos model-
lezéssel is. Az utébbi a MIMAS (2010-2013) projekt. A LEMA projekt utdn egy tandri
attit(idvéltozdst vizsgdlé kutatdst mutattunk be Ambrus Gabrielldval egy kozos cikkben
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(AMBRUS—VANCSO 2015), illetve még a LEMA projekt egyes tanulsdgait egy kordbbiban,
amelyben szerzdtdrsunk volt Koren Baldzs is (AMBRUsS—VaNcsO—KoRrEN 2012).°

A modellezés témdrdl vaskos kotetek sziilettek az elmalt 15-20 évben (egy koziilik BLum
2008), tovabb4 4ttekintd cikkek serege (pl. BLum—BorROMEO-FERRI 2009). A modellezésnek
kiilon rendszeres kétévenkénti viligkonferencidja van, ICTMA néven. A didaktikai kutatdsok
élvonaldban szerepel a modellezés kérdése, ami igazdn érthetd, hiszen a legtobb iskolai tanu-
16 nem matematikus lesz, de matematikai modellezéssel és alkalmazdsival sokan taldlkozni
fognak életiik sordn.

2015-ben a Tudomdnyos Akadémia egyéves szakmddszertani ,,pilot” pdlydzatin Varga
Tamds komplex matematikatanitdsi koncepciéjanak tudomdnyos elemzése és XXI. szdzadi al-
kalmazhat6sdginak vizsgdlata targyaban indult egy munkacsoport a vezetésemmel, de a rovid
id§ és korlatozott lehetéségek miatt csupdn a kombinatorikatanitds egy sziikebb teriiletének
vizsgilatdval. Ennek a témdnak a tovabbi kutatdsa a doktori programban is szerepel, 1dsd a ko-
vetkezd felsorolds 3. pontjit. A listdt a beadott programbdl idézem, a jel6lés jelentése MDT
(Matematika Didaktikai Téma).

MDT 1. Matematikatorténeti kutatdsok (errdl esett sz6 a 2.1.2-ben).

MDT 2. A matematika-tantervre és -tananyagra vonatkozé vizsgdlatok, beleértve
a nemzetkozi dsszehasonlitdst is.

MDT 3. Varga Tamds komplex matematikaoktatdsi kisérletének kutatdsa és tovabb-
fejlesztése.

MDT 4. A matematika egyes teriileteinek oktatdsa és a teriiletek kapcsolatdinak méd-
szertana kiilonbozd szinteken az (6voddtdl) alsé tagozattdl a felséoktatdsig.

MDT 5. Az iskolai matematika és a matematikai kutatds kapcsolatai.

MDT 6. A tanulék matematikai gondolkoddsinak vizsgélata.

MDT 7. Klasszikus logika és a sztochasztikus gondolkodds kiilonbozdéségének vizs-
gélata didaktikai szempontbdl (ldsd 2.1.1 (A)).

MDT 8. A matematikatanuldsi, -tanitdsi médszerek vizsgdlata, fejlesztése.

MDT 9. A matematikai kompetencia vizsgdlata, teljesitményfejlesztés és mérése;
a matematikai és nem matematikai kompetencidk kapcsolatai.

MDT 10. A matematikai modellezés iskolai alkalmazdsinak mddszertani kérdései
kiilonboz4 szinteken; a tandri és tanuléi feladatkulttra vizsgédlata és fejlesz-
tési lehetdségei.

MDT 11. A matematika alkalmazdsdnak lehetséges szerepei a jelen matematika-
oktatdsiban.

MDT 12. A matematikatanitds torténetének kutatdsa és felhaszndldsa az iskolai
oktat4sban.

MDT 13. A matematikai tehetség felismerése és fejlesztése.

3 Téjékozdéddsul érdemes megtekinteni az emlitett projektek honlapjait: www.lema.org, illetve
www.mimas.org.

21



Vancsd OpON

MDT 14. A versenyfeladatok matematikai és mddszertani hdtterének vizsgilata, ver-
senyre felkészités.

MDT 15. A digitilis technoldgia alkalmazasi lehetdségei és ennek médszertani kérdé-
sei a matematikaoktatdsban (pl. 2.1.1 (B)).

MDT 16. A matematikai problémamegoldds tanitdsa és tanuldsa; szerepe és lehetdsé-
gei az iskolai matematikatanuldsban.

A programban olyan témdkat vetettiink fel, amelyekre megvan a személyi hdctér, hogy vé-
laszthatdk legyenek a potencidlis hallgaték szdimdra. Ez remélhetdleg az iskola miikodése
és béviilése sordn gazdagodni fog.

3. TUDOS TANAROK, TANAR TUDOSOK

Ebben a rovid fejezetben azt szeretném érzékeltetni, hogy miért nem értek egyet azzal
az 4lldsponttal, hogy a cimben szerepld kategéridk a multba révedezés klasszikus példdi
csupdn (ldsd MEDGYES 2015: 58). Nagyon sok eurdpai tapasztalat (féleg francia, német,
osztrak, angol és északi orszdgoké) mutatja, hogy a tandrok is vélhatnak kutatévd, bdr az
tobbnyire igaz, hogy nem diszciplindris teriileten, hanem vagy neveléstudomdnyi, pszi-
choldgiai, vagy szakmddszertani kutatdsi témdval. Ezek kozelebb is dllnak a hivatdsukhoz,
a tanitdshoz. Azaz nem a XIX. szdzadi elitképzés akadémikus kozépiskolai tandrai lebegtek
a szemiink el6tt a tudds tandri stdtus tandri életpalyaba beépitésekor, hanem éppen a kor-
szer(i tapasztalatok, s hogy az utébbi évtizedekben a szakmddszertani (didaktikai) kuta-
tdsok nagyon nagy fejlédésnek indultak. Néhdny komoly kutatdintézet ezen a teriileten:
a Freudenthal Institut Utrecht (Hollandia), Kiel (Németorszdg), Mathematikdidaktische
Kompetenzzentrum Klagenfurt (Ausztria), hogy csak néhdny eurdpait kiemeljek, termé-
szetesen a matematikadidaktika teriiletérél. Altaldban interdiszciplindris teammunkdkat
litunk. Ez a tudomdny fejlédésének egy 0j, a mai technolégidt is kihaszndlé formdja.
Magyarorszdg ebben a fejlédésben kissé lemaradt, amit mielébb pérolni kellene. Eppen
a Magyar Tudomdnyos Akadémia legtjabb pélydzatai mutatjik, hogy a jévében ennek
a véltozdsa vdrhaté, els6sorban a szakmédszertan teriiletén, mert ott a legnagyobb a le-
maraddsunk. Egy midsik jel az itt vdzolt doktori program, amely az egyetemi 4lldspont
véltozdsdt mutatja.

Az eurépai gyakorlat tehdt azt mutatja, hogy ez az elképzelés semmiképpen sem multba
révedezés, hanem tobb orszdgban megvaldsitott modell (még ha nem is azonos megnevezéssel
és tartalommal).
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SZAMITOGEPPEL TAMOGATOTT
KVALITATIV ADATELEMZES:
KURZUSTERVEZET A NEVELESTUDOMANYI
KEPZESEK SZAMARA

SANTHA KALMAN

Pannon Egyetem, Modern Filolégiai és Térsadalomtudomdnyi Kar

ABSZTRAKT

A tanulmdny a szdmitégéppel tdimogatott kvalitativ adatelemzés egy lehetséges kurzustervezetét mutat-
ja be. A kurzus a nemzetkézi trendekhez igazodva akeudlis informdcidkkal ldtja el a neveléstudomdnyi
MA és PhD-képzésben 1évdket, segiti a kutatdtandrrd vélds folyamatdt, ezért a tandrképzés szdmdra is
relevdns. A tanulmdny a témakér alapfogalmainak meghatdrozdsa és a MAXQDA szoftver alapvetd
funkcidinak 4crekintése utdn részletesen elemzi a szovegkorpuszok és képi informdciok MAXQDA
4ltal tdmogatott feldolgozdsi lehetdségeit.

1. BEVEZETES

A szdmitégéppel tdimogatott kvalitativ adatelemzés (Computer Assisted Qualitative Data
Analysis Software — CAQDAS) ma mér t6bb mint 30 éves torténettel rendelkezik. A fogal-
mat Nigel Fielding és Raymond Lee vezette be a tudomdnyos koztudatba (FIELDING-LEE
1991). Az 1980-as években egymdstdl fiiggetlen fejlesztésként egyre tobb olyan szoftver
jelent meg (példdul Aquad, Ethnograph, NUD*IST), amelyek hozzdjarultak a kvalitativ
adatkorpusz feldolgozdsihoz. Részben e programok tovibbfejlesztett verzidiként, részben
pedig Uj tervezés alapjdn feltlintek a napjainkban is haszndlatos, a multikddolt adatok
(szovegek, képek, audio- és videoadatok) feldolgozdsdra, a hdlézatépitésre is alkalmas
szoftverek.

A 2000-es évek és napjaink nagy hirmasa, az ATLAS.ti, a MAXQDA és az NVivo
(CisNEROS PUEBLA — DaviDSON 2012), a ,mainstream” (SEALE 2010), mar lehet6vé teszik
a szdvegszintli (kédolds) és a fogalmi szintl (hdlézatépitd) munkdt is, ahol a kddok kozotti
kapcsolatrendszerek feltdrdsa torténik. Ezek a szoftverek specidlisan a kvalitativ eljardsok
elméleti hatterére alapoznak, tovabbd az adatok kategéridkba valé strukturdldsa mellett
segitik a kategéridk osszehasonlit6 elemzését is. Lewins és Silver (2007) a kvalitativ adatok
elemzésére alkalmas szoftverek osszehasonlitdsdndl az dsszetettség és a gyakorlatiassdg,
a felhaszndl6barit jelleg mellett kiemelik azt is, hogy a programok hogyan kezelik a kuta-
tasi folyamatban megjelend feladatokat, miként dbrdzoljik az adatokat és az eredménye-
ket, miként képesek a koncepcidk egyiittes kezelésére. Napjaink kvalitativ adatelemzésre
alkalmas szoftvereinek elényeiként Seale (2010) a gyorsasdgot, a pontossdgot és a kutatéi
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teammunka lehetdségét emeli ki. Egyetértve Démsody (2014) azon megallapitdsdval,
hogy nem létezik minden vizsgilathoz idedlis szoftver, azt javasoljuk a felhaszndl6k szd-
mira, hogy a kutatds tervezési fdzisiban célszert tobbféle, a céloknak megfelel$ szoftvert
kiprébdlni és a programfunkcidk dttekintése mellett indokolt akdr szubjektiv tényezdket
(pl. szinvildg, ablakrendszer stb.) is figyelembe venni a valasztds sordn.

A tanulmdny a neveléstudomanyi mester- vagy PhD-képzés keretei kozott megvaldsit-
hat kvalitativ kutatdsmddszertani stadium felépitését, kivitelezési lehetdségét mutatja be.
A kurzus kozponti eleme a szdmitdégéppel timogatott kvalitativ adatelemzés illusztréldsa
sz6veg- és képi adatok esetén. Igy targydt, eszkozhaszndlatdr és felépitését tekintve a hazai
neveléstudomdnyi doktori képzésben, valamint akdr a kutatétandrrd vdlds folyamatdnak
segitésében is innovativnak tekintheté. Tudomdsunk szerint a tanulmdny irdsinak id6-
pontjdban (2016. janudr) sem a hazai neveléstudomdnyi mester- és PhD-képzésben, sem
pedagdgus-tovabbképzéseken nem létezik olyan tdrgy, amely kifejezetten a szdmitdgéppel
tdmogatott kvalitativ adatelemzés teriileteibe engedne betekintést. Ebben a tekintetben
a nemzetkozi trendekhez valé felzdrkézdsunk elengedhetetlennek tlinik a kozeljovében.
A megvaldsitdst tekintve a tervezett kurzus bizonyos elemei mdr megtaldlhaték a szer-
z8 dltal az EKF Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjaban, valamint a PTE ,Oktatds és
Tdrsadalom” Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjéban tartott kvalitativ kutatdsmodszer-
tani kurzusokban, ezzel is aldtdmasztva azt, hogy a szdmitdgéppel tdmogatott kvalitativ
adatelemzés koriiltekintd tervezést és mddszertani felkésziiltséget kivan a felhaszndl6tdl.
A megvaldsitashoz sziikséges teoretikus és gyakorlati hdctér illusztréldsahoz mar rendelke-
ziink olyan hazai szakirodalommal is (SANTHA 2009, 2013, 2015a), amely a nemzetkozi
tendencidkhoz igazodva helyezi f6kuszba a témat.

2. CELOK, ELOFELTETELEK

A kurzus célja a szdmitégéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzés tartalmi elemeinek
dttekintése, mindezt a szoveg- és képadatok kvalitativ elemzési mechanizmusainak fel-
dolgozdsdval tessziik. A kivitelezéshez a hazai neveléstudomdny viligdban jelenleg még
kevésbé elterjedt MAXQDA szoftvert haszniljuk. Fontos megjegyezni, hogy az ismer-
tetésre keriil§ tartalmi csomdpontok mds hasonlé funkeiéju szoftverekkel, mint példul
a bevezetdben jelzett ,mainstream” koziil az ATLAS.ti, vagy akdr az NVivo segitségével
is megvalésithatdk, természetesen az alkalmazott szoftverek specifikumainak megfelel6
médositdsokkal. Ahogyan mar emlitettiik, a neveléstudomdnyi doktori képzés mellett
a téma relevdns lehet a kutatétandrrd vélds folyamatdban is, hiszen segiti az egyre osz-
szetettebbé valé pedagdgiai szitudcidk és jelenségek feldolgozdsit. Mindezt figyelembe
véve, tandrképzésben és neveléstudomdnyi doktori képzésben 1évé hallgatdk, valamint
érdeklsds oktatk szimara a MAXQDA szoftver alkalmazdsdval kapcsolatos workshopot
is tartottunk a Pannon Egyetem Modern Filolégiai és Térsadalomtudomanyi Kardn 2016.
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janudr végén,' melynek tapasztalatait szintén szdndékunkban 4ll feldolgozni a jovébeni
hasonlé jellegli programok minél hatékonyabb4 tétele érdekében.

A kurzus szemindriumi formdban kivitelezhetd hatékonyan, és alapvetd kvalitativ
kutatdsmddszertani ismereteket igényel. Arra épit, hogy a hallgatok ismerik a kvalitativ
kutatdsi paradigma jellemz8it és tartalmi csomépontjait, valamint alapszinten jértasak
a kvantitativ és a kombindlt paradigmédban is. A kurzus pedagégiai és képzési szem-
léletmédja a szakmai felkésziiltségnek az 1. #ibldzatban bemutatott komponenseihez

igazodik.

1. tdbldzat: A kurzus képzési és pedagégiai szemléletmddja

Tudas

Attittid/nézet

Képesség

A hallgaté ismeri a kvan-
titatfv, a kvalitativ és

a kombindlt paradigma
jellemzdit, a trianguldcié és
a szdmitégéppel tdimogatott
kvalitativ adatelemzés kap-
csoldddsi lehet8ségeit; isme-
ri a deduktiv, az induktiv
logika szerepét a kvalitativ
adatelemzésben.

A hallgaté igényli a kvali-
tativ kutatdsmodszertan és
a szdmitégéppel tdimogatott
kvalitativ adatelemzés
legtjabb technikdinak
megismerését;

szitkségét érzi annak, hogy
az tjitdsokat sajét gyakorla-
ti tevékenységébe dtiiltesse;
a folyamatos reflexié
kitiintetett figyelmet kap

A hallgaté képes adott
kutatdsi projekthez, célok-
hoz megfelel6 médszerek,
technikak kivdlasztdsdra

és alkalmazdsdra; képes

a megfeleld kédoldsi me-
chanizmusok kivdlasztdsira
és alkalmazdsdra, valamint
a szoveg- és képadatok
feldolgozdsdra;

képes az eredmények

munkdjdban. szakmai férumokon
torténd kozzétételére és

megbeszélésére.

A téma rendszerszint( felépitése sokoldald, hiszen az alapfogalmaktdl, a kiilonboz8 adatti-
pusok tdrgyaldstdl a logikai eljirdsokon és az ezekhez kapcsol6d6 kddoldsi mechanizmu-
sokon 4t a szamitdgéppel timogatott kvalitativ adatelemzés kiilonboz6 funkciéi ismerte-
téséig egyre Osszetettebb jelleget 6lt (1. dbra).

1 heep://mftk.uni-pannon.hu/index.php/hu/rfkmf/520-maxqda-workshop.
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Alapfogalmak: multikédolt adatok,
triangulacid, kodolas+halozatépités
kédoléststatisztikai elemzés

Dedukcio, indukcio, kodolasi
mechanizmusok, kédolas megbizhatosaga
(interko6dolas, intrakddolas)

[

MAXQDA szoftver alapfunkci6i

mmm MAXQDA a szévegelemzésben

MAXQDA a képi informacidk

elemzésében

L A kurzus folytatasanak lehetséges témai

1. dbra: A kurzus rendszerszint( felépitése

3. TARTALMI CSOMOPONTOK

Az 1. dbrdn jelzett tartalmi csomépontok részletes feldolgozdsit tombasitett formdban,
hdroméras idéintervallumokban terveztitk meg, igy a témdra a félévben ot alkalom 4ll
rendelkezésre (tekintettel a 15 éra/félévre).

3.1 ALAPFOGALMAK, ELEMZESI UTVONALAK

Minden diszciplina esetén az els§ alkalom az alapfogalmak meghatdrozdsdra fékuszdl.
A multikédolt adat fogalmdnak rogzitése utdn (SANTHA 2013) meghatdrozzuk a szoveg-
és képadatok helyét, szerepét a kvalitativ adattipusok kozoee. A kvalitativ adatkorpusz
sajdtossdgainak elemzését érintd kérdések elvezetnek a trianguldcié fogalmdhoz, valamint
a trianguldcié-tipoldgidk szdmitégéppel timogatott kvalitativ adatelemzésbeli szerepének
megjelenéséhez (FLick 2008; Kuckartz 2014; SANTHA 2015a). Annak fiiggvényében,
hogy miként gondolkodunk és milyen adatfeldolgozdsi mechanizmusokat vdlasztunk
a kvalitativ projektben, eltérd irdnya és tartalmd ismeretekkel kell rendelkezniink. Ezért
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részletesen elemezziik a kédolds + hélézatépités, valamint a kédolds + statisztikai elemzés
ttvonalakat. A kurzus logikdja, felépitése és tartalmi elemei a kddolds + hdlézatépités
rendszerét koveti, de a folytatds akdr a kodolds + statisztikai elemzés Gtvonal bejérdsanak
lehetéségét is tartalmazhatja.

Az oktatéi tevékenység kiemelt célja ezen a ponton annak nyomatékositdsa, hogy
a kvalitativ kutatdsmédszertan (is) egyértelmiien meghatdrozott elvek és rendszer alapjén
miikddik, mindez hozzdjirul a hasonld jellegli vizsgdlatok szisztematizéldshoz. A fogalmi
appardtus oktatd dleali kiépitése utdn a hallgatdk aktivan kozremiikodhetnek a kodolds
+ hélézatépités ttvonal megvitatdsiban, haszndlhatjdk alapvetd kvalitativ médszertani
ismereteiket, tovdbbd lehetdség nyilik nézeteik titkdztetésére is a kvalitativ kutatdsméd-
szertan szisztematizdldsdval kapcsolatban (ldsd példdul a kvantitativ terminolégia alkal-
mazdsdval vagy a specidlisan a kvalitativ vizsgdlatok szdmdra kidolgozott fogalmi készlet
hasznélatdval kapcsolatos nézeteket).

3.2 KODOLASI MECHANIZMUSOK

A témakor kiemelt jelentéséggel bir, hiszen a kédolds a kvalitativ adatelemzés kulcspont-
ja. A kédoldsi mechanizmusok rogzitése érdekében sziikséges a kordbbiakban kialakitott
fogalmi appardtus kiegészitése. Ezért parhuzamba dllitjuk a dedukcid, az indukci6 és az
abdukcié fogalmait (SANTHA 2011), hangstlyozzuk a kvalitativ kutatdsban betolthetd sze-
repiiket, majd kiemeljiik a kombinadlt (deduktiv és induktiv) logikai rendszer elemzések
jelentSségét a humdn valésdg értelmezésében. Mindez elvezet az alapvetd kddoldsi tech-
nikdk és sajdtossdgaik megismeréséhez, ezért példak segitségével tdrgyaljuk a Grounded
Theory (GLASER-STRAUSS 1967; CORBIN-STRAUSS 2015) szerinti kédoldst, valamint fi-
gyelmet forditunk az a priori és az in vivo kédoldsi szisztémak (SANTHA 2013) vizsgdlatdra
is. Hangstlyozzuk, hogy a kiilonboz4 logikai rendszerekhez mds és mds kédoldsi mecha-
nizmus tdrsithatd, ezért alkalmazdsuk eltéré célt vizsgalatok esetén javasolt. A kddoldsi
folyamat feltételezi a kédolds megbizhatésdgi mutatdjanak megdllapitdsdt is, ezért az intra-
és interkddolds meghatdrozdsa utdn dttekintjiik a jelzett fogalmak kutatdsi gyakorlatbeli
lehetséges szerepét.

Lényeges kérdés annak megvalaszoldsa is, hogy miként gondolkodhatunk a kvalitativ
elemzés sordn. Célszer(i eldonteni, hogy mit és hogyan szeretnénk tenni: példdul egy szoveg-
bél nyert informdcidkra vagyunk kivancsiak, vagy kiilsé szempontok megjelenését keressiik
adott dokumentumban. Mindez mdr meghatdrozza a kédolds logikdjat és az alkalmazha-
t6 kédoldsi mechanizmusokat, vagyis a kddoldsi logika szelektdlja a kédoldsi eljardsokat.
Indokolt tehdt figyelni arra is, hogy a kédolds terminolégidja és a logikai rendszerek nemcesak
a manudlis elemzés sajitossigai, hanem a szdmitdgéppel tdmogarott kvalitativ adatelem-
zés alapjdt is képezik. A teoretikus ismeretek gyakorlatba torténd dtiiltetésére a hallgatok
az oktatd dltal kiadott példdkon gyakorolhatjdk a kiilonb6zé kédoldsi mechanizmusokat,
majd meghatdrozhatjik a kddolds megbizhatdsdgi mutatéjit. A kozos példdn valé gyakorlds
lehetdvé teszi az elemzési 1épések és szdmitdsi modok megértését és egzake kivitelezését.
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3.3 ALAPVETO SZOFTVERFUNKCIOK

A vizolt tartalmi csomdpontok elemzése megfelel alapot képez a kurzus tovabbi, szdmi-
togéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzéssel kapesolatos részének tdrgyaldsdhoz. A szd-
mitégéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzés vildgdba torténd betekintés a kvalitativ
adatelemzésre alkalmas szoftverek fejlédésének rovid torténeti dttekintésével kezdédhet,
melynek segitségével a kezdetektdl egészen napjaink hilézatépitd programcsomagjaiig fel-
tarhaté a témakor (SANTHA 2013).

Lényeges momentum annak tudatositdsa a hallgatékban, hogy milyen szempontokat
vegyiink figyelembe a szoftverek kivélasztdsdndl. A kvalitativ projektnek megfeleld szoft-
vervalasztdsi szempontok a teljesség igénye nélkiil a kovetkezdk lehetnek:

— tekintsiik 4t, hogy milyen adattipusokkal elemziink;

— rendelkezésre dll-e a szoftver, ha nem, akkor hogyan érhetd el;

— ismerjiitk-e a programot, ha nem, akkor mennyi id§ alatt lesziink képesek az alap-
funkcidk elsajatitdsdra (id8korl4c);

— fontos szempont-e a médszerek kombindcidja (kvalitativ-kvalitativ vagy kvalita-
tiv-kvantitativ) a vizsgdlat sordn; milyen munkastilusban elemziink (pl. Grounded
Theory);

— egyediil vagy kutatéi csapatban dolgozunk;

— a kutatdi szubjektivitds szerepe: tetszik-e a szoftver munkafeliilete. (SANTHA
2015a)

Mindezen szempontok dtgondoldsa utin a MAXQDA munkaablakainak, eszkoztaranak,
kédtdrdnak és f8bb funkcidinak dttekintését végezziik el, hiszen az alapfunkcidk nélkii-
16zhetetlenck az adatelemzés sordn. Az dctekintés sordn kiemelten figyeliink tobbek kozott
a projektek létrehozdsdra és dokumentumokkal valé felesltésére, dokumentumok el84lli-
tdsdra, importdldsra, mentésre, kodoldsi vagy szerkesztési funkcidk kozotti kiilonbségekre
(Codier-Modus, Edit-Modus), a timogatott fijlok sokszintségére, dokumentumszegmen-
sek kijelolésére, szettek, linkek szerepére, adatexportra, kédoldsra, adatvizualizicids tech-
nikdkra, hdlézatépitésre, a megismert funkciékat parhuzamba allitjuk mds szoftverek, pél-
ddul az ATLAS.ti vagy az NVivo hasonlé funkciéival (SANTHA 2012). Ez a pdrhuzamos
dttekintés reményeink szerint csokkentheti a kutatéi szubjektivitdst és segitséget nytjthat
a hallgat6k szdmdra a megfeleld programvélasztdshoz.

A szoftverfunkeidk dttekintése sordn a hallgatdi és az oktatéi munkdnak célszer(i
parhuzamosan haladnia: a hallgatdk elinditjdk a programot, dttekintik a munkafeliile-
tet, az oktatdi példa alapjén kiprébaljék az alapfunkcidkat. A munkafdzist részletesen
megvitatjuk, figyelembe vessziik a cselekvés kozbeni és a cselekvés utdni reflexidkat, hi-
szen az dttekintett funkciék kulespoziciét toltenek be a megértésben és az eredményes

tovabbhaladdsban.
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3.4 SZOVEGKORPUSZOK ELEMZESE

A szoftver alapvetd munkaablakainak és funkciéinak megismerése utdn a munka kettévi-
lik, hiszen a szdveges adatok és a fotok, képek feldolgozdsa minimdlis mértékben ugyan,
de kiilonbozik. Ezért el6bb a szévegkorpuszok elemzési lehetdségeit tekintjiik 4t, majd ezt
kévetéen a képadatok vizsgélatdval foglalkozunk. Igy a hallgaték betekintést nyerhetnek
a szOveges adatokat generdl¢ kiilonféle interjutipolégidk, reflektiv naplok, kommentdrok
feldolgozdsi mechanizmusaiba.

A szdvegkorpuszok elemzésénél a mar megismert logikai eljérdsok, valamint az alap-
vetd kédoldsi mechanizmusok (Grounded Theory elve, a priori, in vivo) megjelenését vizs-
géljuk a szdmitégéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzés gyakorlatdban. Attekintjitk
a MAXQDA szoftver kédolasi terminolégidjit, majd parhuzamot keresiink a megismert
kédoldsi mechanizmusok kozott (pl. Gj kéd — Grounded Theory, kédlista — a priori, in vivo
- idézev), felhivjuk a figyelmet a beépitett kodlista hidnydra, hangstlyozva azt, hogy a kuta-
t6 kredlhat kddlistdt a vizsgélat sordn. A kédoldsi lehetdségek dttekintése utdn kimutatjuk
a kédhierarchia, a f6kéd-alkéd problematikdjdc, felhivjuk a figyelmet a kéd és a memo
kozotti kapesolatra. Kiemeljitk a szoftver kivalé adatvizualizdcids képességét, ennek il-
lusztraldsra szévegképet, kddvonalat mutatunk ki, majd a vizualizdcié és az elméletgene-
ralds kapcsolatdnak bemutatdsira kodhdlét hozunk létre. A 2. dbra a MAXQDA szoftver
munkaablakait, valamint egy szovegegység kddjait és a kddrendszert illuszerdlja.

) C\Users\User\Desktop! se 12 -
Projekt Bearbeiten Ansicht Dokumente Codes Variablen Analyse Mixed Methods. Visual Tools Reports MAXDictio Hilfe
- ——— o
B @ B D Pro=E & BRE RN <
(1skols Vucvar -] A ¢ ]
I} Liste der Dokumente @ " dpm s ©xx |4 Dokument-Browser: maxqdapélda mpBE L mxx
4 7 Dolumente 2 1 Az épillet jobb oldalardl - keritésen at — volt betekinthet az alébbi udvarrész, és a rajta taldthaté épilet
£ maxqdapéida 2 w ‘melynek funkciojét nem sikerult kideriteni. Az udvaron kevésnek tint a zold rész, viszonylag nagy betonfefiletek
m dvar
asets o Itsz6dtak, és nem taliltam nyomét a gyerekek maguk készitette munkdiknak sem_/___/ Az iskola kornyéke, az udvar
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2 Az épillet elét, az iskola mellett —a keritésen kiviil — volt kialakitva egy kiscbb, kosdrpalinkdkal kicgészitett
Iskola Iebetonozott rész, melyet egy furcsa, hatalmas, elhizhaté vashdléval lehetett eliciloniteni a jérdat6l. Az iskola bal oldaln
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Litni, kialakitott térolékban, melyek egy része nem volt lezérva. A keritésen belil pedig homokoz volt kiépitve, benne
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2. dbra: Kédok és kédrendszer a MAXQDA-ban
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A munkafizisok sordn az oktatdi tevékenység a jelzett kritériumok alapjén két nagyobb
csomdpont koré csoportosithaté: elészor tetszdleges szoveges dokumentum segitségével
indokolt felhivni a figyelmet az alapfunkcidkra, majd ezt kovetheti tobb dokumentum
osszehasonlité elemzése. Célszert élni a technika lehetdségével és a hallgatéknak adat-
hordozén, e-mailben vagy elektronikus hallgatéi feliileten elére dtadni a feldolgozni ki-
vant szoveges dokumentumokat, hogy mar otthon beemelhessék Sket a projektbe. Igy
mindenki ugyanazokon a szdvegfdjlokon dolgozhat, ezéltal kdvethetévé vilik a kédolds,
egységesithet6k a munkafizisok, jobban lithatévd vdlhatnak a felmeriild problémékra
adott kérdések és valaszok. A hallgaték tehdt, miutdn elemzésre el6készitették a szovegfdj-
lokat, kiprébdlhatjék a kédoldsi mechanizmusokat, szinkédokat alkalmazhatnak, memét
kredlhatnak, majd hdlézatot épithetnek.

A 3. dbra a MAXQDA MAXMaps funkcidjinak segitségével létrehozott kédhdlée
dbrézolja, amely egy pedagdgiai térértelmezéssel kapcsolatos empirikus vizsgdlatban
az elméletgenerdlds folyamatdt segitette (a vizsgdlatrdl részletesen ldsd SANTHA 2015b
tanulmdnydt).
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3. dbra: K6dhil6 a MAXQDA-val (forrds: SANTHA 2015b: 11)

3.5 KEPI INFORMACIOK ELEMZESE

A képi informdcidk elemzése sordn a szvegadatokndl mdr kiépitett fogalmi és gyakorlati
bézison dolgozunk tovdbb, hiszen a fotdk, képek feldolgozdsinak logikdja hasonlé a szoveg-
adatokéhoz, az eltérés minimidlis. Ezért épitiink a szovegadatok elemzésénél megismert ko-
doldsi mechanizmusokra, valamint a MAXQDA dltal haszndlt terminolégidra, és kédoljuk
az objektumot, majd felhivjuk a figyelmet az iz vivo kédolds problémdjdra a fotdk, képek
esetén. Igy térgyalhatd a legkisebb kédolhaté egység kérdése, majd kédhierarchia hozhat6
létre, alkalmazhatjuk a szinkédoldst, memét kredlhatunk, vagy halézatot épithetiink.
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Ezen a ponton célszert Gjabb kapcsolatot keresni a szovegadatok és a képadatok kozott.
Ezt azért indokolt megtenni, mert a kapcsolat segiti az adatok trianguldciéjdt és hdceér-
informdciéval szolgdlhat a kutatds egészére vonatkozdan. A hittér-informdcidk minél szé-
lesebb spektrumdnak dttekintése érdekében felhivjuk a figyelmet a dokumentumlinkekre,
melyek a projekten beliili, belsé dokumentumok kozotti kapesolatot biztositjak, kiemeljitk
a bels6 dokumentumok és a projekten kiviili elemek dsszekapcsoldsat segitd kiilsé linkek,
valamint a geo-linkek (melyek a Google Earth szdmitégéppel tdmogatott kvalitativ adat-
elemzésbe toreénd bekapesoldsdval miikddnek) szerepét.

Az oktatdi tevékenység a kurzus ezen pontjdn hasonld a szovegek feldolgozdsindl meg-
ismertekhez: a hallgaték adathordozén, e-mailben vagy elektronikus hallgatéi feliileten
elére megkapjdk a feldolgozni kivant fotét, hogy beemelhessék azt a projektbe. A foté-
elemzés lépéseinek megismerése utdn kovetkezhet a linkek létrehozésa gy, hogy kozben
felhivjuk a figyelmet a linkekkel elldtott egységek felismerhetdségére (pl. ablakrendszerben
torténd jelolésre), valamint arra, hogy a geo-linkek alkalmazdsa Gjabb szoftver (Google
Earth) telepitését teszi sziikségessé. A hallgatdi tevékenység szintén a szdvegadatokndl
megismert sémdkat koveti: a kiadott dokumentumon végrehajtjik a kiilonféle kédoldsi
mechanizmusokat, szinkddokat hasznilnak, memokat és linkeket kredlnak, valamint ha-
l6zatot épitenck.

4. ERTEKELES

A kurzus folytatdsa szimos témakorben lehetséges. Példdul a neveléstudomdnyi vizsgalatok
szdmdra, valamint a kutatétandrrd vélds folyamatdban relevdns lehet az audio- és video-
adatok elemzési mechanizmusainak megismerése, a médszertani trianguldcié szerepének
felttinése a szdmitdgéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzésben, vagy a geo-referencidk
helyének és szerepének tdrgyaldsa a szdmitégéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzésben,
tovabb4 hasznos lehet a kddolds + statisztikai elemzés titvonal részletes vizsgélata is.

A hasonlé jellegli kurzusok képzésbe torténé beépitése indokolt, hiszen nagyméreék-
ben segithetik a kutatéi munki:

A kvalitativ elemzéseket nagyban kénnyiti ez a szoftver, ha a kutaté el8tte
mér megismerte a kvalitativ tartalomelemzés menetét. Kényelmessé és gyors-
s teszi a munkdt, a kodolds deduktiv vagy induktiv Giton egyardnt egyszer
vele. Ldtvdnyos adatvizualizdciéra képes, akdr fogalomtérképre, akdr a ké-
dok kozotti kapcsolatok megjelenitésére van sziitkségiink, ami hatékonyan
tdmogatja a kutatdsi eredmények disszemindcidjit. Az Excellel osszekotve
gyorsan ad kvantitativ adatokat is. (PhD-hallgaté véleménye a MAXQDA

szoftverrdl és a szamitégéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzésrél)

A szémitégéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzés fokozatos térnyerésével felerésodik
azon kritikusok hangja is, akik osszefiiggést vélnek felfedezni a szoftverek alkalmazdsa és
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a kvalitativ vizsgalatokat jellemz§ kutatéi kreativitds és nyitottsdg kozotee. Allitjak, hogy
a szoftverek csokkentik a kutatdi kreativitdst, gondolkoddst, ezért az elemzés gépiessé
valhat, hiszen az elemzés folyamatdt a programok vezérlik, nem pedig a kutaté (Acar
1991; CorBIN-STRAUSS 2015). A szoftverek hozzdjarulnak a kvalitativ vizsgalatok szisz-
tematizdldsdhoz, rendszerezik és dtlithatévd teszik az adathalmazt, gyorsitjak az elemzés
folyamatdt, valamint segitik az elméletgeneralds vizualizdcidjit is.
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SANTHA KALMAN egyetemi docens, Pannon Egyetem, Modern Filolégiai és Térsadalomtudomdnyi
Kar, Neveléstudomdnyi Intézet. Kutatdsi teriilete a kvalitativ kutatdsmddszertan, a szimitégéppel

tdmogatott kvalitativ adatelemzés, abdukei6 a kvalitativ kutatdsban és a pedagégusok tevékenysé-
gének, gondolkoddsdnak vizsgilata. MAXQDA-oktaté 2015 6ta.

FUGGELEK — Fogalmak jegyzéke

abdukcid: a logikai kovetkeztetés ugyanolyan legitim tipusa, mint a dedukcié és az in-
dukei6. Abdukei6rdl akkor beszélhetiink, ha a megfigyelt események vagy a rendelkezésre
4116 elmélet alapjan nem vonhatunk le egyértelmi kovetkeztetést. Allitdsokbél olyan 4lli-
tasokra kovetkeztetiink, amelyek kiindulé allitdsaink igazsdgdt magyardzzik. A tudomd-
nyos gondolkoddsba C. S. Peirce vezette be.

a priori kédolds: az adatkddolds olyan formdja, ahol a kédolds f6kategéridit az elemzés
elétt, elméleti megfontoldsbdl, vagy akdr sajit tapasztalatbdl kiindulva éllitjuk elé. A de-
duktiv logikdnak megfeleléen mikodik, listds kodoldsnak is nevezik, hiszen kédlistdt
gyartunk, amely alapjin elemezziik a szévegkorpuszt. A szdmitégéppel tdimogatott adat-
elemzés sordn is alkalmazhaté.

in vivo kédolds: a kédolds sordn a szdvegbdl nyeriink kddokat, a kijelolt széveg sz6rél
széra kédként jegyzendd be és az elemzési folyamatban a tovabbiakban kédként szerepel.
A szdmitdgéppel tdmogatott adatelemzés sordn is alkalmazhatd.

Grounded Theory (GT): Barney Glaser és Anselm L. Strauss 1967-ben publikiltak 7he
Discovery of Grounded Theory cimi kotetiiket, amellyel a kvalitativ elemzések médszertani
alapelveinek kidolgozdsdra véllalkoztak. Koncepcidjuk a hipotetikus-deduktiv kutatdsi
stratégidval (hipotézisillitds, adatelemzés, éreékelés) ellentétes elméletet fogalmaz meg.
A GT gyakran haszndlt megalapozott elmélet, alapozott elmélet, lehorgonyzott elmé-
let elnevezéssel is, hidat képez az elmélet és az empirikus kutatds kozote, célja induktiv
moédon az adatokbdl elméletek létrehozdsa. A kvalitativ kutatdsi logika ciklikussdgdnak
megfelelden az adatelemzést a folyamatos kérdésekbdl eredd tartalmi kategéridk és alka-
tegoridk teszik minél teljesebbé. Mindezek vildgos mutatéi az elmélet kutatds folyama-
tdban torténd kérvonalazéddsinak, hiszen kvalitativ esetben az adatgyfijtés, az elemzés
és az elméletalkotds pdrhuzamosan zajlé, interakciéban 1évé folyamatok. A GT eredeti
koncepcidja szerint a kutatds nem jél koriilhatdrolt probléméval, hanem olyan 4ltalinos
felvetéssel kezdddik, amely a kutatds sordn szlikiil és konkretizdlédik (ez az allitds kriti-
kak sokasdgdt inditotta el). Napjainkra a GT szdmos irdnyzata, tovibbgondolt verziéja
jelent meg: a glaseridnus és a straussidnus irdnyzat (képviseldi Judith A. Holton, illetve
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Juliet M. Corbin) mellett megjelent a Kathy Charmaz nevével jelzett konstruktivista GT,
tovibbd 0j varidnst hozott létre Adele E. Clarke is a szitudcidéelemzés megalkotdsdval.

interkdédolds: a kédolds megbizhatdsdgdnak megéllapitdsira, a megbizhatdsdgi mutaté
meghatdrozdsira szolgdl. A folyamat sordn két vagy tobb kiilonb6zd személy (kédold)
egymidstol fiiggetleniil, ugyanazon logikai rendszer és kédoldsi szisztéma alapjan kédolja
ugyanazt a dokumentumot, majd a kapott kategéridkat osszehasonlitjak. Célszert vé-
giggondolni, hogy a kédoldsba bevont 1j személyek milyen elSismeretekkel rendelkeznek
a kédolds menetérdl, szitkséges-e megismertetni dket a kodoldsi lépésekkel.

intrakédolds: a kédolds megbizhatésdgdnak megéllapitdsdra, a megbizhatésdgi mutaté
meghatdrozdsdra szolgdl. A folyamat sordn egy kédolé ugyanazon logikai rendszer és ké-
doldsi szisztéma alkalmazdsdval egy dokumentumot kétszer vagy tobbszor kédol. Célszert
néhdny napot varni az Gjrakédoldssal azért, hogy ne legyenek frissek az elsd kédolds sordn
szerzett tapasztalatok, majd ezutdn 6sszehasonlitani a kapott kategéridkat.

A kédoldsok megbizhatésdgi mutatéjanak meghatdrozdsira a kvalitativ kutatdsmédszer-
tan rendelkezik képletekkel, a formuldk segitségével kapott 0 és 1 kozotti érték alapjin
donthetiink a kédolds megbizhatdsigardl.

trianguldcié: a kvalitativ kutatdsmddszertan a trianguldciét hasznédlja metaforiku-
san ugyanazon jelenség tanulmdnyozdsdra dsszetett stratégidk megdllapitdsa érdekében.
Tdgabb kontextusban, a kvantitativ terminol6gia kvalitativ vizsgdlatbeli szerepét kiemeld
dlldspont szerint a trianguldcié a kvalitativ vizsgdlatok egyik érvényességi biztositékdnak
tekinthetd. A klasszikus Denzin-féle értelmezés kiilonbséget tesz elméleti, médszertani,
személyi és adatok trianguldcidja kdzott, tovdbbd e trianguldcidtipusok 6tvozéseként meg-
jelent a Flick-féle szisztematikus perspektiv trianguldcié, valamint az ezzel azonos elven
alapulé, Denzintl szirmazé tobbszords triangulicié fogalma is. Igy a triangulicié t5bb
a validitds technikdjanal, hiszen a sokoldald, eltéré perspektivabdl torténd elemzés lehe-
t6ségét hangstlyozza.
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ABSZTRAKT

A koznevelésben dolgozé tandrok tobbsége és a tandrjeldltek egy része a digitdlis korszak eszkozei
nélkiil szocializdlédott. Az 8 gondolkoddsi mintdzatuk 4ltaldban eltér a mai tanulékéedl, kiknek a hd-
16zati kultira természetes. A tuddsalapu tdrsadalom a hdlézatos tanulds (konnektivizmus) kognitiv be-
rendezkedésén alapszik. Problémaként jelentkezik, hogy a tandrképzés rendszerében a digitdlis kom-
petencidkat célzottan fejleszt8 kurzusok tovabbra sem érheték el kételezs jelleggel. Am a nemzetkozi

oktatdspolitikai eldirdsoknak megfelelve a tanulék digitdlis kompetencidinak irdnyftott fejlesztése

csak az infokommunikdcids technoldgidk terén jdrtas tandrok dltal valésithaté meg. Kutatdsomban
megvizsgdltam, hogy a szovegekben a modern oktatdstechnoldgiai hivészavak, kulcskoncepcidk
ismerete és haszndlata mennyire jellemz8; milyen digitdlis, a tanuldsi folyamatok tervezésénél fel-
haszndlhaté eszkdzoket ismernek a tandrok, illetve hogy mennyire dllnak pozitivan a technoldgiai

fejlesztések haszndlatdhoz. Célom rekonstrudlni a tandrok fejében él8 képet a modern, konnektivis-
ta oktatdsi lehetdségekrdl. Levelezd tagozatos hallgatok szdvegeinek diskurzuselemzését végeztem el

a QDA Miner Lite szoftver segitségével. Irdsukban a hallgaték a ,Hogyan segitheti az IKT a szak-
modszertanokat?” kérdésre adnak vilaszt. Eredményként kaptam, hogy a modern kifejezések még

nem épiiltek be a tandrok gondolkoddsiba, a sokszor eléfordulé kulcsfogalmak sem mai kelettiek.
A tandroknak zémében csak 4ltaldnos képiik van az IKT eszkozokrdl, nem ismerik 8ket, vagy nem

tudjdk haszndlni. Azonban nyitottak a technolégiai fejlesztések haszndlatdra, ami alapot teremt to-
vébbképzésiikre. A kutatds hozzdjdrul a tandrképzés és a szakmai tovabbképzések rendszerének mo-
dernizdldsihoz, ami alapfeltétele a globdlis tuddsalapt tdrsadalomhoz illeszkedd 4j nevelési paradigma

hatékony megvaldsitdsdnak.

1. BEVEZETES

Az infokommunikdciés technolégia (IKT) eszkozei dtszovik napjainkat, minden teriileten
elényt jelent az informdaciéhoz valé azonnali hozzéférés és a tuddsmegosztds lehetdsége.
A globalis kulttra részévé nétte ki magdt az IKT, infokommunikdcids tdrsadalomban
éliink. A tdrsadalom, a kulttra és az egyén szintjén is nyilvdnvalé a gyors véltozds, amely
az individuum digitaliz4cidjdt is maga utdn vonja.

A jelenleg a kdznevelésben dolgozé tandrok tilnyomd tébbsége a digitalis korszak esz-
kozei nélkiil szocializalédott és tanult. Az & gondolkoddsi mintdzatuk sok esetben jelent-
sen eltér azokétdl, akik mdr azokhoz az Gjabb generdcidkhoz (Y és Z genericid) tartoznak,
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melyeknek a digitdlis és halézati kultdra a természetes, a modern eszkozok haszndlatdt
konnyebben tanuljdk — a digitdlis enkulturdcié igen hamar megtorténik (Tarr 2012).

A tuddsalapt tdrsadalom egyik alappillérét adja az, hogy a tudds megszerzéséhez valé
at felgyorsul és lerovidiil az internet és az IKT eszkozok dleal. Ez az oktatdsban is egyre
inkdbb elétérbe keriil, hiszen mdr nem maga a tartalmak tuddsa jelenti a munkaerépi-
acon az el8nyt, hanem olyan mddszerek birtokldsa, melyek lehetévé teszik a rengeteg
adat koziil a sziikségesek megkeresését, kiszlirését, az osszefiiggések feltdrdsdt, azaz a ha-
tékony informdciéfeldolgozast. Ez egy ujfajta kognitiv berendezkedést hozott magdval,
a hilézatos tanuldst (mds néven konnektivizmust), mely sajdtossdgainak megfeleléen
Benjamin Bloom kognitiv kovetelményrendszerét Andrew Churches vizsgilta feliil,
létrehozva a digitdlis Bloom-taxonémidt (CHURCHES 2009). Erre azonban a tandrok
nem épitenek, nem reflektdlnak, ldtszélag nincsenek tisztdban a mai didkok kognitiv
berendezkedésével.

A digitdlis hélézati tanuldst a megosztott tuddsképviselet jellemzi, mely az ismeretek
kozos 1étrehozdsdt és értelmezésée jelenti (LakaTosng TOROK 2010). A tudds szerkezete
és jellege megvaltozik, a ,mit” szerepét a ,hogyan” veszi dt, hiszen a kiilséleg tdrolt tudds
szinte birmikor és bdrhol hozziférhetd; avagy ahogy George Siemens fogalmazott: ,A csé
fontosabb, mint a csé tartalma. A holnap szitkséges dolgok megtanuldsinak képessége
fontosabb, mint amit ma tudunk.” (StEMENS 2005: 8)

Az IKT eszkozok az éreelmi miikodést, a tudds megszerzésée és a készségek kialakitdsdc
befolydsoljik, valamint az érzelmi és motivécids élet fejlédésére vannak hatdssal. Mivel
ezek a tényezdk hatdrozzik meg az idegrendszer fejlddését, mondhatjuk, hogy az IKT esz-
kozok az agy plaszticitdsit kihaszndlva Gjrahuzalozzdk azt a kdrnyezet (digitdlis és globdlis
kor) igényeihez igazitva (Cspe 2014).

A konnektivizmus pedig a tanulds folyamatdt pontosan a fentebb leirt folyamatként
definidlja, ahol az informdcié folyamatos megszerzésének képessége, a kontextudlis meg-
ismerés és alkalmazds, a folytonos dontéshozds és sziirés, az ismeretek dllandé feliilirdsa
és Gjrarendszerezése 4llnak a kézéppontban (StEMENSs 2005). Igy tehdt olyan tandrokra
van szitkség a tuddsalapd tdrsadalom iskoldiban, akik a didkokat folytonos, alkoté tevé-
kenységeken keresztiili hdlézatos tanuldsra 6sztonzik, timogatjak az egyéni és csoportos
tanuldst, az eszkdzhasznélatot, a kritikai gondolkoddst, valamint a kompetencidk fejlesz-
tését — jelen esetben kiilonds tekintettel a digitdlis kulcskompetencidra. Azonban csak az
a pedagdgus képes igy tanitani, aki sajdt maga is rendelkezik mindezen kompetencidkkal
(Hercz — NGUuYEN THANH — PETRO 2010). A tandr személyes feleldssége az ilyen médon
valé oktatds (KARPATI-HuNya 2009).

Problémaként jelentkezik azonban, hogy a tandrképzés rendszerében a digitdlis kom-
petencidkat célzottan fejlesztd kurzus nem érhetd el kotelezd jelleggel a hazai felsGokratdsi
intézmények tobbségénél. Ez azt eredményezi, hogy a frissen diplomdzott tandrok képzési
idejiik alatt nem igazdn taldlkoztak IKT eszkdzokkel, melyeket az iskolai gyakorlatban
alkalmazhatndnak. Igy ezt a hidnyossdgukat csak Gnszorgalombél tudjik péeolni: TKT-
tovabbképzéseken vesznek részt, vagy egyénileg kutatnak fel olyan lehetdségeket, me-
lyekkel a tanulds hatékonyabbd tehetd az 0j generdciok szdmdra. Szdmukra a technoldgia
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hasznélata a csoporttevékenységek és az egyéni munka sordn is kulcsfontossdgt, hiszen
a tuddsalapt tdrsadalom megvéltozott munkaerdpiaci igényeihez nekik maradéktalanul
alkalmazkodniuk kell. Am a tanul6k digitalis kompetencidinak irdnyitott fejlesztése csak
olyan tandrok dltal val6sithaté meg, akik maguk is jartasak az infokommunikdciés tech-
noldgidk és a fentebb ismertetett pedagégiai elméletek terén (LEvar 2014).

Egyre t6bb olyan tandrt ldtni, akik inkdbb diasort vetitenek ki, igy megkonnyitve sajdt
maguk munkdjit. Nem kell minden érdn felirni a vazlatot a tébldra, hiszen ez digitdlis
formdban a teljes osztdly szdmdra rendelkezésre 4ll, igy az amugy is rovid tandrdn a vz
jegyzetelése helyett jobban elmélyiilhetnek az éppen tdrgyalt problémakérben. Szerencsére
nemcsak a diasort ismerik IKT eszkdzként, de a kérdés mégis felmeriil, hogy ha az IKT
dltal hatékonyabbd tehetd az oktatds, a gyakorlatban hogyan modernizdlhaté segitségével
a tanulds az X generdcids, vagy veterdn tandrok egy részének ellendlldsa ellenére?

2. KUTATASI CEL

A tuddsalapt tdrsadalom munkaerépiaci igényeihez igazitott formalis képzés dtalakitdst
kivin médszertandt (és taldn tartalmdt) tekintve (NADAsI 2014). Az el6z8 fejezetben fel-
vetett jelenségek miatt jelen tanulmdny a tandrok IKT eszkozokkel kapcsolatos attittidjét
vizsgalja. A kutatds a kovetkezd kérdésekre keres valaszt:

1. A tandrok mennyire vannak tisztdban az Gj technolégiai fogalmakkal és koncepcidk-
kal, az IKT adta lehetdségekkel, és a digitdlis Bloom-taxonémia alkalmazhatésdgaval?
2. A tandrok mennyire tartjdk haszndlhaténak és szimpatikusnak az IKT eszkdzoket
a) sajét fejlédésiikben?
b) a didkok tanuldsi folyamatainak tervezése sordn?
3. A tandrok mennyire dllnak pozitivan a technoldgiai fejlesztések haszndlatdhoz?

3. MODSZER

A kutatdshoz 22 szoveg allt rendelkezésre, melyeket levelezd tagozatos tandrhallgatdk ir-
tak. Arra a kérdésre adnak benne vilaszt, hogy ,Hogyan segitheti az IKT a szakmddszer-
tanokat?” A szévegek hosszasdgukat tekintve és megfogalmazdsukban is viltozatosak.

Az anyag feldolgozdsihoz a diskurzuselemzést valasztottam médszerként, mert alkal-
mat ad a tdrsadalmi hangulatrdl, a pedagégustdrsadalomrol egy pillanatfelvétel készitésére.
Habdr a vizsgdlt minta nem reprezentativ (N = 22), a levont kovetkeztetéseket mégis 4lta-
ldnosan érvényesnek tekinthetjiik, ugyanis a vélaszaddk az orszdg kiilonbozé teriileteirsl
és iskolatipusaibol érkez8, sokféle miveltségi teriileten tanitd, eltérd életkort és szociodko-
némiai stdtusszal rendelkez8, valamint mdr tobb éve gyakorlé pedagégusok.

A hagyomdnyos tuddsszocioldgiai médszert haszndlom, azaz a tuddsalapt térsadalom
eszméjének, az eurdpai sztenderdeknek és a globdlis trendeknek megfeleld litdsmddot
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keressiik a szovegekben. Célom rekonstrudlni, hogy milyen kép él a tandrok fejében a mo-
dern okrtatdsi lehetdségekrdl (GLOZER 2015).

A diskurzuselemzéshez a QDA Miner Lite szoftverét haszndlom, mely kvalitativ elem-
zésre alkalmas. A kutatds azt vizsgalta, hogy a rendelkezésre 4116 szovegek nyelvezete és
fogalomhaszndlata milyen, valamint milyen érzések tiikr6z8dnek a valaszokbdl.

Egy vélaszadé teljesen félreértelmezte a kérdést, mert nem a témdban vélaszolt. Igy
ebbdl a vizsgdlatbdl ki kell zirnom (N = 21). Ebbél az esetbdl arra kovetkeztethetiink,
hogy a vilaszadé egydltalin nem ismeri az IKT kifejezést.

A diskurzuselemzés az emberi interakciokkal kapcsolatban hirom tényezét felté-
telez:

— hogy az rendezett és strukturdlisan megszervezett;

— a beszél6 hozzdjéruldsa kétszeresen kontextudlis (jelentése mindig fiigg az értelme-

zési kornyezettdl és azt meg is Gjitja);

— az elméleti idealizaldst elkeriilendd a diskurzus egyetlen részletét sem bélyegezhet

jiik eleve irrelevdnsnak. (JAKONEN 2014)

A megvizsgdlandé szovegek megfelelnek az elsd kritériumnak, ugyanis rendszerezettek,
hiszen egy kérdésre adott, dtgondolt vilasz mindegyik. Az IKT fogalma nem feltétleniil
mindenki szdmadra jelenti ugyanazt, igy a kérdés értelmezésbeli eltérései miatt adott véla-
szok valtozatossdga valéban megujitja a kontextust.

4. A SZOVEGEK ELEMZESE
4.1 KULCSKIFEJEZESEK

El8szor azt vizsgdltam meg, mennyire jellemzd a szovegekben a mai trendet dikedls ok-
tatdsi és technoldgiai hivoszavak és kulcskoncepcidk ismerete és hasznélata. Ezek a fogal-
mak a kovetkezék:

multimédia, gamification, fejlodés, LLL, kommunikdcid, motivdcid, mddszertan,
felgyorsult vildg, gyakorlatias, informdciddiis, ondllé tanulds.

Ezek a cimkék nem feltétleniil sz6 szerint fordulnak el§ a szovegekben, mert nem szavak
és kifejezések eléforduldsi ardnydt vizsgltam, hanem értelem szerint, témanként jeloltem
a szdveg egyes részeit.

A fenti cimkékkel egy szovegen beliil tobb részletet is megjeldltem, ha sziikséges volt. Igy
fordulhat el8, hogy 14 esetb8l 23 motivicids elemet is taldlcunk. Azért nem zdrtam ki az egy
szdvegen beliili tobbszords eléforduldsi lehetdséget, mert arra is kivdncsi voltam, hogy egy
valaszad6 csak megemlit egy fogalmat, vagy helyes kontextusban is képes haszndlni.
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Kulcskifejezések gyakorisaga
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1. dbra: Oktatdsi és technolégiai hivoszavak és kuleskoncepciok esetei

Az 1. dbrdn lithatéak a fentebb felsorolt kulcsfogalmak eléforduldsai. Ebbél az sztirhetd le,
hogy az IKT eszkdz6k hasznélatdnak jelentéségét az egyre nehezebben lekothetd tanulék
motivécidjiban ldtjak. Sokszor keriil el§ az az érv, hogy azért j6 modern technoldgidkat
is bevonni az oktatdsba, mert azokat a gyerek jobban élvezi, mint a — sokszor szines, de —
nem interaktiv segédanyagokat.

A gyakorlatiassg 11 esetbdl 6sszesen 14-szer fordult eld, ami azt jelenti, hogy a vi-
laszad6k fele fontosnak tartja a gyakorlatorientdlt képzést, illetve szerintiik a jelenlegi
oktatdsi forma nem feltétleniil felel meg ennek a kovetelménynek. Itt a gyakorlatiassdg az
informdciéfeldolgozdst, a hasznos ismeretek gytjeését jelenti.

Erdemes megemliteni, hogy amellett, hogy a kommunikéciés célok kevésbé jelentek
meg, az élethosszig tartd tanulds két esetbdl haromszor fordult eld, illetve a gamification
gondolata kett8bél kétszer. Ez egyrészt jelentheti azt is, hogy a kérdés felkésziiletleniil érte
8ket és nem gondoltak 4t a vélasze. Am a kériilményeket ismerve (volt idejiik az irésbeli
vilaszaddsra) ez a lehetéség nem éllhat fenn, ezért ezt Ggy értelmezhetjiik, hogy ezek a ki-
fejezések és koncepcidk nem épiiltek még be a pedagdgus-kozrudatba.

4.2 Eszxoz0K
A kovetkezd 1épés az volt, hogy megvizsgiljam, milyen digitdlis kozvetitd eszkozoket is-
mernek a tandrok, melyeket a tanuldsi folyamatok tervezésénél felhaszndlhatnak. Ehhez

szoftvereket és hardvereket is kijeloltem kulcsfogalomként. Ezek a kévetkezdk:

Facebook, MS Word, MS PowerPoint, tablet, szdmitégép, okostelefon, okosdra,
interaktiv tdbla, okos TV, internet.
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Azoknak, akik egydltalin megemlitettek eszkozoket, a digitdlis tédbla jutott leginkdbb
az eszébe (I. 2. dbra). Ennek oka kereshetd akdr az intézmények nagy interakeiv tdblds
beruhdzdsaiban, melyek kovetkeztében a tandr munkdja kdzben legaldbb taldlkozik ilyen
eszkdzzel, ha nem is feltétleniil haszndlja. Egy tandr meg is jegyezte, hogy van olyan kollé-
gdja, aki ennek a haszndlatdt nem is akarja megtanulni, sét, fehértdbldra valé filccel irt rd
(1) az interaktiv tdbldra. Az eszkdzok felsoroldsinak hidnydbdl az a kovetkeztetés vonhatd
le, hogy nem ismerik ezeket az eszkozoket.

Kuleskifejezések gyakorisdaga
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2. dbra: Hasznalhaté eszkdzok — szoftverek és hardverek

Az okostelefon és maga az internet (hdlézatos tanulds birmely formdja) még viszonylag
magas pontszdmot kaptak, a szdmitégépet viszont mdr csak a vdlaszaddk negyede emlitet-
te. Ez azt jelzi, hogy a mindennapokba beszivrgd és elterjedd fejlédés erésen meghatdroz-
za gondolkoddsunkat — és igy asszocidcidinkat is. Erdemes volna megvizsgalni, hogy a vé-
laszaddk koziil kinek van okostelefonja, illetve a haszndlat és a megemlités korreldl-e.
Néhdnyan még a televizidt is megemlitették mint tanuldst segitd, informdcidkozvetitd
kozeget, nemcsak az okos televiziét. Tovdbba észrevehetd, hogy tobben, akik az interaktiv
tdbldt emlitették, nem igazdn hoztak fel tobb példdt; és ennek az egynek a kdrnyezetébdl
ldtszik, hogy ,valami nagyot szeretett volna mondani” a vélaszad6, de nem haszndlta még
soha munkdja sordn, ezért kicsit kilég a sz6vegbdl. Ebbél azt a kovetkeztetést vonhatjuk le,
hogy a rendelkezésre 4116 eszkozoket a tandrok kevésbé ismerik, és sokszor tdlmisztifikdl-
jik 8ket. Az a megéllapitds is érvényes, hogy mivel még mindig az interaktiv tdbla jelenti
az IKT eszkdz6k csticsdt a megkérdezett tandrok kérében, nagyon tdjékozatlanok a digitd-
lis hdl6zati tanuldst illet8en, hiszen az a csoportokra és az egyéni munkdra egyszerre épit,
az interaktiv tdbla pedig tovdbbra is inkdbb a szemléltetdeszkoz kategéridjédba sorolhaté be.
Itt érdemes UGjra megemliteni a digitdlis Bloom-taxondémia hasznélatdnak sziikségességét,
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mely pontosan a hdlézatos tanulds elméletéhez igazodik, és a szemléltetéssel szemben az
alkoté tanuldst részesiti elényben.

Szoftvereket igen kevesen emlitettek, a kozosségi média tanulécsoportként valé mi-
kodését és az online tuddsbdzisokat ezek szerint nem ismerik.

4.3 ERZELMI KOTODES

Utolsé [épésként azt vizsgdltam meg, hogy a szovegek mennyire pozitiv vagy negativ fel-
hanggal birnak. A hirom {8 faktor (pozitiv, semleges és negativ) kizdrja egymdst, dm
olyan melléktényezdket is kerestem, melyek e mellett a hdrom mellett j6l megférnek, és
kiegészitd informdcidval szolgdlhatnak. A létrehozott kategéridk a kovetkezdk:

pozitiv, semleges, negativ, kétkeds, idegenkedés, akadily, egyensily, kritika
mds tandrokkal szemben.

Kulcskifejezések gyakorisaga
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3. dbra: A tandrok érzelmi kotédése az IKT eszkozokhoz

Az eredményeket a 3. dbra mutatja. A vizsgilt 21 esetbdl nincs negativ felhangt viélasz,
semleges 3 és pozitiv pedig 18 van. Ez az elsopréd pozitiv folény varhaté volt a kérdés felte-
vésébdl fakaddan (,hogyan segitheti” a médszertant, tehdt sugalltuk, hogy segiti is), ezért
mindenképpen sziikséges volt a kép tovabbi drnyaldsa. A vilaszaddk legalabb harmada kri-
tikailag is értelmezte a kérdést, hiszen heten ugyan pozitivak az IKT eszkdzokkel szemben,
de hangstlyozzdk, hogy meg kell taldlni az egyensulyt az alkalmazdsa és nem alkalmazdsa
kozote, hiszen nem jé mindenre, és veszélyeket is rejt magaban.
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Ez a vélekedés jogos, hiszen a hdlézatos tanuldst lehetévé teszik ezek az eszkozok, a ta-
nuldsi folyamatok gyorsabbd és hatékonyabbd vdlnak, de vannak olyan kompetenciaterii-
letek, melyeket nem lehetséges, vagy nagyon nehéz ilyen jellegili technolégiai segitséggel
fejleszteni; tovabbd léteznek olyan kompetenciateriiletek is, melyekrdl egyel6re nem isme-
retes, hogyan hat rdjuk a technoldgia (pl. szocidlis kompetencidk) (MuLDER 2010).

Tovabba 6ten kritikdt fogalmaztak meg sajat kollégdikrél, akik nem szeretnének halad-
ni a korral, sét, néha még biiszkék is rd, hogy nem tudnak semmit, és nagyon tdvol tartjék
magukat az IKT eszk6zokedl. Itt emliti az egyik vilaszadd, hogy ugyan van interaktiv
tabldjuk, de van olyan tandr, aki a gyerekeknek nem engedi, hogy hasznaljik.

Az akaddlyok kozott szerepel a tovdbbképzések nehéz elérhetdsége és sokszor hidnya,
illetve eléfordul, hogy ha van is lehetdség tovabbképzésre, a tandrok azonnal kibajnak

aléla kiilonb6z6 indokokkal.

5. EREDMENYEK

A 4. dbra a kapott kulcskifejezéseket dbrézolja, a gyakorisigukhoz igazitott méretben.
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Az els6 kutatéi kérdés arra irdnyult, hogy a tandrok mennyire vannak tisztdban az 4j tech-
nolégiai fogalmakkal és koncepcidkkal, valamint az IKT adta médszertani-didaktikai
lehetéségekkel. A vizsgélatbdl az deriilt ki, hogy a modern kifejezések még nem épiiltek
be a tandrok gondolkoddsdba, igy azonban a gyakorlatba sem igazdn iiltethetik 4t. A nagy
ardnyban eléforduld kulcsfogalmak sem mostani kelet(iek, igy a tandrok (és a teljes okta-
tasiigy) iddbeli elmaraddsdt is meghigyelhetjiik a gazdasdgi-technolégiai fejlédéshez képest.
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Az elavult fogalomhasznélat arra is utal, hogy a digitdlis Bloom-taxonémidt a vizsgalt
tandrok nem ismerik, igy viszont alkalmazni sem tudjék. Ez a digitdlis kreativitdsnak is
hatdrt szab, az alkotds lehetéségét jelentésen szikiti.

A misodik kérdésre a vizsgdlat azt a vdlaszt adta, hogy a tandroknak (néhdny kivételtsl
eltekintve) csak egy dltaldnos képiik van az IKT eszkozokrél, szintén nem haszndlnak sem-
mit a gyakorlatban, mert vagy nem ismerik, vagy nem tudjik haszndlni, ami adott.

Arrél nem kaptam informdcidt, hogy sajit fejlédésiik sordn hogyan hasznilhatjék fel
a modern technoldgidt. (Ez nem képezte részét az eredeti kérdésnek, melyre a tandrok
vilaszoltak.)

Az utolsé kutatdi kérdésre, miszerint a tandrok mennyire dllnak pozitivan a techno-
l6giai fejlesztések haszndlatdhoz, elszor egy meglepden egyértelmi pozitiv visszajelzést
kaptam. Am a kép drnyaldsaval kideriilt, hogy a tandrok iidvozitik, és j6 otletnek tartjak
az IKT oktatdsba t6rténd bevondsit, de félnek téle — taldn talmisztifikdljdk. Nem min-
denkinek volt lehetdsége tanulni és/vagy haszndlni ilyen eszkdzoket, és nem is mindenki
akar. Azonban a fejlédési lehetéséget mindenképpen ldtjdk a technoldgiai fejlesztésekben,
ami bizakoddsra ad okot.

A kutatéi kérdésekedl fiiggetleniil ki szeretném emelni, hogy megjelenik kiilén az 6n-
dll6 munkdval, az 6nkifejezéssel jaré személyiségfejlédés vondsa is. A vilaszaddk ezen
kiviil a ,,megfelels” hasznalatot szorgalmazzak, mellyel vélhet8en optimélis lesz a tanuldsi
folyamat. Am ez a ,megfeleléség” nincs definidlva, érdemes volna tehdt foglalkozni ezzel
a kérdéssel, hogy hol a hatdr az IKT-vel val$ tanuldsban.

6. KONKLUZIO

A tandrok hozzdélldsa pozitiv az IKT eszkozokhoz és eszmékhez, azonban a tuddsala-
pu tdrsadalom technolégiai alappillérei még mindig valamilyen megfoghatatlan, tdvoli-
nak és bonyolultnak tliné csodaszerre emlékezteti 8ket. Nehezen bardtkoznak meg az 4
technoldgidkkal.

Hosszu tévon a tandrképzés olyan reformjdt javaslom, mely az 0j tdrsadalmi és mun-
kaerdpiaci igényeknek megfelel§ oktatdsi rendszerhez igazitja a kimenetét. Az Gj tandr
képes legyen a tanulét az élethosszig tarté tanuldsra, az alkalmazkoddsra és a forrdsok
nagy hatékonysigu szlirésére és feldolgozdsara nevelni. Am igy a tandr kompetencidit is 4t
kell gondolni: a Nemzeti alaptanterv a modern értékek szerinti fejlesztési teriileteket fogal-
mazza meg, illetve ezek alapjdn szabdlyozza az oktatds tartalmdt, igy a tandrnak a folya-
matos onfejlesztéskor rogton sajét médszereinek iddszerliségével is érdemes foglalkoznia.
Hivatdsébdl adédéan a pedagdgusnak is az az érdeke, hogy a kezei kozott felnovd fiatalok
minél ,hasznosabb” tagjaivd vdljanak a tdrsadalomnak és a globdlis gazdasdgnak.

Ehhez azonban valészintsithetd, hogy a tandrok kérében egy teljes generdciényi véltds
sziitkséges — a paradigmavaltdssal és a pedagdgusképzés modernizéldséval egyetemben.
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A TANARI REZILIENCIA FEJLESZTESEN ALAPULO
MODSZERTANI MEGUJULAS A KOZOKTATASBAN

BaLAzs LASzLO — SzALAY GYORGYI

Dunaujvarosi Egyetem, Kommunikdcié- és Médiatudomdnyi Tanszék

ABSZTRAKT

Jelenleg az oktatdsban részt vev, 1995 utdn sziiletett hallgatdkat mdr a ,Z generdcié” jelzdvel illeti
a szakirodalom. Trisunk elsé részében a Z generdci6 sajitossigainak/elvirdsainak megfelel$ j tandri
szerepmegvaldsitds témdjdt jarjuk koriil, és olyan okratdsi-nevelési médszerek alkalmazdsdrt javasoljuk
a kozoktatdsban dolgozdk szdmdra, melyeket a véllalati szektorban mdr kiprébdltak és kidlltdk az id
prébdjdc. A hogyan azonban nemcsak a tandr szakmai és médszertani felkésziiltségére vonatkozik,
hanem arra is, hogy milyen lelkidllapotban végzi a munkdjdt. Cikkiink mdsodik részében ezért a Z
generdci6 sajatossdgaira jol rezondld képzési-fejlesztési modszerek alapjdc képezd tandri szerepmegva-
16sitds személyi feltételeit vizsgaljuk. Végil a stressz, a kiégés és a reziliencia szakirodalmdra alapoz-
va javaslatokat fogalmazunk meg egy, a tandrképzésbe és/vagy tovabbképzésbe integrdlandé képzési
modulra.

1. BEVEZETO

»Az oktatdsi rendszer csak olyan j6, mint a tandrok, akik alkotjdk”, azaz a j6 tandr az
oktatdsi rendszer legfontosabb eleme. Erre a sommads végkovetkeztetésre jut a McKinsey-
jelentés (BARBER—MoURSHED 2007). A McKinsey&Company 2006 mdjusa és 2007 mdr-
ciusa kozott az OECD PISA programjiban legjobb eredményt elérd iskolarendszerek tel-
jesitményének okait vizsgalta. A 25 orszdg iskolarendszerére kiterjedd kutatds eredményeit
osszegzl jelentés egyértelmiien megfogalmazza, hogy az iskoldztatds minéségét leginkdbb
meghatdrozd ,tényezd” a tandr.

A nemzetkozi kutatdsok eredményeinek titkrében bdtran kijelenthetd az is: kevésbé
szdmit az, hogy mit tanit a tandr, sokkal fontosabb az, hogy hogyan teszi (JunAsz 2015:
131).

Milyen elvdrdsokkal, kihivdsokkal szembesiil ma a tandr a ,hogyannal” kapcsolatban?
Kik érkeznek a felsdoktatdsba és hogyan fejlesztheték 6k hatékonyan?!

Jelenleg az oktatdsban részt vevs, 1995 utdn sziiletett hallgatékat mdr a ,Z generdcié”
jelz6vel illeti a szakirodalom. [risunk els§ részében a Z generdci6 sajdtossigainakl/elvirdsa-
inak megfeleld Gj tandri szerepmegvaldsitds témdjdt jdrjuk koriil, és olyan oktatdsi-nevelési

1 Cikkiinkben a fokuszt a modszertani és személyiségbeli tényezékre helyeztiik. A leendd tandrok szakmai
képzésérdl, valamint a kutatdsalapi tandrképzés szitkségességérél és lehetdségeirdl lasd: Csard (2015:

3-16).
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modszerek alkalmazdsdt javasoljuk a kézoktatdsban dolgozdk szdmdra, melyeket a valla-
lati szektorban mdr kiprébéltak és kidlltdk az id8 prébdjac.

A hogyan azonban nemcsak a tandr szakmai és médszertani felkésziiltségére vonatko-
zik, hanem arra is, hogy milyen lelkidllapotban végzi a munkdjdt. Cikkiink mdsodik ré-
szében ezért a Z generdci6 sajdtossdgaira jol rezondlé képzési-fejlesztési médszerek alapjdt
képezd tandri szerepmegvaldsitds személyi feltételeir vizsgaljuk. Végiil a stressz, a kiégés és
a reziliencia szakirodalmdra alapozva javaslatokat fogalmazunk meg egy a tanarképzésbe
és/vagy tovabbképzésbe integralandé képzési modulra.

2. A ,,Z GENERACIO”

A ,Z generéciot” jol jellemzik a szakirodalomban fellelhetd eltérd megnevezések, igymint
a ,Facebook-generdcié”, digitdlis bennsziiléttek (PRENSkY 2001), zappers, azaz kapcsol-
gatdk, ,instant online” korosztdly (MuTTE 2004), ,,dotcom”gyerekek, netgenerdcid, iGe-
nerdci6 (PAL 2013).

A globalizdcié hatdsainak és a digitdlis korban valé egyiittélésnek koszonhetéen a Z ge-
nerdcié ,,itt és most” keresi a vdlaszokat a kérdésekre, rovid tdvia idSorientdciéval bir, mely-
nek részben velejirdja a rovid, fokuszéle figyelem és annak gyors valtogatdsa t6bb eszkoz,
esemény kozott. A gyorsasdg fokozdddsa az tizenet tartalmdrdl annak terjesztésére helyezi
a hangsulyt. Vagyis mdr nem az a fontos, hogy mit, hanem az, hogy milyen gyorsan,
milyen hatékonysdggal tudunk kézélni. A digitalis informdcidk kisebb helyet foglalnak,
kénnyebben valtoztathatdk, egyszertibben megoszthaték (BaLAzs 2015).

Nyilvdnvald, hogy ezek a generacis sajatossdgok 1j, a klasszikus oktatdsi formdktdl el-
téré mddszerek alkalmazdsdt igénylik. Ennek ellenére tovdbbra is a klasszikusként szimon
tartott médszerek, elsésorban a szemléltetés, a megbeszélés, az egyéni és csoportmunka,
valamint a kiseléadds a kézkedvelt a kozoktatdsban (NApaspy [é. n.]).

Az igényekre reagdld, 0j szemléletmdéd kialakitdsit célzé kezdeményezések kordbban
és napjainkban is megjelentek, de nem tudtak széles korben elterjedni. Gondolunk itt
a tevékenység-kozpontt pedagdgidkra, melyek célja, hogy a készségeket és a képességeket
a tanuldk sajat élményeinek megélésével, egyiictmiikodések kialakitdsaval fejleszti, hozzé-
jarulva a személyiségfejlédéshez (BarLAzs 2012). Ide sorolhaté tovabbd az eleinte csak egy,
a késdbbiekben a kozoktatds szélesebb spektrumdban is megjelend drimapedagdgia és an-
nak jellegzetes médszer- és eszkoztdra. Emellett érdemes megemliteni a kooperativ tanu-
ldst kozéppontba helyezd kezdeményezéseket (BEnDA 2007), valamint A Kommunikdcis
Nevelésért Egyesiilet (Eger) dltal képviselt irdnyvonalat, mely a tandri szerep mentori, fa-
cilitdrori jelentéségét hangstlyozza és a tapasztaldson, egytittmikodésen alapulé oktatdsi
folyamat jelentésége mellett foglal all4st.
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3. TAPASZTALATI TANULAS AZ ISKOLABAN

A Z generdci6 sajitossdgaibol ad6dé igények — élményszer(, tapasztaldson alapulé oktatdsi
forma — elsdsorban a tréningek médszertandval mutatnak dsszhangot. Természetesen mdr
csak a képzés szervezeti keretei miatt sem beszélhetiink egyértelma megfeleltethetdségrél,
ugyanakkor az egyes megkozelitéseket felhaszndlva jol szemléltethetjiik a tapasztaldson
alapulé tanulds koncepcidjét és sajdtossdgait.

A tandr szitkséges szakmai kompetencidi kapcsdn a tdrgyi ismeretek mellett a tandrnak
alapvetd felkésziiltséggel kell rendelkeznie az egyes feladatok? levezetéséhez kapcsolédd
elméleti és médszertani anyagokbdl.

A szerepviszonyok tandr és tanul6 kozotti alakuldsdndl a tapasztalati képzést fékuszba
helyezd tandr nem kovetheti a poroszos tandri szerepmegvalésitdst. A mentori, moderdtori
szerep megvaldsitasat kell el8térbe helyeznie, ahol a kdzvetlenség, a nyiltsdg és a sziikséges
tekintély is jelen van, de ez utébbi elsésorban a tandr tuddsin és tiszteletén, nem pedig
a katedrdn alapul.

A cél a készségfejlesztés, nem pedig a lexikai tudds tanulénkénti maximalizdldsa.
A tananyagban el6irt ismeretek dtaddsa — a csoport ismereti szintjének megfeleléen — a sa-
jat élmény és tapasztalds eszkozeivel torténik, nem frontdlis munkaformdban. A légkorze-
remtés és annak pozitiv hozadékai alapozzdk meg és teszik sokkal hatékonyabbd a tanuldsi
folyamatokat.

Az 1. tdbldzar osszegzi a hagyomdnyos és a tapasztaldson alapuld képzés eltérd
jellemzéit.

A tanuldsi szint meghatdrozdsdndl a tapasztalati tanulds, tréning, mint képzési forma
alapvetése az irdnyadé. Elsdsorban a viselkedési és az érzelmi, mdsodsorban — médszertdl
és céledl fiiggben — kognitiv vonatkozdst tanulds a meghatdrozé. Eppen ezért a didkok
motivdldsa sem maradhat meg az ,egyszer(i” figyelemfenntartdsndl. Ezen tallépve a fejls-
dés és a tanulds irdnti vdgyat kell megragadni a feladatok és a tandr szerepmegvaldsitdsa-
nak a segitségével.

2 A feladat fogalma esetiinkben minden olyan céltudatosan kialakitott tanuléi tevékenységet jelent, mely
el8segiti a tanulé tapasztalati Gron toreénd fejlédését.
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1. tdbldzar: A hagyomdnyos és a tapasztaldson alapulé képzés eltérd jellemzdi (forrds: Jakas [é. n.])

Hagyomadnyos osztilytermi

Tapasztaldson alapulé oktatds

szitudcié (tréning)
Az oktaté sziik- . , , Els8sorban szocidlisan kompetens
) . | Els8sorban a tdrgyra vonatkozdan , L ..
séges szakmai Képgett személy, aki a tdrgyra vonatkozdan is
kompetencidi pzett. képzett.
Szerepviszo- A tuddst oszté és a tuddst befo- Partneri, egyenrang, minden
nyok oktaté és | gaddk koze ll fenn, fiiggdség fél egyformén befolydsolhatja az
hallgaté kézétt | jellemzi. eseményeket.
A feilesztés A tananyagban eléirt ismeretek d-- | A résztvevSk eddig elért személyes
f’kJ S addsa, a csoport ismereti szintjének | készségszintjérdl valé tovabblépés,
6kusza N . Oy L
megfelel6en. mindenki szdmdra egyéni tGton.
Esetenként segithetik a tanulsi fo- , . o
. : . Alapvet8en a csoportdinamikai folya-
Csoporthatdsok | lyamatot, ami az atomiz4lt csoport- L \ ;
C mat részeként valésul meg a tanulds.
ban is létrejon.
A fiiggd helyzet miatt a légkor javi- . . ., 14t
L , A sRor) Bizalomteli, pozitiv, elfogadé légkor
Légkorteremtés | tdsa bdr segiti, de alapvetden nem e . e 1
. hidnydban a tanulds nem jon létre.
befoly4solja a folyamatot.
, ,, . , Els8sorban viselkedési és érzelmi
A tanulds Els8sorban kognitiv, m4sodsorban , ) e
. , . . mdsodsorban — médszertdl fiiggden —
szintjei érzelmi vonatkozdsu. . L
kognitiv vonatkozds.
o 1 Célja a figyelem, az érdeklddés Célja a személyes fejlédés irdnti haj-
Motivdlds : L [
fenntartdsa. landésdg fenntartdsa.
Személyesség Magas intimitdst helyzet, a szemé-

szintje az okta-
t6 oldaldn

A képz8 személyes szdndékaitol
fiiggd.

lyes érintettség kolcsonds, a tréner
nyitottsiga nem megkeriilhetd.

Személyesség
szintje a hallga-
t6 oldaldn

Eléadds esetén minimadlis, a passziv
befogadéi szerepbdl kivetkezik,
interaktiv mddszerek esetén a véle-
ményformaldssal nd a nyitottsig.

A moédszer miikddése minden része-
vevdtdl jelentds nyitottsdgot igényel,
a személyes kockdzati szint magas.

A kimenet sza-

A kurzus tananyagdnak felépité-
sével és értékeléssel biztosithatd

Teljes mértékben a résztvevék moti-
véci6itdl fiigg, a tréner feladata ezek

balyozhat6sdga . s ,
a megszerzett tudds. mozgdsitdsa, mederbe terelése.
Csak a személyes benyomdsok
. , A tanuldsi folyamat része, a tandr, kozlése, minden résztvevd feladata,
Visszacsatolds TR e gl L
mint éreékeld, feladata. a tréneri éreékelés mind egyénileg,
mind csoportosan ellenjavallt.
, , Al s , , A médszer alapja, az eredményes
Hatdsa A résztvevik sajat kezdeményezé- . s, az erec 4
. , .. , . , tréning ,mellékterméke” egy szoro-
a csoportbeli sének fliggvénye, lassan kialakuld . . A
, san Osszetartozd, magas intimitdsd,
kapcsolatokra | spontdn folyamat. 1y ,
egyiittmiikodésre képes csoport.
A hallgaték
szubjektiv A tuddst ,kaptam”. A tuddst ,megszereztem”.
élménye
Az oktaté . , o 1gs
s, Az anyagot leadtam, Elkisértem a hallgatdkat fejlédési
szubjektiv ; L f
o, megtanitottam. ttjuk egy szakaszén.
élménye
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A tabldzatbdl is kittinik a tandr sokoldaltsdganak igénye. Vezetési stilusdval meghatdrozza
a csoportlégkort. Személyes érzelmeivel, élményeivel, bedllitdddsaival és véleményével 6sz-
tonzi és ellendrzi a csoport tagjait. Szerepében arra kell korldtozédnia, hogy gondolatokat
ébresszen, valamint megadja az arra vonatkozé kereteket — peremfeltételeket —, a tovdb-
biakban viszont a csoportra bizza az események kezelését, irdnyitdsdt. A tanitds sordn
felmeriilé gyakorlatokndl a tandré a strukeurdlé szerep: ,jatékszabalyokat” ad meg, a nyilt,
kotetlen beszélgetéseket visszatereli a megfelel§ mederbe, meghatdrozza a tanuldsi sebessé-
get és a csoport szimdra fontos dontéseket magdra véllalja. A strukturdlds dimenzidja az 6ra
tipusdnak fliggvényében mds és mds jelentSségli: minél nagyobb foku tapasztalatot kell
a csoportnak elérnie, anndl kevésbé kell a tandrnak strukcurdlnia (v6. BARLAT 2005).

Jol lathatd, hogy a tandri szerep inkdbb egy mentoréhoz hasonlithatd, aki egyiittmi-
kodd partnerként tdimogatja a tanuldkat. A didkokkal valé viszonya kozvetlenebb, mint
mids kollégaké. Keriili a direkt értékeléseket, mindsitéseket, képes fiiggetleniteni magdt
sajdt véleményétdl, és képes akceptdlni mdsok véleményét. Megteremti a sziikséges légkorrt,
amely el8segiti a gondolatok dramldsit, a kreativitds szdrnyaldsdt.

A kovetkezékben vizsgiljuk meg ennek a szerepmegvaldsitdsnak a kereteit, jellegzetes-
ségeit.

4. UJ TANARI SZEREPEK: A TANAR MINT MENTOR, FACILITATOR,
COACH

Alapul véve a Z generdci6 jellemz8it, lithatd, hogy a szabadsdg, a dinamizmus, a kezde-
ményez8készség, a gyakorlati szemléletméd domindnsan jelenik meg ennél a korosztily-
nal. Ennek megfelelden az oktaténak olyan osztdlytermi klimde kell kialakitani, mely
tdmogatja a kezdeményez8készséget, lehetdséget teremt a gyors, dinamikus haladdsra és
el8segiti a gyakorlati szemléletméd megalapozdsit. A pedagégustdrsadalomnak, legyen
sz6 koz- vagy felsdoktatdsrdl, fel kell venni a lépést a sokszor tdn kdvethetetlennek tlind
4j technoldgiai vivmanyok dltal eldidézett valtozdsokkal és azok személyiségfejlédésre gya-
korolt hatdsaival.

Véleményiink szerint az oktaté mentori, facilitdtori, coach szerepmegvaldsitdsa megfe-
lel§ timpontot ad egy olyan tanuldsi kérnyezet kialakitdsahoz, amely megfelel a Z gene-
rci6 4ltal képviselt értékrendnek és vildgszemléletnek és el8segiti az eredményességet.

Mit jelent a didkok mentordldsa? Mentordlni annyit tesz, mint valaki(ke)t szakmailag
tdimogatni egy vagy tobb cél elérése érdekében. A tandr ebben a feladatban nem marad
magdra, hiszen az oktatok mellett a hallgaték maguk koziil is megvélaszthatjdk azon tdr-
saikat, akik el8 tudjék segiteni az oktatdsi-nevelési célok elérését (vo. LigeT1 2005). A men-
tordlds egyik kulcsszava a tudatossdg, ahogy erre kelld érzékenységgel vildgit rd Ligeti:

Alaptételiink, hogy amikor az idésebb didk tanit, akkor 6 maga is tanul.

(Ez természetesen igaz a pedagdgusra, oktatéra is.) Nem lehet 6rit, fog-
lalkozdst, de egy kotetlen nydri tdbori délutdnt sem rutinbél megtartani.
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Az ember djra és Gjra megfogalmazza magiban az dtadandd ismereteket,
Ujra és Gjra végiggondolja, mit és f8leg hogyan kommunikél tanitvdnyai-
val. Milyen gondolatok és milyen sorrendben hagyjik el a szdjit, de féleg
azt, hogy mit kdzvetit testtartdsdval, hangvételével, beszédtempdjival, a tér
elrendezésével, az interakcidkkal 6 és a didkok, illetve a didkok és didkok
kozott. (LigeTt 2005)

Emellett a facilitdtor mir egy [épéssel tdvolabbrdl szemléli az eseményeket. Az angol
Lfacilitator” sz6 megfeleldjét elemezve taldn az ,el8segits” tekinthetd a legmegfelelébb for-
ditdsnak. Olyan személyt jelol, aki el8segiti a hatékonysdgunkat, az egyiittmiikddés és
a szinergia kialakitdsat, hozzdjirul az interakciék strukturdldséhoz és a folyamatok alaki-
tdsihoz, aminek koszonhetéen a résztvev(k) képesek hatékonyabban miitkodni és mind-

ségi dontést hozni, elérni céljaikat (Dosos 2009).

A mentor és a facilitdtor kozotti kiilonbség meghatdrozdsdndl esetiinkben kiemelendd,
hogy mig a mentor a folyamatban végig jelen van, példdt mutat, tanit és timogat, addig
a facilitdtor nem tanit, hanem kérdésekkel, figyelemfelhivdssal segit a problémak megol-
ddsiban. Az oktaténak a helyzetfiiggd szemléletmdd kialakitdsdval van lehetdsége mérle-
gelni azt, hogy mikor melyik szerepre van sziikség, melyik az, amelyikkel a legnagyobb
tdmogatdsban részesitheti hallgatdit, melyikkel segitheti el§ a fejlédésiiket.

A coaching az egyéni folyamat tdimogatdsival kivdnja elérni a résztvevd, esetiinkben
a didkok fejlédését. A médszertan koz- és felsboktatdsban valé alkalmazdsa elsésorban
annak szemléletmédja s nem technikdja miatt jelent Gjitdst. Az interaktiv, résztvevéi akti-
vitdson alapulé médszer, mely az egyéntdl virja a megolddst, a megfeleld Gt megtaldldsit,
tokéletesen illeszkedik a Z generdcié ondllésdgra torekvd és a valtozdsoktdl nem megret-
tend tagjaihoz.

A coach ,segit mdsoknak kiakndzatlan képességeik felszinre hozataldban, azaz segit
olyannd valni, amilyenek 8k valéjdban, amilyenek szeretnének lenni” (Core 2007: 9).
Ez a megkozelités a hangsulyt a részt vevd félre helyezi, a készségek, képességek, ismeret-
anyagok feldolgozdsidnak, megszerzésének (nem megkapdsdnak) bdzisit maga a coachee,
a didk jelenti. A tandr/coach ebben a szitudciéban olyan tdmogatdként van jelen, aki
ismeri a sziikséges technikdkat — pl. kérdezéstechnika —, melyekkel elére tudja mozditani
a klienst/didkot a vdlasztott tton.

A coach feladata a tdmogatds. A kliens feladata, hogy segitsen magdn. Az egyén elhatdro-
zdsa, dontése nélkiil nincs lehetdség a véltozdsra, fejlédésre. Ezzel a f6 feladat a résztvevére
hdrul, a megoldds kulcsa ndla van. Minden egyes téma az egyénrél szdl, aki egy bizonyos
moédon cselekszik, de szeretné élettitjdt valamilyen médon megvéltoztatni, szeretne mds-
ként érezni, gondolkodni ahhoz, hogy céljait megvaldsitsa (Core 2007).

A cikkiinkben ismertetett tandri szerepek — mentor, facilitdtor, coach — igazodnak
a Z generdcié sajatossdgaihoz: el8segitik az interaktivitdst, timogatjik a személyi szabad-
sdg megélését, az onmegvaldsitds kifejezését, erdsitik a csoportos dinamikai folyamato-
kat és az egyéni szerepvillalds személyes meghatdrozdsit, el8segitik a praktikus szemlé-
letméd fejlesztésée és a kooperativ szemléletmdd kialakitdsdt. Mindemellett az 4j tandri
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szerepmegvaldsitdshoz sziikséges médszerek elsajtitdsa az oktatk kezébe egy olyan esz-
kozt ad, amely nem csak a tandr-didk, de a tandr-tandr és a tandr-sziil§ viszonyrendszerben
is jol alkalmazhato.

4.1 SZEREPMEGVALOSITAS ES ATTITUD

Cikkiinkben eddig azokra a tandri szerepekre tértiink ki, amelyek véleményiink szerint
a leginkdbb alkalmasak a Z generdciés didkok motivaldsira és fejlesztésére. E szerepek
és a szerepmegvaldsitdst el8segité mddszerek azonban csak annyiban képesek a didkok/
hallgaték fejlédését szolgdlni, amennyiben a tandrok képesek azokat megtolteni lelki
tartalommal!

A tréning és a coaching kdzoktatdsra adaptdlt mddszereinek az elsajdtitdsa ezért csak
elésegitheti, de nem garantdlja a mddszerek alkalmazdsihoz szitkséges tandri attitdd ki-
alakuldst. Ugyanis minden olyan térekvés, ami mds kultirdkban kifejlédétt médszerek
drvételétdl és alkalmazdsatdl var megolddst, figyelmen kiviil hagyja, hogy a legkivdlobb
modszertani tovabbképzésnek is csak akkor van tartés eredménye, ha nincs illeszkedési
zavar, azaz nem tdl nagy a szakadék az elsajdtitandé médszerek megvalésitdsihoz sziiksé-
ges szemléletmdd és a befogadd(k) személyisége és lelkidllapota kozott.

A helyes pedagdgusi attit(id legfontosabb elemei a didkokkal kialakitandé viszonyra
vonatkoznak. Ha feltesszitk magunknak a kérdést, hogy milyen tandri attit(id sziikséges
a cikkiinkben ajdnlott 4j tandri szerepek megvalésitdsihoz, azaz mitél valéban timogaté
és fejleszt hatdsa a tandr jelenléte a didkok szdmdra, akkor e ponton megkeriilhetetlenné
vélik a Carl Rogers nevéhez fiz6d8 személykozpontd megkozelités!

A személykdzpontd megkozelités [ényegérél Klein Sdndor (1987) mér majd 30 éve
megéllapitotta, hogy az nem technikék, tritkkok gydjteményét jelenti, hanem egy sajdtos
létezési modot. E sajdtos létezési méd Carl Rogers dltal megfogalmazott dsszetevéi a kong-
ruencia (hitelesség), a feltétel nélkiili pozitiv elfogadds és az empatikus megértés.

Kérdés, hogy az elmult évtizedekben miért nem tudott hazink kdzoktatdsi intézmé-
nyeiben széles korben is elterjedni a személykdzponti megkozelités. Anndl is fontosabb
ezt a kérdést feltenni magunknak, mivel ez a tandri attitid méra alapfeltételévé vélt a Z
generdcids tanuldkkal, didkokkal valé hatékony egyiittmiikodésnek. E generdcié szdémadra
egyre kevésbé létezik a katedrdn, a tandri szerepen mint pozicién alapuld tekintély, igy
a tandrnak csak egyetlen valddi motivécids eszkéze maradt: Gnmaga és az, amit a didk
ebbdl elfogad.

Tandrnak lenni annyit tesz, mint odaadni magunkat mdsoknak, de csak azt adhatjuk,
amink van. Jol szemlélteti ezt Virginia Satir vasfazék-metafordja (1999: 30). Satir a sze-
mélyiséget csalddja egykori vasfazekdhoz hasonlitotta, amelyben igény szerint hol ezt, hol
azt, pl. virdgot tartottak. Nonverbdlis {izeneteink, 6sztonds reakcidink arrél drulkodnak,
hogy mit tartunk személyiségiink tartdlydban: frusztriciét, szorongdst, vagy bizalmat és
szeretetet.
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A rogersi attitdd megfeleld tédptalaja a bizalom és a szeretet, de csak akkor, ha valédi.
A személykozpontt megkozelités — még ha van is beldtds arra vonatkozdan, hogy az mi-
lyen elényoket hordoz didk és tandr szimdra egyardnt — nem el8irhaté viselkedési norma,
hiszen nem akarat vagy szindék kérdése a megvalésuldsa, hanem a tandr személyiségén és
lelkiallapotdn mulik. Az utébbit, azaz a tandrok lelkidllapotdt, szimos kutatds vizsgdlta
az elmdlt 10-15 évben.

4,2 MIERT FONTOS, HOGY MILYEN LELKIALLAPOTBAN VANNAK A TANAROK?

Kilfoldi vizsgalatok alapjdn az eurépai pedagdgusok 60—70%-a tartés stressztSl, 30%-a
pedig kiégés-szindrémdban szenved (Lusinszkr 2013: 263). Magyarorszdgon errél nincs
pontos adat, arrdl azonban igen, hogy a kiégés elsésorban a fiatalabb (24—40 év kozocti)
pedagdgusokat veszélyezteti, és koziiliik aggasztdan sokan (akdr 30-40%) déntenek né-
hdny szolgdlati év utdn a pélyaelhagyds mellett (GAsPAR et al. 2006). Barth (1990) ku-
tatdsaibol az deriil ki, hogy az 6t szolgélati évet betdltd tandrok mintegy 25%-a mutatja
a burnout jeleit. A Gogola (2010) 4ltal vizsgélt tandrok 48%-a a tanév mdsodik hénapji-
nak elejétl mdr hajlamos a kiégésre és tapasztalja magin a fokozott stressz hatdsait testi
(kimeriiltség, fejfdjas) és lelki (ingerlékenység) téren egyardnt.

E kutatdsok eredményei vélaszt adnak arra a kérdésre, hogy miért nem tudott a sze-
mélykozponttt megkozelités a kozoktatdsban széles korben elterjedni. A kiégés-szind-
rémidt az elszemélytelenedés, a sajit személyre, munkdra, illetve mdsokra vonatkozd
negativ attitGdok és az empdtia elvesztése jellemzik (v6. FEKETE 1991; HorvATH 2015;
Lusinszkr 2013). Tehdt a tarts stressz hatdsdra a tandr fokozatosan épp arra vélik kép-
telenné, amivel a leginkdbb tdimogatni tudnd a didkot a fejlddésében. A kiégés folyama-
tinak elérehaladdsdval a tandr didkra tett hatdsa fokozatosan egyre destruktivabba vélik
(vo. PETROCZY 1999, 2007). Limbikus rendszeriink egy nyitott rendszer, tiikkdr-neuronja-
ink segitségével szindékunk ellenére is dtvesszitk mdsok érzelmeit, lelkidllapotdt, miként
a jot, tgy a megterhel6t is (McKEE—GoOLEMAN—Bovatzis 2003). Az erds stresszhatds
alatt 1év8 tandrnak tehdt nem a tuddsa épil be a didk személyiségébe, hanem a lelkidl-
lapota okozta frusztrdcié. Felndtt emberek olyan gondolatai mogott, mint a ,tanulni
unalmas”, vagy a ,nem vagyok elég j6... (pl. angolbdl)” mindig megtaldlhatéak azok
a tandrok, akik szdndékuk ellenére beégették ezeket az onkorldtozé hiedelmeket az egy-
kori gyermek lelkébe.

A tartésan magas teljesitményt nyujtd, motivélt és a véltozdsokra nyitott munkaerd
fejlesztését késd villalati szinten elkezdeni! Mire egy magyar fiatal belép a munka vildga-
ba, j6 eséllyel mdr megkapta a kdzokratdsban a sajit — fentiekhez hasonlé — onkorldtozd
hiedelmeit. Nem kérdés, hogy mennyivel tobb pszichés energidt igényel ezeknek a terhével
boldogulni egy gyorsan viltozé tudasalapu vildgban. Igy termeli magét tjra és sokszoroz-
za meg 6nmagdt a burnout néven elhiresiilt szocidlpszicholégiai jelenség.

Nincs valédi novekedés — gazdasdgi novekedés sem! — a személyiség novekedése nélkiil,
ezért alapvetd tdrsadalmi érdek, hogy az iskoldkbdl olyan fiatalok keriilhessenek ki, akiket
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a tdmogatd tandri jelenlét kreativ, nyitott és a vdltozdsokhoz rugalmasan alkalmazkodni
tudé személyiséggé erdsit.

Ez a kivdnatos tandri attit(id azonban csak akkor vilhat a kézoktatdsban is dltaldnosan
tapasztalhaté valésiggd, ha a leendd tandrok onismereti és szakmai-médszertani felkészi-
tése elegendé municiét ad szimukra azokhoz a kihivdsokhoz, amelyek ket a tantermek-
ben viérjak.

A kovetkez8kben a stressz, a kiégés és a reziliencia szakirodalmdra alapozva javaslato-
kat fogalmazunk meg egy a tandrképzésbe és/vagy tovdbbképzésbe integrdlandé képzési
modulra.

5. STRESSZ — KIEGES — REZILIENCIA

A burnout nem klinikai diagndzis, amelyet egy orvos megéllapithat, és amelyre van egy
mindenki szdmdra hatdsos gyégymdd. Olyan komplex tiinetegyiittesrdl van sz6, amely-
nek létrejttében egyardnt szerepet jétszanak a kiégésre hajlamosité orokloee bioldgiai és
pszicholégiai adottsdgok és az egyén szdimdra megterheld kornyezeti hatdsok.

A burnoutkutatds szakirodalmaban fellelhetd sok szdz burnoutdefinicié részben eltérd-
en magyardzza a stressz, a kiégés és a depresszié fogalmait és ezek egymdshoz valé viszo-
nyédt (vo. BARTH 1990; BERGNER 2012; BuriscH 2010; FREUDENBERGER—NORTH 1992;
Kovacs 2006; ScHAUFELI-LEITER—MasLacH 2009). Cikkiinkben az aldbbi értelmezést
vessziik alapul:

A stressz emberi létiink, életiink szitkségszer(i velejaréja, a stresszmentes dllapot maga
a haldl. Az eustressz sziikséges és j6, az alkotdenergia forrdsa, az eredményes megkiizdés
hajtéereje. A distressz pedig mindig kdros és akkor Iép fel, amikor a stresszor meghaladja
az egyén megkiizdési kapacitdst (SELYE 1976).

Fontos hangsilyozni, hogy mindig egyéni stresszérzékelésrdl van sz6, még akkor is,
ha az egyén stresszérzékelését a kornyezeti tényezékkel és a tarsas kapcsolatokkal Gssze-
fiiggésben vizsgdljuk. Lazarus (1968) a stresszhez valé személyes viszonyulds jelentdségét
emelte ki, és bevezette a potencidlis stresszor fogalmdt. Lazarus elméleti modellje a kog-
nitiv pszicholégiai megkdzelitésbdl taplilkozik, és a kognitiv értékelési folyamat lépéseit
a kovetkez8képpen irja le: a potencidlis stresszorral valé taldlkozdskor az egyén elészor
végrehajt egy elsddleges értékelést, azaz megitéli, hogy szdmdra pozitiv vagy negativ jelen-
t6séggel bir-e a stresszor. A mdsodlagos értékelés sordn pedig arrél dont, hogy képesnek
érzi-e magdt arra, hogy az adott stesszorral megbirkézzon.

Mar Epiktétosz, sztoikus gorog boleseld is tgy vélte, hogy az embert nem maguk a dol-
gok, hanem az a mdd zavarja meg, ahogyan a dolgokat ldtja. A legtjabb neurobioldgiai
kutatdsok tiitkrében ezt a kdvetkez8képpen pontosithatjuk:

A kérnyezet ingereinek az észlelése és az ingerekre adott vélasz el6sz6r nem tudatos,
hanem &szt6ni és testi szinten torténik, majd az agy megfigyeli, hogy mi térténik a testben
a neurondlis folyamatok kovetkeztében. Ez a testérzet hatdrozza meg az aktudlis helyzet
tudatos észlelését (v6. Damasio 1996; MeLzack 2001; Bauer 2012). Ez magyardzatként
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szolgdl arra a kérdésre is, hogy mibdl adédnak az egyéni stresszérzékelés kiilonbségei egy
potencidlis stresszorral kapcsolatban; miért jelent egy helyzet az egyik ember szimdra
distresszt, mikozben egy mdsik személy képes ugyanebben a helyzetben meg6rizni a lelki
nyugalmadt.

A multban elszenvedett negativ (érzelmi) tapasztalatok hatdsira az egyén hajlamos a sa-
jat képességeit alulértékelni, a rd varé kihivésokat pedig tdlzottan fenyegetdnek itélni. Igy
a multbéli tapasztalatok stresszélménye megterheli a jelen szitudcidt és el8revetiti a jovo-
beni kudarc lehetdségét is. Ez tovabb fokozza a distresszt, és egytttal tovabb csokkenti az
egyén megkiizdésre fordithatd pszichés energidit. A fokozatosan kialakulé és depresszi6-
ban végz8d8 burnout pedig ennek az erds és ismétlddd distressznek a kovetkezménye.

Réviden: a kiégés azért alakul ki, mert az egyént tartésan olyan hatdsok érik a kornye-
zet részérél, amelyek felemésztik a pszichés energidit. Minél érettebb és minél nagyobb
autonémidval rendelkezik egy személyiség, anndl objektivebben képes megitélni a helyzet
valédi nehézségét és a sajdt megkiizdési kapacitdsdt.

Melyek azok a személyiségbeli tényez8k és miikodési médok, amelyek védetté teszik
a személyt a kiégéssel szemben?

A legbiztosabb individudlis védéfaktor a kiégéssel szemben a reziliens személyiség.
A kiilonb6z6 rezilienciameghatdrozdsok kozos vondsa, hogy egyfajta lelki rugalmassdgot
értenek alatta, amely jelentds szerepet jétszik az egyén életben val6 boldoguldsédban. A re-
ziliens személyiség legfontosabb jellemzdje, hogy a stresszt okozé kornyezet és a kedve-
z6tlen koriilmények ellenére is képes eredményesen megkiizdeni a kihivdsokkal (WoLin—
WoLin 1993).

A reziliencia mint individudlis védéfaktor, veliink sziiletett ajindék, részben biol6giai
orokség, amelyet a felmendinktdl kapunk ttravalénak (v6. Czaxo 2010). Ugyanakkor
a reziliencia egy képesség is, melynek fejlesztésére a csecsemdkorban és a kisgyermekkor-
ban van leginkdbb lehetdség, de késdbbi életkorokban is alakithaté és fejleszthetd. A lelki
ellendllé képesség fejlesztésének legfontosabb szintere a csaldd utdn az iskola. Szdmos
kutatds igazolta, hogy az iskola vagy egy, a gyermeket tdmogaté pedagbgus képes a nem
megfelelé csalidi kornyezet negativ hatdsét ellenstlyozni (v6. WERNER 2005; WoLIN—
WoLiN 1993). Sajnos ez forditva is igaz: a nem megfeleld iskolai kornyezet képes a tanuldk
lelki ellendllé képességét negativan is befolydsolni. Ez a hatds nem aldbecsiilendd, hiszen
a kozoktatdsba bekeriilt gyerek mdr t6bb direkt és indirekt visszajelzést kap onmagardl
a pedagégusoktdl, mint a sziileitsl.

A rezilienciakutatdsok eredményei hasznos tdmpontot nytjtanak a reziliens — egész-
ségben tarté — viselkedésmintdk kialakitdsihoz. Az 4ltalinosan megfogalmazott rezili-
ens viselkedésmintdk hasznos irdnymutatdst nytjtanak arra vonatkozdan, hogy milyen
viselkedésbeli célokat fogalmazzanak meg a résztvevdk reziliencidjuk megdrzése, illetve
fejlesztése érdekében. Ugyanakkor fontos a differencidlds is, azaz annak a tudatositdsa,
hogy mindenkinek mds utat kell megtennie a viselkedés szintjén megfogalmazott célok
eléréséig.
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6. HOGYAN FEJLESZTHETO A LELKI ELLENALLO KEPESSEG?

Automatikus reakciéink a potencidlis stresszorokra a testbdl jonnek, igy a test bevondsa
nélkiil ezekben csak sokkal lassabban, vagy egyéltaldin nem megy végbe tartés véltozds. E
szemlélet alapjdn tehdt a gyenge lelki ellendllé képesség hatterében felfedezhetd krénikus
lelki fijdalom gydgyitdsa akkor lesz sikeres, ha sikeriil a kialakult sémdkat, agymiko-
dési mintdzatokat megbontani és dralakitani (vo. BESSER-SIEGMUND-SIEGMUND 2011;
MicHALAK—HEIDENREICH—WILLIAMS 2012; LEVINE 2014).

Nincs valédi kommunikdacids készségfejlesziés sem az onreflexids képesség és a szemé-
lyiség fejlesztése nélkiil. Ha a fejlesztés targydt képezd készségek tal tévol esnek a zsigeri re-
akcidinktdl, nem tud létrejonni valddi és tartds viselkedésbeli valtozds. Tartds véltozdst az
eredményez, ha a résztvevdk képesek felismerni és értelmezni a testiik jeleit. Ez hozzaférést
biztosit szdmukra az érzelmeikhez és lehetdséget nyujt azok tudatositdsdra, elfogaddsdra
és elengedésére is. A tandrképzésbe, illetve tovdbbképzésbe integrdlandé rezilienciaerdsitd
program lényeges eleme ezért a test- és érzelemorientdlt 6nismereti munka.

Ugyanakkor elkeriilendd a téma deficitorientalt megkozelitése! Fontos a leendé tandrok
figyelmét az eréforrdsaikra és a fejleszthetd ellendlléerdre irdnyitani. A gyakorlatok sordn
lehet6vé kell tenni, hogy a résztvevdk olyan egyszer(i és a gyakorlatba gyorsan tiiltethetd
mddszereket és stresszkezelési technikdkat sajdtitsanak el, amelyek révén egyrészt onalléan
is tovabb fejleszthetik stresszkezelési és a problémamegolddsi készségiiket, mdsrészt pedig
integrélni tudjék ezeket a sajdt oktatdsi gyakorlatukba.

Célunk olyan elméleti tuddsanyag és onfejlesztési technikdk dtaddsa, melyek birto-
kdban a képzés résztvevdi képesek sajdt eréforrdsaikat és a fejlesztendd teriileteket minél
pontosabban és konkrétabban meghatdrozni, és a képzést kovetden rendelkeznek mind-
azon ismeretekkel a hatékony intervencids technikdk vonatkozdsiban, amelyek segitségé-
vel egyediil vagy szakember bevondséval képesek a lelki ellendllé képességiiket erdsiteni,
a kiégést megeldzni.

A képzés meghatdrozé elemei az onismereti munka, a testtudat fejlesztése, az onrefle-
xi6, valamint a stressz kezelésére alkalmas technikak elsajatitdsa és gyakorldsa.

Révid tévon e program 2, illetve 4 napos rezilienciaerésit$ tréning formaban megva-
16sithaté a tandri tovdbbképzés keretein beliil.

Ko6zép- és hosszi tdvon azonban nem az az idvozitd megoldds, hogy a leendd tandrok
nem megfelel§ felkészitése kovetkeztében bekovetkezett kdrokat 2 napos tréningekkel
prébaljuk orvosolni.

Az 4j generdciok dltal megfogalmazott kihivdsokra akkor készitjiik fel felel8sségtelje-
sen a leendd tandrokat, ha a szakmai és mddszertani felkészitésiik a reziliens személyiség
biztos fundamentumdra épil ra! Ezért az egész tandrképzési folyamatot 4t kell hatnia,
végig kell kisérnie egy, az onismeret és az onreflexié fejlesztését a f6kuszba helyezd rezi-
lienciaerdsitd programnak, amelynek eredményeképpen a leendd tandrok fokozottabb
(6n)tudatossdggal és szélesebb eszkoztarral felvértezve léphetnek majd be a kdzoktatdsba.
Ez egy fontos, 4dm nem elegendd 1épés lenne a mentdlis egészségteremtés felé a kozokta-
tdsi intézményekben.
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A tandrképzést kovetSen is szitkség van tovabbi olyan, a tandrok szdmdra attraktiv,
elérhetd és id6ben a mindennapjaikba beilleszthetd lehetdségek biztositdsdra, amelyek ke-
retében lehetdségiik nyilik legfontosabb munkaeszkoziik, a személyiségiik dpoldsira, a fel-
toltddésre és a fejlddésre. Az tizleti életben coachinggal tdimogatjdk a vezet8k személyes
hatékonysdgdt, a terapeutdknak, coachoknak szuperviziéban van lehetéségiik szakmai
személyiségiik fejlesztésére. A rendszeres szupervizié és igény szerint a coaching hatékony
eszkozei lehetnek a tandri kiégés megel8zésének és a reziliencia erdsitésének.

A kiegyensulyozott és érett személyiségnek természetes megnyilvdnuldsi médja a kong-
ruencia és az empdtia, az eléitéler-mentesség és az erdszakmentes kommunikdcid, tehdt
az az attitlid, amellyel egy tandr a legépitébb médon tud odafordulni a gondjaira bizott
didkokhoz. Ez az a biztos fundamentum, amire a kizoktatds eredményességéért tett intézke-
dések kockdzat nélkiil raépiilhetnek!
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ENEK AZ ISKOLABAN: AZ ISKOLAI ES AMATOR
KORUSOK HANGKEPZESI LEHETOSEGEIROL

ErDOs AKos

Eétvos Lordnd Tudomédnyegyetem, Bolesészettudomdanyi Kar

ABSZTRAKT

Az iskolai és amatér kérusok mindennapos munkdjinak egyik legfontosabb teriilete a hangképzés.
Jelen tanulmdny azt kivdnja 4ctekinteni, hogy napjainkban, a magyar kérusmozgalomban milyen sze-
rep jut ennek a fontos szakteriiletnek — 4m ahhoz, hogy a mostani helyzetet megvizsgalhassuk, feltétle-
nil ismerniink kell a megel8z8 korok hangképzési tendencidit. A hazai kéruséneklés elmult szdzétven
éve nem kedvezett a differencidlt, kimivelt kérushangzds kialakuldsdnak (ennek f8ként tdrténelmi,
tarsadalmi okai voltak), javulds csak a legutébbi évtizedekben volt megfigyelhetd. A tanulmdany igyek-
szik szdmba venni a leggyakoribb problémdkat, hibalehetéségeket, melyek a hangképzés sordn felme-
riilhetnek, s ezt kdvetden javaslatokat tesz a hatékony iskolai hangképzéssel kapcsolatban. Igyekszik
rdvildgitani, hogy mik a helyes és helytelen tendencidk a hangképzésben, kitér a médidban hallhaté
szamtalan énekes mifajnak a mavészileg kimunkdlt hangképzés szempontjdbdl téreénd megitélésére.
Részletesen tdrgyalja, hogy az iskolai énekeltetéssel kapcsolatban milyen veszélyek leselkednek a didkok
hangjdra, valamint dttekintést ad a legfontosabb hangegészségtani tudnivalékrol.

1. BEVEZETES

1982-ben, friss diplomds karvezetdként kilépve a Zeneakadémia kapujdn, alig vartam,
hogy kérust alapithassak. Az addig szerzett tapasztalatok alapjin korvonalazédott eléttem,
hogyan képzelem ezt megvaldsitani, de a gondolatok kozote alig fordult el§ a hangkép-
zés kérdése. Az eltelt tobb mint harminc évben sok kiilonb6z8 élmény ért: gimndziumi
énektandrként, kérusvezet8ként, maginének-novendékként (késébb a tantdrgy tandra-
ként), hangversenyénekesként, szaktandcsadéként, vezénylés- és szakmédszertan-oktatd-
ként igen sok irdnybdl taldlkoztam a hangképzés problematikdjéval. Az iskolai keretek
kozote és a kérusban toreénd éneklés, énekeltetés teriiletén szintén sokféle tapasztalatra
sikeriilt szert tennem. Az eltelt évtizedek sordn mdr a kezdet kezdetén kialakult és a mai
napig egyre inkdbb erés6dott az a meggy6z6désem, hogy a hangképzés az egyik, ha nem
a legfontosabb teriilet az énekhanggal foglalkozdk, énekelteték szdmadra. Szimos esetben
tartottam tanfolyamokat, tovdbbképzéseket a témdban orszdgszerte — emellett az E6tvos
Lordnd Tudomdnyegyetem Bolcsészettudomdnyi Kardnak Zenei Tanszékén bevezetésre
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keriilt korusvezénylés-mddszertan nevii tantdrgy keretében is hosszt éveken keresztiil volt
alkalmam az iskolai hangképzés elméletével és gyakorlatdval foglalkozni.!

Jelenleg a szakmddszertan tantdrgy tananyagdba illesztve egy szemeszteren keresztiil
foglalkozunk ezzel a témakérrel. Véleményem szerint az iskolai és kérushangképzés kér-
déseinek minden esetben teritéken kellene lenniiik, bdrmilyen kort és 8sszetételi kdrusrdl
legyen sz6, tovabbd elengedhetetlen lenne, hogy a hangképzés az ének-zene 6rik keretében
is teret nyerjen. Sajnos azonban, az érdk alacsony szimdbdl és a sokféle feladatbol fakads-
an, erre igen kis id6 szdnhat6. Az esetek legnagyobb részében az ének-zene tandr meg sem
kisérli a hangképzés beépitését az ra menetébe, annyi mds tevékenységre kell felhaszndlnia
a rendelkezésre 4116 rovid idét — ezért fontos lenne, hogy minden énekld, ha kis mértékben
is, de megismerkedjen a kulturdlt éneklés alapjaival, annak ellenére, hogy nem tagja az
énekkarnak. A hangképzésnek nagyon fontos szerepe lehet a halldsfejlesztés és az intondci-
6s készség kialakitdsa teriiletén is — az Ggynevezett morgds gyerekek éneklésbe valé bekap-
csoldsa is konnyebben menne jél bevalt, sokszor dtvett beénekld gyakorlatokon keresztiil,
mint a szimukra nehéznek tind, 6rardl éréra viltozé énekes anyag segitségével.

2. ROVID TORTENETI ATTEKINTES

Enekkari kultarénk fejlédési iranya nem kedvezett a kimdvelt hangképzés gyakorlatdnak.
Elnémetesedett kultdrdnkra sokdig az amatdr férfikari Liederzafel volt jellemz8, ahol az
ivonétak, mulatés dalok, vaddszkérusok és szerenddok mellett a nemzeti jellegti, lelkesitd,
buzdité hangvételli darabok voltak dontd tobbségben. A XIX. szdzad sordn, Erkel Ferenc
kozremikodésével elinduld daldrmozgalom? is a térfiakat mozgésitotta: a megszdlaltatott
miivek témdjiban a nemzeti heviilet, a haza irdnti elkotelezettség, a férfias tettrekészség
voltak a legfébb gondolatok, melyek a magyar nemzeti térekvéseket voltak hivatottak dal-
ba foglalni (MarSTI 2005: 131-136).° Mindezek az erdteljes, tdbbnyire harsiny éneklést
igényelték, amely nyers, er8ltetett hangzdssal tdrsult, s minden esetben a tartalom volt
a fontos — ebbdl fakaddan a ldgy, kénnyed, differencidlt hangzds nem volt jellemzd ezek-
ben az idékben. A XX. szdzad elején, Kodély Zoltin Gtmutatdsai nyomdn, két irdnyba
fejlédotee tovabb a magyarorszdgi korusélet (Szénvyr 1987). Egyrészt, Kodaly javaslatdra,
a férfikarok sorra alakultak vegyeskarokkd, s a néi hangok megjelenése mindenképpen
jot tett a hangzdsnak. Mdsrészt gomba médra szaporodtak az orszdgban az iskolai gyer-
mekkarok, féként a harmincas években meghirdetett Eneklé Ifjisdg mozgalom keretein

belil.

1 A kérusvezénylés-médszertani ismeretek az ELTE BTK Zenei Tanszékének képzési programjéban az
aldbbiak szerint tagolédnak: kérushangképzés, prozodia, a kérusvezetdi munka dltaldnos és specidlis
feladatai. (Részletesebben ldsd: BopNAR 2015a: 20.)

2 Erkel Ferenc fiatal kordtdl kezd8d8en tdmogatta és eldmozditotta a daldrmozgalom szervezését. Ez els§-
sorban a német eredet(i amatdr férfikari éneklés, a Liedertafel mozgalom hazai adaptdcidjdt jelentette.

3 Maréti Gyula munkdssdga nemcsak kdrustoreéneti, hanem kérusélet-szervezési szempontbdl is példaads,
valdsdgos ,kincsestdr a tandrképzéshez” (BopNAR 2015b: 7).
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A kodailyi népdalfeldolgozds és annak sokszor izes, vaskos, erdteljes hangvétele (példa-
ként ldsd a Mitrai képeket vagy a Gergely-jdrdst), illetve nemzeti koltdink verseire kom-
pondlt mavei (példdul A magyar nemzet, Magyarokhoz, Nemzeti dal) t5bbnyire nyers,
erdteljes énekstilust igényeltek. A kés@bbiekben sokan vitték tovabb a népdalfeldolgozis
hagyomdnyit (enneck egyik legismertebb példdja Birdos Lajos Dana-dana cimi kérus-
miive), kovetve az addigra mdr kialakult eléaddi stilust, amely a kérusok hangzdsdban is
hagyomdnyt teremtett.

Az 1950-es évektdl kezd8dden a munkdsdalok, mozgalmi dalok, attérédalok eléadoi
stilusa sem kedvezett a kulturdlt hangképzésnek. Az 1970-es években azonban, ami-
kor a magyar énekkarok mdr nagyobb szdmban jutottak el kiilfoldre, valamint — f8-
ként a Debreceni Nemzetkozi Kérusverseny keretében — egyre t6bb kiilfoldi énekkar
jelent meg hazdnkban, a kiilfoldi példdt kovetve, lassan teret kezdtek nyerni a magyar
kéruséletben is a kamarakérusok. Ezek sok esetben egy, az addigiakhoz képest lényege-
sen karcstbb, hajlékonyabb, differencidltabb hangzdst prébdltak megvaldsitani (példa
erre a Liszt Ferenc Kamarakérus, Pdrkai Istvan vezényletével, vagy a Pécsi Kamarakérus,
Tillai Aurél irdnyitdsdval). A musorvélasztds is [ényegesen véltozatosabbd vdlt, ami a hang-
zdsban is megmutatkozott — a kamarakérusok szdimdra ugyanis nem a hangeré volt az
elsédleges —, igy ezek az énekkarok elindithattdk a fejlddést az idedlis kérushangzds felé.
Sokat jelentett az is, hogy a megengeddébb kulttrpolitikdnak koszonhetden fokozatosan
megjelentek a repertodrban az egyhdzzenei mivek, amelyeknek eléaddsa szinte sugallta
a ligyabb, kénnyedebb éneklést. A madrigdlirodalom megszdlaldsa, valamint az ének-
egylittesck megjelenése a magyar kéruséletben (ilyen volt a Budapesti Madrigélkérus,
illetve a Lassus Enckegyiittes) szintén hozzdjarult ahhoz, hogy ez a folyamat 4ltaldnossa
véljon (MarOTI 2005: 303-329).

2.1 HANGKEPZO MUNKA A HAZAI KORUSOKNAL

Megallapithaté tehdt, hogy az iskolai és amatér kérusok hangképzése teriiletén bizonyos
folyamatos fejlédés figyelhet meg, de a helyzet még messze nem kielégit. Mig harminc
éve az jelentette a f6 gondot, hogy sok kérus munkdjabdl teljesen hidnyzott a hangképzés
és a beéneklés, ez mdra dltaldnossd vélt, mivel a karvezetSk beldtjdk, hogy sziikség van
r4 — ma a 6 gondot a dolog mikéntje jelenti. A majdani énektandrok, karvezet8k ilyen
irdnyd képzést tulajdonképpen nem kapnak, a beénekld gyakorlatok ezért ,,sz4jrol szdjra”
terjednek, ,apdrdl fidra” széllnak, olykor a ,messzirdl jott ember” (kiilf6ldi szakember,
vagy idegenben tanult kolléga) otletei szinezik a hazai palettit.

A beénekléseket a kollégik ezért f6ként hallomdsbél szerzett gyakorlatokbdl, eset-
legesen 4llitjdk 6ssze, s nagyon kevés azoknak a kérusoknak a szdma, amelyeknek az
énekén hallatszik, hogy a tagok rendszeres, tudatos és f6ként helyes, vagy legaldbbis az
énekesek hangjdra nézve nem kdros hangképzésben, beéneklésben részesiilnek. Fontos
azonban, hogy tisztdzzunk két, e témakorben haszndlatos fogalmat: a beéneklést és

a hangképzést.
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2.2 A BEENEKLES ES A HANGKEPZES MEGHATAROZASA

A beéneklés rovid, dtmozgatd, bemelegitd jellegli énckes tevékenység, a proba vagy a sze-
replés elétt. Ez mindig azon a szinten, tehdt olyan nehézségi fokon kell, hogy térténjen,
amely megfelel a kérus fejlettségi fokdnak. A hangképzés ennél lényegesen bonyolultabb,
hosszadalmasabb és id8igényesebb tevékenység, amely szerves részét kell, hogy képezze
a kérus mindennapos munkdjdnak a préba elsd szakaszdban. A hangképzés folyamatdt
két fdzisra oszthatjuk. Az elsé fizisban a karnagy igyekszik az énekléket leszoktatni az
esetleges hanghibdkrdl, kialakitani egy valamelyest egységes hangzdst, a mdsodik sza-
kaszban kezdédik a tulajdonképpeni munka, melynek sordn a karnagy igyekszik minél
tobbfajta énektechnikai feladat megolddsdra felkésziteni az énekeseket. LehetSleg minden
olyan technikai elemet kigyakoroltat veliik, amelyekkel a darabok el6addsinal az énekesek
taldlkozhatnak. Ez, mint mdr emlitettiik, igen hosszadalmas, olykor évekig eltarté kitartd
munkdt feltételez.

Felmeriilhet a kérdés, milyen hosszt tévon érdemes alkalmazni a kérusmunka sordn
a hangképzést. A vilasz az, hogy valéjiban ennek soha nincs vége: miutdn a kérus hang-
jat sikertil kiképezni, a hangképzési munka folyamatos szinten tartdssd, karbantartdssd
alakul, igy lényegében végigkiséri a kérus és azon beliil az énekesek teljes ,énekes életét”.
Ha olyan kérusrdl van sz4, amelynek tagjai évrdl évre véltoznak — az intézményi, iskolai
kérusok tobbnyire ilyenek —, akkor a munka minden évben elolrél kezdddik.

Elengedhetetleniil fontos ezen a teriileten is feltenni a kérdéseket: mit, miért, hogyan?
Amig a karvezeté nem tud a beéneklé gyakorlatok elvégeztetése kapcsin a kérdésekre vi-
ldgos vilaszt adni magdnak és énekeseinek, addig a beéneklés és a hangképzés folyamata
nem lehet hatékony, s6t, stlyos veszélyeket rejthet az énekl8k szdmara.

Tobbszor taldlkozunk azzal a jelenséggel, hogy egy kérus kiilon hangképzét alkalmaz.
Az illetd esetleg felkésziilt énekmiivész, vagy maginénektandr, de ugyanakkor a csoportos
hangképzés, a kéruséneklés teriiletén nem sok tapasztalattal rendelkezik, igy az amatdr
énekesek szamadra sokszor érthetetlen médon kézelit a témdhoz.

A karnagy szdmdra ez a jelenség felveti azt a kérdést is, hogy milyen miivész az, aki nem
tud sajit maga szép hangot kicsiholni a hangszerébél, csak jétszani akar rajta? Nagyon
fontos lenne ezért mér az iskoldban helyes hangaddsra nevelni a gyerekeket. Ekkor még
nyitottak, fogékonyak, konnyen alakithaté a hangjuk, kénnyedén, szinte észrevétleniil,
jatékosan, az utdnzds eszkozét kihaszndlva lehet helyes beidegz8désekre nevelni Sket, ké-
s6bb ugyanis a hibdk nehezen vagy egydltalin nem javithaték.

3. BEENEKLESI/HANGKEPZESI HIBAK ES AZOK JAVITASI LEHETOSEGEI

Alapvetd gondot jelent az ének-zene tandrok és karvezetSk képzésének hangképzés elméleti
hidnyossdga. Enek-zene tanitdsunk énekléscentrikus, a tanar »hangokkal dolgozik”, mégis
sok esetben hidnyzik az alapos, elméleti tudds — pedig a hangképzés kizarélag gyakorlati
tapasztalatok alapjan nem lehet hatékony. Az iskolai 6raszimok amugy is sz(ikdsek, igy

68



ENEK AZ ISKOLABAN: AZ ISKOLAI ES AMATOR KORUSOK HANGKEPZESI LEHETOSEGEIROL

a probaidd véges. Az adott felsdoktatdsi képzéstipusokndl a komplex felvételi eljdrdsban és
a képzés csaknem teljes iddtartama alatt is hangsilyos szerepet kap a maginének (BopNAR
2015c: 213, 223-224), 4m az 6rdkon folyé munka — bar szépiti az énekhangot és bizonyos
ismeretanyag, valamint egyéni éneklési készség elsajdtitdsihoz vezet — 6nmagdban nem
készitheti fel a hallgatét a majdani ének-zene tandri és karvezetdi tevékenység specidlis
nehézségeire. Tandcstalanok maradnak tehdt a hallgaték abban a kérdésben, hogyan tud-
ndk a késébbiekben alkalmazni a magdnénekérdkon szerzett esetleges j6 tapasztalatokat
az iskolai gyakorlatban.

Teljesen hidnyzik a képzésbdl a kiilonbozd korosztilyokhoz alkalmazhaté, csoportos
hangképzési médszertan. Ertetleniil 4llnak a gyerekek az iskoliban, amikor olyanokat
hallanak a tandrjelslttdl, mint ,tdmasszatok” vagy ,helyezzétek poziciéba a hangot”.

A gyerek, kell8 ismeretek hidnydban, azt sem tudja, mit kellene csindlnia, sokszor a ta-
ndr is csak ,elszajkdzza” a magdnénekoran hallott instrukcidkat, de nem képes megitélni,
hogy 6nmaga jél csindlja-e azokat, s f8ként, hogy a gyerek mit mivel egy adott utasitds
hatdsdra. Kisgyerekkorban egyszertien, jitékosan, indirekt médon lehetne az énekeseket
ravenni, hogy a helyes hangadds alapvetd elemeit elsajdtitsdk: olyan révid, vildgos, az adott
korosztaly szimdra konnyen érthetd instrukcidkra lenne sziikség, amelyeket a gyerekek
meg tudnak valdsitani, és amelyek hosszabb ,tudomdnyos fejtegetések” nélkiil, nagy lét-
szam mellett is célra vezetnének.

3.1 PELDAK A HELYES, EGYSZERU INSTRUKCIOKRA

A tovébbiakban javaslatok kovetkeznek arra vonatkozéan, hogy milyen egyszerd, révid,
vildgos instrukciékkal lehet a kis énekeseket a hangképzés legalapvetdbb részfeladatainak
megolddsdra rdszoktatni:

¢ Ulj egyenesen! Hizd ki magad! Tedd le a ldbad! (Eziltal a tiidé olyan, az 4ll6 hely-
zethez hasonlé poziciéba keriil, amely lehetdvé teszi a teljes tiiddékapacitds kihasz-
naldsit.)

* Mélyre vedd a levegdt! Tedd csipére a kezed és érezd, hogy a tiidS alsé része is meg-
telik! (Ezzel elérhetjiik, hogy a helyes mélylégzés beidegzddjon, valamint ellendrizni
tudjuk, hogy a helytelen fels§ mellkasi, vagy véll-légzést elkeriili-e a gyerek.)

 Aramoltasd kifelé a levegdt! (Ezzel lehetdvé tessziik a szabad, konnyed hangaddst.
Ebben az esetben a hangszalagok a levegd hatdsdra szabadon, a kérnyezd izmok
esetleges kdros, firaszté tdlmunkdja nélkiil miikédnek.)

* Lazdn, kénnyedén énekelj! Ne erdlkod;! (Ezekkel a felszdlitdsokkal szinte sugalljuk,
hogy erélkodés, feszités, préselés nélkiil szabadon énckeljen a gyerek.)

* Puhdn inditsd a hangot! Hehezve énckeljiik a skdldt! (Ebben az esetben kikiiszobol-
jiik az igen kdros, a hangszalagokat férasztd, rosszabb esetben megerdlteté kemény
hanginditdst.)

* Ejtsd az dllad, nyisd a szdd! (Ha ezt az instrukciét megfeleld hangzok esetében alkal-
mazzuk, az énekes konnyedén elsajétitja a helyes hangzoképzés alapjait.)
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Korosztilyonként mds-mds megkozelitésre lenne sziikség. Felsd tagozatban, valamint gim-
ndziumban épithetiink mér a didkok tuddsra, felhaszndlhatjuk a biolégia- és fizikaérikon
elhangzottakat, és a tanultakra épitve fokozatosan lehet tudatositani az énekléssel kap-
csolatos legfontosabb anatémiai, fizikai, fiziolégiai jelenségeket (ilyenek példdul a hang
fizikai tulajdonsdgai, a hangadds folyamata, a levegd utja, a hangadé és légzészervek helyes
miikddése). Nagy létszdm és rovid idé mellett, véleményem szerint ez vezethetne célra— de
fontos az is, hogy a tandr a rovid, egyszer(i, érthetd, a gyerekek szdmdra kénnyen meg-
valésithaté instrukcidkat adjon, majd a hallottak alapjdn, id6rél idére, tudatosan tudjon
javitani és tovdbbfejleszteni.

Mindennek eléréséhez alapos elméleti tuddsra van sziikség. Az énekeltet8knek tisz-
tiban kell lenniiik a témdt érintd alapvetd elméleti kérdésekkel. Ezek a kovetkez8k:

* A természetesség és tudatossdg kérdése az éneklésben.

* A hangképzés fogalmdnak értelmezése.

* A hangképzés torténetének révid deekintése.

* A hangképzés feladata és fazisai. A hangadds folyamata.

* Az emberi hang fizikdja.

* A légzés szerepe az éneklésben.

* A hangszalagok funkciéi.

* A helyes és helytelen hanginditdsok.

* A leggyakoribb hanghibdk.

* A rezonancia szerepe az éneklésben.

* A mutélds sajdtossdgai a serdiilékori éneklésnél.

* Hangegészségtani tudnivaldk.

* Fonetikai alapismeretek.

* A maginhangzé- és mdssalhangzétorvények szerepe az éneklésben.

* Az artikuldcids szervek természetes miikodése és szerepiik az éneklésben.

* Prozédia.

* Magyar sajdtossigok a szovegejtés teriiletén.

* Az idegen nyelven torténd énekeltetés lehetdségei kiilonbozd korosztélyok esetében.

* A gyakorlds pszicholégidja.

* Hangképzd alapgyakorlatok.

* Aziskolai hangképzé munka korosztalyos lehetéségei. (KERENYI 1985: 328—338)

* A vezénylé mozdulatok és a hangképzés osszefiiggései. (BoDNAR—ERDOs—KABDEBO

2015: 15-16)

Ezeknek az ismereteknek a hidnydban a karvezetd csak sotétben tapogatézhat, hallomds-
bdl szerzett tapasztalatokra, vagy sajdt dsztoneire hagyatkozhat. Ebbdl is adédhat, hogy
a kérusok hangzdsa sok esetben kivannival6t hagy maga utdn. Az énekérdkon, ahol —a na-
gyon ritka kivételektél eltekintve — teljesen hidnyzik a hangképzés, a beéneklés, bizonyos
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mértékben helyettesitheti azt népdalok, miidalok éneklése az éra kezdetekor. Am a dalok
kivdlasztdsdndl fontos tigyelni azok hangterjedelmére, regiszterére, hogy a feladat ne allit-
son hangi nehézséget a tanuldk elé, s igy valéban bemelegitd jelleggel birjon.

Természetesen jelen esetben nem tekinthetjiik 4t részletesen, hogy melyik korosztaly
esetében milyen dalok johetnek széba ezen a teriileten, de néhdny példdt emlithetiink
(a teljesség igénye nélkiil). Altaldban tanicsos kis hangterjedelmti, felfelé indulé, dé-ré-mi
hangokkal kezd8d§ dalokat vélasztani kezdésképpen — ilyen példdul, a kicsinyek esetében,
a Szeretnék szdntani vagy az Egy boszorka van, a nagyobbak szdmdra a Tavaszi szél vizet
draszt vagy a Kordsfoi kertek alatt kezdet( dal.

3.2 ,,MI A SZEP ES MI A JO” — MI A HELYTELEN ES VESZELYES?

Kiilonssen bonyolult a helyzet a médidbdl dradd, kiilonbozd stilusban énekld eléaddk
vagy a tehetségkutaté addsokban megjelend ,,0njeldlt énekl6k”™ megitélésében. Sokszor el-
hangzik a sommds megjegyzés valakirdl: ,szép hangja van”, ,jol énekel” (vagy: ,,j6 hangja
van”, ,szépen énckel”).

Az opera-eladdsok alkalmdval meghigyelhetjiik, hogy stlyos gondot okoz és csak
er6lkodés drdn sikeriil egyes magas hangok megszélaltatdsa: gyakran egy sz6 se érthetd
a szopranbdl és a tenorbdl a magas hangfekvésben valé énekléskor. Néha viszont egy
rockénekes minden szava kristdlytisztdn érthetd, de ép hangmagassigot nem énekel, az
operettbonvivdn csoddlatosan ldgy hangszinnel szélal meg, 4m végteleniil mesterkélten
ejti a szavakat, és igy tovabb. Nagyon nehéz tehdt ezen a teriileten eligazodni és a gyerek
helyes itél6képességét megfelels irdnyba terelni.

Hogyan fogalmazza meg a tandr 6nmaga szdmadra, ,mi a szép és mia j6”? Adédik a vé-
lasz, szép és j6 az, ami természetes. Am ezen semmiképp sem a képzetlen, ,nattr” éneklés
értend$ — vagy a néptdncmozgalomban hallhaté nyers, feszitett, préselt népdaléneklési
mod, esetleg a népi énekstilus cimén olykor hallhaté széls6ségek, amikor tizenéves gyere-
keket hallunk id8s paraszt nénik hangiitését utinzé hangon megszélalni.

A szép hang (hangszin) velesziiletett adottsdg, a j6 éneklés hossza tanuldsi folyamat
eredménye. Ennek megfeleléen azt a hangaddst kell helyesként tekinteniink, ami a hang-
adé szervek természetes miikodésébdl fakad. Ebben az esetben a helyes mélylégzés alkal-
mazdsa mellett, a kidramlé leveg8vel szemben a hangszalagok megfeleld erdvel dllnak
ellen, s a hangszalagokat mozgaté izmok csak olyan mértékben fejtenek ki erét, amely
a hangszalagok szabad mikodését el8segiti. A keletkez8 primer hang” a rezondns tiregek-
ben kelld fényt és csengést nyer és az artikuldcids szervek helyes miikddtetése mellett szép,
konnyed, szabad hatdst keltve szélal meg. De mindez csak nagyon ritkdn tapasztalhato,
sziiletésiink utdn ugyanis folyamatosan torzul hangaddsunk, szimos hangaddsi hibat ve-
sziink fel.

4A gégében keletkezd, szabad fiillel nem érzékelhetd hang, mintegy alaphangja az 4ltalunk hallott
hangnak.
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Stlyos hiba a helytelen légzés — melynek oka lehet akdr az 6ltozkodési szokdsokbdl
fakadéan az 6vtdj természetellenes Gsszeszoritdsa (f6ként a linyok esetében), valamint
a helytelen lésméd. A rossz légzésfajtak a kovetkezdk: vill-légzés vagy felsé mellkasi
légzés, bordalégzés vagy alsé mellkasi 1égzés, valamint az dsszetett légzés. A véll-légzés
esetében a lélegzet rovid, kapkodé. A mellkas megemelkedik és nyomdst gyakorol a gégére.
A bordalégzés esetében sem lehetséges a tiidS kapacitdsinak optimdlis kihasznaldsa. Az
osszetett 1égzés esetében a pukkaddsig fesziilt érzés keletkezik, amely szintén rossz hatdssal
van a szabad, konnyed hangaddsra.

A helytelen, kemény hanginditds f6ként a gyerekek hibdja. A leggyakoribb hanghiba
a ,gombdcozds” vagy ,torkolds”, a préselés, a szoritds, a sotétités, a fojtds, valamint az orr-
hangon torténd éneklés. Altaldnos hiba a forszirozis, a kiabalés éneklés. A kiros, fisztula-
hangon valé éneklés’ a magas hangok erélkddéssel torténd megszolaltatdsakor jelentkezik.
A szovegmonddsban a mdssalhangzdk elnyelésével vagy éppen tdlzottan pregndns tbb-
szorozésével taldlkozhatunk, de a szavak egybeolvaddsival, a magdnhangzék nem kelld
megforméldsdval vagy a magassg felé éneklés esetében egybemosdsaval is.

A hangképzés elsddleges feladata a fenti hibdk kikiisz6bélése, a ,,minuszbél a nulla
szintre val6 eljutds”, a természetes, szabad hangadds beidegzése. Csak ez utin kezdédhet
a hang j6 irdnyba torténd fejlesztése: el@szor ki kell munkdlni a hangszert, utdna johet az
dllandé karbantartds, a tudds fejlesztése. Ezen a ponton kap szerepet a tudatossdg fontos-
sdga, els6sorban az énekeltetd részérdl, de a korosztdlynak megfeleld mértékben az énekld
részérél is.

A mai gyerek a hangképzés tekintetében sokkal nehezebb helyzetben van, mint évszd-
zadokkal ezel6tt élt tdrsa, a kozépkorban a gregoridn kultdrdn néteek fel az énekldk, az
angol katedrélisokban ,gyerek- és hangbardt” muzsika szélalt meg. Ma viszont olykor ora-
toriumot kell megszdlaltatniuk a gyerekeknek (akdr Orft Carmina burandjr) vagy lekiizd-
hetetlen nehézségti modern darabokat, melyek betanuldsa sokszor 1élekold, farasztd, terhes
munka szimukra és sok esetben veszélyezteti hangjuk épségét. Ezekre a feladatokra a mai
énekesek nincsenek felkésziilve, igy forszirozott énekléshez vezethet, ha a kivalasztott da-
rab hangereje tilnd lehetdségeiken — ami a hangadé szerv szdmdra salyos veszély lehet.

A tilzott hangterjedelem is veszélyeket rejthet, hiszen egy-egy nagyon magas vagy
kiilondsen mély hang kiéneklésekor az énckesnek természetellenes, esetleg a j6 hangadds
beidegzését veszélyeztetd megolddshoz kell folyamodnia.

Nehézséget jelenthet a darab dallami vagy ritmikai szempontbdl is, mivel az adott
korosztdly szdmdra gondot jelent a megszdlaltatds, a prébak fasulttd, fdrasztévd, unal-
massd vdlhatnak (ugyanez a helyzet az idegen nyelven t6rténd énekeltetés esetében is).
Feltétleniil figyelembe kell ezért venniink, hogy az adott korti és tuddsti énekeseink mit
birnak megerdltetés nélkiil megvaldsitani, minden szempontbdl fontos a fokozatossig
elvének a betartdsa. Emellett lényeges a gyakorlds mikéntje, mind a hangképzés, mind
a dalok, kérusmiivek betanitdsa tekintetében. Feltétleniil részenként, részproblémanként

5A fisztula-hang merevités dltal jon létre: a hangszalagok szorosan egymdshoz préselddnek és csak egy
résziik tud részt venni a rezgésben.
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haladjunk — értve ez alatt a hangképzés egyes elemeit (Iégzés, hanginditds, artikuldcid,
hangzéformalds) vagy a darabok egyes részeit, egyes problémakoreit (dallami, ritmikai
nehézségek, intondcid, pregndns szovegejtés).

Tudatos instrukcidkkal éljiink és fokozatosan haladjunk a nehézségek és az egész felé:
a j6 irdnyu gyakorlds fejlédéshez vezet, de ugyanannyi idébefektetéssel, ha rossz az irdny,
stagndlds vagy romlds figyelheté meg. Kiilon érdemes foglalkoznunk azzal, hogy mik
azok a teriiletek, amelyek a leginkdbb veszélyeztetik a névendékek hangjdt, milyen su-
lyos hibdkat kovethet el az énekeltetd. Komoly feleldssége van a mindennapi munkdban
annak, aki gyerekekkel, fiatalokkal dolgozik. Mindenekel8tt vigydznia kell a rd bizott
gyerek hangjdra: mikdzben fejleszti, nem szabad talerdltetni, de veszélyes lehet a hangerd
forszirozdsa, valamint a hangterjedelem kortdl fiiggé hatdrainak tallépése is. Ne féljiink
az 4ltalunk hasznilt tankdnyvek esetleges feliilbirdldsdtdl, hiszen azok dalanyaginak 6sz-
szetételét a szerz8k egyéni — bdr a jogszabdlyokat figyelembe vevd — 6tletei mellett szdmos
miés kritérium is befolydsolhatja (BoDNAR-ERDGs—KABDEBO 2015: 40—46), amelyek
kézote nem feleétleniil a hangképzés szempontrendszere az elsédleges. gy a tananyag
azon dalait, amelyek a lejegyzett magassigban talzott nehézséget jelentenek, bdtran lehet
transzpondlni.®

Szintén veszélyes lehet a kérusok szélambeosztdsdnak kialakitdsa, ezért mindenképpen
fontos, hogy a gyereket meghallgassuk, barmit is mond hangfajit illetden (ha egydltalin
tisztéban van ezzel). Nem biztos, hogy kordbban megfeleld sz6lamban énekeltették, de
az évek sordn a hangterjedelme is véltozhat. Sziikséges ezért a szélambeosztdst id6rél
idére djra feliilvizsgdlni, és abba a szélamba osztani a gyereket, amelyben huzamos ideig
konnyedén, megerdltetés nélkiil tud énekelni (ez a kérdés felnétt énekeseknél kevésbé
égetd probléma). Az egyik legstilyosabb veszélyt taldn a karvezetdk sajat ambicidja jelenti
a hanggal szemben. A darabok kivélasztdsakor nagyon nehéz megallnunk, hogy vigyaink
ne gy6zzenek lehetdségeink rovdsdra.

Helytelen a kérus képességeit meghaladé nehézségili darabokat énekeltetni, mivel, ha
valasztdsunk e tekintetben talzd, nagy veszélynek tessziik ki énekeseink hangjit. Még
Kodaly és Barték egynemiikaraiban is veszélyek leselkednek, bar nem egyforma méreék-
ben. Meglepd, hogy Bartdk a hangfekvés tekintetében sokkal mértéktartébb, a 27 egy-
nemikarban minddssze egyszer, dtmend hangként érinti a fisz” hangot és az alt szimdra
sem ir le kis g-nél mélyebb hangot. Kodélyndl a helyzet sokkal veszélyesebb: ndla mind
sz6lamszdm, mind magassdg és mélység tekintetében jéval nagyobb szélsdségekkel taldl-
kozhatunk (nem beszélve arrél, hogy gyermek- és néikarai, a cimaddson kiviil, semmilyen
ttmutatdst nem adnak arra vonatkozéan, hogy mely darabok énekeltethetSk gyerekkarral,
ifjusdgi lednykarral, kamarakérussal vagy néikarral). E kérdésekben a karvezetd sokszor
magdra van utalva és kiilondsen vigydznia kell, hogy kérusa életkordt és hangi adottsdgait
tekintve ne essen ttlzdsba a darabok kivalasztdsakor.

GA leirtakedl eltéré hangmagassigban megszélaltatni az adott zenemiivet — jelen esetben olyan hang-
nemekbe érdemes transzpondlni, amelyek az adott kort gyermekek szdmdra kényelmes hangfekvést
biztositanak.
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Kiemelt veszélyt jelent a mutdlds id8szaka. Sokszor taldlkozni azzal, hogy az énekelte-
t6k nem vesznek tudomdst a lanyok mutdldsirél, mivel ndluk nem olyan ldtvédnyos a hang
valtozdsa. Stlyos hiba a mutdlds alatti énekeltetés — ilyenkor évni kell a gyerekek hangjt
és id6rél idére ellendrizni, hol tart a bioldgiai véltozds folyamata (ez olykor néhdny hét
alatt lezajlik, de el6fordulhat, hogy évekig elhtzédik). A mutdlds iddszaka alatti éneklés
esetleg az énekhang elvesztéséhez vezethet, ezért kiilonosen nagy ilyenkor az énekeltetd
feleléssége.

Hasonl6 a helyzet a beteg gyerekek énckeltetése tigyében. Tilos megengedni, hogy
f4j6s torokkal, kohogdsen, rekedten énekeljen a gyerek (aki gyakran nincs tisztdban az-
zal, hogy mi baja). Mdr a ndtha is veszélyes, hiszen a megduzzadt orrnyilkahdrtya meg-
valtoztatja a rezondns iireg belsé térfogatdt, igy a hang masképpen szélal meg, de még
veszélyesebb, ha arc- vagy homlokiireg-gyulladdssal dllunk szemben. Rosszabb esetben
az énekes igyekszik egészséges hangszinét megkeresni és kiilonbozd torzitdsokkal segit
magdn, amelyek veszélyeztetik a j6 beidegzddéseket. Stlyosabb esetben viszont hurutos
megbetegedés, légesd- vagy horghurut [éphet fel — ekkor szintén megvaltozhat az énekes
érzete, hangszine.

Az ilyen dllapotban torténd éneklés megerdltetéshez vezethet, s kiilondsen veszélyes
a gége hurutos megbetegedése, mivel a hangszalagok a gégében taldlhat6k. Ha a betegség
dtterjed magdra a hangszalagra, akkor hangszalaghurut Iéphet fel, és veszélybe keriil maga
a hangad¢ szerv. Ekkor hosszantarté rekedtség dllhat be, és tovabbi erdltetett éneklés ese-
tén visszafordithatatlan kdrosoddsokat szenvedhet az énekes — ilyen a hangszalagcsomo,
a hangszalagbevérzés és a hangszalagpolip.

A legstlyosabb stddiumban hangszalaggyengeség, fonaszténia éllhat be, amely igen
nehezen gydgyithaté — mig az, hogy a sok betegséggel jérd 8szi, tavaszi fellépések idején
a karvezet6k maguk kérik a betegeket, hogy a hidnyzok helyett is énekeljenek, szinte mdr
biin.

4. BEFEJEZO GONDOLATOK

Jelen tanulmdny nem nyujthat lehet8séget arra, hogy a cimbéli téma minden részletére ki-
terjedd alapos és részletes képet adjon, de — reményeim szerint —arra igen, hogy tjra felhiv-
ja a figyelmet énekokrtatdsunk és kérusmozgalmunk egyik legégetébb problémdjéra.

Az éneklés — igy a csoportos éneklés — ugyanis elsésorban tudatos tevékenység (min-
denfajta ldtszat és kozhiedelem ellenére). Emellett a miivészeti tevékenység — ezen beliil
a kérusban val6 éneklés — egyik valdban fontos célja a kozonség eldtti fellépés, amely-
nek azonban nem rendelhetd ald a zene (esetiinkben a kozosségi zenélés) dSnmagdére vald
szeretete, nem eshet a ,,produkcié-mdnia” dldozatdul a repertodrvalasztds és f8ként nem
az énekesek testi-lelki épsége. A természetes éneklés érzete és élménye csak tiirelmes és
tudatos munkdval valésulhat meg: ennek kulesa pedig a helyes hangképzés és a megfeleld
beéneklés.
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ABSZTRAKT

Ember és természetes kdrnyezetének viszonya — mint minden mds kapcsolatrendszer — sajét torténeti-
séggel rendelkezik. A kiilonféle humdn tudomdnyok sok szempontbél vizsgiljak e viszony alakuldsidnak
eltérd mindségeit. A kdrnyezettudatossdg és a fenntarthatdsdgra valé nevelés tartalmi és modszertani
hdcterée a kiilonféle pedagdgiai irdnyzatok szintén egyre inkdbb kidolgozzdk — a kozépiskolai toérténe-
lemoktatds azonban 4tfogdan még nem integralta e szemléletet. Holott a torténelem tantdrgy keretén
beliil szdmos lehetdség kindlkozik a kornyezeti tartalmak megragaddsdra: az ember természethaszndlé
és természetformdld szerepe, valamint a természeti kdrnyezet emberi életeket, gondolkoddst, torté-
nelmi eseményeket, rendszereket meghatdrozé volta egyardnt megjelenik a tantdrgy tartalmi elemei
kozote. Ezen dsszefiiggések minden egyes korszak és teriilet térténelme kapcsdn el8ttinnek, tematikus
kategéria szerint pedig leggyakrabban a gazdasdg- és hadtorténeti vonatkozdst részeknél bukkannak
fel. Természetesen figyelemmel kell lenniink a kiilonbozd kiaddst és szerzéségi tankdnyvek eleérd
szemléletmddjéra, illetve a tankdnyvekben szerepld, bevett kornyezettdrténeti témdakon feliil bevonha-
tunk egyéb érdekes Gsszefiiggéseket is. Osszességében azonban nem sziikségesek radikélis véltoztarisok,
tjitdsok a kornyezeti tartalmak torténelemoktatdsba valé eredményes integraciéjéhoz. Apré szemlélet-
valedssal kisért odafigyelés, tudatositds elegendd ahhoz, hogy kialakitsunk a tanulékban egy drnyalt
képet ember és kornyezete térténelmi kapcsolatdrdl — segitve ezzel a jelen problémdi felé irdnyuld
érzékenyebb hozzddlldst is.

1. BEVEZETES

A torténelem tantdrgy oktatdsiban a kornyezeti tartalmak megragaddsira és ezaltal
a szemléletformaldsra szimos lehetdség kindlkozik. A kérnyezeti tartalmak dtfogd, tar-
talmilag és médszertanilag kidolgozott rendszere azonban hidnyzik a torténelemoktatds
hagyomdnydbdl. Jelen dolgozatban nem e hidny pétldsdra teszek kisérletet, hanem csak
dttekintSen feltdrom azon természeti-kornyezeti vonatkozdst torténeti Osszefliggése-
ket, amelyek torténelemérdkba valé beépitése kézenfekvének tlinik. Nem koncentrdlok
a médszertani és gyakorlati megvaldsitds részleteire, hanem tisztdn tartalmi felsoroldst
teszek néhdny lényeges szemléletbeli kiegészitéssel.

Els6ként a Nemzeti alaptantervet és a kerettanterveket vizsgdlom meg abbdl a szem-
pontbdl, hogy melyek az el8irdnyzott, kdtelezben teljesitendd elemek. Ezt kdvetSen —a tor-
ténelemtankényveket alapul véve — feltdrom, hogy a torténelemtanitds gyakorlatdban mely
témadk kapcsdn és hogyan meriilnek fel vagy keriilhetnének el kis figyelemraforditdssal
akornyezeti tartalmak. Végiil néhdny, a torténelemokratdsba val integrélds szempontjdbol
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lényeges kiegészitést teszek a témdban: rdvildgitok a kiilonb6z6 tankényvekben felfedez-
hetd szemléletbeli kiilonbségekre, felvetek egyéb témabeli dtleteket, illetve felhivom a fi-
gyelmet a folyamatos tudatositds és a szintetizédlds fontossdgdra. Mindezek elétt azonban
dttekintem a torténettudomdny és a pedagégiatudomdny relevins dsszefliggéseit.

2. TUDOMANYOS ES PEDAGOGIAI KONTEXTUS

Foldiink 6koldgiai viszonyaira az ember a kezdetektdl fogva hatdssal volt, ahogyan a ter-
mészeti kornyezet is mindig befolydsolta a tdrsadalmi-gazdasdgi viszonyokat. Ez a kél-
csonhatds, a természet és a tdrsadalom kapcsolata valtozé mértékben és minéségben jelent
meg a torténelem folyamdn. A XX. szézad mésodik felében globdlis mértékben feler6sodé
kornyezeti vélsdg nyilvdnvaléva tette, hogy ez az érzékeny kapcsolat felborult, vagy leg-
aldbbis a felborulds felé halad (McNEiLL 2011). Az 1970-es években, a Rémai Klub jelen-
téseiben (MEADOWS et al. 2005; MEsarovIC—PESTEL 1974) dtfogban megfogalmaztik
a globdlis problémdk mibenlétét, valamint a hossza tdvd, globdlis szemlélet fontossdgit.
A fenntarthaté fejlédés koncepcidja ezek nyomdn forrt ki és vilt rendkiviil elterjedtté
helyi, regiondlis és globdlis szinten is. A természetvédd akcidk propagiléi és a politikai-
gazdasdgi dontéshozok mellett a kiilonboz6 tudomdnyok képviseldi is e problémakor felé
fordultak.

A természettudomdnyi, miszaki és gazdasdgi kutatdsok utdn a humdn tudomdnyok
is elkezdtek foglalkozni okolégiai kérdésekkel. A természet torténeti szempontbél valé
tanulmdnyozdsdnak az eurépai torténetirdsban évszdzados hagyomdnya van. A Vidal de
la Blache tevékenysége nyomdn (LEvy 2002: 19-31) kialakult iskoldk, a foldrajzi posz-
szibilizmus és determinizmus mind a mai napig dthatjik a foldrajzi tér torténelemalaki-
t6 szerepérdl alkotott felfogdsunkat (LEPETIT 2002: 65-75). A kiilonboz8 korok termé-
szetszemléletét értékes mentalitdstorténeti, esztétikai és irodalomtorténeti elemzések is
rekonstrudljdk (GLacken 1967; Hussey 1967; BARREL 1972; ANDREwsS 1989; COFFIN
1994; WiLLiamsoN 1995; MarTHEw 2004). Keith Thomas tttord kényve (1983) az em-
ber természet feletti uralmanak kialakuldsdrdl, illetve Gjabban Alexandra Walsham mive
(2011) a reformdcié tdjdralakité hatdsirdl egyardnt magéba olvasztja a torténeti foldrajzi,
antropolégiai, 6koldgiai, filozéfiai szempontokat. A magyar torténetirdsban kordntsem
ennyire kiterjedtek a hasonlé vizsgdléddsok (R. VARKoNYI 2009: 27), de idekapesolhatd
a kornyezeti régészet (Pardczt HorvATH 1993), a kerttorténet (Rapaics 1940; GaLavics
1999), a folydszabélyozdsok mint Gsszetett természeti és tdrsadalmi probléma térténete
(ANDRASFALVY 1972; GYOR1 2000; TakAcs 2000a; TakAcs 2000b; ANTAL és mtsai 2000;
PiNkE 2015), valamint az éghajlattdéreénet (RAcz 1993; RAcz 1999; RAcz 2008; Kiss
2012). Kiilonosen értékesek a kiilonbozd tematikdkat egységbe foglalé téj- és kérnyezet-
torténeti, illetve torténeti 6koldgiai kotetek (R. VARKONYI — Kdsa 1993; FULeky 1997,
R. VArRkoNYI 2000; LaszLovszky—SzaBo 2003; KAzmER 2009).

Az egyre kiterjedtebb és népszeriibb ,landscape studies” (,,tdjtudomdnyok”) képviselSi
szerint a tdj mdr nem kiilondllé entitdsként vagy a gazdasdgi-tdrsadalmi tevékenységek
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melléktermékeként, hanem sokkal inkdbb kulturélis konstrukcidként, szovegként jelenik
meg, amely maga is jelek, olvashaté és értelmezhetd szimbdélumok rendszere (WaLsHAM
2011: 5-6; LepeTIT 2002: 70), illetve ,az emberi torténelem cselekvd részese” (RAcz
2008: 12-13). A természet- és tarsadalomtudomdnyok interdiszciplinaris hatdirmezsgyéjén
kialakult tudomdnydgak, az 6kokritika (DEVEscovi 2010), a térténeti 6koldgia, a tdjtorté-
net (CHANDLER 2000: 133-141) egymdstdl gyakran nem kiilonboztethetéek meg. A téma
irodalma kapcsdn azt is fontos figyelembe venni, hogy a kiilonb6z8 korokban megfigyel-
hetd tendencidkat térgyalé szakmunkdk nemcsak az adott korban é16 ember természettel
kapcsolatos nézeteire vildgitanak rd, hanem arra is, hogy jelenleg hogyan tekintiink ezekre
a vdltozdsokra. A természethaszndlat tudomdnyos médszerekkel valé rekonstrudldsa imp-
licite a kornyezet- és természetvédelem aktudlis kérdéseit és a felel6sségtudat kialakitdsit
is megcélozza (R. VARKONYI — K6sa 1993: 7-23).

A tudatos szemléletformadlds gyermekkortdl kezdve bizonyul a leghatdsosabbnak
(NKNS 2010: 14, 33) — ebbél a szempontbdl a csalddon tal (NKNS 2010: 73-83) a koz-
oktatds rendelkezik kiemelt szereppel (NKNS 2010: 275). A fenntarthatésdgot szolgdld
oktatds t6bb, sajit médszertannal rendelkezd teriileten megjelenik — példdul a fenntartha-
tosdg pedagdgidja, az dllampolgdri, az erkélesi és a multikulturdlis nevelés terén (NKNS
2010: 33) —, tanulmdnyom témdja szempontjabdl viszont a kdrnyezeti nevelés a legrelevan-
sabb. (Nehéz, de sziikséges viligosan megkiilonboztetni a kornyezetvédelmet, az dkoldgide
és a torténeti okolégidt mind tudomdnyos, mind pedagégiai teriileteken.)

A kornyezeti nevelés célja a sziikebb és tdgabb természeti és tdrsadalmi kornyezet prob-
lémdira valé nyitottsdg, valamint a megfeleld attitlid és képesség kialakitdsa ezek megol-
ddsira (NKNS 2010: 34). Az ezt megvaldsité pedagégia jellemzdje a rendszerszemlélet,
a holisztikus ldtdsmdéd, a tevékenységekre és az egytittmiikodésre koncentrélds, valamint
a probléma- és éreékkdzpontisig. A kornyezeti nevelés parhuzamosan aktudlis és jovébeli
fokuszu, és egyszerre kivdn kialakitani lokélis és globalis gondolkoddsmédot a kérnyezeti
problémdk kapcsdn (NKNS 2010: 43—46). A tdgabb értelemben vett pedagdgiai irdnyza-
tok kontextusiban alapvetden felfedeztetd, induktiv-empirikus tanuldsszervezést kovetel
(MaxkADI és mtsai 2013: 100-142), bar szemléletébe fontos integrilni az el6zetes tudds-
elemekre épitd, fogalmi véltdsokra alapozé konstruktivista pedagdgidt és a komprehenziv
szemléletet is (NKINS 2010: 51-53; Raros és mtsai 2011: 33-36).

A val6sigkozeliségbdl fakad és az innovativitdsra ad lehetdséget a kdrnyezeti nevelés
egyik legfontosabb jellemzéje, az interdiszciplinaritds. Bar elterjedt nézet, hogy alapve-
téen a természettudomdnyok, mint a természettel kapcsolatos ismeretek 6 kozvetitdi
foglalkoznak kérnyezetvédelemmel, illetve a kornyezeti neveléshez kapcsolhaté témdkkal
(NKNS 2010: 231-232; CseNGER 2015: 188), a humdn tudomdnyok, tantdrgyak szerepét
nem szabad elhanyagolni. Ez utdébbiak bevondsdval lehet megldttatni a kulturdlis kiilon-
bozéségeket, kialakitani a holisztikus szemléletet és egyfajta erkélcsi értékrendet, illetve
ezek helyeznek nagyobb hangsulyt az érzelmekre. A jogi, gazdasigi ismeretek dtaddsdére
és az dllampolgari nevelésért, a koziigyekben vald részvétel fontossiganak tudatositdsdére
szintén a humdn tudomdnydgak és tantdrgyak felel6sek (NKNS 2010: 231, 234; CSENGER
2015: 181).
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Konkrétan a térténelem és a kornyezet(védelem) kapcsolata szintén nyilvdnvalénak ti-
nik, hiszen minden torténelmi esemény egy adott természeti és tirsadalmi kornyezetben
jatszodik, illetve a természetdtalakitds, kornyezethaszndlat inditékai, eszméi szintén a tor-
ténelemoktatdsban jelennek meg (HorvATH 2006: 83; CsEPELA és mtsai 2003: 242243,
245). Sét, a torténelem tantdrgy integrdld jellege, a kornyezeti valtozdsok lassu lefolydsa
és a maltbeli kudarcok tanulsdgdnak fontossiga miatt a tantdrgy kifejezetten alkalmas
kornyezeti nevelési tartalmak kdzvetitésére (HorvATH 2004: 33—-34; HorvATH 1993:
26).

3. KORNYEZETI TARTALMAK A TORTENELEMOKTATASBAN

A kovetkezdkben az ember és természet torténeti kapesolatdnak azon részére koncentré-
lok, amelyek dltaldban — ha nem is tudatosan — megjelennek, vagy nagy eséllyel megje-
lenhetnek a torténelem kozépiskolai oktatdsiban; illetve kis figyelemraforditdssal kony-
nyen beépithetk az oktatds folyamatdba. Az integrilds kézenfekvd voltit igazolja, hogy
a kovetkezdkben kifejtett témak explicite is megfogalmazédnak a kézelmultban kiadott
leggyakrabban haszndlatos torténelemtankonyvekben. Az adott kérdéskorok utdn tehdt
néhdny tankényv konkrét széveghelyére utalok.

A torténelem-tananyagban tipikusan megjelenik a kornyezet és ember kapcsolatdnak
két 8 irdnya: a természeti kornyezet tdrsadalmi-gazdasdgi-politikai rendszereket és ese-
ményeket meghatdrozé szerepe, illetve az emberi tevékenység természetdtalakité hatdsa.
Elemzésemet is e két f6 irdnybdl végzem el, mindkét témadval kapcsolatban f6ként a gaz-
dasdgi és a haddszati vonatkozdsokat feltdrva.

3.1 A TERMESZETI FELTETELEK HATASA A GAZDASAGI ELETRE

A természeti feltételek hatdsa a gazdasagi életre, a termelési médokra és a technika fejlédé-
sére a torténelem folyamdn minden korszakban és minden régiéban meghatdrozé 6ssze-
fiiggés. Az 8skorban az él6lények fennmaraddsdnak zdloga — ha példdul a jégkorszak dltal
el8idézett mostohdbb koriilményekhez valé idomuldsra vagy a héziasitisra gondolunk —
a természeti kdrnyezethez valé alkalmazkodds volt (SzAray 9. 2013: 6; SzArRAY 1. 2006: 7,
11.; NEMETH-BORHEGYI 9. 2015: 9, 10; SzARAY 1. 2001: 10). Az tGjkSkori eszkozfejlédés
els6ként a ,kedvezdbb természeti adottsdgi Kozel-Keleten” indult meg (SzAray 1. 20006:
12; SzAray . 2001: 14; SzARAY 9. 2013: 8). Mezopotimia és Egyiptom csapadékszegény
vidékén kibontakozhatott az 6ntozéses foldmiivelés, mig a kis-dzsiai dllamok teriiletén
erre nem kindlt lehet8séget a természetfoldrajzi kornyezet (SzAray 1. 2006: 24; SzArRaY
9. 2013: 16; NEMETH-BORHEGYI 9. 2015: 11, 15). A kinai és az Indus-volgyi kultdra
virdgzdsa kapcsdn lényegesek a nagy folyamok, illetve a foldrajzi zdrtsdg (SzAray 1. 2001:
48; SzAray L. 2006: 41, 45; NEMETH-BORHEGYI 9. 2015: 27, 29, 32; SZARAY 9. 2013: 26,
28). Helldsz és Réma dkori torténeténél tobbek kozt a mediterrdn éghajlatnak megfeleld
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névénytermesztés, a Foldkozi-tenger kozelsége, illetve az érclelShelyek fontossdga kap je-
lentéséget a tdrsadalom és az dllamok életében (SzAray 1. 2001: 53, 59, 103-104; SzARAY
1. 2006: 47, 52, 56, 105; SZARAY 9. 2013: 34, 72, 94; NEMETH—BORHEGYI 9. 2015: 35, 38,
103, 105). A természeti katasztréfak — példdul Thérdndl vagy Pompejinél a vulkdnkitorés
— torténelemformalé ereje szintén hangsilyos (NEMETH—BORHEGYI 9. 2015: 34; SZARAY
9.2013: 95).

A kozépkori Eurdpa torténetében tovabbra is meghatdrozé szerepe van az idgjardsnak
a termésdtlagok véltozdsaban (NEMETH-BORHEGYI 9. 2015: 114; SzARrAY II. 2006: 69;
SzARrAY 9. 2013: 167). A hosszt tavi tendencidk — . példdul a XI. szdzadi gazdasdgi fellen-
diilést vagy a XITI-XIV. szdzadi valsdgot — éghajlattorténeti sszefiiggésekkel tdmasztha-
ték ald (SzArRAY II. 2006: 20; SzARAY 9. 2013: 135; SzZARAY II. 2006: 33; SZARAY-SZAsz
I1. 2006: 67; NEMETH-BORHEGYI 9. 2015: 141). A tdvolsigi kereskedelem, illetve egyes
teriiletek gazdasdgi fellendiilése is a foldrajzi viszonyok fliggvényében alakult — gondol-
junk csak a vdrosfejlédés tényezdire vagy a cseh és a magyar nemesfémbdnydszat jelen-
t6ségére (SzARAY II. 20006: 40, 112; SzARAY 9. 2013: 124, 199; SzARAY—SzAsz II. 2000:
93; NEMETH-BORHEGYT 9. 2015: 125, 195, 203). Bizonyos térségek — példdul Svéjc vagy
Kelet-Eurépa — tdrsadalmi berendezkedését szintén befolydsolta a természeti kornyezet
(SzAray II. 2006: 13, 47; SZARAY 9. 2013: 145).

A magyar 8storeénet, f8ként eleink életmddjanak tdrgyaldsakor [ényeges elem a sztyep-
pei kornyezet évszakonkénd, illetve a névénytakard hosszabb tdvi valtozdsa (SzAray 1.
2006: 206; SzAray 1. 2001: 189-190, 193; SzArAy 9. 2013: 174; NEMETH—BORHEGYI
9. 2015: 164, 167). A véndorlds helyszineinek lefestésére rendkiviil szemléletesek a fold-
rajzi kdrnyezetre nagy hangsulyt fektetd forrdsok, példdul Anonymus, Kézai Simon és
Ibn Ruszta (SzAray 1. 2001: 187, 192; SzAray 1. 2006: 202, 203, 205, 208; NEMETH—
BorHEGYI 9. 2015: 165). A Kirpdt-medence kozépkori természeti kornyezete legendds,
hiszen ,0ly gazdagnak ismernek természettdl virdgzé szépsége és foldjének termékenysé-
ge miatt, hogy szinte Isten paradicsomdnak [...] ldtjak”(Otté freisingi piispok; SzARAy—
SzAsz I1. 2006: 51; SzAray II. 2006: 86, 88; NEMETH-BORHEGYI 9. 2015: 185).

A kora tjkortdl kezdve az egyetemes és magyar torténelemben mar csak szérvanyosan
bukkan el§ a természeti tényezdk szerepe. A leggyakoribb 6sszefiiggés az orszdgok, biro-
dalmak, felfedezett, megszerzett vagy meghdditandé teriiletek természeti adottsdgainak —
és ebbdl kifolydlag gazdasdgi eréforrdsainak — vonzé volta. Ilyen gyakori téma a nagy fold-
rajzi felfedezések (SzAray II. 20006: 148; SzARAY—SzAsz II. 2006: 119-122; BORHEGYI
10. 2015: 6), a vildgkereskedelem kibontakozdsa (BorHEGYT 10. 2015: 105; SZARAY-SzAsz
I1. 2006: 123; SzARAY III. 2006: 99), vagy az Gjkori gyarmati torekvések (BorHEGYT 11.
2015: 29). Oroszorszag torekvése az egész évben fagymentes kikotd megszerzésére szinte
toposzszertien elékeriil a XVII. szdzadtdl kezdve (SzAray II1. 2007: 48, 203; BORHEGYI
11. 2015: 8). Mds esetekben is cizelldltan érzékeltethetd, hogy a természeti tényez8k fontos
szerepet jatszottak a helyi gazdasdgi rendszerek kialakuldsdban, dtalakuldsiban. Ilyen pél-
ddul az észak-amerikai gyarmatok benépesiilése, amelyet megkonnyitettek a nyugat felé
futé folydk — mig a kdves termdéfold az ipar(izés hangstlyossd valdsdt 6sztondzte (SzZARAY
I11. 2006: 23-25). Ellentétes el8jelt a szibériai teriiletek esete, amelyen kifejezetten a zord

80



KORNYEZETI TARTALMAK A TORTENELEM KOZEPISKOLAT OKTATASABAN

éghajlat miatt nem johettek létre dllamalakulatok (SzAray 10. 2013: 51). A XVIIL. szi-
zadi magyarorszdgi bels migricié a kedvezdtlenebb adottsigt hegyvidéki teriiletek feldl
szintén a természeti kornyezet jelent8ségét érzékelteti (SzArAy II1. 2006: 39). Esetenként
— példdul a kis jégkorszakhoz kotéd8en (SzAray II. 2006: 249-250; BoruEGYI 10. 2015:
42) és a francia forradalom vagy az 1848-as forradalmi hulldim el6zményeként (SzArAY
III. 2007: 18, 29, 75, 143; Boruecgy1 10. 2015: 113, 140) — még jelentSséget kap az
iddjards, mint a rossz termésti évek, gazdasgi vélsdgok elSidézéje. A napdleoni hdborus
konjunktira id8szakdban végyott kivinsigként jelenik meg az esds id8jdrds (BorHEGYI
10. 2015: 165; SzARrAy III. 2006: 113). Az 1838-as pesti drviz kovetkezményeinek fontos-
sdga — f6ként a vérosfejlesztés tekintetében — szintén megkérddjelezhetetlen (SzAray II1.
2006: 137). Anglia 6cedni éghajlata, jelentSs szén- és vasérckészlete (SzAray II. 20006:
169; SzArRAY-SzAsz II. 2006: 136; BoruEGYI 10. 2015: 20, 131-132; SzARrAY III. 2006:
16), illetve az Amerikai Egyesiilt Allamok hatalmas kierjedést teriilete és természeti erd-
forrdsai (BorHEGYI 11. 2015: 16-17; SzARAY III. 2006: 190) nagyban hozzdjirultak ezen
dllamok felemelkedéséhez, a vildggazdasdgi stlypont eltoléddsaihoz. Japdn nyersanyag-
szlikossége, a Szahara terjeszkedése Fekete-Afrikdban (Duprcsik—REPARszKY IV. 2006: 79,
241), illetve Trianon kévetkezményeként Magyarorszdg nyersanyagforrdsainak elveszitése
(SzArRay—Karos1 IV. 2009: 40; Durcsik—REerARszKyY IV. 2006: 96; BorHEGYI 11. 2015:
124, 181) pedig mint a gazdasdgi fejlédést nehezitd vagy térségek gazdasigi hanyatldsat
el8idézd tényezdk szerepelnek.

3.2 A TERMESZETI FELTETELEK HATASA A HADTORTENETI, POLITIKAI ESEMENYEKRE

A természeti kornyezet a gazdasdgi folyamatok, rendszerek mint makrostrukttardk mellett
egyes — leginkdbb haddszati — eseményeket, dontéseket is befolydsol. A magyar torténelem
vonatkozdsdban a tatdrjards kapcsdn kozismert a mocsarak mint bivéhelyek és a befagyott
Duna jelentésége (SzAray II. 2006: 93; SzARAY 9. 2013: 194-195; SzARAY-SzAsz 1.
2006: 60, 249; NEMETH-BORHEGYI 9. 2015: 191). A tdrokellenes harcok viltozé kime-
netelét is meghatdroztik az id6jirdsi tényez6k — gondoljunk példdul Hunyadi Jinos téli
hadjdratdra, vagy az egri gydzelemre, illetve a hatdsugir-elmélet vonatkozé osszefiiggése-
ire (SZARAY 9. 2013: 210; SzARrAY I1. 2006: 122; SzARAY-SzAsz I1. 2006: 105; NEMETH—
Boruegyi 9. 2015: 208; BoruEGYI 10. 2015: 57; SzArRAY 10. 2013: 49). Ndndorfehérvir
kulcsfontossigt pozicidja Duna menti elhelyezkedésének és az Alf6ld természeti akadd-
lyokban valé szegénységének koszonheté (NEMETH-BORHEGYI 9. 2015: 209; SzZARAY—
SzAsz I1. 2006: 107; SzArAy 1. 2006: 128; SzARAY 9. 2013: 210, 211). A varépitészetben
(Szabdcs, Szigetvir) szintén figyelembe vették a domborzati elemeket, mocsarakat (SzAray
10. 2013: 70; SzArAY II. 2006: 212; SzZARAY-SzAsz I1. 2006: 114, 160).

Az egyetemes torténelemben az orosz tél vissza-visszatéré motivum, a napéleoni hdbo-
rakedl kezdédéen a masodik vildghdboruig lényeges tényezd az eurdpai harcok végkifej-
lete szempontjdbél (SzArAY 10. 2013: 147; SzAray II1. 2007: 41; SzAray II1. 2006: 83;
BoruEGYI 10. 2015: 125; BorHEGYI 11. 2015: 219, 233; Durcsik—REerARszkY IV. 2006:
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143). A felszin domborzati-novényzeti jellemzdi, bdr alkalmanként emlitésre keriilnek,
a késébbi szézadokban egyre kevésbé szolgdlnak kulcsfontossigt elemként. Immadr a tech-
nikai fejlettség lesz meghatdrozé a katonai f6lény megszerzésénél (Boruegyr 11. 2015: 92).
Afganisztdn, illetve Ardbia fiiggetlenségének megdrzése vagy elnyerése kapcsdn azonban
még a XX. szdzadban is kozrejdtszik a természetfoldrajzi kornyezet (Durcsik—REPARSZKY
IV. 2006: 74).

Ember és természet kapcsolatdnak mdsik irdnya, amikor az ember gazdasigi-tdrsadal-
mi-politikai tevékenysége sordn nyomot hagy a természetben, dtalakitja kdrnyezetét. Ez
a beavatkozds lehet ideiglenes és alig észrevehetd, illetve hossza tdvd, visszafordithatat-
lan kiovetkezményekkel jaré is. Az el6z8 altémdktdl eltérden a jelenségek birdlata szintén
kulcskérdés, igy a témdk tdrgyaldsa mellett — a tankonyvekben eléforduléd — értékelésiiket
is figyelembe veszem.

3.3 A GAZDASAGI TEVEKENYSEG HATASA A TERMESZETES KORNYEZETRE

Az ember termeld (mez8gazdasigi) tevékenysége kezdeteitdl fogva dralakitotta kornye-
zetét. Ennek — a jelenséget mintegy természetes folyamatként kezelve — édltaldban nem
tulajdonitunk kérnyezettorténeti jelentéséget.

A kozépkori Nyugat-Eurépdban a szdntk novekedése a fejlédés jeleként szerepel, a fel-
tort, rossz mindségl foldek kimeriilése és pusztavd valdsa az élelmiszer-elldtds szempont-
jabol értékelddik negativumként (SzARAY—SzAsz I1. 2006: 16, 67). A Magyar Kirdlysig
mezdgazdasigi teriiletének nagyardnyd kiterjesztése a XVIII-XIX. szdzadban a kérnye-
zetdtalakitds szempontjdbdl szintén gyakran reflektdlatlanul jelenik meg (SzAray III.
2007: 94, 96, 131, 249; SzAray 111. 2006: 135, 258).

A kérnyezet formédldsidnak mdsik legkézzelfoghatébb mddjdt az infrastrukeurélis fej-
lesztések képviselik. A telepiilések megjelenését — a mezdgazdasigi termeléshez hason-
l6an — természetes folyamatnak fogjuk fel, és nem emlékeziink meg annak tdjdtalakité
hatdsairdl. A telepiiléseken kiviili vizvezetékek kiépitése, mocsarak lecsapoldsa az dkori
Rémitdl kezdve a XVIII. szdzadi felvildgosult intézkedésekig a civilizdcié vivmdanyaiként
keriil bemutatdsra (NEMETH-BORHEGYI 9. 2015: 86; SzAray I. 2001: 131; BORHEGYI
10. 2015: 99, 131-132). A magyarorszdgi folydszabdlyozdsok kapcsdn a sziikségesség és
a kedvezd folyomdnyok mellett mér érezhetd a kovetkezmények drnyaldsa, a kedvez8tlen
hatdsok szimbavétele (SzAray III. 2006: 46, 136—137, 257; SzAray III. 2007: 95, 244,
248; BorHEGYI 11. 2015: 64; SzARrAY III. 2006: 257). Az ipari tevékenység kornyezetfor-
mélé és kornyezetszennyezd hatdsa f8ként az els ipari forradalomtél kezdve szembetting

— az explicit értékelést, az drnyoldalak hangsilyozdsit ebben az esetben mar nem lehet
elkeriilni (SzAray III. 2007: 55; BoruEecyr 10. 2015: 131-132, 134).
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3.4 A KATONAI-HABORUS TEVEKENYSEG HATASA A TERMESZETES KORNYEZETRE

A tdjétalakitds tankonyvekben egyik leggyakrabban megfogalmazott oka a hdbord, a ha-
dak pusztitdsa. A tatdrjirds sordn a természeti kornyezet felduldsdra gyakran nem helye-
z8dik hangsuly (SzAray 9. 2013: 195), a t6rok harcokat érintve viszont kell§ részletes-
séggel elékeriilnek a telepiilések és szant6foldek pusztuldsinak foldrajzi kovetkezményei
(SzAray II. 2006: 249-250; SzARAY-SzAsz II. 2006: 218-220; SzAray 10. 2013: 103—
104; SzAray III. 2006: 43; BoruEGYI 10. 2015: 74—75, 151; SzAray III. 2007: 89-90).
Bir megjegyzendd, hogy az egyik Szdray-tankonyv megfogalmazottan hierarchizélja
a kornyezeti és a demogréfiai kdrokat — az utébbinak tulajdonitva nagyobb jelentéséget

(SzAray III. 2007: 88).

3.5 GLOBALIS KORNYEZETI PROBLEMAK

A jelenkor torténetéhez kapcsolédéan mind az egyetemes, mind a magyar torténelemben
nagy hangsulyt kapnak a globdlis problémdk, és ehhez kapcsolédéan a kornyezettuda-
tossdgra, fenntarthatésdgra nevelés direkt formdja. A korldtlan fejlédés és a fogyasztoi
tarsadalom ellentmonddsai ugyanigy megjelennek, mint a hosszt tavii gondolkodds sziik-
ségessége (SzArRAY-Karosr IV. 2009: 223, 225). Részletes kifejtésre keriil a fenntarthaté
fejlédés definicidja és a kdrnyezeti problémak — az éghajlatviltozds, az dzonpajzs sériilése,
a talajer6zid, a véges vizkészletek, illetve a ndvekvd energiaigény — dsszefliggései (SzZARAY—
Karosrt IV. 2009: 229, 230-231; Durcsik—RerArRszky IV. 2006: 270). Erdekes, hogy
a torténelmi szemlélet egyardnt magaban foglalja a kérnyezettudatossdgra valé felhivést
(SzAray—Karost IV. 2009: 230), a kdrnyezetszennyezés problémdjinak mindenekfelett
sulyos voltdt (Dupcsik—REPARSZKY IV. 2006: 269), valamint a kérnyezetvédelem fon-

/////

REePARszkY IV. 2006: 180; SzArRay—Karos1 IV. 2009: 229, 231).

3.6 A TERMESZETSZEMLELET ESZMETORTENETI VONATKOZASAI

A természet és ember torténeti kapcsolatdnak témdjéhoz tartozik a természetszemlélet kor-
szakonkénti valtozdsa is. Leginkdbb a ,magaskultira”, az eszmetérténet, a tudomdnytor-
ténet legismertebb képvisel6i bukkannak fel az kor (SzArRaY 1. 2006: 89, 93), a reneszdnsz
(NEMETH-BORHEGYI 9. 2015: 157), illetve a XVII. szdzadi tudomdnyos forradalom vagy
a felvildgosodds kapcsin (BorHEGYI 10. 2015: 43; SzARAY 10. 2013: 55; SZARAY-SzAsz
I1. 2006: 188-189). Montesquieu foldrajzi determinizmusa és Rousseau 8sdllapot-utdpidja
szintén témdnkhoz kapcsolhat6 (SzAray II1. 2007: 6-7; SzAray II1. 2006: 9, 11).
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4, MEGJEGYZESEK, KIEGESZITESEK
4.1 TARTALMI ES SZEMLELETBELI KULONBSEGEK A TANKONYVEK KOZOTT

A kornyezettorténeti tartalmakat tekintve felfigyelhetiink néhdny kiilonbségre a kiilon-
b6z6 kiaddsa és szerzdjli tankonyvek kozott. Nehéz egyértelmiien pozitiv vagy negativ
irdnyt véltozdsokrdl beszélni; az eltéréseket azonban tudatositani kell. A kiilonbségek egy
része, hogy egyes tankonyvek részletesebben tdrgyaljdk az dsszefiiggéseket, gyakran ap-
rélékosan kibontva a kornyezet szerepét is az események, folyamatok tdrgyaldsdndl.

A hdrom Szdray-tankdnyvben a kiaddsok elérehaladtdval egyre kevesebb informécié
keriil megemlitésre a természetfoldrajzi viszonyok szempontjibdl. A kis-dzsiai dllamok
teriiletén ,az éghajlat nem kényszeritette ki, a domborzat pedig nem tette lehetévé a na-
gyobb ardnyt ontozést” (SzAray 1. 2001: 37); illetve Mezopotdmidban ,,a természet nddat
adott a mocsaras teriileteken és agyagot a siksigon” (SzARrAy 1. 2001: 20). A tatdrjérds kori
Magyarorszdgot dbrdzolé térképvizlaton egy tankdnyvben a mocsarak be vannak jellve,
hozz4 feladat is kapcsolédik: ,,Milyen tényez8k hatdrozték meg [a mongol hadak] utjde?”
(SzAray II. 2006: 96). Az észak-amerikai gyarmatok kapcsdn egy esetben megfogalma-
z6dik a benépesiilést megkonnyits folyok és a terméfold koves volta (SzAray I11. 2006:
23-25). Az Gjabb, kozelmultban kiadott tankdnyvek (SzAray 9. 2013; BoruEGYI 9. 2015)
viszont nem vagy csak kdzvetetten, érintSlegesen térnek ki e természeti dsszeftiggésekre.
Mig a Szdray-tankdnyvekben a természetes novényzet nagy részletességgel (sztyepp, erdds
sztepp, lombos és vegyes erdé, sivatag, tajga) meg van kiilonboztetve tobb térképvizlaton
(SzAray 1. 2001: 196; SzAray 1. 2006: 204, 207, 208, 210, 212; SzArAY 9. 2013: 175;
SzARray 1. 2006: 214); a kisérleti tankdnyvben szerencsétlenebb médon csak a ,,sztyepp, er-
dés sztyepp” megjeldlést kiilonitik el (NEMETH-BORHEGYI 9. 2015: 169). Eszmetorténeti
vonatkozdsban Borhegyi (10. 2015: 9) nem emliti a foldrajzi determinizmust sem.

Ugyanakkor a kisérleti tankonyvek mds pontokon megemlékeznek a kdrnyezet sze-
repérdl, immdr a friss kdrnyezettorténeti eredményeket felhaszndlva, torténeti okold-
giai szemléletet alkalmazva. A III. szdzad vilsdga kapcsdn elékeriil az éghajlatvdltozds
(NEMETH-BORHEGYI 9. 2015: 96). Eszmetorténeti vonatkozdsban a reneszdnsz kapcsin
is hangsulyt kap a természetszemlélet: ,,Az embernek pedig az a feladata, hogy a természet
megismerésével, torvényszer(iségeinek feltdrdsival felismerje Isten alkotdsénak nagyszerd-
ségét” (NEMETH-BORHEGYI 9. 2015: 157). A reformkori Pest-Buda vonatkozdsiban pedig
az ess id6jdrds fontos tényezdként jelenik meg a higiénia és esztétikus varoskép szempont-
jabdl (BorHEGYI 10. 2015: 191). Mds tankonyvek nem emlitik ezeket a természettorténeti
mozzanatokat, aspektusokat.

A legtjabb tankonyvekben a kérnyezeti feltételekre vonatkozéan mennyiségileg tobb,
gondolkoddsra, véleményalkotdsra 6sztonz8 feladat, dbra, térkép fordul el8. Szentpétervir
épitésénél a kornyezet jelentdségét hangsilyozé illusztrativ forrdst szerepeltet a kisérleti
tankdnyv: ,,Szerencsés volt az, akinek szdraz helyet jeloltek ki, de akinek mocsdr és la-
tyakos talaj jutott, annak alaposan f8hetett a feje, amig lerakta a fundamentumot, ki-
végta az erddt, mivel a talaj anndl melyebb fekvés(i és mocsarasabb, minél kozelebb esik
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a tengerhez.” (J. PERRY; BorHEGYT 10. 2015: 39) ,Eszak-Amerika és Oroszorszag siksdgai
a mi gabonaféldjeink; Chicago és Odessza a magtérunk; Kanaddban és a Baltikumban
vannak az erd8ink, [...] 6kércsorddink Argentindban és Eszak-Amerika nyugati prérije-
in legelnek; Peru az eziistjét kiildi nekiink, Dél-Afrika és Ausztrdlia aranya Londonba
dramlik” — idézi az djkori torténelem kapcsin William Stanley Jevonst Borhegyi (11.
2015: 29).

Erdekes személetbeli kiilonbségek is felmeriilnek a kiilonb6z6 tankonyvekben.
A Mezopotdmia teriiletén bekdvetkezd elsivatagosoddst és a szikesedést példdul az egyik
tankonyv elsdsorban az éghajlatvaltozdsnak (SzAray 1. 2001: 22), mig egy késdbbi
a talontozésnek (SzArAY 1. 2006: 17), tehdt emberi tevékenységnek tulajdonitja. A t6rok
kori tdjpusztitds kapcsin Szdray egyik tankdnyve fontossdgi sorrendbe éllitja a kornyezeti
és a demogrifiai kdrokat oly médon, hogy a demogrifiai kdroknak tulajdonit nagyobb
jelentdséget (SzARAY III. 2007: 88) — mds tankdnyvek esetében ezt nem fedezziik fel.

A wrok kori tdjdralakitdsok kapcsdn is felfedezhetiink egy kiilonbséget: a Szdray-
tankonyvek — alapvet8en a Szekfli Gyula-féle hagyomdnyt kovetve — a pusztdsoddst elss-
sorban a hadak pusztitdsinak tulajdonitjak, és kévetkezményként értelmezik a gazdasdgi
szerkezetvaltdst: , A szdntok helyét legelSk, de sok esetben ingovany vagy futéhomok fog-
laltdk el. Az egykori erd8k nem telepiiltek jjd, sét a hadak kiirtottdk az Alfld maradék
erddségeit is.” (SzARAY 10. 2013: 102-104; SzARrAyY II. 2006: 249-250; SzARAY-SzAsz 1.
2006: 218-219) A kisérleti tankonyv naprakészebb megkozelitésrdl tantskodik a mdra
tobb ponton megkérddjelez8dott torok pusztitdsok jelentésége kapcsdn:

A torténeti éghajlattan kutatdi szerint a XVII. szdzad a kozépkor végéedl
tartd ,kis jégkorszak” tetdpontjdnak szdmitott. A hiivos és csapadékos nydr
rovidebb gabonaérési idészakot eredményezett, a tartalékok a tél végére
gyakran elfogytak. A korszakban felgyorsult az erd8pusztulds, a fairtdst a la-
kossdg tlizifafogyasztdsa, illetve a magyar és a torok végvarak sziikségletei
is novelték. A gazdasdgi élet valtozdsai (példdul a legel6bdvités, kohdszat)
és a hadsereg igényei (példdul vdrerddités, salétrom- és 18porkészités stb.)
ugyanis rengeteg fa felhaszndldsaval jartak. A hdborus viszonyok a tdj elva-
duldsit vontdk maguk utdn. (BoruEeGy1 10. 2015: 74-75)

A hadak vonuldsainak tehdt elsésorban nem a pusztdsodds, hanem az ,elvadulds”,
a gondozatlan, természetes novényzet elterjedése volt a kovetkezménye (Szasd 2009:
142-144; AcosToN—OBORNI 2000: 92). A puszték terjedéséhez a hadsereg kozvetlen
igényein kiviil nagyban hozzdjérult a lakossdgi fogyasztds novekedése és a vdrépitészet
is (R. VARKONYI 1991: 22-23). A szdntofoldi termelés visszaszoruldsa pedig elsdsor-
ban a kis jégkorszaknak és a nyugat-eurépai gazdasdgi trendeknek volt koszonhetd
(AcosToNn—OBORNI 2000: 91).
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4.2 TARTALMI, TEMATIKAI KIEGESZITESEK

Ember és természet torténeti viszonydhoz szimos gyakran, szinte mar toposzszerlien meg-
jelend motivum kapcsolédik. Ezek szimbavétele sordn ridébbeniink, hogy tobb egyéb,
kevésbé bevett, de a kdrnyezeti vonatkozdsok szempontjdbél relevins téma kindlkozik
a kornyezettorténeti tartalmak megragaddsara. Erre a pedagdgiai-szakmédszertani szak-
irodalom és egyes internetes forrdsok is szolgaltatnak javaslatokat — ezeket magam is ki-
egészitem néhdny témadtlettel.

Horvith Kinga rengeteg értékes, dltaldban elsédleges forrdsra épiil8 6kori témdt, téma-
toredéket gyijt ossze. A legérdekesebbek kozé tartoznak olyan forrdsok, amelyek szerint az
dkori cirkuszi jatékok miatt pusztult ki az oroszlin Makedénidban, illetve a biborfestés el-
terjedése okozta a Foldkozi-tenger biborcsiga-dllomdnydnak csokkenését. Idésebb Plinius
rogziti, hogy az épitkezések és haborik megritkitottik a libanoni cédrus fadllomanydt,
ami talajerdzidhoz vezetett; Suetonius pedig arrdl ir, hogy Nero csak a dicsdség hajhdszdsa
miatt épitett vizi utat (HorvATH 1993: 21). A kozép- és kora djkori jérvdnyok és okaik,
a pénzeken, cimereken szerepld élélények, valamint az épiiletek, ruhdk, edények alapanya-
gai szintén az ember és természet taldlkozdsi pontjainak apré manifesztdléddsai (heep://
www.tancsics-ohaza.sulinet.hu/). A tdj-, telepiilés- és vezetéknevek, a nyelvi fordulatok és
a miivészetek tiikrozik a kdrnyezet és a térsadalom kapcsolatdt (HorvATH 2004: 33, 306).
A természet elemeinek (ki)haszndldsahoz kot8dé érdekiitkdzés példdul az Sbudai kdptalan
és a budai polgdrok ellentéte a halzsdkmdny és a vizimalom tigyében (HorvATH 1993:
24). Az tjkori torténelem kapcsin a Szovjetuniéban a folydk visszaforditisinak terve vagy
Magyarorszdgon a Kis-Balaton lecsapoldsa kornyezettel valé bindsméd talzéd elképzelé-
seként jelenik meg (HorvATH 1993: 22). A XX. szdzad elején a Budapesti Hirlap a t6va-
rosban tapasztalhat6 leveglszennyezésrdl, egészségtelen dllapotokrdl tudésit (HorvATH
1993: 24). Egy iskola internetes oldala az Aral-td, a papir és az (irkutatds torténetét hozza
fel példaként (http://www.tancsics-ohaza.sulinet.hu/). A ,térténelem tantdrgy zolditésé-
nek” keretet adhat a kémiai felfedezések sordn nagy méreteket 6lté vegyi szennyezések
felbecstilhetetlen kévetkezményeirdl valé megemlékezés vagy a kozlekedés — egészen az
Okorig visszanyilé — torténete is a kdrnyezetszennyezéssel dsszekapcsolva (CsEPELA és
mtsai 2003: 247).

E rendkiviil értékes 6tleteken kiviil néhdny 6sszefiiggés még szemléletesebben illuszt-
ralhatja, tovdbb mélyitheti ember és természet torténeti kapcsoléddsdt. Kézenfekvd ma-
gyardzat példdul — mégsem jelenik meg a tankényvekben —, hogy Afrika belsé tertileteit
a stir(i eséerdSk és a zuhatagos foly6k miatt nem tartdk fel sokdig a felfedezék (BUr 2011:
620-621; ProBALD 2002: 40). A tdj dtalakuldsa, a tdjsebek elterjedése a bdnydszat fel-
lendiiléséhez kotddden szintén jellemzd, de elmaradé motivum a torténelemokeatdsban.
A Japdnt éré atomtdmaddsok, illetve a csernobili atomkatasztréfa esetén szintén lényeges
a természetkdrositds aspektusa (HANK [é. n.], Csernobil oroksége 16-26). A szocialista gaz-
dasdgpolitika, az extenziv iparfejlesztés korldtai kapcsdn lényeges megemliteni és érté-
kelni azok természet- és kornyezetkdrosité hatdsit (Ormos 2008; Szirmar 1991: 34—41;
VaLucH 2006: 569-574).
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A gazdasdg- és politikatorténeti osszefiiggések mellett az életmdd- és mentalitdstorténet,
a mivelddéstorténet teriiletérdl is jellegzetes példdkat gy(jthetiink 6ssze témdnk kapesdn.
A kozépkori embernek nemcsak gazddlkoddsdt, megélhetését hatdroztdk meg a természeti
felcételek, de egész gondolkoddsmédjdt, sziiletését-haldldt, tinnepeit is (GUREVICS 1974).
A természetrdl valé gondolkoddsméd titkrozédik a képzémivészetekben és a kertmivé-
szetben is: a szabdlyos kialakitdst kertek a kozépkorban és a kora tjkorban az isteni rendre,
illetve az Edenkertre emlékeztetnek (PrEsT 1988). XIV. Lajos versailles-i kertje az abszoltt
dllam szabdlyozottsdgdt, illetve mindenre kiterjed$ hatalmat reprezentdlja — a természetes
dllapotokat utdnzé angolkert ezzel szemben a felvildgosodds szabadsdgeszményével von-
hat6 parhuzamba (BuTTLAR 1999: 12-16). A természeti kdrnyezet és a természetszemlélet
dtalakuldsa hatott a szabadid§-eltsltésre is, ha példdul a hazai természetjards és idegenfor-
galom dualizmus kori kibontakozdsira gondolunk (Kdsa 2006: 376).

A kornyezettorténeti témdk sora a végtelenségig folytathaté lenne. A fentiekben csupdn
egy-két lehetdséget ismertettem, amelyek szervesen kapcsolddnak a kézépiskolai torté-
nelemoktatds egy-egy tananyagrészéhez, igy — a toposzszer(i példdk mellett — konnyen
beépithetéek egyes torténelemorakba.

4.3 A TUDATOSITAS ES A SZINTETIZALAS SZUKSEGESSEGE

Osszességében a torténelemokratdsban szimos esetben el6keriilnek a természetes kornye-
zet és az ember kozotti kapesoldddsok és hatdsviszonyok. Nagyobb kronologikus tdvlatok-
ban szemlélve vildgosan kittinik, hogy mig a természeti kérnyezet meghatdrozé szerepe az
okor kapcsdn mertil fel a leggyakrabban és legrészletesebben, az emberi tevékenység kor-
nyezetformal6 hatdsa leginkdbb az djkori témdkhoz kotédden keriil széba. Mind a gaz-
dasdg-, mind a hadtoreéneti vonatkozdst események, rendszerek vizsgdlata sordn élesen
kirajzolédik az a folyamat, amely sordn az ember egyre jobban elszakad a természettdl,
kiterjeszti a természet feletti uralmdt.

Problémit jelent viszont, hogy az egyes kornyezeti tartalmak jelentdségének hang-
sulyozdsa — id6hidny miatt — gyakran még azokndl a tematikai egységeknél is kimarad,
ahol kézenfekvé lehetdség kindlkozna rd. A hosszi tava trendek tudatositdsa, szintetizald
jellegti kornyezettorténeti, természethaszndlati kitérék pedig még ritkdbban, elvétve fo-
galmazddnak csak meg a torténelemoktatds folyamatdban.

Kiilondsen értékesek tehdt egyes torténelemtankdnyvek 6koldgiai magyardzatai, ame-
lyek az adott korszak kapcsin kontextualizdljak a természettorténeti osszefiiggéseket. Az
egyik tankonyv az erd8irtds és a tillegeltetés kezdetét a foldmiivelés és dllattenyésztés
kezdeteihez kapcsolja, megfelelden erésitve ezzel a tanuldkban a holisztikus kérnyezeti
szemléletet:

Az 6skor embere a természet része volt [...] Amint szerszimot készitett, s

elkezdett vaddszni, megindult a kornyezet 4talakitdsa is. [...] A fold-
mivelés megjelenésével kezdetét vette az évezredeken 4t tarté erddirtds.
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Az dllattenyésztés részben szintén az erddk rovdsdra héditote tére, mdsrészt
megkezdddott a sztyeppén a legeltetés, ami a tdllegeltetés révén a sivatagok
el6retorését segitette eld. (SzArAy 1. 2001: 206-209)

A kozépkori Eurépa torténetéhez kapesoldddéan egy masik tankdnyv megjegyzi: , Foldrajzi
tényez0k is szerepet jdtszottak a visszaesésben, mint ahogy mdr a korabbi fellendiilésben is”
(SzArRAY—SzAsz 1. 2006: 67). A kisérleti tankdnyv klimatorténeti, tdrsadalmi, gazdasdgi,
haddszati magyardzatokat egyardnt bevoné osszegzése a torok kori tdjétalakitds kapcsin
szintén rendkiviil értékes (BorHEGYT 10. 2015: 74-75). Ezek az apré 6sszefiiggések azon-
ban esetlegesek maradnak; mds tankonyvekben sajnos nem leljiik fel 8ket. Inkdbb olyan
leegyszertsitett megkozelitésekkel taldlkozunk, miszerint példdul a kornyezet dralakitdsa
a kora tjkor folyamdn kezdddott el és a XVIII-XIX. szdzadban ,vélt jellemz6évé” (SzARAY
I1. 2006: 200). Emellett taldn kevésbé szerencsés csupdn a jelenkori élelmezési problémak
kapcsin kontextualizdlni az éghajlat szerepét (SzAray—Karost IV. 2009: 234).

A kornyezettorténeti tartalmak folyamatos tudatositdsdnak hidnya abbdl fakadhat,
hogy nehéz a torténelem-tananyag tobbnyire kronologikus-didaktikus felépitésében egy
pontot kijel6lni, ahol kellden indokolt e mdig tart6 véltozds érzékeltetése. Mégis feltétlentil
szitkséges figyelmet forditani erre. A természettdl valé fliggés csokkenését és a termé-
szetdtalakitds egyre nagyobb méreteket 6lté tendencidjit nem csupdn jelenkori globdlis
problémaként, hanem az emberi torténelem helyi szinten fokozatosan kialakuld, szerves
folyamataként kell litniuk a tanuléknak. A torténelemtandrok feladata, hogy az egyes
osszefiiggések, események természetfoldrajzi-kornyezeti vetiiletét belehelyezzék ebbe a té-
gabb kontextusba.

5. OSSZEGZES

Amint ldthattuk, szdmos lehet6ség rendelkezésre dll, hogy kérnyezet és ember kapcsola-
tét torténelmi tévlatokban bemutassuk a tanérin. E szertedgazé tartalmi lehet8ségekrél
vézoltam egy egységes, dttekintd képet. Nem kivan nagyfokd véltoztatdsokat, hogy az
adott korszakok tanitdsa kozben felhivjuk a figyelmet ezen sszefiiggésekre, integraljuk
a kornyezettorténeti tartalmakat a torténelemoktatdsba. Rdaddsul azzal, hogy tudatositjuk
az adott kor és teriilet emberének fizikai vagy szimbolikus természethaszndlatdt, implicite
a kornyezet- és természetvédelem aktudlis kérdéseire és a felel6sség fontossdgara is ravild-
gitunk (R. VARkONYI — K&sa 1993: 7-23). Ennek létjogosultsiga megkérddjelezhetetlen
— a vildgban és a tudomdnyos életben tapasztalhaté tendencidk ugyanis mind abba az
irdnyba mutatnak, hogy egyre nagyobb sziikség lesz ember és természet kapcsolatdnak sok
szempontu tudatositdsdra. Ha a jové nemzedék erre vonatkoz szemlélete, tuddsa drnyalt
torténelmi néz8ponttal egésziil ki, jelen vildgunk hasonlé 6sszefiiggéseit, problémdit is
érzékenyebben ldtjdk majd dt.

88



KORNYEZETI TARTALMAK A TORTENELEM KOZEPISKOLAT OKTATASABAN

HIVATKOZASOK

Acoston G. — OBornt T. (2000): A tizenhetedik szizad tirténete. (Magyar szdzadok.)
Pannonica, Budapest.

ANTAL E. és mtsai (2000): A XIX. szdzadi folydszabilyozdsok és drmentesitések foldrajzi és
okoldgiai hatdsai. MTA Féldrajztudomanyi Kutatéintézet, Budapest.

BURr G. (2011): Afrika 1789-1890. In: VADAsz S. (szetk.): 19. szdzadi egyetemes torténelem
1789—-1914. Eurdpa és az Eurdpdn kiviili orszdgok. Osiris, Budapest. 621-630.

BuTTLAR, A. (1999): Az angolkert. A klasszicizmus és a romantika kertmiivészere. Balassi
Kiadé, Budapest.

CHANDLER, ]. (2000): The discovery of landscape. In: Hooke, D. (ed.): Landscape: the
richest historical record. Society for Landscape Studies, Amesbury. 133—141.

CorriN, D. R. (1994): The English garden. Meditation and memorial. Princeton University
Press, Princeton, NJ.

CsENGER L. (2015): A kornyezeti nevelés elmélete és gyakorlata. Képzés és Gyakorlat:
Neveléstudomdnyi Folydirat, 14(1-2), 181-194.

CsEPELA ]. és mtsai (2003): A torténelemtanitds gyakorlata. Tantdrgy-pedagdgiai kézikonyv.
Nemzeti Tankényvkiadd, Budapest.

Csernobil oroksége: Egészségiigyi, kornyezeti, tdrsadalmi és gazdasdgi hatdsok, valamint ajdin-
ldsok Fehéroroszorszdg, az Orosz Fiderdcid és Ukrajna kormdnyai szdamdra. Orszdgos
Atomenergiai Hivatal. (Szakértéi csoport jelentése.) http://www.haea.gov.hu/web/
v3/OAHPortal.nsf/12217B14131A4499C1257C1B00496EC1/$FILE/cserno.pdf.
(Letoltés ideje: 2016. juilius 5.)

DevEescovi B. (2010): Kazinczy Ferenc Gessner Idylliumi forditdsinak 6koldgiai olvasata.
In: DEBRECZENI A. — GONczY M. (szerk.): Ragyogni és munkdini. Kultiiratudomadnyi
tanulmdnyok Kazinczy Ferencrél. Debrecen University Press, Debrecen. 222-231.

FoLexy Gy. (szerk.) (1997): A tdj vdltozdsai a honfoglalds 6ta a Kdrpdt-medencében. Godolléi
Agrartudomdnyi Egyetem, G6doll6.

Gavravics G. (1999): Magyarorszdgi angolkertek. Balassi Kiadé, Budapest.

GrackeN, C. J. (1967): Traces on the Rhodian Shore: Nature and culture in western thought
from ancient times to the end of the eighteenth century. University of California Press,
Oakland.

Gyor1 R. (2000): Vadvizorszigtdl a fokgazdalkoddsig. Ember és természet viszonydnak
valtozé értékelése. Korall, 1(1), 20-26.

Hank K. [é. n.]: Lincreakcié — avagy az atombomba kornyezeti hatasai. Magyar Ujsdgirok
Lapja. http://www.mul.hu/index.php/eco-human/49-lancreakcio-avagy-az-atombom-
ba-kornyezeti-hatasai. (Letoltés ideje: 2016. mdrcius 1.)

Horvata K. [é. n.]: Kornyezeti nevelés a torténelem tantdrgyban. hitp://mkne.hu/iz_irasok/
tortenelem.pdf. (Letoltés ideje: 2015. augusztus 14.)

HorvitH K. (1993): A kérnyezetvédelem és a torténelem tantdrgy osszefiiggései. Uj
Pedagdgiai Szemle, 43(10), 21-26.

89



MouAy BorBALA

Horvira K. (2004): Médszerek a torténelem tantdrgyban. In: ALBERT J. — VARGA A.
(szerk.): Lépések az koiskola felé. Orszigos Kozokratdsi Intézet, Budapest. 33—41.

HorviaTa D. (2006): Kornyezeti nevelési lehetéségek a torténelemtanitisban. Uj
Pedagigiai Szemle, 56(5), 79-91.

Hussey, C. 1967: English gardens and landscapes, 1700—1750. Country Life, London.

KAzmER M. (szerk.) (2009): Kornyezettorténet. Az utdbbi 500 év kornyezeti eseményei tor-
téneti és természettudomdnyi forrdsok tiikrében. Hantken Kiad6, Budapest.

Kiss A. (2012): Id8jdrds, kornyezeti problémdk és az 1340-es évek elejének tatdr hadjératai.
Hadtirténeti Kozlemények, 125(2), 483-506.

LaszLovszky, J. — SzaBO, P. (szerk.) (2003): People and nature in historical perspective.
CEU Press, Budapest.

Kosa L. (2006): A hétkoznapi élet kultardja. A polgari tirsadalom kordnak mivelddése I.
In: Késa L. (szerk.): Magyar miivelédéstorténet. Osiris, Budapest. 315-418.

LepeTIT, B. (2002): Tér és torténelem. In: BENDA Gy. — SZEKERES A. (szerk.): 7¢r és tor-
ténelem. Eléaddsok az Atelier-ben. (Atelier fiizetek 4.) UHarmattan, Budapest. 65-75.

LEvy, . (2002): A helyek szelleme. In: BENDA GY. — SZEKERES A. (szerk.): 7¢r és torténelem.
Eléaddsok az Atelier-ben. (Atelier fiizetek 4.) U'Harmattan, Budapest. 19-31.

MAaKADI M. és mtsai (2013): Tanitdsi-tanuldsi technikdk a foldrajztanitdsban. htep:/lelte.prompt.
hu/sites/default/files/tananyagok/Tanulasi TanitasiTechnikak A Foldrajztanitasban/book.
pdf. (Letoltés ideje: 2015. november 16.)

MartHEW, R. J. (2004): Landscape, literature and English religious culture, 1660—1800.
Samuel Johnson and languages of natural description. Palgrave Macmillan, Basingstoke.

McNEILL, J. R. (2011): Valami 4j a nap alatt. A huszadik szdzad kornyezettorténete. Ursus
Libris, Budapest.

Meapows, D. et al. (1972/2005): A novekedés hatdrai. Kossuth Kiad6, Budapest.

[NKNS]J: VASARHELYI ]. (szerk.) (2010): Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia. Alapvetés.
Harmadik, javitott kiadds. Magyar Kérnyezeti Nevelési Egyesiilet, Budapest.

Ormos M. (2008): Szocialista alapelvek. 1-3. rész. Egyenlits. 6(1), 2-11; 6(2), 2—8; 6(3),
2-8.

Par6czt HorvATH A. (1993): A kornyezeti régészet szerepe Magyarorszdgon a kozépkor
kutatdsban. In: R. VARKONYT A. — K&sa L. (szerk.): Eurdpa hires kertje: Torténeti oko-
ldgiai tanulmdnyok Magyarorszdgril. Orpheusz, Budapest. 44—66.

PINKE Zs. (2015): Alkalmazkodds és felemelkedés — modernizdcid és leszakadds: Kis jég-
korszaki kihivdsok és tdrsadalmi vilaszok a Tiszdntilon. (Doktori disszerticid.) Pécsi
Tudoményegyetem Bolcsészettudomdnyi Kar, Pécs.

ProBALD F. (2002): Tarsadalomfoldrajzi dttekintés. In: PrRoBALD F. (szerk.): Afrika és
a Kizel-Kelet foldrajza. ELTE Eotvés Kiadd, Budapest. 39-64.

R. VARkONYI A. — K6sa L. (szerk.) (1993): Eurdpa hires kertje: Torténeti okoldgiai tanul-
mdnyok Magyarorszdgrél. Orpheusz, Budapest.

R. VArkoNyI A. — K&sa L. (1993): A legfiatalabb tudomdny. In: R. VArkonyr A. —
Kosa L. (szetk.): Eurdpa hires kertje: Torténeti okoldgiai tanulmdnyok Magyarorszdgrdl.
Orpheusz, Budapest. 7-23.

90



KORNYEZETI TARTALMAK A TORTENELEM KOZEPISKOLAT OKTATASABAN

R. VARKONYI A. (szerk.) (2000): 14dj és torténelem. Tanulmdnyok a torténeti okoldgia vild-
gdbdl. Osiris, Budapest.

R. VARkONYI A. (1991): Pelikin a fiaival. Liget Konyvek, Budapest.

R. VARKONYI A. (2009): ,,A természet majd értelemmel...” Torténeti okoldgia és a XVIII.
szdzadi Magyarorszdg kornyezeti vélsiga. In: KAzMER M. (szerk.): Kornyezettorténet.
Az utdbbi 500 év kornyezeti eseményei torténeti és természettudomdnyi forrdsok tiikrében.
Hantken Kiadé, Budapest. 21-54.

Ricz L. (1993): Eghajlati véltozdsok a kozépkori és kora djkori Eurépdban. In: R.
VARKONYT A. — K&sa L. (szerk.): Eurdpa hires kertje: Torténeti dkologiai tanulmdnyok
Magyarorszdgrél. Orpheusz, Budapest. 67-86.

Ricz L. (1999): Magyarorszdg éghajlattorténete a 16. szdzadtdl napjainkig. Magyar
Tudomdny, 106(9), 1127-1139.

Ricz L. (2008): Magyarorszdg kornyezettorténete az dijkorig. (Természettorténelem 1.)
MTA Torténettudomdnyi Intézete, Budapest.

Raraics R. (1940): Magyar kertek. A kertmiivészer Magyarorszdgon. Kirdlyi Magyar
Egyetemi Nyomda, Budapest.

Raros N. és mtsai (2011): Az adaptiv-elfogads iskola koncepcidja. OFI, Budapest.

SzaBé P. (2009): Erddk a kora Gjkorban: torténelem, régészet, okoldgia. In: KAzmER M.
(szerk.): Kornyezettorténer. Az urébbi 500 év kirnyezeti eseményei torténeti és természet-
tudomdnyi forrdsok tiikrében. Hantken Kiadd, Budapest. 137-156.

Szirmat V. (1991): Okolégiai tarsadalmi mozgalmaink. Valdsdg, 34(10), 34—41.

TakAcs K. (2000a): Arpad-kori csatornarendszerek kutatdsa a Rdbakézben és a Kérpdt-
medence egyéb teriiletein. Korall, 1(1), 27-60.

TaxAcs K. (2000b): Fokgazdalkodds vagy valami mds? Korall, 1(2), 149-150.

Tuaomas, K. (1983): Man and the natural world. Changing attitudes in England, 1500—
1800. Allen Lane, London.

VarucH T. (2006): A magyar mivel6dés 1948 utdn. In: Kosa L. (szerk.): Magyar miive-
lédéstorténet. Osiris, Budapest. 565—682.

WaLsHAM, A. (2011): The reformation of the landscape. Religion, identity, and memory in
early modern Britain and Ireland. Oxford University Press, Oxford.

WiLLiaMSsON, T. (1995): Polite landscapes: Gardens and society in eighteenth-century England.
Johns Hopkins University Press, Baltimore.

[sz. n.] [é. n.]: Kornyezeti nevelés a torténelemdrdkon — a torténelem tantdrgy ,zolditése”.
http://www.tancsics-ohaza.sulinet.hu/tortenelem/index.php?option=com_content&v
iew=article&id=13&Itemid=23. (Letoltés ideje: 2015. szeptember 20.)

91



MouAy BorBALA

TANTERVEK

NAT (1995): http://math.uni-pannon.hu/-lipovitsa/inftan/Natalt.htm. (Letiltés ideje:
2016, jiilius 5.)

NAT (2003): http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/nat_070926.pdf. (Letiltés ideje:
2016. jilius 5.)

NAT (2012) Magyar Kozlony 2012. 66. http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/mk_
nat_20121.pdf. (Letoltés ideje: 2016. jiilius 5.)

Kerettanterv a gimndziumok 9—12. évfolyama szdmdra. (3.2.05.) htep://kerettanterv.ofi.
hu/03_melleklet_9-12/index_4_gimn.html. (Lezoltés ideje: 2016. juilius 5.)

Kerettanterv a gimndziumok 7—12. évfolyama szdmdra. (4.2.05.) http://kerettanterv.ofi.
hu/04_melleklet_7-12/index_6_gimn.html. (Letoltés ideje: 2016. jiilius 5.)

Kerettanterv a szakkizépiskoldk 9—12. évfolyama szdmdra. (6.2.04.) htep://kerettanterv.ofi.
hu/06_melleklet_9-12_szki/index_szakkozep.html. (Letoltés ideje: 2016. jilius 5.)

TANKONYVEK (TANKONYVCSALADONKENT)

SzArRaYy M. (2001): Torténelem I. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest.

SzARAY M. — Sz&sz E. (20006): Torténelem 1I. Mliszaki Konyvkiadd, Budapest.

SzArRAY M. (2000): Torténelem III. Miszaki Konyvkiad6, Budapest.

Durcsik Cs. — REPARszKY 1. (2003): Torténelem IV. Miszaki Kényvkiadé, Budapest.

SzAray M. (2006): Torténelem I. Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest, 1. kiadds.

SzAray M. (2000): Torténelem II. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest, 1. kiadds.

SzArRaY M. (2007): Torténelem I1I. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 1. kiadds.

SzAray M. — Karost J. (2009): Torténelem IV. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest, 1.
kiadds.

SzArAY M. (2013): Torténelem 9. (UJ Forrdskozpontt torténelem.) Nemzedékek Tuddsa
Tankényvkiadd, Budapest.

SzArAY M. (2013): Térténelem 10. (UJ Forraskozpontu torténelem.) Nemzedékek Tuddsa
Tankényvkiad6, Budapest.

NEMETH Gy. — BorHEGYI P. (2015): Torténelem tankinyv 9. (OFI Kisérleti Tankonyvek.)
Budapest, 1. kiad4s.

BoruEiGyYI P. (2015): Torténelem tankinyv 10. (OFI Kisérleti Tankonyvek.) Budapest, 1.
kiad4s.

Borueagyr P. (2015): Torténelem tankonyv 11. (OFI Kisérleti Tankonyvek.) Budapest, 1.
kiad4s.

92



KORNYEZETI TARTALMAK A TORTENELEM KOZEPISKOLAT OKTATASABAN

MoHAY BorBALA 2016 janudrjéban végzett az ELTE torténelem—foldrajz tandri mesterszakdn.
A 2015-2016-0s tanév tavaszi félévében az 1. Keriileti Szildgyi Erzsébet Gimndziumban tani-
tott 6raadéként; 2016 szeptemberétdl a Trefort Agoston Gyakorlé Gimnéziumban és a Vizafogé
Altaldnos Iskoldban dolgozik. Egyetemi évei alatt Erasmus 6sztondijjal tanult Nagy-Britannidban,
elnyerte a Koztdrsasigi Osztondijat, illetve a 2015. évi OTDK dontdjében II1. helyezést ért el.
A kérnyezettorténet kiilonboz6 aspektusaival foglalkozik mind szaktudomdnyos, mind pedagé-

giai-szakmaddszertani szempontbél. Tanulmdnyai jelentek meg tobbek kdzott az frodalomtorténet
és az Atjdré c. folyéiratokban.
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PARAPATICS ANDREA

Pannon Egyetem, Modern Filoldgiai és Tdrsadalomtudomdnyi Kar
Batsdnyi Jdnos Gimndzium

ABSZTRAKT

A tanulmdny egy kevésbé kifejtett anyanyelvi témakor, a dialektoldgiai ismeretek tanitdsmédszertand-
val foglalkozik. A nyelvjdrdsok elttinésérél sz6l6 tévhitekkel szemben bemutatja a dialektusok 4talakuld

stdtuszdt, majd fiataloktdl részt vevd megfigyeléssel gylijtott adatokkal szemlélteti az egyik magyar
nyelvjdrdscsoport napjainkban is érzékelhetd hang- és alaktani sajdtossdgait. A dolgozat az irdsos ada-
tokra fektet hangsulyt, amelyek kozlésével tovdbbi kutatdsi irdnyokra is felhivja a figyelmet. Ujdonséga,
hogy a papiralapu (iskolai fiizetekbél, dolgozatokbdl gyjtott) adatokon tdl a digitdlis kommunikdcié

mésodlagos irdsbeliségében megfigyelhetd regionalizmusairdl is szét ejt. A fiatalok frott nyelvhaszndla-
tabdl gyljtott nyelvjdrdsi adatok arra is figyelmeztetnek, hogy azok mind helyesirdsi és nyelvhelyességi

hibdnak szémitanak a kéznyelvi normahoz képest, ezért a tanulmdny javaslatokat fogalmaz meg arra

nézve, hogyan készitsék fel erre (illetve a nyelvjdrdsi hdttert hibdk elkeriilésére) tanuléikat a pedagégu-
sok anélkiil, hogy a nyelvjérdsiassdgot hatranyként élnék meg. A nyelv valtozatossigdnak az elfogaddsit,
sokszintiségének a megdrzését, s dltaldban a kolesonds megéreést és tiszteletet a Nemzeti alaptantery is

kévetendd elvként rogziti. A tanulmdny szdmos lehet8séget kozol a nyelvjdrdsi ismeretek folyamatos és

rendszeres emlitéséhez kiilonboz8 anyanyelvi témakorokben is, végiil egy komplex, a kozosségi média

segitségével végezhetd sajdt feladat dtletée is ismerteti, amelynek révén a tanulék nemcsak lexikdlis

tuddst, hanem pozitiv élményeket is szerezhetnek sajdt nyelvjdrdsi hdceeritkkel kapcsolatban.

1. BEVEZETES

A nyelvjdrdstani ismeretek (kozoktatdsbeli) tanitdsmédszertandval kapcsolatos elméleti
és gyakorlati kutatdsoknak egyértelmtien az a kozvélekedés szab gdtat, hogy a nyelvjdri-
sok ,kihaléfélben” vannak. Igy az egyébként egyre inkdbb praktikumorientdlt anyanyelvi
nevelés foglalkozik ugyan a nyelvjdrdsokkal mint ismeretanyaggal, de még mindig kevés
hangsulyt fektet a nyelv horizontélis véltozatossdgdra a mindennapokban, s arra, hogy
felkészitse a tanuldkat az ezzel valé szembesiilésre valédi kommunikdaciés helyzetekben.
Egy friss tanulmdny eredményei szerint sok tanité és magyartandr dltaliban egyetlen,
koznyelvi normdban gondolkodva, s tovdbbi magyardzat nélkiil javitja ki a tanuléknak
a teriiletiség dltal meghatdrozott nyelvhasznélatdt, mert — hidnyos ismereteikbdl fakadé
— sztereotipidik miatt a nyelvjdrdsiassigot nem tartjdk relevinsnak a fiatalokat illetéen
(PararaTICS 2016).

Természetesen a hagyomdnyos paraszti kulttra visszaszoruldsdval egyiitt jir az azzal
kapcsolatos székincs passzivaléddsa a kovetkezd generdcidk nyelvi szocializdcidjdban, az
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urbanizdciés, mobilizdciés folyamatokkal pedig a feltindbb regionilis jellemz8k halva-
nyuldsa minden nyelvi szinten. A visszaszorulds, az dtalakulds azonban nem jelent elttinést.
A (kettdsnyelv(i) nyelvjdrdsi hdtter(i beszélék szdmdra a regiondlis koznyelviség jelenti
a hivatalos szintereken haszndlhaté standardot, illetve ebben 6rokitédnek 4t a dialektusok
olyan sajdtos funkciéi, mint a specidlis stilushatds vagy a nyelvi otthonossdgérzet elérése (1.
Kiss 2013). A nyelvjdrdsiassig dltalinos stigmatizdcidja miatt az ilyen hdtterd fiataloknal
a cél az, hogy ne anyanyelviik és szocializdcids szinteriik szégyellésével éljék meg azokat
az eseteket, amikor emiatt kijavitjdk éket, hanem tudatdban legyenek a haszndlt hangta-
ni, alaktani, mondattani és/vagy lexikilis jelenségek teriileti meghatdrozottsdgdnak, egy
misik, nem koéznyelvi norma szerinti helyességének. A nem nyelvjdrdsi hdcter(i tanulékat
pedig fontos rdvezetni e normdk tiszteletben tartdsdra.

Az emlitett felmérés sordn megismert sztereotipidk azt mutatjak: maguk a pedagégusok
sincsenek felkésziilve (felkészitve) az ilyen esetekre [v6. Kiss 2009 is; I. még egy nem dia-
lektolégus nyelvész véleményét: ,,...az iskolai vonatkozdsok tragikusak (a tandrok hagyo-
ményosan megbélyegzik a nyelvjirdst beszél§ didkokat, hatalmas kdrt okoznak, mikdzben
azt hiszik, jot tesznek)” — idézi Kiss 2015: 388]. Jelen tanulmdny ezért el¢szor adalékokat
nyujt a tévhitek cdfolatdhoz, majd a kozolt irdsos (digitdlis és papiralapu) nyelvi adatokon
keresztiil pedig egy fontos, 4dm mdig tisztizatlan mddszertani kérdést érint, révildgitva
a dialektologia folytatandé és Gjabb lehetséges kutatdsi teriileteire is. Mivel a dolgozat
a nyelvjdrdstani témakor tanitdsdval kapcsolatos hidnyossdgokra is felhivja a figyelmert,
a bemutatott szemlélet gyakorlati alkalmazdsdt elésegitd médszertani javaslatokat, sajdt
tanitdsi 6tletet is ismertet (tovdbbi feladatokhoz l. PaAraraTICS 2011 és 2015b).

2. ADALEKOK A NYELVJARASOK IROTT MEGJELENESEHEZ
2.1 A DIGITALIS KOMMUNIKACIO ES A REGIONALIZMUSOK

A hazai tandrképzés megtjuldsdt célz legfrissebb munkdk nagy hangsulyt fektetnek az
IKT-kompetencia fejlesztésére, a tanulékkal, mint digitdlis bennsziilttekkel, folytatandé
ko6z6s munka véltozatos formdira. Tobb tanulmany foglalkozik a (magyar)tandrokat illetd
4j kihivdsokkal is: a digitdlis szovegek megértésének és alkotdsdnak kérdéseivel (pl. Gonpa
2015), a nyelvi normak, udvariassdgi szabdlyok médosuldsdval, a kiilonbozd infokommu-
nikdcids technolégidk haszndlatdbdl fakadé helyesirdsi hibdkkal, illetve a helyesirdsi kész-
ség akdr éppen digitdlis eszkozokkel torténd fejleszeésével (pl. Laczkd 2015). A fiatalok
életét jelentdsen meghatdrozé virtudlis kdrnyezet és digitdlis kommunikdcié azonban egy
tovabbi nyelvi-nyelvhaszndlati jelenségre is rdirdnyitja a dialektolégus figyelmét: a nyelv
teriileti véltozatossigdnak a kérdéskorére a téredl fuggetlen virtudlis kommunikdciéban,
kiilondsen a beszélt nyelvet irdsban rogzitd kozosségi médidban.

LA digitdlis bennsziilottek, vagy Z generdcié [...], illetve az Gjabb terminussal alfa ge-
nerdciénak nevezett nemzedék akcentus nélkiil beszéli az informdcids tirsadalom nyel-
vét” — irja taldléan Laczké Mdria (2015: 276). Ez az ,,akcentus” nélkiili ,,nyelv” azonban
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a virtudlis feliileteken ugyantgy véltozatokban jelenik meg, miként ez vitathatatlan jel-
lemzdje minden él§, természetes nyelvnek, s e vdltozatossdg kordntsem csak életkori kii-
16nbségektd] lehet befolydsolt a digitdlis nyelvhaszndlatban sem. A regionalizmusoknak
a digitalis eszkozokon, a kozosségi médidban torténd irott megjelenése nemesak (Gjabb)
ldthaté bizonyiték arra, hogy a magyar nyelv horizontélis variabilitdsa napjainkban is és
a fiatalabb generdcidk nyelvhaszndlatdban is szimottevd — a XXI. szdzad gazdasdgi-tdrsa-
dalmi folyamatai mellett is —, hanem egy tovdbbi, fontos feliiletet jelenthet annak revita-
lizéciéjdhoz is. Vigh-Szabé Melinda a kisebb finnugor nyelvek nyelvi tervezési folyamartdt
vizsgilva egy 6todik elemmel béviti Cooper (1989) korpusztervezési lépéseit (1. grafizdcid,
2. standardizdcid, 3. modernizdcid, 4. renovécid): az online megjelenitéssel (VicH-SzaBO
2014). Tanulmdnydban rdmutat arra, milyen gazdag adatdllomdny 4ll rendelkezésre az
interneten, s hogy az a nyelvi ismeretterjesztésben, tandcsaddsban is segithet. Noha a ma-
gyar nyelv és a (magyarorszdgi) dialektusok stdtusza nagyban kiilonbozik az emlitett
rokon nyelvekétd], a tercier (digitdlis) médidban (vo. FREHNER 2008, VEszELszk1 2015)
val6é nagyobb ardnyd megjelenitésiik kdvetendd példa lehet szimunkra. Az alédbbi laikus
szoveg és a hozzdsz6ldsok kivdléan szemléltetik a revitalizdcié és a (nem tudomdnyos)
ismeretterjesztés kozosségi médidban rejld lehetdségeit (1-2. dbra).

"Magyon biiszke vagyok! Biiszke vagyok arra, hogy SOMOGYT vagyok!!!
Malunk a zdldborsd az cukorborsd, és a sdrgabab az sparga.
Tdszmardgni szoktam, amikor késziildk valahova és ezzel a szdval
kifejezem, hogy nem sietem el a dolgokat. Malunk minden szdrp malna.
Ha azt mondom, faragd, mindenki tudja, hogy valdjaban a hegyezdrdl
beszélek... nalunk a befdttesiveg dunsztosiiveg. Mi tanyerAt kérink,
nem tanyért. Ha elmegyek vasani, altalaban megérem hazavinni. Ha azt
maondom, hogy tixd, mindenki tudja, hogy a celluxra gondolok. Ha valami
akadal, odébb teszem. Amikor azt kérdezem, hogy "mire értél haza?",
akkor tulajdonképpen arra vagyok kivancsi, hogy hany drara. A kapucni
nalunk kucsma, a hémbdlddni szdt pedig a legurul-ra mondjuk. Mi a
hegyre megylnk ivas és bulizas képpen devendérozni nem pedig a
szdltbe. Mi fonek megyiink, meqg lenek és sokszor futkozunk is e két
irany kézdtt. Igen és a hideqtdl kiborsdzik s nem l0dbdrds lesz. A
dzsindzsas szd teljesen elfogadott magyar szd, amirdl tudjuk, hogy a
gazos susnyast jelenti. Malunk héharmat csipi meg a sitétdkdt s nem a
dér! "Me csikalj!™- ez a ne csiklandozz. Ja, és a legjobb falat nem a
kenyérvége, hanem a gyiirke vagy csiicske! ES IGY ESIK JOL, a rossebb
vigye e! Tajékoztatasdl: Somogyorszag megyeszékhelye
KapoZSvar...:DDDDODDOD"

Mégsem tetszik - Hozzaszalok - Megosztom - 18 araja
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Y Te, M << (o 3bhi 70 ember

kedveli ezt.
[ 7 megosztas
I————- = 0 mennyi minden.. (22
18 draja - Tetszik - &b 2
N =, e benne vannak a kedvenceim:)
mennyit megkaptam mar életemben, hogy olyan, hogy tanyérat
nincs:)meg hogy a Kaposvar nem zs-vel van:)
17 oraja - Tetszik - &3 5
I = =ik berne, nemelyik nincsen.. (1)
17 draja - Tetszik - ¢ 1
I =z rizgyon zsir, magamra izsmertem (22)
17 oragja - Tetszik - &3 3

o

17 éraja, mobil hasznalataval - Tetszik - & 1
I - = cukorborsot pirgalik!:)
17 éraja, mobil hasznalataval - Tetszik - &3 5

N, - 50 van Anna.mikor idekiltaztink

Tapolcara,sokan mondték, Somogyi vagyok.nem értettem
migrt.nekem ezek a szavak természetesekl:]))

17 draja = Tetszik &b 1
= haranyai vagyok, de azert elég sok stimmelt
Ry

16 draja = Tetszik =eh 1
1-2. dbra: Nyelvjérisi sajdtossigokat osszegyjtd Facebook-bejegyzés hozzdszéldsokkal

Tekintettel arra, hogy a kozdsségi média térben tdvoli kapesolatok létesitését és fenntar-
tasdt is lehetdvé teszi, s hogy mindezt nemcsak csetablakokban megnyitott kétszemélyes
dialégusok formdjéban, hanem minden (akdr tobb szdz vagy tbb ezer) ismerds szdmdra
nyilvdnosan is, tovdbbi kutatdsi témaként szolgdlhat az igy megjelend tdjszavakra, illetve
nyelvjdrdsi hdteérbdl fakadé helyesirdsi hibakra adott reakcidk, vagyis a digitélis feliileten
megjelend regionalizmusokhoz k6t6dé nyelvi attittidok vizsgdlata (szemléltetésként 1. a 3.
dbrdt). Hiszen tudjuk: kdzvetettsége, profilképpel és adatokkal egyiitt is ,,arctalan” mivol-
ta, mégis szinkrén és interaktiv jellege miatt a kdzosségi médidban folytatott kommuni-
kaci6 gyakran valik a véleményalkotds, st az {télkezés melegdgydvd, sokak szdmdra pedig
kiilondsen jo lehetdség a minél erdteljesebb ginyoléddsra (a mém és a troll fogalmdhoz 1.
VEszELszKI 2012).
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Miert nem nezel te is vmi jo
filmet?

Nincs kedvem(

Az jobb, ha csak nézegel6dsz? ®

Hogy nezegelodsz
Hogy ne lenne

‘ De hiilyén hangzik

llyen szo nincs is )

O 0 M O ¢ O I

3. dbra: Okostelefonon folytatott csevegésben leirt tdjsz6 és az arra adott reakcid

(a nyelvi adathoz vé. UMTsz. nézegelddik a.)

Mivel a fiatalok kommunikdci6juk jelentds hdnyaddt folytatjék ezeken az eszkdzokon,
foglalkoznunk kell azzal, milyen vélaszokkal, megjegyzésekkel szembesiilnek ilyen helyze-
tekben, hiszen a jellemzden és eredend8en a beszélt nyelvben megjelend teriileti véltozatok
irdsban kiilonosen feltlindek lehetnek, példdul az inesszivuszi helyviszonyrag illativuszi
alakban val6 haszndlata szimos nyelvjdrisban (4. dbra), vagy a leginkdbb a Dundntdlra
jellemzé intervokdlis nyujtds (5. dbra).

| O (| fEnykepet (00t el — () kellemesen
| van it @ Hotel Smmmm*~*Conference and Wellness
1.draja - Sopron - &

Tudjatok Barmi térténik az életembe ...._Ot sosem hagyom cserbe H1111z)

4. dbra: A -bAn helyviszonyrag illativuszi alakban
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T 3 ) fényképet
' 161tott fel — N
és tovabbi 2 ember

tarsasagaban.
janudr 24. - Badacsonytomaj - M
Szallagavaté emlékére :)

5. dbra: Intervokdlis (magdnhangzdokdzi) nydjtds irdsban

A 6. dbrdn lithaté hozzdszéldsban pedig a maginhangzé-idStartam szdmos dialektus-
ban gyakori révidiilésére ldthatunk példdt. Noha a digitdlis tizenetvaltdsban gyakori az
ékezetek elhagydsa, a tobbi betli helyes alakja jelzi, hogy a szerzé torekedett a mellékjeles
karakterek kikeresésére.

. s vicc 3z hogy én még mindig bevagyok rugva szerintem
prilis 2., 17:36 - Tetszik -¢%H 5

6. dbra: Példa révidiilésre Facebook-hozzdsz6ldsban (rugva)

Erdekes kutatési irdny lehet az audiomonitoros elmélet (,the more attention paid to
speech, the more standard performance”, I. LaBov 1966) miikodésének a méreéke is
ezeken a specidlis feliileteken, amelyek nyilvdnos nyelvhasznalati szinteret is jelenthetnek,
irdsos voltuk miatt lehetéséget adnak a kozlendd dtgondoldsdra, ,,publikdlds” (posztolds)
elétti javitdsdra, szinkronitdsukbdl fakadéan viszont valéjiban a beszélt nyelvet rogzi-
tik. E tulajdonsdguk miatt ezek a médiumok kivald ,terep”-et jelentenek a dialektoldgus
szdmdra, még jobbat, mint a formdlis nyelvhaszndlati szinteret jelentd, stilusukban is
hivatalosabb iskolai dolgozatok, fogalmazdsok. Az objektiv és szubjektiv nyelvi adatok
gyljtése jelenleg is zajlik.

2.2 A NYELVJARASOK MEGJELENESE ELSODLEGES IRASBELISEGBEN

Természetesen nemcsak a digitdlis (mdsodlagos), hanem a kontrolldltabb elsédleges irds-
beliségben is észlelhetdk regionalizmusok a fiatalok nyelvhaszndlatédban. A tovdbbiakban
néhdny, sajdt tanitvanyaim iskolai magyardolgozataibél, esetenként fiizeteibdl szdrmazé
nyelvi adatot kozlok szemléltetésként, majd a kovetkezd pontban kitérek arra, milyen
kovetkezményekkel jérhatnak a nyelvi variabilitdsnak ezen Gjabb irdsos bizonyitékai a ta-
nuldk iskolai elémenetelére nézve.

Az ,adatkozl8” tanuldk a kozép-dundntdli—kisalfoldi nyelvjdrdsi régié teriiletén: egy
Balaton kérnyéki kisvarosban és a kornyezd falvakban él6 9-12. évfolyamos gimnazistdk.
A dialektus ma, fiatalok nyelvhaszndlatdban is gyakran tapasztalhaté (vo. Pararatics
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2015a) jellemzdi (JurAsz 2001: 271-274 alapjdn; a példék mind irott nyelvhasznalatbdl
szarmaznak): a felsd nyelvélldst magdnhangzdk rovidillése (dicsditik, hirads, hivhatlak,
kibiilés, legszivesebben, megszinesitve, dsszehuzddik, papir, tildiszitettség), az intervokalis
nyujtds (jelentdssége, kedvezményessen, lehelletiikig, leiillepedett, ndlla, rellik, terhessen) — oly-
kor rovidiiléssel (elosszor) — és az r rovidiilése nyjtd hatdssal (az dra, ére mutaté névmadsok
esetén szinte kizdrélagosan). Hangtandban felttind még a kakumindlis vagy posztalveo-
ldris 7 (vo. BARczI 1947-1949: 114-115), a nyilt 4 és a zdrtabb hangszind 4, tovabb4 az /
kiesése és nyujtd hatdsa els(ﬁsorban E/2. felsz6lité moédban (e, egyé, igyd stb.), és néhdny
tovabbi esetben is (fol > f4, volt > vdt); e sajdtossdgok azonban leginkdbb a szébeliségben
relevinsak. A kdznyelvi e - ¢ véltakozdst mutaté alakok koziil dltaldban és gyakran irdsban
is a labidlis jellemzd (csongettek, csopog, folosleges, zsomle, vdje). A felsorolds nem teljes kort,
célja jelen esetben csupdn az, hogy érthetdvé tegye az aldbbi irdsos adatok hétterét:

3. (_.’muCUluub — Q,LM" ]
C\_o)-e‘Eu fise
ey Uxéﬁwo.{, ¥4
U VA O Cutd = \ooav kel
RewULas - woso.

7. dbra: Rovidiilés: a miveltetd ige példdja a nyelvtandolgozatban 21-bél 6 esetben iraz [vmit] volt

ol s R s "‘rz = s E
C\ W‘\L a8y Cund Gual \i:_.J(O'JL i ";

Amehy oo L &qt[xut_"“tt+
! el _L.‘ﬁéft—'e{fﬂ _H {1&) e
wadebiiy 1Oqeg, S0ugen _.2-

8. dbra: Rovidiilés: erdsiti (2 helyesirdsi hibapont levondsdval)
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9. dbra: Intervokdlis nytjtds: szallagavatd, tbbszor is
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10—-12. dbra: A beszédhangok képzésérdl irt nyelvtandolgozatok is tartogatnak intervokélis nydjtdsrol
(megtellik, hangszallag, zingéssek) és rovidiilésr8l (fujjuk) tantiskodd adatokat

Kell8 hdttérismeret nélkiil az inesszivuszi és illativuszi helyviszonyragok felcseréltnek, té-
vesnek tlind haszndlata stlyos nyelvhelyességi hibdnak tlinik, mig valéjéban arrél van
sz6, hogy a -ban/-ben inesszivuszi rag tobb nyelvjdrdsban is illativuszi alakot dlt (~ba/-be)
(sz6ban) (L. pl. Bopa 2011 is) (nagy a tomeg a moziba, Pdrizsba sziiletert; 1. a 13. dbrit is).
Ritkdn, de széban és irdsban is eléfordul ndkolds (olvasndk E/1.), és suksiikolés-szukszii-

kolés (14. dbra).
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14. dbra: A vdlassza E/3. kijelenté médban
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Az E/3. birtokos személyjelnél egy-egy alkalommal tapasztalhaté a Balaton vidékére
egyébként nem jellemzd8 7-zés rovidiile é > 7 > i realizdciéval (széban: enyimer, kizepit,
irdsban l. a 15. dbrdr).
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I5. dbra: E/3. birtokos személyjel é > 7 > i realizdcidja: rémiiltségiben

Nyelvjarasi hdttérrél drulkodnak a hiperkorrekcié (tdlhelyesbités) alabbi esetei is: Jozsef
Attila édesanyjdnak, P8cze Borbdldnak a neve esetenként Polcze-ként szerepel a dolgoza-
tokban, a bibliai Teremtés konyvébél szarmazd megsziinék — a kiveszett malt idejt alak
nehéz megértése miatt is — megsziilnék lesz (v6. a kiesd / nytjtdé hatdsdval), az illativuszi
-bA pedig olykor — tévesen — -n végz8dést kap (keriil kizéppontban, Anikdban szerelmes).
Végiil: a hibdzdstdl valé félelem befolydsolta azt a 15 éves didkldnyt is, aki Shakespeare
drdmdjabdl felolvasva kdvetkezetesen e hangokkal ejtette a forditdsban g-vel irt, valtako-
zdst mutatd szavakat (fo/ > fel stb., szemben azzal a 16 éves tanuldval, aki az e-vel dikedle
felesleges szot folosleges alakban jegyezte le fizetébe).

A példdk tantsdga szerint tehdt a nyelv teriileti vdltozatossigdnak a témakore a kdzok-
tatdsban — és az annak tanitdsdra t6rténd médszertani felkészités a felsGoktatdsban — nem
csupdn ,hagyomdny6rz8” érdekességként kezelendd, hanem aktualitdsként, a minden-
napi nyelvhasznélat részeként, amely a lélektani indokoltsdgon kiviil a tanulék iskolai
elémenetele szempontjabdl is jelentds. A kovetkezd sorok ennek a kérdésébe engednek
bepillantdst.

3. A MAGYAR NYELV TERULETI VALTOZATOSSAGA ES A SZABALYZATOK

A tanulmdny irdsa idején érvényes (2017-ben modosuld) érettségi vizsgaszabdlyzat sze-
rint magyar nyelv és irodalom tantdrgybdl kozépszinten a 40 pontos szovegériési fel-
adat mellett 60 pont szerezhetd a szévegalkotdssal. A szovegalkotds értékelésében egyenld
ardnyban oszlanak el a tartalomra, a szerkezetre és a nyelvi minéségre kaphaté pontok
(20-20-20) — mindhdrom teriilethez tdbldzatba rendezett ponthatarok dllnak a javité ta-
ndrok rendelkezésére. A nyelvi mindségre legfeljebb mdr csak 14 pont adhaté akkor, ha
a dolgozat szokincsében ,olykor a koznyelvitdl eltérd” elemek lelhetdk fel, mig mondat- és
szdvegalkotdsiban ,helyenkénti nyelvi-nyelvtani hibdk (pl. egyeztetés, vonzar)”, és legfel-
jebb 8 pont, ha ezek a hibdk gyakoriak. Az igy 100 pontos feladatsor mindkét elemé-
ben taldlhat6 helyesirdsi hibdkért 6sszesen legfeljebb 15 pont vonhaté le, ami legfeljebb
31 egy-, két-, illetve hirompontos hibdt jelent egy megadott tdbldzat szerint dtszdmolva.
(L. pl. a legutdbbi kozépszintli magyar nyelv és irodalom érettségi vizsga javitokulcsdt
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az Oktatdsi Hivatal honlapjdn; kiemelés az eredetiben.) A szdbeli vizsgarészben jelenleg
25 pontot tesz ki az 50-bél a felelet nyelvi mindsége olyan értékelési szempontok szerint,
mint ,nyelvhelyesség”, ,vildgos, tagolt szveg- és mondatszerkesztés”, ,megfeleld szokincs,
sz6haszndlat”.

Ha 6sszevetjitk a szabdlyzat szévegét a fenti nyelvjdrdsi példdk sorozatdval, rogton
vildgossd vélhat szimunkra, hogy a pedagégusok dialektolégiai ismereteinek a hidnya/
hidnyossdgai sulyos kovetkezményekkel jirhatnak a nyelvjdrdsi hdttert tanuldk iskolai
elémenetelére nézve.

A 7-12. dbrdn lithaté nyelvjérdsi adatok ugyanis hivatalosan mind helyesirdsi hibék,
illetve forditva: a képekkel szemléltetett helyesirdsi hibdk — amint az Juhdsz (2001) alap-
jan lithaté — mind a kozép-dundntili-kisalfoldi nyelvjdrds sajitossdgaibol fakadnak [de
1. még Kiss (1999) hasonlé megfigyeléseit nyugat-dundntali iskoldsokkal kapcsolatban].
Boda Annamidria 2008-as Pdpa kornyéki felmérésében 127, kiilonbozé (3—12.) évfolya-
mon irt iskolai fogalmazdst vizsgdlt meg, és a helyesirdsi hibdk eredete minden évfolya-
mon legaldbb 60%-ban, de volt, hogy 82%-ban nyelvjdrasi eredet(i volt [noha a szerzd
kategorizdldsdnak szabdlyai bizonydra kevésbé voltak szigordak, mint Kiss (1999) alapul
szolgdlé kutatdsdban; 1. Bopa 2011]. (A tanulmdny mdsodik felében a szerzé sajit, interak-
tiv tdblds feladatait is kozli a kozép-dundntali-kisalfoldi és a nyugat-dundntili régié ta-
nuléinak helyesirds-tanitisdhoz.) Boddéhoz hasonlé eredményeket taldltak szombathelyi
magyar szakos hallgatok is a kornyékbeli iskoldsok dolgozataiban (Kods Ildikénak a VI.
Dialektoldgiai Szimpozionon 2015. szeptember 3-dn elhangzott eldaddsa alapjén). A kér-
dés értelemszertien még jelentdsebb kétnyelvii, kisebbségi helyzeti magyar tanuldk esetén,
amely teriiletre jelen tanulmdny nem tér ki, Pletl Rita viszont részletesen ismerteti az
erdélyi helyzetet dtfogé elemzésében (PLETL 1997, v6. még PENTEK 2002). Megjegyzendd
két tovabbi gondolat: ,Nem valt koztudottd példdul, hogy a 614 éves kord magyar anya-
nyelvli gyermekeknek tobb mint fele (ma is) nyelvjdrdsi hdtter(i és kornyezet(i (a maga
valtozatos nyelvi, nyelvhaszndlati kovetkezményeivel)” (Kiss 2001: 151), és: ,,A nyelvjdrds-
ban beszélék szamdra 6sszehasonlithatatlanul tobb lehetdség nyilik arra, hogy fonetikai
okokbdl szdrmazé helyesirdsi hibdkat kovessenek el” (Torok Gdbort idézi 1958-bol Kiss
1999: 374).

E hibdk j6 része kikiiszobolhetd lenne a nyelvjdrdsi tudat elmélyitésével. A magdn-
hangzé id6tartamdnak tévesztése az érettségi vizsga javitokulcsa szerint kétpontos hiba (1.
r6vidiilés), mig a mdssalhangzéé hdrompontos (l. intervokdlis nyujts). Kulcsfontossiga
tehdt, hogy a pedagdgus — helytdllé dialektolégiai ismeretei birtokdban — figyeljen didkjai
beszélt nyelvhaszndlatdra, és hangstlyozza, milyen nyelvjdrisi jelenségek okozhatnak kivé-
teleket esetiikben a kiejtés alapelve aldl. Kiss Jend (1999) tdjékoztatdsa alapjin a német di-
alekroldgia egy alkalmazott teriileteként tigynevezett nyelvihiba-foldrajzzal, azaz térképes
megjelenitéssel teszik ldthatévd, hogy a nyelvteriileten hol és milyen nyelvjirdsfiiggd hiba
tipikus az iskoldsok produkciéiban, amely bizonydra nagy segitséget jelenthet a pedagégu-
sok ez irdnyt felkésziilésében (az informdci6 forrdsa pedig Heinrich LofHler jelenleg tobb
mint 30 évvel ezel6tti, 1985-6s munkdja).
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Hazénkban a Nemzeti alaptanterv (NAT) szdmos olyan gondolatot tartalmaz, amely
a teriileti véltozatossdg szem el6tt tartdsdhoz is kapcsolhatd. Néhdny a teljesség igénye
nélkiil: a tanuld ,tartsa értéknek és feladatnak a kultira és az élgvildg véltozatossdganak
meg6rzését” (NAT 10639); ,a Nat fontos szerepet szdn az egyetemes magyar nemzeti
hagyomdnynak, a nemzeti 6ntudat fejlesztésének” (NAT 10640); ,[a]z erkolesi nevelés
legyen életszert: készitsen fel az elkeriilhetetlen értékkonfliktusokra” (NAT 10641); ,A
megalapozott onismeret hozzdjarul a kulturdle egyéni és kozosségi élethez, mdsok megér-
téséhez és tiszteletéhez, a szeretetteljes emberi kapcsolatok kialakitdsdhoz” (NAT 10642).
Az anyanyelvi neveléssel kapcsolatban: a tanuldk ,alapvetd feladata a nyelv mint valco-
z6 rendszer megismerése” (NAT 10660); ,ismerni kell az anyanyelv és a nemzeti kultd-
ra, a nyelv és a valdsdg, a kommunikdcié és a tdrsas vildg kozotti 6sszetett kapcsolatot,
a nyelv véltozé-véltoztatd természetét, masokra gyakorolt hatdsit, a tdrsadalmilag felels
nyelvhaszndlat jelentdségét” (NAT 10653). A nyelvjdrdsok késébb explicit médon is meg-
jelennek a szabdlyzatban: mar az 5-8. évfolyamon feladat a nyelv és a nyelvhaszndlat
rétegzettségének a megtapasztaldsa, felismerése, valamint a nyelvi sokszintséggel és nyelvi
tolerancidval kapcsolatban is a nyelvvaltozatok és a nyelvjdrdsok emlittetnek (NAT 10666,
10673). 9-12. évfolyamon ugyanezek mdr csupan kulcsszéként jelennek meg, valamint
tovabbi kifejtés nélkiil ,[a] nyelvhaszndlat tdrsadalmi jelenségként valé (szociolingviszti-
kai) szemlélete” (NAT 10666).

Személyes hivatalos (kozoktatdsbeli) és nem hivatalos (mindennapi) tapasztalataim
azonban azt mutatjék, a pedagégusok tanérai gyakorlata valéjdban nem 4ll sszhangban
ezekkel az elvdrdsokkal, s megfelel6 magyardzat nélkiil az érettségi vizsga fent ismertetett
értékelési szempontjai tovabb mélyitik a szakadékot a kdvetendd szemlélet és a valdsdg
kozote (1. még PararaTics 2016). Ha példdul a pedagdgus nincs tisztdban a magyar nyelv
teriiletileg eltérd vonzathaszndlataval (pl. nagyobb vminélfvmitdl), vagy mis regiondlis
mondattani jellemzdékkel (pl. nem-e?) mint lehetdségekkel (vo. HEGEDUs 2009), akkor
értékelése sem lehet elég koriiltekintd, mondhatni: tolerdns.

Nota bene: jelen tanulmdny nem a nyelvjdrasi hattérbél fakadé, a regiondlis sajitossi-
gokat irdsban is megjelenitd helyesirdsi hibdk figyelmen kiviil hagydsa mellett érvel, csu-
pan figyelmeztet arra, hogy 1) ha a pedagégusok szimolnak a regionalizmusokkal, akkor
a fent bemutatott elvi ellentmonddssal is szembesiilniiik kell, 2) ez azonban a taniték és
a tandrok megfeleld felkészitésével feloldhaté lehet a kodifikélt ortogrifia kovetése — vagy-
is a kdznyelvre valé épités (vo. a funkciondlis-szituativ kettésnyelviiség anyanyelvoktatdsi
koncepcidjit, Kiss 2001: 150) — mellett is. (L. még Péntek Jdnos megjegyzését az erdélyi
magyar iskoldsok helyesirdsdval kapcsolatban: ,Mindaz, amit a tovdbbiakban ki szeretnék
fejteni, nem alibikeresés, nem annak az igazoldsi szdndéka, miért gyenge a kisebbségi és
féként az erdélyi tanuldk helyesirdsa” — PENTEK 2002: 258.)
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4. MODSZERTANI JAVASLATOK
4.1 A PEDAGOGUSOK LEHETOSEGEIROL ES FELADATAIROL

Egy kordbbi tanulmdny tételesen 6sszegy(ijti, melyek azok az anyanyelvi témakorok, ahol
érdemes megemliteni egy-egy kapcsolédé informdciét (1. PArRaraTics 2015b), s gy tiinik,
hogy a viszonylag nagy tananyag mellett, amely nem enged meg hosszas elidézést a nyelv-
jérdstani ismereteknél, erre sziikség is van. Mindehhez természetesen a pedagégusok pon-
tos, rendszerezett és naprakész tuddsdra van szitkség a dialektusokkal kapcsolatban is.
Néhdny példa a tanulmdnybdl a teljesség igénye nélkiil:

A hangtan témakorénél szovegfelvételek lejatszasaval szemléltethetjitk, mek-
kora fonématobblettel rendelkeznek a nyelvjirdsok a kéznyelvhez képest.
[...] A morfémdk tirgyaldsakor [...] [m]eglephetjiik a tanuldkat azzal, hogy
milyen sokféle kicsinyitd képzSt haszndlnak a moldvai csdngdk: -cs, -ckd,
-cos, -cséka, -csok, -ike, -0s, -ska, -us, -d, -r, -6, -kd, -ko, -kos, -ikecske, -dke
stb. (vo. SzaBd T. 1972). A széfajok tanitdsakor elény6s lehet, ha a tandr
tisztdban van példdul azzal (vagy legaldbbis elfogadja azt), hogy a fiizer sz6
a Dundntilon a labializélédott 7 miatt nemcsak f6név, hanem ige — "fizet’ —
is lehet, mig a kdrpdtaljai Ungvdri jirdsban a csindl nemcsak ige, hanem
fénév — ‘csalan’ — is (TOTH 2014). A szédsszetételek témakorénél miért ne
dllapithatndk meg a gyerekek a szokdsos [...] példdkon kiviil a betydrleves,
csiricsdrés, didkpipa, kerbenézd, fajankd, gyengeszin, gyepbardzda, janospohdr,
rongyszoknya, siratdasszony, sisisusi, sulykoldfa stb. tdjszavak dsszetételi tipusdt
is? [...] A nyelvtorténet témakore elképzelhetetlen (lenne) a dialektusok em-
litése nélkiil, s tobb, azdta nagyrészt kiveszett fonémadrt (példdul a bilabidlis
z6ngésspirdnst és a bilabidlis tremuldnst) nyelvjardsi szovegfelvételek révén
hallhatévi is tehetiink... (PaArRaraTICS 2015b: 206)

Mindezek lehetdséget adnak arra, hogy a regiondlis véltozatokkal kapcsolatos pozitiv atti-
tdd folyamatosan, élményszerien alakuljon ki a tanulékban — a rendszeresség és az édllan-
désdg el8nyét Szabé Kdroly (1977) is hangsilyozza.

A helyesirdsi szabdlyok tanitdsa sordn a széelemzés elvénél érdekességként emlithetd
a -vall-vel rag teljes hasonuldsa aléli moldvai kivétel (pl. mesékvel). A hagyomany elvénél
ravilagithatunk arra, milyen torténeti magyardzata van a ma mdr a legtébb magyar 4ltal
egyformdnak hallott, s ezért csupan valtozatos médszerekkel memorizélhaté ly és j kii-
l6nbségének. Nyugat-dundntdli iskoldkban kiilondsen érdemes lehet a tanuldk tdjnyelvi
tuddsdra épiteni, hiszen a /y helyén jelentkezd / miatt ott valéban segithet az a tandcs, hogy
a koznyelvi j helyén [lel ejtett szavak /y-nal iranddék (TéTr 2014, I. még Kiss 1999). Mint
lathattuk, a kiejtés alapelvénél elmondhaté, s6t elmondandé tovébbi adalékok pedig lénye-
gesen tdlmutatnak az érdekesség szintjén. A NAT-ban a tanitds egyik alapelveként jelenik
meg ,,a tanuldkhoz alkalmazkodé differencidlds a feladatok kijelslésében, megolddsiban,
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a szitkséges tandri segitésben, az ellendrzésben, az értékelésben” (NAT 10645), valamint

»a tanuldi leszakadds megakaddlyozdsinak érdekében a tanuld személyiségének, szocio-
kulturdlis hdtterének megismerése” (NAT 10646), s megemliti ,a regiondlis és lokdlis
sajdtossdgok” figyelembevételét is, igaz, csupdn a nemzetiségekre vonatkozéan (NAT
10640). A ,hibdk” hdtterének megértetésével elérhetjiik, hogy a tanulé , megtaldlja helyét
a csalddban, a sziikebb és tdgabb kozosségekben” (NAT 10639), és hogy az iskola a csaldd-
dal egytittmiikddve neveljen, nem képezve ellentétet az elsédleges és masodlagos (nyelvi)
szocializdcié kozote. Vagyis: hogy a — tankdnyvekben, elméletben értékesként tanitott
— nyelvjdrasi kornyezet ne okozzon valéjiban nyelvi hdtrdnyt. Miként Péntek Janos fogal-
maz: ,a nyelvjdrds tdbbnyire hdtrdnyt jelent az oktatdsban, de jelenthetne elnyt is, ha az
anyanyelv-pedagdgia képes volna kihaszndlni a tobbleteket, ha megvolndnak a médszerei
és eszkozei arra, hogy a févaltozatot a kdrnyezeti nyelvvéltozatra, és ne annak ellenében
épitse” (PENTEK 2002: 259).

4.2 A DIGITALIS KOMMUNIKACIO A NYELVJARASOK SZOLGALATABAN

Szdmos j6 gyakorlat hivja fel manapsig a figyelmet arra, hogyan haszndlhatdk a kozosségi
oldalak (és a digitdlis eszkozok) oktatdsi-nevelési célokra is. Mint az anyanyelvi nevelés
sok teriiletéhez, Gigy a nyelvjdrdstani ismeretek tanitdsdhoz és elmélyitéséhez is élhetiink
a modern vildg nyujtotta lehetdségekkel. A dialektusokkal kapcsolatban 6sszetett pedagé-
giai feladattal dllnak szemben a magyartandrok: nemcsak ismereteket kell megtanitaniuk,
de pozitiv attitdre is kell nevelniiik — ha mdsért nem, a nyelvhaszndlat kigtinyoldsdbél
fakadé osztélytermi konfliktusok megel8zése vagy kezelése céljabol.

Az ,Elektronikus tdjsz6lds” cimmel elldtott hosszabb tavi feladattal t6bb szempontbél
is sikereket érhetiink el (kevésbé kifejtve 1. PAraPaTICS 2015b). Az Gtlet alapjdul Kozsik
Diana ,szénci tdjszollds” nevili Facebook-oldala szolglt, aki a felvidéki szenci d-z6 nyelv-
jérdsrdl irta és védte meg doktori disszertdcidjdt (1. Kozsik 2006). A profil iizendfaldn vald
bongészés (ismeretlen szavak gy(ijtése, szétdrazdsa) utdn a tanuldk, illetve tanulécsoportok
feladata lehet egy hasonlé profil készitése vagy az adott teriilet tdjszdldsardl, vagy egy
olyan (kitaldlt) személy szdmdra, aki az adott nyelvjdrdsban beszél — és ir. A didkok folya-
matosan frissitik az oldalt a régiéval kapcsolatos, Gjonnan szerzett ismeretek birtokdban:
megoszthatnak foldrajzi, biolgiai, torténelmi, irodalmi és természetesen nyelvjdrdstani
tudnivaldkat, érdekességeket, képeket stb. [I. a NAT vonatkozé részleteit az irodalom
és a kulturdlis hagyomdny helyi kot6désérsl (NAT 10678) és a tanuldsi képesség fej-
lesztési kovetelményeirdl, példdul: ,...informdcidk célszerli gytjtésének, szelekcidjinak,
rendszerezésének, kritikdjénak és felhaszndldsénak gyakorldsa. A konyvtdri informdcid-
keresés ismereteinek bdvitése, mizeumi informdcidk. Az internetes adatgytjtés technikai,
hypertextek, linkek hasznélata [...] Verbélis és nem verbdlis informdcidk egyiittes keze-
lése, megértése (pl. illusztricid, tipografia, elrendezés értelmezése szdvegdsszefiiggésben,
tartalomfeltsltés, tartalommegosztds, cimkézés)” (NAT 10664-5)]. De kozolhetik sajdt
nyelvi megfigyeléseiket, benyomdsaikat, véleményiiket is a somogyi adatkozld (1. dbra)
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mintdjira. A projektmunkdnak is felfoghat feladat igy nem csupdn a humdn érdeklédést
tanuldknak kedvez, hanem interdiszciplindris ismeretek utdni kutatdst és azok téméritett,
érthetd médon torténd kozlését vérja el a tanuldkedl ugy, hogy kdzben azt az eszkozt
és azt a médidr (is) kell haszndlniuk, amellyel és amelyen egyébként is szivesen toltenek
el sok id6t. A tanuldk vagy a csoportok természetesen egymds oldaldt és bejegyzéseit is
kovetik, kedvelhetik, megoszthatjik, hozzdszoldsokkal lathatjdk el, akdrcsak a pedagdgus,
akinek a virtudlis jelenléte egytttal tantermen kiviili tandr-didk kommunikiaciét, gyors
visszajelzést, értékelést is jelent. A projekt elénye, hogy a tanuldsi folyamat rdaddsul nem
oncéli: az oldalakat barki kovetheti, s a tanulédk mds ismerdseinek az érdeklédésére is sz4-
mot tarthatnak (I. pl. a téma 2. dbrdval szemléltetett népszertiségét). A Somogy kérnyéki
tdjsz6lds jellegzetességeit kdzvetlen stilusban bemutaté bejegyzés (1. dbra) hatdsira példdul
a kovetkezd szoveget dllitotta dssze egy 14 éves tanulé (9. osztédly, Lesenceistvand; részlet
egy hosszabb fogalmazdsbdl):

Nélunk, ha lustdlkodni van kedviink, akkor terypediink vagy tespediink.
A délutdni rovid alvdst, pihendt mi szunydldsnak vagy kumdsnak mondjuk.
Ha a bevetett dgyat valaki dsszerombolja, akkor az dsszehibarcolta. Ha hosz-
szadalmasan késziilddiink, akkor cibelédiink. Gyakran piperészkediink szé-
pitkezés helyett, ekkor a szépségdpoldsi termékeket kenjitk magunkra, amik
errefelé a kenceficék. Auté helyett mi kocsival jérunk. Ha pedig a forgalom
kell8s kdzepén egy kocsi til lassan megy eldttiink, akkor 8 ruzymorog, szisz-
motol, tiszmorog, totojdzik vagy torymorig. A bevasarolékocsi egyszertien csak
szekér, ha sok tdskdval dllitunk haza, azt mondjak, sok a batyunk. Abban az
esetben, mikor egy adott ponttdl elmdszkdlunk ismeretlen helyekre, akkor
elkébdszolunk, ha mindezt céltalanul tessziik, akkor csdszkdlunk is. Ez utéb-
bit gyakran haszndljuk arra is, amikor csak gy vésdrolgatunk a vdrosban.
A felmosds utdn, ha dsszejarjuk a vizes kdvet, akkor az 8ssze lett cepedlizve.
Ha az ajt6 tivegezett részét tapogatjuk ossze, akkor azt dsszetapallérozzuk, de
ez a felmosds utdni jérkdldsra is haszndlatos szé. (A nyelvi adatok kiemelése
t6lem, l. még ParapraTics 2015b.)

5. OSSZEGZES

A sokat idézett Nemzeti alaptanterv teljes szemléletét meghatdrozza az olyan kulcsszavak
és -kifejezések sora, mint 6nismeret, kolcsonds elfogadds és tisztelet, megkiilonboztetés-
mentesség, személyes elditéletek lekiizdése, mds kultirdk megismerése és megértése, a ha-
gyomdny elfogaddsdnak és alakitdsinak parhuzamos igénye, a nemzeti 6ntudat és kohézié
erdsitése stb. Bizzunk abban, hogy mindezt az azonnyelvi véltozatokkal kapcsolatos isme-
retek dtaddsa sordn is szem eltt tudjak és akarjak tartani a pedagégusok — kell mélységti
elméleti és mddszertani felkésziiltségiik birtokdban. Ehhez azonban fontos bdr, de nem
elég az 6 pozitiv hozzddlldsuk.
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SZOVEGERTESI STRATEGIAK MUKODTETESE
OSSZEHASONLITO VERSERTELMEZES
TANITASAKOR A BaCuLiT PROGRAM ALAPJAN

Laczk6 MARiA

Kaposviri Egyetem, Pedagdgiai Kar

ABSZTRAKT

A tanulmdny Petéfi tdjkoltészetének lehetséges tanitdsdt mutatja be két alkotds dsszehasonlité elem-
zése alapjdn. A tanitdsban a kozépiskoldsok szovegértési képességének javitdsara kifejlesztett BaCulLit
program alapelveit tartottuk szem el8tt. A munka 6 része a székincstanitds, ehhez kapesoltuk a sz6-
vegértési stratégidk (joslds, kérdezés, tisztdzds, dsszegzés) tanitdsdt, és alkalmazzuk a grafikus szervezd-
ket, amelyek a vizudlis megerdsitést szolgdljdk. A tanulmdny a lehetséges feladattipusokat mutatja be
annak érdekében, hogy a tanulék minél jobban képesek legyenck a szoveg mélyebb jelentésrétegeinek
tudatositdsdra. A mddszer pozitiv hatdsdt — kordbbi tapasztalatainkhoz hasonléan — ezirtal is tapasz-
taltuk. A tanuldk szivesebben dolgoztak, aktivabbak voltak, és a tdrgyalt részek grafikus szervezdvel
toreént Osszegzése nemcesak az egyes részek kozotti osszefiggések felismerését segitette, de a mélyebb
bevésddést is. Az alapvetden szdvegértés fejlesztésére kidolgozott mddszer irodalmi kontextusban is

miikodik.

1. BEVEZETES

A BaCulit (Basic Curriculum for Teachers’ In-service Training in Content Area Literacy in
Secondary Schools) program hidrom alappillére az interakcid, az elmélyiilés, elkotelezett-
ség és a metakognicié (GARBE 2010). Az alapelvek tanérai megvaldsitdsa alapvetden uj
tandregyéniséget is kivdn, s ez a ,véltozds tigynoke” kifejezéssel irhaté le (HarTLE 2009).
Az 1j tipust pedagdgusi szemlélet lényege, hogy a tandr a kezdetekben sok tdmogatdst
nyUjt a didknak, majd fokozatosan megvonja azt, hogy a didkot egyre inkdbb az 6ndllé
tanuldsra 6sztondzze (TiMpERLEY 2008). Ehhez sziikséges a didk egyéni képességeit és
sziikségleteit figyelembe vennie, tovdbbd olyan mddszereket alkalmazni, amelyek a didkok
elmélyiile munkavégzését biztositjdk. A program legfontosabb alapelve, a metakognicié
ezt a célt szolgdlja. Vagyis azt, hogy didk képes legyen 6nmagdt monitorozni, és réébredjen
arra, hogy mit ért és mit nem. A metakognicié mésik osszetevdje a megértés korrigaldsira
kialakitott stratégidkat jelenti, vagyis a sajdt tuddssal kapcsolatos tervezési, ellendrzési fo-
lyamatokat. [gy a pedagégus célja nem csupén az, hogy a tananyagot megtanitsa, hanem
az is, hogy a didk megtanuljon tanulni, vagyis képes legyen annak felismerésére, hogy
érti-e biztosan az elhangzottakat vagy az olvasottakat (SaANTA et al. 2012). S ha a didk ily
moédon 6nmagdnak feltett kérdésére nem vagy nem pontosan vélaszol, akkor képes legyen
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megfeleld korrekeids stratégidkat alkalmazni. A BaCuLit programban ezért a tandr egy-
részt mindent modellez, mdsrészt kozéppontba helyezi az informdacidk felfogdsit segitd
kognitiv stratégiak és az informdacidk feldolgozdsinak ellendrzésére irdinyulé metakognitiv
stratégidk (DUKE-PEARSON 2002) tanitdsdt. fgy a szokincstanitds sordn alkalmazott eljé-
rdsokat, a grafikus szervez8k alkalmazdsit, az olvasdstanitds funkcidinak segitését tdmo-
gaté stratégidkat (a josldst, a kérdezést, a tisztdzdst, az sszegzést). Az utdbbiak a reciprok
tanitds alapelveit jelentik, amelynek eredményeképpen olyan tdrsas interakeié alakul ki,
ami segiti a tanul6 proximadlis zéndjanak fejlédését. Ez olyan fejlédési zona, ahol a tanulé
az aktudlis képessége szintje f6lé emelkedhet a tandr tdimogatdsdval (Vycorsky 1978).
Vagyis egy szoveget képes lesz onélléan elolvasni, megérteni és értelmezni, tehdt az olva-
sottak alapjdn kovetkeztetéseket megfogalmazni, problémdkat felvetni és megoldani.

A jelen munka Petéfi tdjkoltészetének lehetséges tanitdsdt tdrgyalja, két alkotds osz-
szehasonlitdsin keresztiil szemléltetjitk a BaCuLit programban megfogalmazott alapel-
vek érvényesiilését. Célunk az, hogy rdmutassunk arra, hogy a metakognitiv stratégidk
alkalmazdsa milyen lehetséges feladatokban nyilvdnulhat meg, és ezek hogyan segitik
a szovegértést, az alkotdsok mélyebb rétegeinek értelmezését. A kidolgozott, letanitott és
a jelen munkdban bemutatott, kissé tovdbbfejlesztett gyakorlatok két vers lehetséges értel-
mezésének kereteit adjdk, de a feladattipusok (a stratégidk, a modellezés) alkalmazhatdk
mds tantdrgyak ismeretterjesztd szovegeinek feldolgozdsakor is.

A program alkalmazdsdt sajdt gyakorlatunkban Petéfi koltészetének tanitdsdhoz kap-
csoltuk. Kezdetben egy-egy vers értelmezését tirgyaltuk e médon (pl. a szerelmi koltészet
jellegzetes darabjat, a Szeptember végén cimi alkotdst), mig dsszehasonlité versértelmezés-
hez a jelen tanulmanyban ismertetett és Pet6fi koltészetében jellegzetes vondsokat tiikrozé
tdjlira témakorébdl vélaszrottuk a két verset.

A tanitand$ alkotdsok Petéfi tdjlirdjdnak jellegzetes darabjai, A puszta télen és
a Kiskunsdg. Az alkotdsok elemzésekor a tanérdn megvalésitjuk a BaCuLit médszer alap-
elveit, az interakcidt, az elmélyiilést és a metakogniciét. Az Gj tananyagot feldolgozé tan-
6ra egy tematikus tervbe illeszthetd. Célja a szoveg mélyebb rétegeinek megfejtése, az
értelmezés kérdései.

2. A TANORA FELEPITESE - AZ ALKALMAZOTT STRATEGIAK

A tanéra bevezetd, rdhangolé részében a tandri kérdést kovetéen hirom csoportban dol-
goztatjuk a tanuldkat. A csoportoknak hdrom Petdfi-versrészlet alapjn kell felismerniiik
és felidézniiik Petdfi tdjkoleészetének jellegzetes vondsait. A rahangolédds tehdt alapvetéen
az interakci6 kiépiilését szolgdlja. A szokdsos bevezetd kérdéseket szerepkdrrydkkal va-
16sitottuk meg, amelyeken hdrom kélteménybél révid, Petdfi tdjkoleészetének jellegzetes
vondsait tiikrdz8 sorokat tiintettiink fel a hozzdjuk kapcsolédé kérdésekkel. A csoportok
a szerepkdrtydkat a sajdt tanitdsunkban maguk vélasztottdk, de nem sziikséges e méd-
szert alkalmazni, a pedagdgus szintén eldontheti, kinek melyik kértydt adja. A kérdések
segitséget nydjtanak a kordbbi ismeretek felidézéséhez, valamint a kozos ellendrzéshez,
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a tisztdzdshoz. A tisztdzds sordn Petdfi tdjlirdjdnak jellegzetes vondsait 8sszegezziik, amit
grafikus szervezd formdjdban a tdbldn, illetve a tanul6k a fiizetben rogzitenek. Ez a tisztd-
z4s a tovdbbi munka alapja, hiszen a kozosen felidézett kordbbi ismeretek 8sszegzése jelenti
a kivalasztott koltemények 6sszehasonlitdsdhoz a fontos szempontokat, azok kialakitdsdt.
Ezért a tisztdzds sordn felidézett ismereteket, a Petéfi tdjkoltészetében megismert vondso-
kat négy pontban foglaltuk 6ssze.

1. Rdmutatunk a #dj szépségének felismerésére, arra, ami a koled szdmdra ih-
letforrdsként jelenik meg, ami vagy a ldtvdnybdlvagy az emlékekbdl épitkezik.

2. Felelevenitjiik a kordbbi versekbdl (ldsd Alfold, Tisza) megismert jel-
legzetes szerkesztésmodot, azt, hogy a koltd a legaprébb részletekig mutatja
be a tdjat, s alkalmazza a kdzelités, tdvolodds rendezd elvét.

3. Fontos rdmutatni a kivélasztott idézetek és a tanultak alapjdn arra is,
hogy a tdjban megjelenik az ember, alitvinybdl és az emlékezetbdl felépitett,
a részlet és az egész viszonydban dbrazolt tdj az ember (a betydr, az egyszert
pér menyecske stb.) alakjdval teljesedik ki.

4. A felidézés, vagyis a tisztdzds utolsé pontjaként a #dj jelképes jelenté-
seinek Osszegzésére tériink ki. A rovid idézetek alapjdn érdemes észrevetet-
ni, hogy nemcsak a sziil6fold, az otthon, a népi élet szintere a tdj, hanem
a végtelen réna képe (kulcsszé mindegyik, a kdrtydkon szerepld idézetekben)
a szabadsdg jelképévé is vélik.

A koltemények 6sszehasonlité elemzését meghatdrozott szempontok alapjin végezziik,
amelyekhez a felidézett jellegzetes tdjkoltészeti vonatkozdsokra hagyatkozunk. Az elsé 1é-
pésként a jéslds stratégidjanak alkalmazdsival a cimek lehetséges jelentésére mutatunk
1 és ezzel igyeksziink a kéltemények témdjat dltaldnossdgban meghatdroztatni. Azt ke-
restetjitk meg tehdt, hogy pusztdn a cimek olvasdsa vagy meghalldsa (a vizualitds vagy
auditiv élmény) milyen benyomdst kelt a hallgatékban, mirél szélhatnak az alkotdsok.
Fontos a kozos és az eltérd jegyek észrevétele is [dltaldnos tdj, konkrét tdjegység (tulajdonnév),
szlildfold, sik teriiletek, téli tdj, negativ érzelmek, pozitiv érzelmek]. A versek meghallgatdsit
(tandri vagy szinészi bemutatds, modellezés stratégidja) kovetden azt varjuk a ranuldkedl,
hogy a cim alapjdn a sejtésitk milyen mértékben igazolédik be, illetve milyen dj jelentés-
sel gazdagodik (az egyik versben a rideg, élettelen, téli tdj képe bontakozik ki aprélékosan,
a masikban a Duna—Tisza kozének szépsége, amit a nydri, meleg évszak tovébb fokoz).
Az eddigiekben tehdt az interakcid, az elmélyiilés, elkdtelezettség és a metakognicié is
megvaldsult, a legtobbszor a joslds stratégidjic alkalmazeuk, a kérdezés elsésorban tandri
kérdések formdjdban volt jelen, de mégis aktiv beszélgetést indukdlt, amiben a didkok
a ldtottak és a hallottak osszekapesoldsdval és az elézetes tuddsuk integrdldsival aktiv
szereplévé valtak. A modellezés stratégidja pedig az Gjabb ismeretek el6hivasit és a kordb-
biakhoz kapcsoldsit segitette eld.

A kéltemény meghatdrozott szempontok szerinti részletes feldolgozdsa adja a kovet-
kez8 nagy, az 6ra leghangstlyosabb részét, hiszen a megértés és az értelmezés, a mélyebb
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réteg feltdrdsa itt kell, hogy megtorténjen. A szoveg segitségével pontositjuk a versek té-
mdit. Ehhez csoportokban dolgoztatjuk a tanulékat. Az éra kézponti része a székincs
vizsgéalatdra irdnyul, azon keresztiil igyeksziink az alkotdsok mélyebb értelmét feltdr-
ni. A tanuldkat elsd lépésben arra kérjiik, hogy keressék meg az évszakokat jellemzd
kulcsszavakat az alkotdsokban, majd az adott évszakban a tdjra jellemz8 kifejezések
meghatdroztatdsa a feladat, s a hozzdjuk kapcsolt jelentések kibontdsa. A csoportok egy-
egy versre figyelnek, megfigyeléseiket irdsban rogzitik. A tanuléknak fontos észrevenniiik,
hogy A puszta télen cimi vers telét jellemzd kifejezések (mint befagyott tenger, iires, csendes,
héval fedett utak, szelek, viharok uralkodnak, szikrdzik a hé, kidik relepiilnek, alant ropiil
a nap) és a Kiskunsdg cimi alkotds nyardt bemutatdk (forré nydrkozép, égetd napsugdr, tiszta
égbolt, rekkend hiség, szép felhdk) nemcsak tartalmilag alkotnak ellentétet, de formailag
is. A télre ugyanis nemcsak jelz8s szerkezetek utalnak, hanem a kélt§ hasonlatokat, igei
alaptagt metafordkat (megszemélyesitéseket) is alkalmaz, hogy érzékeltesse a leghidegebb
télnek a pusztai jelenlétét. A Kiskunsdg cim versben a meleg, égetd nydr az uralkodd
évszak, amit jelzds szerkezetek tdmasztanak ald. A téli tdjat és a nydri tdjat megjelenitd
kifejezésekkel azt kell felismerniiik, hogy a puszta, a sik vidék élete miként valtozik meg az
évszak valtozdsaval. Azt is észre kell venniiik, hogy a téli tdj kifejezésére A puszta télen cimi
versben ismét vdltozatosabb a kolt§ eszkoztdra, mint a nydri tdj megorokitésére a Kiskunsdg
cim( alkotdsban. A téli tdj életének bemutatdsihoz, az iires, csendes, kihalt, élettelen vi-
déknek a megorokitéséhez, a tények kozléséhez ugyanis nemcsak negativ jelzéket taldlunk
(puszta, rossz, hiilt helye iires, méla), hanem hidnyérzetre utalé igéket (nincs, elnémultanak),
tagadé szerkezeteket (nem szdl, sem hegediil). Ugyanakkor a mdsik alkotdsban a nydri tdj
vardzsdnak és szépségének kiemeléséhez szinte csak pozitiv hangulatot érzékeltetd jelzds
szerkezetek fordulnak eld, s kozottiik az élénkséget, az élettel teli tdj hangulatdt kiemeld
szinek is meghatdrozdak (piros, sdrga, zild, sitérvoros). Végsd soron a télre utald tagadd
szerkezetek és a befejezettséget/veszteséget, valamint a hidnyérzetet kifejezd igék a nydr
tagadd képei, ellentétei. A helyszinek osszegytjtetésével észre kell venni a kozos és az
eltérd helyszineket (puszta, haldszkunyhd, csészhdz, tanydk, csirda, illetve legeld, mezd, ér
partja, a csdrda, tanya és a vdros) és azt, hogy az egyikben élettelenek, a mdsikban élnek
a helyszinek, az emberi élet szinterei. A kiilonbségek és az azonossdgok megfigyeltetésé-
vel pontositjuk az alkotdsok témdjat, miifajat. T4jleir6 koltemények, amelyekben a tdj
aprolékos, részletes bemutatdsa mellett az emberi élet szinterei nemcsak helyet kapnak,
de a tdjhoz hasonléan viltoznak: télen az élettelenség, a kihaltsdg jellemzi Sket, nydron
a mozgalmassdg, a gazdagsdg. A szempontrendszer alapjdn kivélogatott szavak, csoporto-
sitdsuk és ellendrzésiik alapjan kirajzolddé dsszegzést grafikus szervezdvel jelenitjitk meg,
ezt megelézden a kérdezés és a tisztdzds stratégidit alkalmazeruk.

Az bra kovetkezd részében a tdj természeti elemeit, névény- és dllatvildgat, valamine
az emberi élet szintereihez k6t6dé emberi vildg elemeit vetjiik ossze. Az dsszevetendd
elemeket (megfigyelési szempontokat) szerepkartydkra irtuk és a két csoport egymdsnak
adja ki a meghigyelési szempontot, a kérdéseket tehdt nem sajit csoportjuknak, hanem
a mésiknak kell megvélaszolnia. Igy a csoportok a kérdezés stratégidjit gyakoroljik.
Az eddigiek alapjan megallapithatd, hogy A puszta télen cim(i vers a hidnyérzetet keltette,
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a mdsik a teljesség igényét. A tovdbbi Ssszevetés célja, hogy a didkok felismerjék, hogy
miként tiresedik ki a pusztdn az élet a dermesztd hideg bekoszontével, milyen veszteségek
léphetnek fel, amelyek az emberi kapcsolatokra és az ember életére is hatdssal vannak, és
érzékeltessiik azt is, hogy a nydri idészak milyen hatdst vdlt ki a pusztdn él6kbél. A tdj
elemeinek Gsszegyijtetésével a tanuldknak fel kell ismerniiik, hogy bar a puszta télen
kihalt, mégis van benne szépség (ez adja az ihlet forrdsit), az, hogy nyugodt, csendes, és
a faggyal, héval boritott végtelen puszta litvanya idilli. Am az idill csak a tdjat jellemzi,
ezt a tdjban megjelend kiilonboz élélények, a szegény/népi élet tipikus szerepl8inek sorsa
megtori. Mdr az 4llatok léte is veszélyeztetve van (,jobb szeretne inni a t6 vizébiil”, nem
a vdlyiibdl, széndt kap bent, nem kint legel). Ezt az élethelyzetet a nap gyengiil ereje teszi
hangstlyossd, majd a megjelené emberi szereplék helyzetének bemutatdsa tovdbb fokoz-
za. A jellegzetes emberi szereplSk szétlanok, az emberi kapcsolataik kiiiresednek, megné
a magdny érzése benniik, nem tudnak kint dolgozni, alszanak (csapldros pdr), réérésen
tesznek-vesznek, lomhdn csindlnak valamit (pl. a béres), amelyek a fenyegetett 1écdllapot
kifejezdi. Ennek az élethelyzetnek a jelképes és legldtvdnyosabb alakja a betydr, akinek
az Osszes szerepld kozott a legkildtdstalanabb a sorsa (¢i szdllds), s a kildtastalansdgit egy
létomads nagyitja fel (hdta mogott farkas, feje folotr holld). A Kiskunsdg cimi kolteményben
a tdj idillje végig domindl, a kiilénféle madarak, emldsillatok, bogarak cselekvéek, az
emberi élet jellegzetes szinterei, a tanydk és a csdrddk, de a tdvoli védros is mozgalmasak.
A vézolt elemzéssel raimutatunk az alkotdsok eltérdé hangvételére, A puszta télen cimi vers
elégikus, a Kiskunsdg idilli hangulatdra, s arra is, hogy A puszra télen tGlmutat a ,puszta
téjleirdson”, a vers zdrlata kissé filozofikus, mig a Kiskunsdgban a téjleirds domindns elem.
A tisztdzds és az osszegzés eredményét szintén grafikus szervezdvel jelenitjitk meg.

A kovetkezd szempont az eddigick 8sszegzéseként a koltemények szerkezetének
a vizsgalata. Ezt kozos munkdban ajénljuk végezni. A tandri irdnyitd kérdések alapjin
a tanuléknak fel kell ismerniiik a két alkotds hasonlé felépitését. Egyrészt azt, hogy mind-
két miiben a természet szépségének bemutatdsiban az emlékek jelentds szerepet kapnak.
Ehhez kapcsolédéan érdemes A puszta télen cimi kdltemény nyitd sordra utalni, a pusz-
ta sz6 melléknévi és f6névi jelentésére, az Gszrdl sz6lé kovetkezd sorokra. A Kiskunsdg
cimii vers mdsodik szakaszdban ki is mondatik a Petéfire jellemzd jegy (képzetem), az,
hogy tdjlirdjinak nemcsak a valésdg a forrdsa, de jelentds ihletSje az emlék, a fantdzia
(v6. a réhangolddds részben a tdjlira jellegzetességeivel). Arra is érdemes kitérni a versek
szervez8désének a targyaldsakor, hogy mindkét kolteményben kozos, hogy a természetbe
beleolvad az ember, s ezt az emberi élet kiilonbozd helyszinei érzékeltetik, majd a jelleg-
zetes szereplok. fgy a versek azonos felépitéstiek, a természeti képpel kezdddnek, majd az
emberi életre jellemz jegyek felsorakoztatdsit ldtjuk. Am ez a szervezddés némi kiilonb-
séget is lttat, az egyikben (A puszta télen) a végtelen tdjban szemléljiik mindezt, a mé-
sikban (Kiskunsdg) a nagyvarosbdl (ez erdsiti, hogy itt a képzelet szerepe erésebben van
jelen). A kérdések masik csoportja a koltemények szerkesztésére vonatkozik. Célunk az,
hogy a tanuldk a tandra elején felidézett aprélékossdgot és a kozelités-tavolitds technikdjdt
felismerjék. A részletek mindkett6ben megjelennek, de a Kiskunsdgban még erételjesebb
(legaprobb részletek, lusta pidcdk, futd bogarak, a virdgok, vo. Alfold). A puszta télen cimi
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versben a kozelités jellemzd, a tévoli pusztdrdl egyre kozelebbi képek jelennek meg, a ma-
gasba emelt tekintet a hdzakra, haldszkunyhéra, csészkunyhora, tanydkra, majd a benniik
lakékra, a béresre, a csapldrra és a feleségére, s végiil a leginkdbb szdmkivetettre, a betydr-
ra irdnyul. A Kiskunsdgban valtakozik a kozelités-tavolitds technikdja, a varosbdl indul
a szemlélés, kozelrdl a tdvol irdnyédba, de hol kozeli, hol tavoli képeket ldchatunk. Erdemes
megfigyeltetni a technikdt kifejezd kulcsszavakat, amelyek id6hatdrozé-sz6k mindkét
versben, tobbségiikben kozelre és tévolra mutaté névmdsbdl alkotottak. Egymds utdni
felsoroltatdsuk érzékelteti a két versben a szerkesztés részleges azonossdgét és a kiilonbséget
is. A tisztdzds és az 6sszegzés eredményét itt is grafikus szervezéssel valdsitjuk meg.

3. OSSZEFOGLALAS

A tandra kozponti része a BaCuLit alapelveknek megfelel8en a szokincstanitds. Ennek
metodolégidja a természettudomdnyos tirgyakban is alkalmazhaté. Egy sz6 fontossdgdt
az 6ra céljdhoz igazitja a modell, és olyan szokincslistdval dolgozik, amelyben a szavakat
aszerint rendezi, hogy milyen a kapcsolatuk a tanitandé széveggel. A tanitandé szvegnek
a megértés szempontjabdl legfontosabb szavai az egyes szinten helyezkednek el, kettes
szintliek az olvasds el8tt Iényeges szavak, megtanitdsuk nem igényel olyan mélységet, mint
az elsd szinten lev6ké. A harmadik szintbe sorolt szavak a szovegben vannak, olvasds eldtt
és utdn is lehet veliik foglalkozni, mig a negyedik szinten lev8ket nem kell megtanita-
ni, az adott széveg megértése szempontjdbél ezek irrelevansak (FLANAGAN—GREENWOOD
2007).

A szavakat ebben az esetben nem szinteztiik, hanem a megtanitandékat meghatdro-
zott szempontok szerint csoportositottuk, rdmutatva a versekben betoltott jelentéseikre.
A sokféle szempontt gylijtémunka, a csoportos feldolgozds, az irdnyitott szempontok po-
zitiv hatdst fejtettek ki, a csoportok szivesen miikddtek kozre, hatékonyan dolgoztak. Ezt
jelzi az is, hogy a z4r6 részben a frontdlis munka nem tette passzivvd a tanuldkat, hanem
ellenkezdleg, aktivva. A legtobb segitséget, amit késébb a szémonkérés, valamint a téma
osszefoglaldsakor tapasztaltunk leginkdbb, a szemléltetés sajdtos médja, a grafikus szer-
vez8k jelentették.

Tekintettel arra, hogy a médszert tobbszor, tobb versértelmezéshez alkalmaztuk, vala-
mint szovegériést fejlesztd magyar nyelvi 6rékon is dolgoztunk a mddszerrel, s gy véljiik,
azokban az osztdlyokban, ahol az olvasis, versértelmezés irdni motivécié alacsony szintd,
hathatds segitség a mddszer, s reményeink szerint ennek a szovegértési felmérésekben is
kell jelentkeznie.
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Laczk6 MARIA sokéves tandri gyakorlattal rendelkezd kozépiskolai tandr, nyelvész. Jelenleg
a Kaposviri Egyetem Pedagdgiai Kardn oktat. Kutatdsi teriilete az anyanyelv elsajdtitdsinak a fo-
lyamata, alkalmazott nyelvészeti kutatdsok, mint az olvasds és a szdvegértés folyamata, a spontdn
beszéd jellemz8i gyermekkorban és tinédzserkorban, a mentlis lexikon az anyanyelvben és az
idegen nyelvben.
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MELLEKLET

1. Oraterv — ,,B” viltozat

A pedagdgus neve: Dr. Laczké Mdria

Miveltségi teriilet: magyar nyelv és irodalom

Tantdrgy: magyar irodalom

Osztély: 10. o

Az 6ra témdja: Bevezetd 6ra — Petdfi Sdndor tdjkoleészete két koltemény dsszehason-
litdsdval

Az bra cél- és feladatrendszere: a fejlesztendd attitid, készségek, képességek, a ta-
nitand6 ismeretek (fogalmak, szabdlyok stb.) és az elérendd fejlesztési szint, tuddsszint
megnevezése

A koltd tdjlirdjanak jellegzetességei A puszta télen és a Kiskunsdg cimi alkotdsok dssze-
hasonlité elemzésével. Rendszerszemlélet, analizdldsi, szintetizdldsi képesség, probléma-
megoldé képesség, logikai osszefiiggések felismerése

Az éra didaktikai feladatai: Ismeretkdzlés, (j ismereteket feldolgozé

Tantdrgyi kapcsolatok: magyar nyelvtan — szévegalkotds, foldrajz

Felhaszndlt forrdsok (tankonyv, munkafiizet, feladat- és széveggytjtemény, digitdlis

tananyag, online forrdsok, szakirodalom stb.): Pethéné Nagy Csilla: Irodalom tankinyv és
szoveggytjtemény. 10. o.
Détum: 2015. mdjus 14.
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Nevelési-oktatdsi stratégia

Van-e kozos
kulcsszé

a hdrom
részletben?

Hogyan
értelmezen-
dé ez?

Idé-
A 3 se . , k
keret z 6ra menete Médszerek Tanulé6i | Esakozsk Megjegyzése
munkaformak
5 perc | Rdhangolédds tandri frontilis Ujj ismeretet
Tsmétld kérdések kerdi:?f:k, osztdlymunka feldolgozé 6ra
\ ., ta’nu o! szbbeli kordbban
Petéfi szdmara valaszok
Py , tanultak
a tdj létfontossd- felidéad
gt! Tdmaszd ald chidezese
életrajzi elemekkel
a kijelentést!
Kisk&ros,
Kiskunlachdza
— Kiskunsdg
3 perc | Hogyan viszonyul Mi a kulcs- | csoportmunka | szerep- A csoportok az
Petéfi a tdjhoz? Milyen | sz6? Mit (3 csoport) kdreydk idézeteket kar-
képet fest a tajrol? jelent szd- idézetek- | tydkon kapjdk
Igazold a versidézetek | mdra a tdj? kel meg — segitség
alap]a/r.l,,hogy ajszerd | Milyen a t:an,ul,ta,k
ez a tjlira! . felidézéséhez
tdj jelenik .
N a kdrtydkon
1. csop: meg a sza- ellenérzés szerenld eov-
Hazdmban kaszokban | kézésen cay kir désgy
(1. vsz.) éslhltzgyan kérdezés Fiizet N
.. véleke- fe e dot isztdzas
2. csop: Alfold dik réluk i, US/Z t-a fas tdblakép grafikus szer-
(1-2. vsz.) stratégidja
a koles? vezbvel (ldsd
3. csop:.A esdr- |\ eales. mellékletben)
da romjai (1-2. 2 Mivel
13—-18. sorok ) sz0s VIvE
azonositha-
t6 a tdj?
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Nevelési-oktatasi straté

1a

1ds- A Tanuléi | o Meg_
keret 7 Oramenete Moédszerek munka- S ) 8y
kozok | zések
formdik
1 perc | Célkitlizés: a mai 6rdn Petdfi tdj- | tandri kérdések | frontdlis fiizet,
koleészetének két darabjde nézziik | tanuldi vdlaszok | osztdly- toll
meg: A puszta télen és a Kiskunsdg munka
cim verseit. s6beli
Nézziitk meg a két alkotdst és kreativitds,
hasonlitsuk 8ssze meghatdrozott fogalmazids
szempontok szerint. Vegyiik fi-
gyelembe a koltd tdjkoltészetének
jellegzetességeit.
Szempontok:
2 perc | I. A vers témdjdra hangolds tandri kérdések | a joslds tanuléi
a cim alapjdn. tanuldi vdlaszok | stratégidja | jegyze-
tek

Mit idéznek fel a cimek?

Lehet-e és milyen kapcsolat
kozottiik?

Milyen kiildnbségeket mutatnak
a cimek?

Hogyan fiigghet 6ssze a tdj
a hangulattal?

Milyen tipust verset varunk?

(rdj dlraldban, konkrér tdj, rdj-
egység, tulajdonnévi megnevezés,
koznévi elnevezés, sik vidék, téli tdj,
leird versek)

auditiv és
vizudlis
benyomds
alapjén

frontalis
osztily-
munka

kozos
ellendérzés
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Nevelési-oktatdsi stratégia

(1. befagyott tenger, iires,
csendes, hoval fedett utak,
szelek, vibarok ural-
kodnak, szikrdzik a hé,
kidik telepiilnek

2. forrd nydrkozép, égetd
napsugdr, tiszta égbolt,
rekkend héség, szép

Felbik)

Idé- , - . L
Az éra menete , Tanul6i Eszko- | Megjegyzések
keret Moédszerek . .
munkaformdk | zék
2 perc | II. A cim és a tar- tandri modellezés, A versek szi-
talom viszonydnak kérdések | instrukcié nészi interpre-
meghatdrozdsa tanuldi s s tdldsa vagy ta-
i joslds stratégidja o i
. I vélaszok iy ndri bemutatds
Mennyiben gazdagitja auditiv benyo-
eddigi benyomdsaitokat | irdnyitott | mds alapjin
a szoveg? szempon-
tok
Feladat ellendrzése, Ellendrzés | kozos ellendrzés A koltemények
éreékelése , lejdtszdsa/
megbeszé- .
) felolvasdsa
1és (front. Vg
(mivészi
0. m.) , ,
megszolaltatd-
sa vagy tandri
bemutaté)
(élettelen tdj <> él6 tdj | tanuldi csoportmunka | fiizet, | 2 csoport
rideg, hideg < meleg, | munkdlta- toll
Jorré tds, rend-
tél <> nydr) szerezés
12 perc | III. A kéltemények csoportmunka | fiizet, | 6 csoport
témdinak pontositdsa gt toll a kérdéseket
) vézlatkészités Ay
a kulcsszavak és a hoz- .y szerepkdrtyd-
) . i {rdsban — gra- .
z4 kapcsolt jelentésnek fik p kon kapja —
R us szervezd .
a vizsgdlatdval . minden cso-
alkalmazdsa
port egy-egy
a) Keressétek meg ko6zds szébeli kérdést
a kolteményekben az ellendrzés
, . o 1-3. csop.:
évszakokat megjelenitd ,
) A puszta télen
kulcsszavakat! Hatdrozd
meg a széfajukat! 4—06. csop.:
Milyenek a kolt8i képek? Kiskunsdg
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Nevelési-oktatasi stratégia

Idé- , : . ,
Az éra menete , Tanul6i Esz- | Megjegyzések
keret Mboédszerek , -
munkaformik | kézok
b) Keressétek meg tanari csoportmunka grafikus
a téli és a nydri téjra instrukcié | {rdsbeli vdzlat szervezdt ldsd
jellemzd kifejezéseket! . s a mellékletben
S tanuldi kérdés, 8sszeg-
Hasonlitsdtok &ssze munkal zés, tisztazds
8ket! Mit fejeznek ki? , ’
tatas tisztdzds vazlat
” . Vi
1. hiilt helye a kincsnek L,
. - i {risban — grafi-
nincs nydj, dalos maddr N
, , . kus szervezd
elnémul, nem szdl a haris,
priicsok, dires, csendes,
komor, élettelen
2. gazdag legeld, dtlitszé
az ér vize, sotétzold a tdj,
sdrga a homok, piros
pipacsok, biizafildek
SOtétvoros tiiskerdzsa
(tagadd szerkezetek,
igék, negativ jelz8s
szerkezetek <> pozitiv
jelzdk, szinek)
©) Milyen helyszinek kozds szdbeli, irdsbeli
elevenednek meg ellendrzés
a téli és a nydri tdjban? candri
. - . anar
Mi a kozos bennitk? instrukeid csoportmunka
. v qee .. Struxkcio ,2 .y
Miben kiilonbéznek? irasbeli vdzlat
tanuldi
] grafikus
munk4l- "
; szervezd
tatds
Milyen jelzdk/igék koz6s szdbeli, irdsbeli
kapcsolédnak hozzdjuk? | ellendrzés

Mire utalnak?
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ben. Hogyan indulnak?
Honnan kezdédik a vél-
tas? Mi a kozos és van-e
kiilonbség a felépitésben?

Hogyan fiigg 8ssze
a lirai én szerepe
a szervezddéssel?

(A puszta télen nyité sora —
szdjdték, Kiskunsdg 2. vsz.
3. sora — emlék és valosdg,
természet és ember

A puszta télen — lirai én:
hittérben, Kiskunsdg:
elétérben)

N Nevelési-oktatdsi stratégia Meg-
1dé- , , . . .
Az 6ra menete Méd- Tanuléi . jegyzé-
keret A Eszkozok
szerek | munkaformdk sek
11 perc | IV. A kéltemény mélyebb
rétegeinek feltdrdsa
Jellemezzétek a kéltemé- | tandri csoportmunka | szerep- 2 csoport-
nyekben a tdj névény- és | instrukcié |, , | kdrtydkon | ban
) R . kérdezés straté- e
dllatvildgdt, természeti ., , a kérdések
: e . gidja (tanuldk
jelenségeit és az emberi ,
Iy kérdeznek)
vildgot!
Milyen kozds és eltérd
vondsokat taldltatok?
Milyen az élete az ember- | kozos szdbeli, irdsbeli
nek a pusztdn télen/nyd- ellen8rzés
ron? Hogyan gazdagitja
a felismerés a koltemények
jelentését? Milyen a han-
gulata a verseknek?
12 perc | V. A kéltemény szerkeze-
tének a vizsgilata
Milyen szervez8dés tandri frontilis
irdnyitja a verseket? kérdés osztdlymunka
Hol l4tszédik leginkdbb? [ s
Fioveld bg 5 tanul6i sz6beli és
igyeld meg a bevezetd ; 11
&Y' g2’ ) munkdl- irdsbeli
szakaszokat mindkét vers- catés

122




SZOVEGERTESI STRATEGIAK MUKODTETESE ...

Nevelési-oktatdsi stratégia

1dé6- , - Megjegy-
Az 6ra menete Méd- Tanuléi _— g8y
keret A Eszkozok zések
szerek | munkaformik
Milyen szerkesztésmod tandri frontdlis fuzet, toll | grafikus
figyelhetd meg benniik? kérdezés | osztdlymunka ablakép szervezd
L .. ‘ AT Osszegzi
Hogyan fiigg 6ssze a k- | tanuldi szdbeli és &
zelités-tdvolitds technikdja | munkdl- | irdsbeli
a versekben? Mi a szere- tatds

piik? Keresd meg ennek

kifejez8eszkozeit!

(aprdlékossdg, legaprobb
részletek bemutatdsa mind-
két versben

A puszta télen: kozelit,
Jfolyamatosan egyre aprébb
részletek, kozeli dolgok
Jjelennek meg

ott, most (tobbszor ismétld-

dik), még

Kiskunsdg:kizeli és tavoli
vdltakozik

itt, ott, itten, amott, ott,
ott)
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MELLEKLETEK

L. Petdfi tdjkoltészetének jellegzetes vondsai
— rdhangolédds, tanultak felelevenitése

1. atdj szépsége (litvany + emlék) ——  ihlet
2. szerkesztési mod: kozel —  tdvol (aprélékossig)
3. ldtvény + emlékezet
ember
részlet + egész
4. atdj jelképes jelentései (réna)
sziil6fold — otthon — népiélet — szabadsig

évszak:

taj:

helyszin:
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II. Evszakok, tdj, téma

A puszta télen

mint befagyott tenger, iires,

csendes, héfodee utak

szelek, viharok uralkodnak

szikrazik a hé

kodok teleptilnek

hilt helye a kincsnek
nincs ny4j

elnémultanak a madarak
nem sz4l a haris

nem hegediil a tiicsok

puszta (puszta)
haldszkunyhd (iires)
csbszhdz (iires)
tanydk (csendesek)
csdrddk hallgatnak

hidnyérzet negativ leirdsa

Kiskunsdg

forré nyarkozép, égetd napsugir
tiszta égbolt, rekkend hdség,
szép felhdk

gazdag legeld, kovér mezd
atldtszé ér (vize)

sotétzold tdj, sdrga homok,
piros pipacsok, kék virdgok
zold/4ldott buza, sdrga kaldsz
sotétvoros tiiskerdzsa

legelSk (gazdag)

mezdk (kovér)

ér partja (tiszta, dtldtsz6)
csarda (itote-kopott, vén)
tanya (boglydkkal, kazlakkal)
véros (templom komoly toronnyal,
m{ikdds szélmalmok)

teljesség gazdagsdga
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II1. Téjelemek, természeti elemek és emberi vildg viszonya

A puszta télen Kiskunsig
tdjelemek
novények  hidnyoznak <—> buza, pipacs, kék virdg
allatok nincsenek ] _gélya — iszik, koriilnéz
— juh elnémultanak kutydk — lomhdn fekszenek (forrésdg)
— dalos madarak pidcdk, futé bogarak
nem sz0l a haris | <>_ gém nyakét nytjtogatja
nem hegediil a tiicsok haldszmaddr — repiil
marha benn, el-elbddiil varju — kdrog
- mogorva komondor
természeti
elemek nap — alant jdr, <—> nap ldngesSként
ereje csokkent ozonlik — éget
szél — viharos felh6k — szépek, fehérek, aranyosak
kod tiszta égbolt
végtelen a réna, a stksdg végtelen a réna, a siksdg
emberi
vildg haldsz csdrda alakjai
csdsz tanya alakjai
béres véros polgdrai

csapldr és csapldrné

betyér

\/

a tdj , nép, élethelyzet (meditdlds, filozéfia)  tdj dominancidja
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IV. A koltemények szervezdése, szerkezete

A puszta télen Kiskunsig
felépités 1. természet
valésdg emlékek

2. emberi kornyezet

szerkesztés kozelités-tavolitas
tavolrdl kozelre kozelrdl — tdvolra
valtakoznak

id6hatdrozd-szék

ott itt

most (tobbszor) ott

még itten
amott
ott
ott
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STRATEGIAK A MOZGOKEP- ES MEDIAISMERET
TANITASABAN

Sz6KE-MILINTE ENIKO

Pazmdny Péter Karolikus Egyetem, Vitéz Janos Tandrképzd Intézet

ABSZTRAKT

A médiamuveltség kialakitdsa, a mozgdkép- és médiaismeret tantdrgy tanitdsdnak legfontosabb célkitd-
zése. E cél elérését tobb tényezd egyiittes kolesonhatdsa hatdrozza meg, egyik legfontosabb ezek koziil

a pedagdgus dltal alkalmazott tanitdsi-tanuldsi stratégia. A tanulmdny 4ctekinti a tanitdsi-tanuldsi straté-
gidk legfontosabb tipusait és azok genezisét, valamint bemutatja a stratégidk mozg6kép- és médiaismeret

tantdrgyi alkalmazdsdnak lehetséges formdit. Arra a kérdésre is prébal vélasze adni, hogy milyen médon

képesek a médiamiveltséget alakitani a pedagdgus dleal alkalmazott tanitdsi-tanuldsi stratégidk.

1. AMOZGOKEP- ES MEDIAISMERET TANITASANAK CELJA:
MEDIATUDATOSSAG - MEDIAMUVELTSEG

A tudatos médiafogyasztds azt jelenti, hogy meghatdrozott szempontok, célok alapjin vi-
lasztunk a kiilénb6zé médiatartalmak koziil. Dontésiink alapja, hogy ismerjiik a kiilonbo-
z6 médiamiifajokat, a miisor- és médiatipusokat, tisztdban vagyunk a tartalomszolgdltatok
kozti kiilonbségekkel. A tudatos médiafogyaszté szimdra egyértelm(, hogy a tomegkom-
munikdciébdl kapott informdciét tobbféle néz8pontbdl is értelmezheti, képes redlisan meg-
itélni sajit médiahaszndlatdnak mértéké, és arrdl képes kritikus véleményt alkotni.

A 2012-es Nemzeti alaptantervet (tovabbiakban NAT) megvizsgdlva megéllapithatjuk,
hogy a mozgdképkultira és médiaismeret tanitdsinak célja az alapvetd médiamiiveltség
megszerzése, kiilonos tekintettel a mozgoképi szovegértés fejlesztésére, a média tirsadalmi
szerepének és mikodésmodjanak feltdrdsira. A mozgéképkultdara és médiaismeret olyan
képesség- és személyiségfejlesztd eszkozrendszer, amely szitkséges ahhoz, hogy a tanulék
magabiztosan tudjanak tdjékozdédni és vdlasztani a hagyomdnyos és az 4j médiumok vildga-
ban, hogy érté, kritikus, egyenrangui résztvevéi lehessenek az Uj tdrsadalmi szintereken zaj-
16 érintkezésnek. A kritikai médiatudatossag fejlesztésében kitiintetett szerepet jdtszik:

— a kozvetlen tapasztalat és a technikai reprodukcidk virtudlis viliginak megkiilon-

boéztetése;
— az értékhordozé audiovizudlis mivek, kiilondsen az eurdpai és a magyar filmmiivé-
szet alkotdsainak megismerése, a hazai audiovizudlis kulturélis 6rokség védelme;

— akritikai készség fejlesztése, a médiatartalmak tudatos megvdlasztdsa;

— a kereskedelmi kommunikdciéval és reklimmal kapcsolatos megfontolt fogyasztéi
szerep kialakitdsa;

— tudatos és kreativ részvétel az online kommunikdciéban;
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— az adatbiztonsidggal, jogtudatossdggal, a fiiggdség és egyéb veszélyek elkeriilésével
kapcsolatos ismeretek tudatositdsa;

— a kozosségi tartalmak el8allitdsahoz kapcsolddé etikai szabdlyok elsajdtitdsa, a fele-
18sség, a tdjékozottsig fejlesztése (NAT 2012).

Annak érdekében, hogy megéllapithassuk, mennyire idészertick a NAT dltal megfogal-
mazott célok, tekintsiink 4t néhdny jelentésebb hazai és nemzetkozi megkozelitést a mé-
diatudatossdgrol, médiamaveltségrol.

A médiatudatossdg kialakuldsinak alapfeltétele a médiamiiveltség megszerzése. A mé-
diam(veltség és kiilonosen az Gjmédia-miiveltség pontos meghatdrozdséhoz mindenek-
eléte a digitdlis miveltséget célszerti meghatdrozni. Az ISTE' dltal bevezetett megha-
tarozdsok alapjén digitdlis miveltség fogalma alatt a digitdlis technoldégia haszndlatdra
valé képességet értjiik, és azt, hogy tudjuk, hogy mikor és hogyan hasznilhatjuk ezeket
a lehetdségeket. A XXI. szdzad kulcskompetencidit leiré6 dokumentumokban egységesen
megtaldlhaté a fogalom. Steve Covello a digitélis miveltség tobb alteriiletét azonositotta
(1. dbra): az informéciés miiveltséget, a szimitégépes miiveltséget, a médiamiiveltséget,
a kommunikdciés miveltséget, a vizudlis miveltséget és a technoldgiai miiveltséget is
a digitdlis miveltséghez sorolta (CoveLLo 2010).

1. dbra: A digitélis miveltség strukeardja (CoverLo 2010: 4 alapjdn)

1 International Society for Technology in Education, www.iste.org.
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A médiamiiveltség kategéridja a male szdzad kozepétdl tematizdlja a tudomdnyos diskur-
zust, mindenekeldtt a térsadalmi kommunikdcidval, szocioldgidval, politikatudomdnyok-
kal és az oktatdssal foglalkozé teoretikusok problémafelvetését jellemezte a médidval egy-
re jobban telitett kornyezetben valé dllampolgiri jelenlét és a tomegkommunikdciéban
val6 eligazodds képességének a vizsgdlata. A problémafelvetésre adott vilaszok kozt egyre
vildgosabban kikristdlyosodott egy, a médiaiizenetekkel valé banni tuddst hangstlyozé
szemléletmdd. A teljesség igénye nélkiil vizsgdljunk meg néhdny, a médiamiveltség meg-
hatdrozdsdra tett kisérletet. A média és a médiaszdveg bemutatott definici6ibdl bejosolhatd,
hogy a médiamfiveltség meghatdrozdsa milyen tartalmi elemekre koncentralhat.

A médiamiveltség annak képessége, hogy a kommunikécié kiilonbozd formdihoz hoz-
zaférjlink, ezeket a formdkat elemezni, értékelni és elééllitani tudjuk. A médiatartalmak-
kal kapcsolatosan ennek megfelelden a kdvetkezd kérdéseket célszert feltenni:

— Ki hozta létre az tizenetet, és miért kiildte el? Kié az adott médium, és ki profitdl

beléle?

— Milyen technikédkat alkalmaznak abbdl a célbél, hogy felhivjik az tizenetre a figyel-

met vagy fenntartsik azt?

— Milyen életstilusokat, értékeket, nézépontokat reprezentdl az tizenet?

— Mit hagytak ki az tizenetbdl és miért?

— Hogyan értelmezhetik kiilonb6zé emberek a médiatizenetet? (Key facts 2003)

Az Eurépa Parlament Oktatdsi Bizottsiga 2006-ban definidlta a médiamiveltség
fogalmat:

A médiamiveltség olyan készségek, ismeretek és értelmezési képességek osz-
szességét jelenti, melyek alapjdn a fogyaszték hatékonyan tudjak hasznélni
a médidt. A médiamiveltség hatékony haszndlatin a kovetkezdt értjiik: a mé-
diatartalmak tudatos vélasztdsa, a médiatartalmak és szolgaltatdsok jellegének
megértése, képesek legytink hasznositani az (j kommunikdciés technolégidk
dltal nydjtott lehetdségek teljes korét. (Recommendation 2006/962/EC)

Celot, Pérez, Gonzdlez és Thompson 2009-ben javaslatot dolgozott ki az eurdpai média-
miiveltségi szintek értékelésére, mely szerint két fakeor, a kiilsé kornyezeti és az egyéni
faktorok mentén jellemezhetd és vizsgdlhaté a médiamiiveltség (2. dbra):

1. A médiamiveltség kiilsé kornyezeti tényez6i: a médiamiiveltség tdrsadalmi megité-
lése, a médiaszabdlyozdsok formdi, a média-hozzéférés biztositdsa, a médiaoktatds.

2. Az egyéni kompetencidk: melynek fontos elemei a tanulék tudatos és kritikus mé-
diahaszndlata és a média-szovegériésée lehetvé tévd gondolkoddsi folyamatok (pl. mé-
diaszovegek alkotdsa, véleményalkotds a média hatdsardl, kritikus tartalomvélasztds), az
alap-szdmitdgép- és internethaszndlat, valamint a szocidlis kompetencia, mely lehet6vé
teszi a kozéletben, a tirsadalmi kommunikdciéban valé aktiv részvételt.
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{OMNMUNIK ACT
: KEPESSEGEK
SZOCIALIS
KOMPETENCIA
RESZVETEL
SZOCIALIS TARTALOM
(APCSOLATOK ELOALLITAS
INDIVIDUALIS KRITIKUS
KOMPETENCIAK MEGERTES
. AMFDIAROLESA INTERNETES
MEDIASZABATLYOZASROL FELHASEZNALOI

l VALO TUDAS VISELKEDES

MEDIATARTALOM —MEGERTES

SZEMEL FELHASZNALAS
KOMFE CIA
KIECYENSULYOZOTT HALADO
 ES AKTIV INTERNET-
MEDIAHASZRALAT FELHASZNALO
SZAMITOGEPES ES NETES KESZSEGEE

MEDIA —HOZZAFERES AMEDIAERTES KEONTEXTUSA
MOBILTE- | RADIO | UJSAG MEDIAOKTA- | MEDIAMUVELTSEG-
LEFON TAS POLITIEA
CIVIL
INTEENET v MOEZT TARSADA- MEDIAIPAR
LOM

2. dbra: A médiamiveltség strukedrdja (CELOT et al. 2009: 8 alapjdn)

Selber (2004) szerint a digitdlis a miveltségnek (computer literacy) hirom szintje van:
— a funkciondlis: a hozzdférést hangsilyozza, amely technolégiai készségeket fel-
tételez;
— akritikai: ami a digitdlis tartalom természetének megértésére vonatkozik és a kér-
désfeltevés attittidjeit és készségeit feltételezi;
— a retorikai: a médiatartalmak és digitédlis tartalmak mint hipertextusok természe-
tének megértése és a médiaiizenet reflektiv létrehozdsdnak a képességét jelenti.

Amennyiben elfogadjuk, hogy a médiamiiveltség nemcsak készségek, képességek és is-
meretek Gsszessége, hanem egy viselkedési-magatartdsi forma, Aczél Petra szerint kiegé-
szithetd az el6bb ismertetett hirom szint egy negyedikkel, amit kozosségi szintnek lehet
elnevezni. A kozdsségi médiamiiveltségi szint a kozosségi irdstuddst és tudatossdgot jelenti,
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ami késztetést ad a kozéletben, a nyilvdnossdgban valé megjelenésre és készséget ébreszt
a mésokkal valé kommunikdcidra, el6térbe helyezve a problémdk megértésére valé igényt
az dlldspontok kisajdtitdsa helyett (FLoweR L. 2008, idézi AczEL 2014).

A médiamiveltség kozosségi szintjének tulajdonit kiilonos jelentdséget Roger Silver-
stone. Hangsulyozza, hogy:

A médiamiveltség intervencidk osszessége, amelyek egyetlen erkélesi vdlasz-
tason alapulnak: mindazok, akik részt vesznek a médiapoliszban, akik igy
vagy ugy, stitusuknak és hatalmuknak megfelel8en részei a mediatizdcié
folyamatdnak, elfogadjék, hogy ebben a részvételben feleldsséget kell véllal-
niuk cselekvéseikért és dontéseikért. (SiLvERSTONE 2010: 205)

Nézete szerint a médiamiiveltség etikai dontésen alapul, és nemcsak a médiatartalom eld-
dllitéi, hanem azok interpretdléi is mordlisan is értelmezhetd tettekkel vesznek részt a mé-
diapoliszban, amelyek 6nmagukra és a médiapolisz tobbi résztvevéjére, ill. a médiapoliszra
magdra nézve is kovetkezményekkel jarnak.

Mivel a mediatizicié folytatédik azoknak a fejében és életében, akik egyéb-
ként csak a folyamat befogadéi, és mivel a részvételnek (és hidnydnak) ko-
vetkezményei egyre inkdbb visszahatnak kdzvetleniil (abban, hogy az 4j di-
gitdlis média egyre tobb lehetdséget nyUjt az interakcidra) vagy kdzvetetten
(a szavazdsi hajlandésdgban, vagy abban, hogy kiilonb6z6 médon reagdlunk
a vildg fijdalmdra) a tdrsadalmi térre és a demokratikus folyamatokra, a mé-
diamiveltség kozvetleniil hatdssal van az Ggynevezett civil tdrsadalom ter-

mészetére és a masokhoz f(iz8d6 viszonyunk emberiességére. (SILVERSTONE
2010: 205)

A médiamiveltséggel kapcsolatos definicidkban a kritikus szemlélet, kritikus értelme-
zés és kritikus médiahaszndlat kozponti kategéria, ugyanakkor, ha megvizsgdljuk azokat
az elméleti kereteket, amelyekben ezek a definiciék keletkeztek, megallapithatjuk, hogy
tobbségiikben a kritikai szemlélet, értelmezés és médiahaszndlat mint kognitiv képesség
jelenik meg (ldsd Cerort et al. 2009). Silverstone és Flower mutat rd arra, hogy a mé-
diamiiveltség a kognitiv képességek birtokldsdn til feltételezi az erkélcsi valasztds
mentén szervez8d4 attitlidot, a meggy6z8dést, az értékelvii részvételt a mediati-
zalt nyilvdnossdgban. A kritikai tudatossdg, a médiamiveltség fogalmit ezzel gazda-
gitjdk, a médiamiiveltség alakitdsit pedig komplexebb pedagégiai tevékenységként téte-
lezik. A médiamfiveltség nemcsak a mediatizalt tdrsadalmi térben val eligazoddst, az
e-dllampolgdri kompetencidk gyakorldsit vagy a médiatartalmak kritikus kivdlogatdsat,
befogaddsdt vagy eldallitdsit jelenti, hanem erkolesi dontést, vélasztdst, személyes jelen-
létet, feleldsséget és tettet, melynek eredményeképpen megteremthetjitk a minket kortil-
vevd tdrsadalmi teret és a benne [évd folyamatokat, részt vehetiink a késé modernitds
médiapoliszdban.
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A médiatudatossdg és médiamiiveltség felvdzolt komplex feladatrendszerének a meg-
valdsitdsat csak jol dtgondolt, ismeretelméleti és pszichopedagdgiai torvényszertségeken
alapuld, tudatosan vidlasztott és alkalmazott tanitdsi-tanuldsi stratégidk alkalmazdsa teszi
lehetévé.

2. A TANITASI-TANULASI STRATEGIA FOGALMA

A tanitds-tanulds folyamatdban ugyanaz a cél t6bbféle médon, uton is elérhetd. Episz-
temoldgiai és pszicholdgiai szempontbdl is bizonyitdst nyert, hogy a kiilénb6z8 tanuldsi
moédok kiilonbdzd tanuldsi eredményeket sziilnek, tovabbd, hogy a kiilonbozé tartal-
mak kiilonb6z8 tanuldsi utak segitségével, kiilonbozd eredményességgel dolgozhatdk fel.
Amennyiben az oktatds céljdnak eredményes megvaldsitdsa a tét, nem lehet k6z6mbos
a szakmodszertan és a didaktika szdimdra, milyen tanitdsi-tanuldsi utak, médok vezetnek
el a kitizote célokhoz.

Fiatal kora ellenére a tanitdsi-tanuldsi stratégia az egyik legalapvet6bb médszertani
kategéria. A tanitds-tanulds optimdlis Gtjaira, médjaira kell gondolni, amikor a stratégidk
kérdését vizsgéljuk. Olyan ,forgatékdnyvekre”, amelyek megmutatjik, miként érhetd el
a kitlizott cél: hogyan szerezhetd meg a tudds, hogyan alakithatak a fogalmak, hogyan
épithetd az ismeretrendszer, miként alakithat6 az alkalmazhaté tudds, miként fejleszthe-
t6ek a készségek, jartassdgok, képességek.

A tanitdsi-tanuldsi stratégidk meghatdrozdsdndl Nagy Sindor azt hangstlyozza, hogy
ezek segitségével a didk képes kialakitani az alapvetd gondolkoddsi-megismerési miiveleteit
és eljut oda, hogy ezeket képes lesz mds helyzetekben is hatékonyan alkalmazni. Eszerint te-
hdt a tanitdsi-tanuldsi stratégia a didk megismerési stratégidjdva alakul (Nagy 1993: 46).

A stratégia sajétos célok elérésére szolgdlé mddszerek, eszkozok, szervezési médok és
formdk olyan komplex rendszere, amely koherens elméleti alapokon nyugszik, sajitos
szintaxissal (a végrehajtandé 1épések meghatdrozdsival és adott sorrendjével) rendelkezik,
és jellegzetes tanuldsi kornyezetben valésul meg (Farus 1998: 274). A meghatdrozasbol
vildgosan ldtszik, hogy amig az oktatdsi tartalom a ,Mit tanitsunk?” kérdésre vélaszol,
a stratégia a ,,Hogyan tanitsunk?” kérdésre adja meg a vdlaszt, mégsem tévesztendd ossze
a médszer fogalméval. A stratégia ugyanis nem egy rovid oktatdsi mozzanat szervezésére
és kivitelezésére vonatkozik, hanem hosszabb tav, akdr tobb tanitdsi 6rdn dtivels para-
digmatikus irdnymeghatdrozds. A paradigmatikus jelleg arra vonatkozik, hogy a stra-
tégidk mindig az ismeretszerzés és tanulds filozéfiai, logikai vagy pszicholégiai elméletei
szerint épiilnek f5l.

2.1 AZ EMPIRIKUS STRATEGIA

Az oktatdsi stratégidkat az a felismerés keltette életre, hogy a tanulds kiilénféle utakon,
modokon, kiilonféle eredménnyel mehet végbe.

132



STRATEGIAK A MOZGOKEP- £ES MEDIAISMERET TANITASABAN

Az empirizmus lényegét az angol empirista filozéfusok (Francis Bacon, John Locke)
fogalmaztak meg a XVII-XVIII. szdzadban. Szerintiik az emberi ismeretszerzés nem
mds, mint az embert koriilvevd val6sdg érzékszervek ttjdn torténd befogaddsa. Az ismeret
f6 forrdsa a tapasztalat, érzékszerveinken keresztiil ismerkediink meg a vildggal, tesziink
szert tuddsra. Mikozben az ember felhalmozza a valésdg egyszer(i tényeit, jelenségeit, ezek
szitkségszertien kényszeritik &t arra, hogy sszefliggéseket vegyen észre, majd ezek alapjin
dltaldnositdsokat, absztrakcidkat fogalmazzon meg. Igy alakulnak ki a valésdgot és annak
viszonyait titkroz fogalmak, amelyek tovébbi dltaldnositdsok eredményeként torvények,
alapelvek felismeréséhez vezetnek. Ebben a megismerésfilozéfidban az ismeret igazsaganak
kritériuma az empirikus megerdsités, azaz, minden olyan ismeret igaz, amely kidllja az em-
pirikus prébat. Az észlelés alapjan nyert tapasztalatot az ember elemzi, tehdt a tapasztalati
megismerés eljirdsa induktiv, a megismerést az egyszer(it6l a bonyolultabb felé, az egyestdl
az dltaldnos felé, a konkréttdl az absztrake felé haladénak tekinti (3. 4bra) (NAHALKA
2001: 205; FEreENCzZI-FODOR 1993: 23-25).

INTEGRALT TUDOMANY

Elméletek

Alapelvek

/ Térvények \

Szabalyok

mMmNMOMmMTrmmm
WEHPN>ZC> X >

Fogalmak

/ Adatok, tények, jelenségek \
INTEGRALT VALOSAG

3. dbra: A megismerés folyamata és rendszere az objektivista—empirista ismeretelmélet szerint
(FErRENCZI-FODOR 1993: 23-25 alapjén)

Az empirizmus az elsé olyan elméleti keret a tudds és az ismeretszerzés természetének a le-
irdsdra, mely azon tdl, hogy a pedagédgidban mdig megszildrdult nézeteket, médszertani
eljdrdsokat eredményezett, teljes elméleti keretet is szolgéltatott a didaktikdk kidolgoza-
sdra. Az empirizmus episztemoldgidjin alapulé rendszeres pedagégidt Herbart dolgozza

ki a XIX. szazadban.
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A megismerés folyamatdt a kdvetkezd szakaszokban hatdrozza meg:

a) A tanit6 bemutatja az j ismeret konkrét megnyilvanuldsi formdit, ezt nevezi Herbart

statikus elmélyedésnek.

b) A kitisztult képzetcsoportok hamarosan mozgdsba hozzdk a tudat mdr meglévd

képzetanyagit. Felbolydul a rend, az 4j és régi képzetek koziil a rokon képzetek

— asszocidcié révén — kapcsolatba keriilnek egymdssal. Ez az elmélyedés dinamikus

szakasza.

¢) Az asszocidcidkkal megerdsitett képzetcsoportok kapcsolatba 1épnek a tudatmezén

mér meglévd képzetcsoportokkal. Ez a statikus eszmélkedés.

d) Az Gj képzetcsoport csak akkor gyokerezik meg igazdn, ha megint mozgdsba hozzuk

a tudatmezdt: az Gj képzetcsoportot dsszehasonlitds, alkalmazds és gyakorlds révén

titkdztetjitk a mér rogziilt képzetcsoportokkal. Ezt nevezi Herbart dinamikus esz-

mélkedésnek (MEszAROS—NEMETH-PUKANSZKY 2000: 146-152).

A herbarti pedagégidt bdr sok kritika érte, hatdsa a mai napig jelentds az oktatds gya-

korlatdban. Napjainkban a mozgékép- és médiaismeret tanitdsiban az egyik leggyak-
rabban alkalmazott oktatdsi stratégia gyokerezik ebben a pedagdgiai paradigmdban, az
empirikus stratégidban. Meghigyelhetjiik, hogy alapvetéen mds tanuldst eredményez az
empirikus stratégia akkor, amikor a pedagdgus a sajit tevékenységét helyezi a stratégia
kozéppontjdba, vagy amikor a tanuldi tevékenység vélik kozponti fontossdgava. Ez utébbi
esetben a tanulé sokkal tobbet nyer a tanitdsi-tanuldsi stratégidbél, hiszen 8 maga lehet
a sajét megismerd tevékenységének a f8szerepldje. Napjainkban a cselekvés-kdzpontisig
paradigmdjdnak a hatdsdra az empirikus stratégia ez utébbi formdjit tudjuk leginkibb

a didaktikai tevékenység szdmadra ajdnlani.

Az ismeretelméleti stratégidt a hozzdférés készségeinek fejlesztése érdekében a ko-

vetkez 1épésekben alkalmazhatja a médiatandr:
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. Tényanyaggyfijtés — a tanulmdnyozott jelenség alapfogalmainak a konk-

rét helyzetekben valé felismerése, a helyzetekbdl a jellegzetes tulajdonsa-
gok, tények meghigyelése, felismerése és kiemelése (példdul egy média-
tartalom megfigyelése, a kodok és azok jelentéseinek a felismerése).

. Fogalomalkotds — a tények, jelenségek megfigyelése kovetkeziében az (j

fogalmak meghatdrozdsa (példdul a felismert jelenség meghatdrozdsa és
megnevezése).

. Ismétlés, rendszerezés — a vizsgilt, felismert jelenségek és fogalmak uj,

magasabb elvonatkoztatdsi szinteken 1évé szempontok szerint torténd

csoportositdsa, vagyis nem a tananyag egyszerd ismétlését jelenti ugyan-
olyan formdban.

. Alkalmazds, begyakorlds — a felismert és elsajétitott fogalmak, szabdlyok

és torvények gyakorlatba tiltetését, gyakorlati alkalmazasit jelenti abbél
a célbdl, hogy azok alkalmazdsa készségekké szildrduljon (példdul a mé-
diatartalom elemzése az el8zetesen felismert és megnevezett miifaji saji-
tossdgok alapjdn).
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5. Felmérés, értékelés — a visszacsatolds és szabdlyozds szerepét betoltd didak-
tikai mozzanat, amely mind a tanulét, mind a pedagdgust tdjékoztatja
arrdl, hogy miként alakult a megismerd tevékenységben a tanulé tuddsa
(ismeret-, készség-, jartassdg- és képességrendszere). (FERENCZI-FODOR

1996)

Az empirikus stratégia 1épései egy tanulékozpontd szemlélettel parosulva nagyon szép
eredményre vezethetnek a mozgdkép- és médiaismeret tanitdsiban. Mit jelent ez?

A tanulék gytjtik, rendszerezik, értékelik a tényanyagot, 6k maguk vallalkoznak eset-
leg a fogalomalkotdsra, jszer(i feladathelyzetekben Gj szempontok szerint ismétlik, rend-
szerezik az Uj ismereteket, majd sajdtos helyzetekben alkalmazzdk, gyakoroljdk azokat és
reflektdlnak sajdt és egymds tevékenységére. A pedagdgus koordindl, irdnyit, segit, kiegé-
szit, felfedeztet, kiemel, ércékel.

2.1.1 Tartalomelemzés, szévegelemzés

Az empirikus stratégia a mozgdékép- és médiaismeret tanitdsdban is jol alkalmazhat.
Tipikusan akkor, amikor a médiaszoveget vagy a mozgoképes szoveget, esetleg annak egy
részét tessziik a vizsgdlat tdrgydvd. A tartalomelemzés esetén egy nagyobb szovegkorpusz
kvantitativ elemzését végeztetjiik el a tanulékkal elézetesen meghatdrozott kategéridk sze-
rint (pl. napilapban a szoveg, a kép és a rekldm ardnya). A sz6vegelemzés sordn egy kisebb
minta keriil mélyebb elemzésre, azaz a konkrét szdveget nagyon részletesen elemeztetjitk
a tanuldkkal (példdul rekldm, egy videoklip).

< SOPENYI
STEREFETD

Egészségugyl, Szocidlis &s Csaladigyi Minisztérium
™, EFIB Egyesilet

4. dbra: Egy térsadalmi és egy kereskedelmi célt rekldm

Leirdssal indul a tanulds folyamata, a tanulék csoportban vagy 6ndlléan feltdrjak, mi minden-
bl 4ll a szoveg a ldtvany és a hang szintjén (mi ldthatd, hogyan lathaté: pl. a 4. dbrin a tej lae

s

véanyidt idéz6 felirat, a tépldlds és gondoskodds, a szemkontaktus, a babaarc ldtvdnya stb.).
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A 4. dbrdn bemutatott két rekldm (tdrsadalmi céld, kereskedelmi céld) esetében a vi-
zudlis kédok elemzésénél McMahon és Quin rendszere lehet a didkok segitségére (idézi
O’SurLivan—DuTtToN—RAYNER 2003). Hdrom tipust kdd vizsgdlatdt ajanljdk:

1. tdbldzat: Vizudlis kédok elemzése McMahon és Quin rendszere alapjdn
(O’SuLLvan—-DuTTON—RAYNER 2003 alapjén)

Technikai Szimbolikus Irott
kameradllds targyak, személyek f6cim
képkivigds kérnyezet, berendezés képaldirds

az optika megvalasztdsa testbeszéd, nemverbdlis szovegbuborék
zdrsebesség kommunikdcié stilus
térmélység-mélységélesség ruhdzat

megyvildgitds, expondlds szin

a kép és a hang, ill. a kérnye-

zet viszonya

A szdveg dekonstrudldsa utdn kovetkezik a jelentésének feltdrdsa, vagyis annak a megdlla-
pitdsa, hogy az egyes képi elemek milyen asszocidcidkat ébresztenek, milyen konnotdcidk-
kal birnak, esetleg milyen mds mfajokra hivatkoznak (intertextualitds). A szuper premi-
er pldn az érzelmeket mutatja, a vizszintes gépallds a kiegyensulyozottsigot érzékelteti,
a megvildgitds természetes fénye, a szinek harménidja mind egy idedlis, vdgyott dllapotot
sugaroz.

Az itéletalkotds a szoveg egészére vonatkozéan a mélyebb értelem felfedezését, az ér-
tékek felismerését, az értékek mentén valé elkotelez8dést biztositja. Az anyai gondosko-
dds egyik legnyilvdnvaldbb formdja, a csecsemd tédpléldsa kovetendd értéknek tekinthetd,
a kereskedelmi célt tizenet ezt az éréket relativizdlja. A 4. dbrdn bemutatott reklimok az
intertextualitds megtapasztaldsdra is lehetdséget adnak, mely a kereskedelmi rekldm tize-
netének a lényegét képezi: ,ugy tdpldl minket a gyorsétterem, mint a csecsemdt az anyja’.
A diskurzus sordn nem a konszenzus kialakitdsa a cél, hanem az érvelés az egyes dllaspon-
tok mellett. Végiil a tapasztalatok osszegzését alkalmazds, begyakorlds koveti: Gjabb mé-
diaszoveg elemzése a mdr ismerds mddszerek alkalmazdsdval vagy a szovegelemek Gjszert
osszekapcsoldsdval Uj médiaszoveg-alkotds és annak a tanulmdnyozdsa (pl. més felvéeelek,
miéshogyan elhelyezve, vagy mds cimmel milyen tizenetet hordoz az adott médiatartalom
stb.) (BuckingHAM 2005).

2.1.2 Forditds

A forditds, mint az empirikus stratégia egy sajdtos formdja, lehetdvé teszi, hogy a tanu-
16k megtapasztaljdk, milyen transzformécidk zajlanak le, amikor egy adott széveg tobb
kiilonféle médiumban vagy mifajban is megjelenik, milyen dtalakuldson megy keresztiil
egy szoveg vagy téma, amikor mifajt, médiumot valt (szereplék, id8, narrdcid, kornye-
zet stb.). A tanuldk egy konkrét téma médiabeli megjelenitéseit (pl. fikcié, dokumentum-
film) megfhigyelik, felismerik a formai és mifaji sajitossdgok véltozdsait, itéletet alkotnak
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a formanyelvi elemek és az {izenet, jelentés kapcsolatdrdl, majd alkoté résztvevéként ki-
prébalhatjak 6k maguk is a forditdst, mintegy alkalmazva a tapasztaltakat és felismerve
a médiumok lehetdségeit és korldtait (BuckingHAaM 2005).

Az aldbbiakban egy, a mozgdkép- és médiaismeret szakos tandrképzésben alkalmazott
kreativ médiafeladat eredeti, a feladatot nagyszertien megoldé produktumadt olvashatjuk.
A kiindulds egy novella, melyet forditdssal kellett a befogaddk széles kozonségéhez eljut-
tatni rddids hir formdjaban.

2. tdbldzat: Kreativ médiafeladat megolddsa

Novella Rédids hir

Léng Zsolt: Lepkehdl6 A legtijabb olimpiai sportdgban is helytdllnak
A Pélcikaember kicsiny lepkehdléval kergette a magyarok.

az elmuldst nem elhamarkodottan és toré- A komoly vitdkat kivdlté és nagy nehézségek
kenyen megragadé gondolatokat. Ha elka- 4rdn elfogadtatott olimpiai sportdgban, ami
pott egyet, azt mondta: hopp. Azutdn apré a nép ajkdn az ismert Orwell-regény nyomdn
kezével benyult a selyemzsikocskdba, és a szatirikus gondolatb(indzés néven €, a ma-
deriilt arccal, vatosan kiemelte az illané- gyar csapat a vdrakozdsokkal ellentétben,
kony képz8dményt. Két ujja kozé csippen- helytallt. Az Idea Bea és Ert Elemér paros

tette, ongyUjtdjdval pedig ldngra lobbantotta. | bravirosan keriilgette a gordg rivélis hdloit
Ha ujjait megégette, azt mondta: jaj. és még szorult helyzetiikben is leleményesen

A kihdile pernyé gy papirlapra seperte végtak vissza az ellenfélnek. A ma délelStt

a pernyét egy otliteres bef8ttesiivegbe szérta.
Az iiveg félig mér tele volt. Az tiveg szdjdt

érkezd bronzérmes magyar csapat ndi tagja,
Idea Bea mesélt nekiink az dsszecsapdsrél:

celofinnal fedte be, a celofint gumikarikd- | — Az els8 néhdny percben tgy éreztiik, hogy
val szorftotta le. Ha a gumikarika elpattant, | tudjuk uralni a helyzetet és nem fogunk
akkor majdnem kiverte a szemét. elkalandozni, de aztdn sajnos egy késza hiba

miatt kétértelmtvé vale az 4llds és mar hidba
tereltiik j6 irdnyba a mérkdzést, lehengerelt
minket az ellenfél. Bar azért szereztiink

még néhdny pontot a leégetéssel valamint
szemmel veréssel, de végiil mégis észérvekkel

ugyan, de kikaptunk.
Ahogy hallhattdk a kedves hallgatok, osz-

szességében nem lehet okunk a panaszra, de
van hovid fejlédnie hazdnknak ebben az j
sportdgban. Bér vannak az edz8k kozott
nagy gondolkoddk, még van mit csiszolni

a fejekben.

(M. A. mozgdkép- és médiaismeret szakos
hallgaté rddi6s hire alapjdn)
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2.2 PROBLEMAMEGOLDO STRATEGIA

A XX. szdzad elején a pszicholdgidban a tanuldssal és megismeréssel kapcsolatos kutatd-
sok megszaporodtak, komplex tanuldselméletek sziilettek. Az egyik legjelentdsebb pszi-
choldgiai episztemoldgia Piaget nevéhez kotddik, aki az értelmi képességek fejlédésének
kulcsfontossigu feltételeként a pszicholdgiai értelemben vett tevékenységet tette, melyet
pszichikus miiveletek, cselekvések alkotnak. Elméletében feltirja a materidlis és az in-
tellektudlis tevékenység kozotti hasonldsdgokat, a fejlédésben tételezhetd azonossdgokat,
valamint leirja az értelmi miiveleteket és ezek fejlédési szakaszait is. Az értelmi fejlédés kéc
kulcsfontossdgu folyamatit irja le: az asszimildciét, mint az Gj elemnek (informéciénak)
a mdr meglévd pszichikus sémdba (rendszerbe) valé beépitési folyamatdt, és az akkomo-
ddciét, mint a meglévd pszichikus sémdk (strukeardk) 4j elemekhez (informdciéhoz) valé
integréldsdt (hozzdidomitdsit), ami a pszichikus struktdra dtrendez8dését eredményezi
(P1aGET 1997: 19-22, 142-152). Ebben a felfogdsban tehdt a tanulé ember aktivitdsa, az
0j, a gyermek kornyezetét dralakitd és befolydsolé tevékenysége a fontos. Ugyanakkor azt
is litnunk kell, hogy a szervezet és kdrnyezete kozotti egyensulyra torekvés folyamatdnak
aleirdsa mdr lényegesen tdlmutat a cselekvés fontossdgdnak a felismerésén, és megel6legezi
a kognitiv tudomdnyok alapjit képezd, szellemi ,konstrudlds” folyamatdt.

A korai kognitiv pszicholégia az emberi értelem miikodésének informéciéfeldolgozas-
ként toreénd értelmezésével jérult hozzd a megismerésrél vallott felfogdsok alakuldsdhoz.
Az emberi agy szimbélumokat manipuldlé és ezzel problémakat megoldd, a kiilvildg val-
tozdsaira értelmesen reagalé lényként szerepel ebben a felfogdsban. A problémamegoldds
elsé kognitivista leirdsa Newel és Simon nevéhez kothetd, akik fontosnak tartottdk a prob-
lémahelyzet felismerését, elemzését, a probléma megolddsihoz sziikséges adatok ossze-
gyljtését, vizsgdlatdt, a megolddsi tervek készitését, majd ezek kiprobaldsit, az empirikus
ellen8rzés és végiil a probléma tényleges megolddsit (NaHALKA 2001).

A cselekvéslélektanként ismertté vélt tanuldselméleti paradigma, valamint a korai kog-
nitivista ismeretelméleti paradigma képezi az alapjit a pedagégidban megjelend jelentds
tanitdsi-tanuldsi stratégidnak, a problémamegoldé stratégidnak.

Az emberi gondolkodds és megismerés egyik alapvetd sajétossdga, hogy nyugtalanitja
a szdmdra ismeretlen kornyezet, kérdéseket fogalmaz meg a megismerés tdrgyédval kap-
csolatosan, majd az ezekre adhatd lehetséges vélaszok felkutatdsdval, megfogalmazdsdval
0j tuddsra tesz szert. Konnyen beldthatd, hogy a megismerés attittdje sziikségszertien
a problémafelvetés attittidje.

A probléma sajitossiga, hogy a meglévd tudds- és készségrendszer nem elegendé a prob-
léma megolddsdhoz, az alapvetd problémakérdés megvélaszoldsihoz. Ezért a megismerd
alany sziikségszerlien 4j ismeretek megszerzésére kényszeriil, 4j (heurisztikus) gondolko-
ddsi utakat jir be, 0j megolddsokat fedez fel. A problémahelyzet felszdmoldsa, a probléma
megolddsa csak szellemi eréfeszités, tobbletmunka segitségével vilik lehetségessé.

A problémamegoldé stratégia mdsik nagy erénye a gondolkodtaté jellege mellett az,
hogy nem vilik szét benne a megismerés és az alkalmazds mozzanata, hiszen alapszem-
lélete a tanulds tevékenység jellegében gyokerezik. Az ismeretek aktiv elsajdtitdsa eleve
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feltételezi az Gjrafelfedezést, a megismerés szakaszainak a bejdrdsdt, olyan gondolkoddsi
miiveletek és cselekvések végzését, amelyek segitségével megszerezhetd az 4j informdcid,
felismerhetd az Gj Osszefliggés.

A stratégia alkalmazdsdt megneheziti az a tény, hogy nehéz uniformizdlni a lehetséges
problémdkat, abban az értelemben, hogy egyéni fejlettség fiiggvénye, hogy mi az, ami
problémdnak szdmit (vannak gyerekek, akiknek a felvetett probléma mar nem probléma,
és lehetnek olyanok is, akiknek még nem probléma). Ezért, a differencidlds mellett, nagy
jelentéséget kap a stratégia alkalmazhatdsdgdban a motivacié kérdése, hiszen a probléma-
helyzet sokkal osszetettebb pszichikus struktirdkat és miveleteket feltételez, a probléma
pedig komoly konfliktusforrds lehet a tanul6 szdmdra. A tanulét a fesziiltség pozitiv hasz-
nositdsara, a problémamegoldé tevékenység olykor hosszadalmas és faradsdgos menetére
kell réhangolni.

A kritikai hozz4élldsra nevelés érdekében a médiatandr a problémamegoldé taniti-
si-tanuldsi stratégidt a kovetkezd szakaszok szerint szervezi és koordindlja:

— problémahelyzet megteremtése;

— a probléma analizise, szintézise, az alapvetd problémakérdés megfogalmazdsa;

— a problémamegoldds tervének kidolgozasa;

— a problémdban rejld ismeretlen felfedezése;

— a megoldds folyamatdban sziikségessé val6 korrekcidk elvégzése;

— arészproblémdk megvélaszoldsa alapjin nyert informdcidk szintézise;

— az alapvetd problémakérdés megvalaszoldsa;

— 4j problémdk kériilhatéroldsa. (FERENCZI-FODOR 1996)

A problémamegoldds folyamata a divergens gondolkoddst és a heurisztikus tervek kidol-
gozdsét feltételezi, melyek nem irjdk el a megoldds szigord, egymdst kovetd szabdlyait,
hanem feltételezik az eredetiséget, a szabad kombindcids lehetdséget, az alkot6 képzeletet.
A megolddskeresés folyamatdban a tanulé aktivan feldolgoz, djra felfedez, ez feltételezi
az oktatds tartalmdnak a feladat- és problémarendszerek szerinti kidolgozdsit. A tandr
szdmadra is sajdtos szerepet jelol ki a stratégia: a pedagdgus koordindlja, szervezi, irdnyitja
a problémamegoldds folyamatdt, felismerteti a problémdt és a problémamegoldds egyes
lépéseit.

2.2.1 Esettanulmény, kontextuselemzés
A mozgdkép- és médiaismeret tanitdsa sordn a problémamegoldé stratégia alkalmazdsa
f6ként az esettanulmdnyok és a kontextuselemzés formdjdt 6ltheti.

Az esettanulmdny sordn a tanuldk elmélyednek egy szdmukra érdekes, aktudlis té-
méban, és az adott témdban rejlé Gsszes problémidt folvetik, majd kivalasztjdk azt, amely-
lyel foglalkozni kivinnak. A tandr szerepe a problémafelvetésben, a problémék megfe-
lel§ stlydnak érzékeltetésében, a megoldandé probléma kivdlasztisinak facilitalasiban
és a megoldds lehetséges kivitelezésének koordindldsiban rejlik. Esettanulmdny tédrgydt
képezheti az, ahogyan egy konkrét médiaszoveg létrejon, forgalomba keriil és ahogyan
a kozonség fogadja az adott médiaszoveget, vagy az is fontos problémafelvetés tdrgya
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lehet, hogy hogyan jelenik meg ugyanaz a kérdés kiilonb6z6 médiumokban (pl. az Oscar-
dij-dtad6rél megjelend kiilonbozé médiatartalmak). Tovabbi j6 esettanulmdny-témdk egy
esemény médiavisszhangjénak tanulmdnyozdsa (pl. a rddids hir kozonség dltali fogadta-
tdsa), vagy a médiakozonség tanulmdnyozdsa, esetleg egy konkrét médiavéllalat munkd-
janak tanulmdnyozdsa.

Erdemes példdul a gimnazistikkal egy, a legnagyobb videémegosztén is hozzaférhetd
rekldmot esettanulmdny tdrgydva tenni (Nivea Airport Prank — StressTest Commercial).
A stressz-teszt rdvilagit a média sajdtos hatalmdnak a problémdjéra, amelynek okairdl, eti-
kai és jogi kereteir8l, az emberekre és a tdrsadalomra gyakorolt hatdsdrdl szakmai dis-
kurzust, problémafelvetést és problémamegolddst lehet folytatni a tanuldkkal. Alapvetd
problémakérdések az esettanulmdnyokhoz:

— Mit tesz a média: az drtatlansigot védelmezi vagy a blindsoket leleplezi?

— Mi a kapesolat a valdsdg és a médidban bemutatott valésdg kozoee?

A kontextuselemzés segiti a médianyelv, a gydrtds és a kozonség kapcsolatdnak felfedezését.
A tanuldk azt figyelik meg, hogy milyen képek, képsorok utalnak a célkdzonségre, a részt-
vevékre, a gydrtdsra, vagy a f6cim alapjin hogyan lehetséges beazonositani és megcélozni
a szdndékolt kozonséget (pl. két kiilonbozd célkozonségnek szdnt, de azonos miifaju tévé-
misor dsszehasonlitdsa). Szintén kontextuselemzés térgya lehet a médiaipar tevékenysége
mogott meghtizddé gazdasigi motivacidk felismerése, vagy az, ahogyan egy adott média-
szoveget kiilonb6z6 célkozonségek befogadnak (Buckingram 2005).

2.3 A MODELLEZES STRATEGIAJA

A XX. szdzad mdsodik felétd] a kognitiv tudomdnyok a megismerés modellezésként torté-
nd leirdsdra torekednek, az egyes ember megismerését mint modellalkoté munkdtc képzelik
el.

A konstruktivista tanuldselmélet nézete szerint a tanulds folyamata aktiv, melynek 1¢é-
nyeges mozzanata az értelmezés: a tanulé ember a meglévd kognitiv rendszerekbe rende-
zett ismeretei segitségével értelmezi az 4j informéciét. Ebben a folyamatban alapvetd sze-
repe van a tanulé ember kordbbi ismereteinek, amelyek tn. ,naiv elméletek”, vilagképek,
kidolgozott elméleti rendszerek, modellek formdjdban léteznek a tanulé ember tudatdban,
hiszen ezek keriilnek kapcsolatba az 4j informdciéval. A gondolkodds és a tanulds nem
légiires térben zajlik, mert a kognitiv folyamatokat jelentdsen befolydsoljék, sét irdnyitjak
a gyermek mdr birtokolt tuddsinak elemei. A konstruktiv tanuldsszemlélet szerint a tanu-
16 a tuddst nem egyszertien befogadja, hanem létrehozza, megkonstrudlja, a tanulds tehdt
a belsd vildg folyamatos épitése (NaHALKA 1997).

A konstruktiv tanuldsszemlélet értelmében az emberi elme miikodése a modellezés
segitségével ragadhaté meg. Ennek értelmében a vildgrdl, kornyezetiinkrél sajit sza-
balyok szerint miikodd kognitiv struktdardkat, modelleket épitiink fel, melyeknek az
a szerepe, hogy a vildg torténéseit, sajit cselekvéseink eredményeit elére jelezziik, ezdltal
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a cselekvéseinket irdnyitani, szabdlyozni tudjuk (CAREY—SPELKE 1994; NanALkA 2002).
A konstruktivizmus legfontosabb tételei a kovetkezdk:
* Az emberi elme a valésdg modelljeit épiti fel magdban, s ezek alapjin értékel,
cselekszik.
* Az emberi agy tuddsteriilet-specifikusan szervezdd informdciéfeldolgozé appardtu-
sok segitségével miikodik.
* Az ember a kornyezet értékelésére és a cselekvés irdnyitdsira alkalmas ,elméletekkel”
rendelkezik.
* A fejlédés nem mds, mint a tudatban mikodd konstrukcidk, viligmodellek folyama-
tos viltozdsa, dtalakuldsa, béviilése, gazdagoddsa, vagyis ,,konceptudlis véltdsok” so-
rozata: az Uj informdcidk feldolgozdsdnak hatdsdra belsé konstrukcidink véltoznak;

vO. 5. dbra (FaLus 2003: 120).

5. dbra: A tudds alakuldsinak folyamata (FaLus 2003: 120 alapjén)

Modellnek tekintjiik tehdt az ember 4ltal alkotott olyan elméleti rendszereket, amelyek az
elvonatkoztatds, dltaldnositds, formalizdlds és sematizédlds eredményeként a valésig adott
jelenségének, tdrgydnak meghatdrozé jegyeit titkrozik, adott helyen és meghatdrozott
id8ben, a személyes megismerés folyamatdnak kovetkeztében. Felteheten a pszichikus
modell és a tanulmdnyozott valésdg analégids viszonyban vannak.

Tanitdselméleti szempontbdl a megismerés konstruktivista paradigmdja a modellezd
stratégia kidolgozdsit eredményezte. A modellezés folyamatdnak elsd fézisa a pszichikus
vagy ideativ modellek kidolgozdsa, azaz értelmi szinten megprébéljuk leképezni a meg-
ismerés tdrgydt a maga struktirdjdban, dinamikdjiban a mdr meglévd szellemi konstruk-
cidink segitségével. Ezek az ideativ modellek belsé beszéd segitségével valésulnak meg,
ismeretelméleti értékkel rendelkeznek. Az ideativ modellek képlékenyek és dinamikusak,
ugyanakkor komplexek, egyszerre tartalmaznak képzeti képeket, fogalmakat, kovetkez-
tetéseket, kapcsolatokat a megismerés tirgydval kapcsolatban. Nem fotoképidk, nem
tételezhetd megfeleltethetdség a valdsdg és az ideativ modell kozote (FERENCZI-FODOR
1996). A mozgdkép- és médiaismeret 6rin a megmutatni kivint lényegmozzanat, ,sajdtos
viligmodell”, els6 [épésben a tanuldk fejében, ideativ modell formdjaban van jelen. Péld4ul
a mozgbkép- és médiaismeret 6rdn a ,boldogsdg” megmutatdsinak feladata elsd lépése-
ként az ideativ modellek, az otletek parbeszéde zajlik, azaz, milyen képekkel, szereplékkel,
narrativikkal mutathat6 be a ,,boldogsdg”.

A kovetkez§ fazisban az ideativ modelleket materializdljuk, ami formailag képelemek,
szimbdlumok és jelek (kodok) segitségével valésul meg, a materializdlt modell a model-
lezett objektum Iényegi elemeit egy id6ben prébalja megjeleniteni. Ez az dtfogd, egyidejd,
egyszerlsitett és sematizdlt modell teszi lehetévé a megismerd szdmdra, hogy alaposabban
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felfedje a tanulmdnyozott elemek kozotti dsszefiiggéseket, bizonyos esetekben lehetdvé
teszi konkrét cselekvések modellen torténd elvégzését, kiprébéldsdt. Absztrakeid eredmé-
nyeképpen lehetséges ezek megalkotdsa, nem annyira komplexek és dinamikusak, mint
az ideativ modellek. Maradva a ,boldogsdg” bemutatdsindl mint példdndl, a materidlis
modellezés, konkrét story-board elemek kimunkadldsdt, materializdlt formdinak a meg-
jelenitését jelenti: ki, mit csindl, milyen eszkdzzel, hol, mikor, milyen diszlet, zene stb.
segitségével. Elénye a materializdlt modelleknek, hogy hozzéférhetévé vilik az értelmi
rendszer, a pszichikus modell szerkezete és mikodése, ezdltal a pedagdgus és a tdrsak ké-
pesek lesznek tdjékozédni egymads értelmi konstrudlé tevékenységérdl, gondolkoddsdnak
a menetérdl. A materidlis modellek lehetdvé teszik, hogy cselekvéseket végezziink rajtuk,
hogy tisztdzzuk a viligmodelleket, vagy tobb modellvaridciét hozzunk létre a pontosabb
értelmezés érdekében.

A modellezés folyamatdnak harmadik fézisa a verbalizdlt modellek kidolgozdsa,
melyeknek elvonatkoztatdsi szintje a legmagasabb. A verbdlis modellek esetében amint
haladunk az alacsonyabb absztrakciés szintektdl a magasabb szintek felé, gy né meg
a jelenségek lényegi értéke, a szavak a gondolkodds eszkozeivé vdlnak. A nyelv strukeirs-
ja, generativ szabdlyai visszahatnak a gondolkoddsra, tehdt a modellalkotds folyamatdra
(FErENCZI-FODOR 1996). A mozgdkép- és médiaismeret tanitdsa sordn egy-egy médiaszo-
veg létrehozdsa vagy filmes alkotds, et(id elkészitésekor lehetdvé valik a tanulék szdmdra
a materializdlt modellekkel egy idében a verbalizdlt modellek kimunkdldsa is (vezércikk
megirdsa, szovegkonyv, narrdcié megirdsa). A mozg6kép- és médiaismeret tanitdsiban
a modellezés mindhdrom formdja egyszerre jelen van, ettél vélik igazdn a kreativ-alkot6i
magatartds és a produktiv-innovativ (alkotdé-feltaldlé) gondolkodds és attitiid fejlesz-
tésének meghatdrozé stratégidjavd.

2.3.1 Szitudciés gyakorlatok, narrativik és médiaszovegek létrehozdsa

A mozg6kép- és médiaismeret tanitdsa alkalmat teremt a modellezés stratégidjinak sajitos
alkalmazdsira. Mindahdnyszor egy-egy szerepld sajdtos karakterét alakittatjuk a didkok-
kal, vagy egy-egy sajdtos narrativat hozatunk létre veliik, a modellezés lehetdségét kindljuk
fol. Szémos olyan helyzetet lehet a médiadrdn kialakitani, ahol mdr létezd szerepeket kell
eljdtszaniuk a tanuléknak, mar létezd karakterek szerepét kell kiprébalniuk, de taldn még
izgalmasabb szdmukra olyan 1j szerepek, szerepl8k, narrativik megalkotdsa, amely sajdt
kreativitdsuk eredménye (pl. tdrsadalmi céld hirdetés készitése, vo. 6. dbra, vagy a mé-
diaszovegek gydrtdi szerepének eljdtszdsa, (j misor kitaldldsa mar létezd csatorndra, j
szerepld kitaldldsa mdr létez8 miisorhoz).
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Raracsonyl ajdndéi ptletek

6. dbra: Térsadalmi céld hirdetés plakdtterve (M. O., Mozgdkép- és médiaismeret szakos hallgatd)

3. OSSZEGZES

A médiamiiveltség alakitdsa érdekében, a mozgdkép- és médiaismeret tanitdsa sordn, az
elézéekben a teljesség igénye nélkiil bemutatott dsszes tanitdsi-tanuldsi stratégia jol alkal-
mazhatd, nem beszélhetiink j6 vagy kevésbé j6 stratégidrdl. A stratégiavélasztaskor érde-
mes figyelembe venni a tananyag sajétossdgait, a tanul6k életkordt és egyéb targyi feltéte-
leket és koriilményeket is, hiszen id6-, eszkoz- és munkaigényét tekintve kiilonbség van az
egyes stratégiak kozt. Az a fontos, hogy a pedagégusnak legyen valamilyen stratégidja a cé-
lok és feladatok megvalésitdsa érdekében: a siker zdloga nem egyik vagy mdsik stratégia
kivdltsiga, azt kell beldtnunk, hogy egy jo és egy kevésbé j6 mozgdkép- és médiaismeret
6ra kozotti mindségi killonbség a tanitdsi-tanuldsi stratégia szerint valé tanuldsszervezés-
ben és tanuldsirdnyitdsban rejlik. A stratégidval nem rendelkezd tanitdsnak-tanuldsnak
ugyanis nincs pontosan felidézhetd forgatékonyve, mozzanatai esetlegesek, ezért konnyen
sellaposodik”, unalmassd valik, az alkalmazott médszerek, eszkozok, szervezési médok
lazdn vagy egydltaldn nem kapcsolédnak egymdshoz, mert hidnyzik a szervezelv, és nem
kedvez az 6ndllé tanuldsnak, felfedezésnek sem. A stratégidval rendelkezd tanitds-tanu-
ldsnak pontosan felidézhetd 1épésekben, jol kovethetd ive van, mozzanatai a megismerés
logikdja szerint kovetik egymdst, az alkalmazott mddszerek, eszkdzok, szervezési médok
az ismeretelmélet természete szerint szervesen egymdshoz kapcsolédnak, segiti az 6ndllé
tanuldst, felfedezést, fordulatos, kovethetd és folyamatosan motivalé.
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IDEGEN NYELVI SZOVEGKOMPETENCIA
FEJLESZTESE MOBIL ESZKOZOK SEGITSEGEVEL

DEME ANNA

Eétvos Lordnd Tudomédnyegyetem, Bolcsészettudomdanyi Kar

ABSZTRAKT

A digitdlis mobil eszkdzdk az elmult évtizedek sordn mindennapi életiink szerves részeivé valtak, fel-
haszndldsi lehetdségeik a technoldgia ugrdsszert fejlddésének koszonhetben egyre béviilnek, tébbek
kozote az oktatdsban is. Jelen tanulmdny egyik célja dttekintést adni a ,,mobil nyelvtanuldssal” (Mobile-
Assisted Language Learning — MALL) kapcsolatos legfontosabb koncepcidkrdl és lehetéségekrsl. Ennek
kapcsdn kiemelt figyelmet érdemel a digitdlis szévegkompetencia, hiszen a mobilalkalmazdsok, web-

melyet a szdveg- és témakozpontt idegennyelv-oktatdsba is érdemes integrélni. Vajon mennyiben és
milyen mddszertani meggondoldsok mentén jérulhatnak hozzd ezek a digitdlis szovegek és alkalma-
zdsok, melyekkel a nyelvtanuldk a (német)érdn kiviil is nap mint nap taldlkoznak, az idegen nyelvi
szévegkompetencia fejlesztéséhez? Alkalmasak lehetnek-e a multimedidlis tananyagok, mobiljitékok
vagy a kiterjesztett valdsdg technoldgidt alkalmazé szoftverek arra, hogy 6sszekdtd kapocs szerepée tlt-
sék be a hétkoznapi nyelvtudds és a magasabb, akdr egyetemi, tudomdnyos szintll szévegkompetencia
kozote? Milyen (digitdlis) kompetencidval és tuddssal kell rendelkezniiik a tandroknak és tanuléknak
a mobil eszkdzdkben rejlé tanuldsi lehetdségek kihasznaldsdhoz? A tanulmdny ezekre a kérdésekre keres
—a teljesség igénye nélkiil — elsd valaszlehetdségeket, utalva tovdbbi lehetséges kutatdsi témdkra és olyan
kritikus kérdésfeltevésekre, melyek a technoldgiai lehetdségek hatdraira hivjk fel a figyelmet.

1. BEVEZETES: M-LEARNING ES MALL

A digitalis mobiltechnolégia fejlédése és széles kort elterjedése alapvetd véltozdsokat ered-
ményezett mindennapi életiink szimos teriiletén, igy a tanuldsban, illetve az oktatdsban is.
A mobilkésziilékek (okostelefonok, tabletek, laptopok) internet-osszekottetésének koszon-
hetéen szinte mindig, mindenhol hozzdférhetiink a vilighdlon keringé 6ridsi informa-
ci6- és adatmennyiséghez, illetve kommunikdciés platformokhoz. A kifinomult hardveres
komponenseknek kdszonhet8en pedig utkdzben is kiilonféle multimedidlis tartalmakat
(képek, videdk, hangok, szovegek és ezek kombindcidja) jelenithetiink meg, hozhatunk
létre, és oszthatunk meg masokkal.

Az egyes operdci6s rendszerekhez egyre tobb specidlis program, un. ,applikdcié” (app)
elérhetd, melyek részben kifejezetten nyelvoktatdsi célokra késziiltek (pl. Duolingo, vagy
a Goethe Intézet dltal kifejlesztett Stadr der Warter), részben pedig nyelvtanitdsra/-ta-
nuldsra is felhaszndlhatok (pl. kozdsségi portélok, instant lizenetkiildd alkalmazdsok,
online szerepjitékok). Az ilyen digitdlis mobil eszkozoknek és platformoknak az idegen
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nyelv tanitdsiban és tanuldsdban t6rténd felhasznédldsdra a szakirodalomban a MALL
(Mobile-Assisted Language Learning) kifejezés haszndlatos.

A MALL, illetve a mobil tanulds (m-learning) legfontosabb didaktikai-metodikai jel-
lemz4i az aldbbi szempontok alapjin ragadhaték meg (E-TEACHING.ORG 2016):

* Hatékonysdg, illetve ,,mindenhol lehetséges tanulds” (ubiquitous learning): a mo-
bil (nyelv)tanulé alkalmazdsok helytdl és id6tdl fiiggetleniil, utkozben is haszndlha-
ok, produktivvd téve ezdltal az egyébként tétleniil toltott, hosszabb vagy rovidebb
sziineteket (M1TscHIAN 2010: 36).

* Személyre szabhatésdg: a legtobb applikdcié kezeldfeliilete a felhasznalé dltal mé-
dosithatd, sok esetben lehetdség van egyéni elemek (pl. szélistdk), feladatok hozzd-
addsdra. Ezenkiviil szimos app dokumentélja a tanul6k haladdsdt, igy képes az egyé-
ni tuddsszintnek megfeleld, illetve a tanulé szdmdra nehézségeket okozé nyelvtani,
szbkincsbeli jelenségek gyakorldsdra alkalmas feladatokat felkindlni.

o Osszekottetés: az internet segitségével az oktatdk és ranulécsoportok a tévolbdl
is tudnak kommunikdlni egymdssal, ezdltal rugalmasabb4 vilik a csoportmunka,
a ,hagyomdnyos” (tantermi) és ,4j” (Gtkozben, otthon) tanitdsi-tanuldsi helyszinek
szinte dtmenet nélkiil kapcsolhaték dssze egymdssal.

* Kontextszenzitivitds, ill. szituativ tanulds: a mobil késziilékek gydjtik és feldol-
gozzék a felhaszndlok fizikai kornyezetébdl szdrmazé informdcidkat, igy a , kiilvildg”
is bevonhaté a tanuldsi folyamatba. Ezdltal lehet6vé valik péld4ul nyelvi feladatok in-
tegraldsa kiilonféle , felfedezdprojektekbe”, terepmunkdkba, vagy akdr olyan appok
fejlesztése, melyek a tanulék pillanatnyi kommunikdcids sziikségleteihez igazodé
nyelvi kifejezéseket jelenitenek meg (PEGrRUM 2014: 19).

Jelen tanulmdny célja dttekintést nytjtani arrdl, hogy a digitdlis mobil eszkozok, ill. plat-
formok fent emlitett sajitossigai milyen médon haszndlhatdk fel az idegen nyelvi sz6-
vegkompetencia fejlesztésére. Ehhez el8szor roviden dttekingjiik a szovegkompetencia
fogalmat, illetve annak a digitdlis, multimedidlis szovegekkel valé foglalkozdshoz valé
adaptdldsit. Ezutdn a digitdlis, illetve mobil szovegértéssel és -alkotdssal kapcsolatos méd-
szertani otletek és didaktikai megfontoldsok keriilnek bemutatdsra, kitérve az 4j techno-
l6gia dltal nyujtott lehetdségekre és azok korldtaira, illetve a tandrképzésbe torténd integ-
raldsdnak sziikségességére is.

2. DIGITALIS (MOBIL) SZOVEGEK ES AZ IDEGEN NYELVI
SZOVEGKOMPETENCIA

2.1 A SZOVEGKOMPETENCIA FOGALMA AZ IDEGENNYELV-OKTATASBAN

A szovegkompetencia fogalmdrt és az idegen nyelvek tanuldsédban, tanitdsiban betoltdtt

jelentéségét az alibbiakban Feldné Knapp Ilona (2014) tanulmdnya alapjdn foglaljuk ro-
viden dssze. Az eredetileg irni-olvasni tuddst jelentd, majd szociokulturélis aspektusokkal
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béviilg literacy koncepcidjénak kutatdsa angol nyelvteriiletrdl indult el. , Literdtnak lenni”
ebben az értelmezésben azt a képességet jelenti, hogy az egyén a megfeleld irdsbeli és szo-
beli nyelvhasznilat, illetve az ehhez kapcsol6dé kommunikativ, pragmatikai ismeretek
révén hozzafér a tarsadalmi élet, oktatds, kultdra kiilonboz6 szintereihez, és aktivan részt
tud venni az ott zajlé diskurzus(ok)ban (FELD-KNapP 2014: 128).

Német nyelvteriileten a Textkompetenz kifejezés honosodott meg, mely inkdbb az
egyéni szovegértési és -alkotdsi készségeket, az irott szovegekkel valé reflekedle foglalko-
zds képességét helyezi elétérbe (FELD-KNapp 2014: 130). A szdvegkompetencia-fejlesztés
célja ennek megfelel6en az, hogy a tanulék képesek legyenek ,szdvegeket olvasni, irni és
tanuldsra haszndlni” (PORTMANN-TSELIKAS—SCHMOLZER-EIBINGER 2008: 5). Hazdnkban
az idegennyelv-oktatds 1990-es évektdl kezdddé uj, a nyelvoktatds szoveg- és kompetencia-
kézpontasdgdt hangstlyozé curriculdris szabalyozdsdnak koszonhetSen terjedt el a szoveg-
kompetencia, ill. az ezzel gyakorlatilag azonos jelentésben, viszont inkdbb az angolnyelv-
oktatdssal kapcsolatban haszndle diskurzuskompetencia fogalma (FeLp-Knarp 2014:
129-130).

A misodik, illetve idegen nyelvi szévegkompetencidval kapcsolatos kutatdsok egyik
kiindulépontjdt képezte Jim Cummins (1991) nyelvi kompetencidkrdl alkotott elmélete,
melyet a német szakdidaktika teriiletén Portmann-Tselikas és Schmolzer-Eibinger (2008)
fejlesztett tovabb. Cummins modellje szerint az alapszintii interperszondlis kommunikdcids
készség (BICS), tehit a beszélt nyelv ismerete elég ahhoz, hogy hétkdznapi témékrdl sz616
tarsalgdsi szitudcitkban megértesse magdt a beszélé. Ez a készség viszont nem foglalja
magdba a kontextustdl fiiggetlen, elvont, szakmai/tudomdnyos nyelvhasznélatot, melynek
eléfeltétele az irott nyelvi kompetencia. Marpedig ez az Gn. kognitiv elvont nyelvismeret
(CALP) a modern, tuddsalapt tdrsadalmakban kulcsfontossdgti mind az oktatdsi rendszer-
ben, mind a szakmai életben valé érvényesiiléshez (WaGgNER—RIEHL 2013: 6).

Az idegennyelv-oktatds kommunikativ paradigmdjéban is szerepet kap a szévegkom-
petencia fejlesztése. A legfébb cél ugyanis az, hogy a nyelvtanulék képesek legyenek az
idegen nyelvvel adekvdt médon, az adott tdrsadalmi, kulturdlis kontextusnak megfeleléen
cselekvéseket végrehajtani (FELD-KNapp 2014: 138). A tartalom- és témakdzpontisig
elvének megfelelden a nyelvtudds és a nyelvi készségek fejlesztése , kézzelfoghatd”, a nyelv-
tanulok szdmdra érdekes, relevdns ismeretek kapcsdn torténik (FELD-Knapp 2014: 140)

— ehhez természetesen fontos, hogy a tanulék megértsék ezeket a sok esetben komplex
tényeket, osszefiiggéseket. A tanulé-kozpontisdg, a tanuléi autonémia megteremtéséhez
is fontos, hogy a tanul6k képesek legyenek idegen nyelvii szovegekhez ondlléan hozzaférni,
és ezeket sajdt nyelvtuddsuk fejlesztésére haszndlni. Az elébbiekben felsorolt célkittizések
megvalésitisdéhoz mind a tanulék, mind a tandrok részérél megfeleld szintd szévegkom-
petencidra van sziikség.
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2.2 DIGITALIS SZOVEGEK, DIGITALIS SZOVEGKOMPETENCIA

A kozelmule két legfontosabb, egymdssal osszefonédé makrotrendje, a digitalizdcid
és a globalizdcié révén djfajra diskurzusok, szovegformdk és kozosségek jottek létre
(LoTHERINGTON—RONDA 2014: 14), melyekkel a nyelvtanulék anyanyelviikon nap mint
nap, valészintileg idegen nyelven is rendszeresen taldlkoznak. Ennek megfeleléen, ahogy
Lotherington és Ronda (2014) is rdmutatnak, érdemes az analég média, a ,ceruza és
papir” kordbdl szdrmazé kommunikativ, illetve szovegkompetencidt a XXI. szdzad mé-
diavildgdnak megfeleld digitdlis aspektusokkal is kiegésziteni. , A digitdlis csatorndkon
terjedd jelentések sikeres kddoldsdra és dekddoldsdra valé képességre” (PEGRUM 2014: 158)
a szakirodalomban a digitdlis irdstudds (digital literacy) kifejezés terjedt el, de haszndlato-
sak a multi(modal) literacies, new literacies fogalmak is.

Az online technolégidknak és a globélis hdlézatoknak a tanuldsi és mun-
kafolyamatokban jdtszott egyre fontosabb szerepének megfeleléen a mai
nyelvtanuléknak nem pusztdn a technoldgidt kell az idegennyelv-tanuldsban
felhaszndlniuk. Azt is meg kell tanulniuk, hogyan kombindljak az idegen
nyelvi és az ,e-képességeket” vagy ,0j irdstuddst” annak érdekében, hogy
sikeresen tudjanak alkotni és egytittmiikddni olyan 4j kontextusokban, ahol
a ,vizudlis” és a ,valds”, valamint a ,tdvoli” és a ,kozeli” kozotti hatdrok
egyre elmosédottabbd vélnak. (DooLy—O’Dowb 2012: 15, idézi GopwIN-
JonEs 2015: 8)

Amint Marshall McLuhan (1964) hires megallapitdsiban rimutatott: ,,The medium is the
message”. Ennek egyik olvasata szerint a kommunikdci6 sordn haszndlt medidlis kozeg,
technolégiai eszkdzok nagyban meghatdrozzék egyrészt az ,lizenet” szemiotikai tulajdon-
sdgait, mdsrészt a produktiv, illetve receptiv folyamatok jellegzetességeit. A szdmitdgépek
és mobil eszkozok kijelz6jén megjelenitett digitdlis ,oldalakon” példdul a textualitds mel-
lett, ill. helyett egyre inkdbb a vizualitds vdlik hangstlyossd. A szovegek egy weboldal
vagy applikdcié grafikus feliiletébe dgyazva, sokszor képekkel, ikonokkal és videdkkal
gazdagitva, vagy akdr ,kiterjesztett valdsdgként” (augmented reality, AR), a mobil eszko-
20k kamerdja dltal felvett valés kornyezetre illesztett digitalis rétegként ldthatdk.

Ez a tendencia a szemiotikai szintér dtalakuldsdt eredményezi: miutdn az elmule né-
hany szdz évben az irds volt a kommunikdcié és reprezentdcié domindns csatorndja, mely
az informdcidkat, eseményeket szekvencidlisan adta vissza és az id6beliség elvén alapult,
a digitdlis médiumok felbukkandsdval a térbeliség keriil el8térbe, tehdt az informdacidele-
mek egyetlen vizuilis keretben, szimultdn jelennek meg (KrEss 1998: 68—-69).
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3.SZOVEGERTES ES -ALKOTAS MOBIL ESZKOZOKKEL
3.1 SZOVEGERTESI ES ~ALKOTASI FOLYAMATOK A DIGITALIS (MOBIL) VILAGBAN

A digitélis szovegeket a multimedialitdson tdl szimos mds szempontbdl is konvergencia
jellemzi. Az irds és olvasds hatdrai elmosédnak (Gn. wreading, 1. Gopwin-JoNes 2015:
16): az olvasds egyrészt interaktiv tevékenységgé vilik, mikozben a tanul6k a hipertextes
kornyezetben navigdlnak, és a linkrdl linkre ,ugrdldssal” maguk is részt vesznek a szoveg
dinamikus struktirdjénak felépitésében.

A szovegbe épitett hivatkozdsok idegen nyelvi digitdlis szovegek megértéséhez is nagy
segitséget nyujthatnak, példdul ha egy nehezebb széra kattintva megjelenik annak anya-
nyelvi forditdsa vagy idegen nyelvi magyardzata, példdkkal, vagy ha redlidkhoz (személy-,
helynevek, az adott kultirdhoz kot6d8, ezért lefordithatatlan fogalmak) tartozik egy rovid
magyardzat. Ezeket a linkeket akdr a tandr is elhelyezheti a szovegben, miel6tt azt pdf,
html vagy akdr e-kényv formdtumban a didkok rendelkezésére bocsdtja, de a tanuldk
feladata is lehet, hogy az ismeretlen kifejezésekre, fogalmakra énélléan keressenek rd az
interneten, osszehasonlitva és kritikusan reflektdlva a kapott eredményeket. A digitdlis
szovegek olvasdsi stratégidinak tovdbbi osztdlytermi fejlesztési lehetdségeirdl nydjt 4cte-
kintést Gonda (2015).

Az olvasds mdsrészt szocidlis tevékenységgé valik: a kiilonféle kozosségi platformokon
mind a tandrok, mind a tanulék megoszthatnak érdekesnek taldlt idegen nyelvili szo-
vegeket, esetleg ahhoz készitett megjegyzéseket vagy feladatokat (PEGrUM 2014: 112).
Szivegek kozos olvasdsit, kommentdldsdt teszi lehetévé példdul az angol nyelvii eComma
szolgéltatds vagy a Ponder, mely mind mobilalkalmazdsként, mind a bongészébe beépiild
oldalsdvként elérhetd (Gopwin-JonEs 2015: 16). Ezek az applikdcidk az olvasott szoveg
tartalmdnak megvitatdsdn tdl el8segithetik az olvasott szovegek felépitésének megéreésée
is, példdul az argumentativ eszkozok vagy a kohézidt biztosité elemek megjelolésével, 6sz-
szegyUjtésével (PaLanD 2010: 161-164).

Az irds szintén kozosségi tevékenységgé vilik, példdul amikor tanulék vagy tandrok
egymds blogbejegyzéseit, link-/fdjlmegosztdsait kommentdljdk, vagy mds tanulék dltal
létrehozott szovegeket, képeket, videdkat ,remixelnek” digitdlisan, sajdt multimedidlis
szdvegalkotdsuk kiindulépontjavd téve azokat (PEGRUM 2014: 112). A digitélis online
és mobilkommunikiciéra 4ltaldban véve is jellemzd a dinamikusan véltozé tartalmak
dramldsa, a mdsok altal létrehozott szovegek és féjlok tovdbbaddsa, dtalakitdsa (remake),
osszevegyitése (remix), kiillonféle szoveges, képi, mozgdképi és AR-komponensekkel tor-
ténd kiegészitése.

Az ilyen kolldzsok (mashup) létrehozdsdra kiilondsen alkalmasak a mobil eszkozok,
hiszen mind fényképek, hang- és videofelvételek készitése, mind azok médositdsa néhdny
ujjmozdulattal elvégezhetd, az intuitivan kezelhetd applikdcidk révén akédr kezd6 felhasz-
nalék szamdra is. A PicSay alkalmazds segitségével példdul szovegbuborékok, matricak
fzhetsk fényképekhez, videdszerkesztd applikdcidkkal (pl. VivaVideo) pedig a felvett
videdkat vighatjuk meg, lithatjuk el filterekkel és effektekkel. A megfeleld Facebook- és
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Google Photos-alkalmazdsokkal fényképeink kommentdlt torténetekké flizhetk ossze,
a Google Earth szolgdltatdsdra épiild Tour Builder segitségével pedig a torténet egyes
dllomdsai térképen is megjelenithetdk.

3.2 MONOMODALIS SZOVEGEK LETREHOZASA MOBIL ESZKOZOKKEL

A multimedidlis tartalmakon kiviil a ,,hagyomdnyos” (tehdt monomodalis) irott szévegek
létrehozdsira is szdmos lehetéséget kindlnak mobilalkalmazdsok. A nyelvérdn nemrég
elsajdtitott és/vagy gyakran haszndlt nyelvi fordulatok gyakorldsa (és emellett a gépirdsi
készség fejlesztése) torténhet példdul ,gyorsirds-verseny” formdjéban (FEick 2015: 15):
ki tudja az adott mondatot a leggyorsabban hibdtlanul leirni és SMS-ként vagy online
tizenetkiildd szolgdltatds (instant messaging, pl. Skype, WhatsApp, Facebook Messenger)
segitségével tovdbbitani?

Ilyen médon akdr egész torténetek is létrehozhaték, amennyiben a tanulécsoportok
megadott karakterszdmu ,torténetelemeket” kiildenek egy mdsik csoportnak, mely még
egy mondatot hozzdad a térténethez, és igy tovabb (Feick 2015: 15). Az online chatfe-
lilleteknek koszonhetden nem is okvetleniil kell minden résztvevének egy helyen tar-
tozkodnia, elképzelhetd példdul egy magyar és egy kiilfoldi nyelvtanulécsoport kozos
torténetirdsa is.

Hosszabb szovegek irdsdra inkdbb a billenty(izet kiegészitSvel elldtott tabletek vagy
2-in-1 késziilékek alkalmasak. A létrehozhaté szovegek tipusa és formdtuma gyakorlati-
lag nincs behatdrolva: a nyelvtanuldk vezethetnek példdul kozosen vagy egyénileg blogot
egy adott projekt vagy sajit tanuldsi élményeik kapcsdn (pl. WordPress, Blogger), szer-
keszthetnek képregényeket (pl. ComicMaster), irhatnak fiktiv torténeteket, melyeket akdr
konyv vagy e-konyv formdjiban is megjelentethetnek (pl. BoomWriter, Book Creator),
vagy dtdolgozhatjik, tovdbbszdhetik dltaluk kedvelt konyvek, (rajz)filmek, képregények
(mangdk), sorozatok tdrténetét sajat Stleteik alapjén (Un. fan fiction, pl. fanfiction.net,
fanfiktion.de, animexx.de). Ezenkiviil irhatnak Wikipedia-szécikkeket bizonyos témak-
hoz vagy akdr sajit kozos ,wiki’-jiiket is létrehozhatjak (pl. Wikia, WikiSpaces, Google
Sites) — egy ilyen projekt az academic writing viligaba valé bevezetésre is alkalmas lehet,
kiilonos tekintettel a forrdsok felkutatdsdra és felhaszndldsdra.

3.3 MIKROFORMATUMOK ES NYELVI CSELEKVESEK A DIGITALIS SZOVEGVILAGBAN

Nyelvészeti szempontbdl feltind tovdbbd a digitalis szovegvildgban, hogy az irott és beszélt
szdvegek hatdrai elmosddnak, kiilonosen a ,mikroformdtumok” (SMS, IM/chat, tweet,
rovid kommentek) esetén ,irunk Ggy, mintha igazdbdl beszélnénk” (PEGrUM 2014: 130).
Ezt a jellemzden roviditéseket, mozaikszdkat, csoportnyelvi kifejezéseket, tobbnyelvi
kommunikdci6 esetén code switching elemeket tartalmazé stilust az angol nyelvi szakiro-
dalomban rextspeak (kb. ,szévegbeszéd”)-nek is nevezik (PEGrRUM 2014: 128). Az ,instant”
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tizenetvéltds tovébbi jellemzdje a nem nyelvi elemek, példdul szmdjlik, ikonok, ,matricdk”
(stickers) gyakori haszndlata, melyek komprimdlt formdban kozvetitenek dsszetettebb in-
formdacidkat. De akdr nem nyelvi cselekvések is betdlthetik beszédaktusok szerepét: pél-
ddul ha valami elnyerte a tetszésiinket, rakattintunk a ,tetszik” (Zike) gombra, a fontos
informdcidkat megcsillagozzuk (szarring), képeken kattintdssal bejelolhetiink ismerds sze-
mélyeket (tagging), a térképeken szamunkra érdekes vagy fontos helyeket (geotagging).

Ezt a komprimalt, a felhaszndle karakterek/ujjmozdulatok szdmdt minimalizdlni pré-
balé irdsi gyakorlatot a gyors és olcsé informdcidesere igényén kiviil a mobil eszkozok
viszonylag kis méreti kijelz8je, az applikdciok és weboldalak apré szovegbeviteli mezdje
és a hosszabb szovegek legépelésére alkalmatlan virtudlis billenty(izet is el8segiti. Hasonld
véltozdsok figyelhet6k meg a digitdlis szvegek olvasdsakor is: ezek a nyomtatott vélto-
zataikndl dltaldban révidebbek, tagoltabbak (példdul egyes bekezdések csak a cimsorra
torténd kattintds utdn nyilnak meg) és — mint emlitettiik — kib8vitett funkcidkkal rendel-
keznek (hipertext, multimedidlis elemek). Ennek megfelelden gyakran nem szekvencidli-
san, hanem bizonyos informdciék utdn kutatva olvassuk a szévegeket (Un. skimming vagy
scanning), keresési eredmények koziil vdlasztjuk ki a legrelevdnsabbakat, érdekesnek t(ing
hipertexteken keresztiil tovibbugrunk mds szovegekre, kérdésekre kerestink vélaszokat,
melyeket aztdn mdsokkal is megoszthatunk (PEGrUM 2014: 129).

A digitalis szévegek és kommunikdcids formdk tovébbi fontos jellemzdje, hogy a ,,szer-
z8ség” fogalma képlékennyé vélik: egyrészt a mdr emlitett remix- és remake-,dradatban”
sok tartalmat nehéz egy konkrét szerz6hoz hozzdrendelni, médsrészt szimos kozosségi és
wiki-portdlon kifejezetten az egyiitt alkotds, a kozos problémamegoldds a szovegek ét-
rehozdsinak els6dleges mozgatérugéja (LOTHERINGTON-RONDA 2014: 18). De nemcsak
az alkotds folyamata, hanem az annak eredményeként létrejott tartalmak kommentéldsa,
megosztasa is kozosségi csatorndkon keresztiil toreénik; a kortdrsak dltal nyujeott feed-
back (peer review) kulcsfontossigu szerepet jdtszik abban, hogy egyes digitdlis ,sz6ve-
gek” mennyire vdlnak ismertté, népszer(ivé, esetleg tovabbi diskurzusok kiindulépontjavd
(LorHERINGTON-RONDA 2014: 18).

4. DIDAKTIKAI MEGFONTOLASOK

Mint a fenti, kordntsem teljes kori dctekintésbdl kitlinik, a mobil eszkdzokkel tdimogatott
nyelvtanitds szimos lehet8séget nyujt a (német) nyelvi készségek, koztiik a szovegkompe-
tencia fejlesztésére. Ennek egyik oka, hogy a mobil digitélis szévegek és kommunikdciés
formdk felhaszndldsa 6sszeegyeztethetd a modern, kommunikativ-interkulturélis idegen-
nyelv-oktatds elveivel, és alkalmas azoknak a ,XXI. szdzadi kompetencidk” irdnydba tor-
ténd tovabbgondoldsdra. A kovetkezdkben ezeket az érintkezési pontokat foglaljuk 6ssze
réviden, utalva az egyes aspektusoknak a tanitdsi gyakorlatra és a tandrképzésre vonatkozé
implikdcidira.
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4.1 AUTENTIKUS TANANYAGOK, INTEGRALT KESZSEGFEJLESZTES

A mobil eszkdzok tanérai felhaszndldsit nagyban megkdnnyiti, hogy a nyelvtanuldk szinte
mindig magukkal hordjik 8ket — igy az Gn. ,hozd a sajit eszk6z6d” (Bring Your Own
Device, BYOD) stratégidval mind az autentikus anyagok kimerithetetlen tdrhdzaként szol-
gdlé internethez, mind az azok didaktizédldsdt, valamint tanérai és otthoni feldolgozdsit
segité webes és mobilalkalmazdsokhoz hozzd tudnak férni. A multimédids tartalmak nagy
elénye, hogy a nyelvet eredeti komplexitdsdban adjik vissza, integralva a receptiv, produk-
tiv, szébeli és irdsbeli modalitdsokat (PEGRUM 2014: 151): szdmos irott szoveg esetében
lehetéség van azok felolvastatdsdra; a videdkhoz feliratokat lehet csatolni; sok hanganyag
szOveges dtirata is rendelkezésre dll, 1éteznek szoftverek, melyek hangfelvételeket konver-
talnak irott szoveggé stb.

Az egyes nyelvi elemekhez flizott képi, animdacids vagy hipertextes magyardzatok pedig
tovabbi érzékelési csatorndkat is bevonnak a tanuldsi folyamatba. S8t, a mobil eszkozok
mozgdsérzékeld szenzorait felhaszndlé vagy AR-alapu jétékok és applikdcidk kineszteti-
kus komponensekkel is kiegésziilnek, lehetdvé téve ezdltal a testi, mozgdsbeli érzékelésen
torténd informdcidteldolgozast (embodied cognition, 1. PEGrRUM 2014: 81). Ezéltal nemcsak
a kommunikativ nyelvoktatds dltal javasolt integralt készségfejlesztés valosul meg, hanem
a tanuldk kiilénféle kognitiv preferencidi is érvényesiilhetnek. Példdul hosszabb szovegek
struktardjde, kohézids elemeit animdcidk segitségével transzparenssé tévd alkalmazdsok
(PaLaND 2010: 163) vizudlis tipust tanuldk szdmdra is kézzelfoghatobbd teszik a textudlis
osszefiiggéseket.

Az IKT eszkoz6k hatékony médszertani alkalmazdsdhoz, igy a digitdlis mobil tanuldsi
lehetdségekben rejld potencidl kihaszndldsdhoz elengedhetetlen a nyelvtandrok kompeten-
cidjdnak fejlesztése (SAMson 2012: 157-159), akdr a tandrképzésbe integralva, akdr célzott
tovabbképzések keretében. Ez az un. TPCK-tudds (Zechnological Pedagogigeal Content
Knowledge) a technoldgiai, pedagdgiai és mddszertani ismeretek elsajdtitdsdt, illetve azok
integrdlt, a mindenkori oktatdsi tartalmaknak megfelel$ felhaszndldsdt is magiban fog-
lalja (KeLEMEN 2008, idézi Gonbpa 2015: 214).

A mobil eszkozokkel kapcsolatos TPCK-tudds részét képezi az eszkdzok legfontosabb
fizikai jellemz8inek és korldtainak, valamint haszndlatuk szociokulturdlis gyakorlatdnak
ismeretét, kiilondsen amennyiben ezek a nyelvhasznélatra, kommunikdcidés formédkra is
hatdssal vannak. Fontos tovdbbd, hogy a nyelvtandrok ismerjék a piacon hozziférhetd
fontosabb nyelvtanulé applikdciékat, valamint nyelvtanitdsban is felhaszndlhaté online,
illetve nativ platformokat és eszkozoket. Természetesen azt is mindig szem el6tt kell tar-
tani, hogy az 4j technolégidk 6nmagukban nem garantdljék a sikeres nyelvtanuldst, ha-
nem csak akkor, ha felhaszndldsuk dtgondolt didaktikai-mddszertani koncepcié mentén,
a tanuldsi célok és a mindenkori tanulécsoport igényeinek, érdeklédésének megfeleléen
torténik (MrTscHIAaN 2010: 24), rendszeres evaludcié és reflexid kiséretében.
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4.2 SZOCIALIS TANULAS

Bér a tanulds alapvet8en egy individudlis folyamat, mely az egyéni elSismeretek, kognitiv
preferencidk, attitidok, motivicio, de akdr a pillanatnyi lelkidllapot fiiggvényében min-
den tanuléndl mdsként jatsz6dik le, arrél sem szabad megfeledkezni, hogy ennek a fo-
lyamatnak szdmos szocidlis aspektusa is van (szocidlis konstruktivizmus — PEGRUM 2014:
25-27). Kiilondsen igaz ez az idegennyelv-tanuldsra, melynek jellemzdje, hogy a tanuldsi-
tanitdsi folyamat célja és tdrgya maga a (nyelvi) médium, mely végsd soron a tandr (vagy
anyanyelvi beszédpartner) és a nyelvtanul6k kozotti kommunikdcid, interakeid sordn jon
létre (HunreLD 1990, S. 11).

Az online mobilkommunikdcié vildgdban ez a kollektiv aspektus tdbb szempontbdl is
el6térbe keriil. Egyfeldl a kozosségi portdlokon, blogokon, online férumokon a nyelvta-
nuldk helytdl és idéponttdl fiiggetleniil léphetnek kapcsolatba anyanyelvi beszélékkel vagy
mids tanuldkkal, akdr kifejezetten nyelvi kérdésekkel kapcsolatban (pl. online szétarak,
mint a LEO vagy dict.cc férumai), akdr mds, ket érdekld témakorokben (sport, filmek,
zene, divat, receptek, online szerepjédtékok stb.). Mdsfell, mint mdr emlitettiik, a hagyo-
mdnyosan ,magdnyos miifajoknak” szdmitd irds és olvasds is kozdsségi tevékenységgé
vélik, ami az extrovertdltabb tanulék szimdra is motivdcidt jelenthet ezen kommunikdcids
formdk gyakorldsara.

4.3 TANULO-KOZPONTUSAG, AKTIV RESZVETEL

A kollektiv aspektus hangstilyozdsa mellett természetesen a mobil nyelvtanulds sordn is
figyelembe kell venni, hogy maguk a tanuldk édllnak a tanuldsi-tanitdsi folyamat kozép-
pontjdban, az 6 egyéni el8ismereteikhez, preferencidikhoz, motivdciéikhoz kapcsolédnak
a tanérdn targyalt témdk, felhasznilt anyagok és modszerek (SAmson 2012: 162-163).
Ilyen szempontbdl a mobil eszkdzok bevondsa kézenfekvének tlinik, hiszen az okostelefo-
nok, tabletek a nyelvtanulék mindennapjaihoz tartoznak, sokan rendszeresen, intenziven
hasznéljak Sket. A viltozatos tematikdju és kivitelezést applikicidk és online tartalmak
kozote pedig szinte biztos taldlni olyat, mellyel az adott tanulécsoport, illetve az egyes di-
dkok szivesen foglalkoznak — ennek persze elengedhetetlen feltétele, hogy a tandr ismerje
a tanuldk érdeklédési korée és igényeit.

A kiildnb6z6 kreativ tevékenységek, mint a fanfiction-irds, képregény- vagy videoklip-
készités, vagy akdr stratégiai/szerepjdtékok jdtszdsa egyrészt erésen involvalé hatdst, mds-
részt az dltaluk jol ismert mifajokban valé alkotds az ,aktiv, cselekvd részvétel” (agentive
participation) lehetségét nydjtja (LOTHERINGTON—RONDA 2014: 22-23), melyhez képest
a nyelvhaszndlat szinte csak ,,mellékesen torténik”. Ez a ,szakértdi stdtusz” és az azzal
egylitt jaré kompetencia érzése alapvetden pozitiv atmoszférit teremt a nyelvhasznélathoz,
amit idedlis esetben a kozosség tobbi tagjatdl érkezd pozitiv visszacsatolds tovabb erdsit

(BEnson—CHik 2010: 69).
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Ezenkiviil a digitdlis platformok, melyeken a felhasznilok gyakran egy ,alteregéként”,
beceneviik (nick) vagy avatar formdjéban vannak jelen és sok mds csoporttagot ismernek,
anonim, biztonsdgos szinteret nytjtanak az idegen nyelvvel valé kisérletezéshez. Itt a vald
életre jellemzd ,szankcidk” vagy inkompetencia érzése nélkiil lehet kiprébélni jitékos
nyelvi formakat (Id. zextspeak), tandcsot kérni csoporttarsakedl, kritikdt gyakorolni, elfo-
gadni vagy visszautasitani (LOTHERINGTON—RoONDA 2014: 22-23).

4.4 DIGITALIS KOMPETENCIA, TANULOI ONALLOSAG

A fentiekben leirt szcendriék azonban csak akkor ,miikédnek” megfeleléen és biztosita-
nak optimadlis tanuldsi eredményeket, ha mind a tandrok, mind a tanulék ,otthonosan”,
a sziikséges kompetencidk birtokdban mozognak mobil és online ,terekben”.

Fontos példdul, hogy a tanuldk tisztdban legyenek a ,médium” torzité hatdsaival, pél-
ddul hogy a keresémotorok egyre inkdbb személyre szabott taldlatokat dobnak ki, ami
a vildghalé 4ltal nyujtott perspektivak beszikiilését eredményezi (GopwiN-JoNEs 2015:
13). Az is lényeges, hogy kritikus szemmel tekintsenek a weboldalakon vagy kozosségi
alkalmazdsokon taldlhat6 informdciékra, mind azok valésdgtartalmara, mind a szerzék
(kénnyen hamisithat6) identitdsdra vonatkozéan. A sajit kommunikdcids stratégidk szem-
pontjdbdl pedig tandcsos annak a felmérése, hogy kivel, mikor, milyen informdcidkat lehet
és érdemes megosztani, illetve hogy az egyszer mér publikalt szovegeket vagy multimédids
tartalmakat gyakorlatilag nem lehet tobbé torolni az internetrdl, sét, azok a remix/remake
trendeknek koszénhetéen akdr 6ndllé életre kelhetnek.

A digitélis szovegek olvasdsihoz tovdbba hasznos, ha a tanulék megismerkednek a web-
oldalak és applikdciok felépitésével, melyek maguk is ,szovegmintaként” szolgdlnak — és
szamos felhaszndlébardt eszkozzel vagy a megfeleld programozdsi ismeretek segitségével
modosithaték vagy djraalkothatdk is. Ezenkiviil érdemes tematizélni az ,analég” és di-
gitdlis szovegfajtik recepcidja és produkcidja kozotti kiilonbségeket, részben a sajdt ta-
pasztalatok reflektdldsa, részben annak tudatositdsa céljdbdl, hogy a digitdlis tartalmak
esetén sikeresnek bizonyult irdsi és olvasdsi stratégidk koziil melyeket lehet nyomtatott
szdvegekre is alkalmazni.

Az autoném, eredményes tanuldshoz elengedhetetlenck a megfeleld stratégidk — ez
a mobil nyelvtanuldsra is igaz. Fontos, hogy a tandrok példék és ,jé gyakorlatok” se-
gitségével motivdljak a tanulékat a mobil eszk6zok nyelvtanuldsi segédletként torténd
haszndlatdra, a tanérdn kiviil is, akdr kisérletezésre, informdcidszerzésre, akdr egy ide-
gen nyelvi szitudciéban felmeriild kommunikéciés probléma megolddsdra (PEGrUM 2014:
137-138).

Mint mdr t8bbszor emlitettiik, az okostelefonok, tabletek a tanulék mindennapi éle-
tének részei, melyek haszndlatdban féleg a fiatalabb, a digitélis vildgban szocializdlédott
felhasznlok adott esetben gyakorlottabbnak bizonyulnak, mint tandraik. Eppen ezért
érdemes a tandrdn is tematizdlni, hogy ki, hol, mikor, milyen célra szokta haszndlni mobil
késziilékét — ezekbdl a gyakorlatokbdl egyrészt tanuldsi stratégidk vezethetdk le, masrészt
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a tandrok is megismerhetnek 4j applikacidkat, kozosségi feliileteket — ami szintén a didkok
kompetenciaérzését erdsiti és motivilja 6ket a tandrdn torténd aktiv részvételre.

A tanulé-kézpontisig szempontjdbdl nagy jelent8sége van az Gn. iMALL (intelligens
MALL) alkalmazdsoknak, melyek a felhaszndléi interakcié folyamatos monitorozdsdval
nyomon kévetik a tanul6k fejlddését és részletes, személyre szabott feedbacket adnak, vala-
mint a felhaszndlé éppen aktudlis nyelvi szintjéhez igazitjik a feladatokat (PEGRUM 2014:
90). Példdul szdkincsfejleszté alkalmazdsokban 6sszedllithatdk sajat szélistdk, lehetdség
van a nehézséget okoz szavak azonositdsdra, intenziv gyakorldsira stb. Az adott nyelv-
tanul6 csoport szimdra létrehozott kozosségi tanuléi feliileteken publikilt produktumok,
tanuléi interakci6é hosszabb id6n 4t tarté kiériékelésével a tandr dtfogd képet alakithat
ki a csoport és az egyes tanuldk teljesitményérdl. Ezenkiviil az egyes feladatok, posztok
kapcsin toreénd visszajelzésnek is szimos médja van, mind a tandr, mind a tanulétdrsak
részérél (pl. szavazatok, kérddivek — pollok, szdveges vagy multimédids kommentek).

4.5 KRITIKUS KERDESFELVETESEK

A digitélis ,irdstudds” a mobil technolégidk kritikus szemléletét is magdba foglalja, ami-
nek tdbb megkozelitése is lehetséges. A tanuldk felhaszndléi viselkedésének, nyelvhaszna-
latdnak monitorozdsa és egyéb adatok gytjtése és elemzése egyrészt megkonnyiti a tanu-
ldsi eredmények értékelését és reflekedldsdt, kiillondsen olyan, hagyomdnyos eszkozokkel
nehezen megragadhaté ,tanuldsi” formdk esetén, mint az ,itkézben” t6rténd apphasznd-
lat, digitélis informdcidk gyors lehivésa, online feliileteken torténd alkalmi kommentelés
vagy like-olds. Fontos viszont szem el6tt tartani, hogy akdrmilyen adatgy(ijtés a személyes
szabadsdgba valé beavatkozds, tehdt a tanulék informdlt beleegyezését feltételezi (PEGRUM
2014: 85-86).

Hasonl6képpen tisztiban kell lenniiik a tandroknak és tanuléknak azzal, hogy mind
az internet, mind kiilonboz8 appok hasznélata sordn virtudlis nyomokat hagyunk ma-
gunk utdn, melyeket — ha nem is mindjdrt a titkosszolgalat, de legaldbbis — nagyvéllalatok
gyUjtenek és hasznositanak fogyasztdsi szokdsaink felmérése és formaldsa érdekében. Ilyen
szempontbdl tehdt az ingyenesen hozzdférhetd appok és informdcidk sincsenek teljesen
ingyen, hiszen magdnéletiink egy részének feltirdsdval, preferencidink transzparenssé vé-
ldsdval fizetiink érte.

Egy misik elgondolkodtaté trend a vildghdlé és mobiltelefon-hdlézatok dltal 6ssze-
kapcsolt mobilfelhaszndlék folyamatos elérhetésége. A magdnélet, munka és tanulds ha-
tarai térben és idében is elmosddnak, amiben nagy szerepet jitszanak a multifunkciés
mobil eszkozok. Bér az ttkozben, vdrakozds sordn beiktatott ,mikro”-nyelvgyakorldsban
kétségkiviil rejlik tanuldsi potencidl, azonban irredlis lenne elvdrni, hogy a nyelvtanuldk
a nap minden szabad percét valami produktiv tevékenységgel toltsék (PEGRUM 2014: 86).
Fontos tehdt a mobil eszkozok haszndlatdnak idébeli korldtozdsa, a tudatos ,kikapcsolds™
képessége, hiszen a mentdlis tilterheltségen tal szimos mds egészségiigyi kovetkezmény-
nyel is jarhat a tdlzdsba vitt ,mobilozas” (pl. a szemek, nyakizmok, iziiletek tdlterhelése,
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mozgdshidny, alvdsi és koncentricids zavarok stb.), bar ezen a teriileten még tovébbi kuta-
tasok sziikségesek (PEGRUM 2014: 86).

Arrdl sem szabad megfeledkezni, hogy az okostelefonok, tabletek és egyéb ,o0kos” esz-
kozok végsé soron egy fogyasztéi kultira termékei, melyek részben tdrsadalmi sziikségle-
tekre reagilnak, részben azonban maguk keltenek olyan sziikségleteket, melyeket tovébbi
mobil technolégidk bevezetésével lehet csak kielégiteni. Mind a hardveres, mind a legtébb
szoftveres komponens mogott for-profit véllalatok dllnak, melyek érdeke a fogyasztdsi
kedv novelése, az, hogy minél tobbet adjanak el (egyre rovidebb termékciklust) mobil
késziilékeikbdl, vagy hogy a felhaszndlok minél tobb idét toltsenek el online/mobil plat-
formjaikon (PEGrRUM 2014: 85).

Ehhez kapcsolédik a ,digitlis szakadék” jelensége: mig a fejlett orszdgokban az in-
ternet-hozzdférés szinte alapvetd sziikségletnek szdmit, és szdmos felhasznilé egyszerre
tobbféle mobil eszkozt is hord magdnal, sok fejl6dd orszdgban még az elektromos dram
is luxuscikknek szdmit, a hardveres fejlédésbdl pedig legfeljebb a veszélyes elektronikai
hulladékok tomege dltal okozott kdrnyezetszennyezést érzékelik (PEGrUM 2014: 84—86).
Hasonl6 szakadék figyelhetd meg azonban a ,,nyugati” tdrsadalmak jobb mddu és kevésbé
privilegizdlt rétegei kozott is; ezért példdul a mobil eszk6z6k tandrin t6rténd bevetése
sordn is tigyelni kell arra, hogy minden tanulé(csoport)nak jusson legaldbb egy késziilék,
és senki se érezze magidt kirekesztve azért, mert példdul az osztdlytermen kiviil nincs vagy
csak nagyon korldtozott hozzaférési lehetésége van a digitdlis technolégidkhoz.

4.6 KITEKINTES — KUTATASI TEMAK

A mobil technolégidk, valamint azoknak a nyelvtanulds sordn torténd hasznélata tehdt egy
izgalmas, sok érdekes lehetéséget, de emellett szimos gyakorlati, szakmai és etikai kérdést
is felvetd teriilet, melyet mindenképpen érdemes a tandrképzés, illetve szakmodszerta-
ni kutatémunka keretén beliil is behatébban tanulmdnyozni. Mivel egy Uj, rohamosan
fejl6dd szegmensrdl beszéliink, a lehetséges kutatdsi témdk kore is szertedgazd. A jelen
tanulmdnyban kiemelt szovegkompetencidval kapcsolatban példdul fontos lenne felmérni
a mobil eszkdzok haszndlatdt egy adott célcsoportban (példdul német nyelvli egyetemi
tanulmdnyokat folytat6 egyetemistdk): milyen eszkozoket haszndlnak, hol/mikor, milyen
rendszerességgel és milyen célra? Hasznéljdk-e az eszkozoket (formdlis vagy informilis)
nyelvtanuldsra, és ha igen, milyen tapasztalatokat szereztek a kiprobéle platformokkal/
alkalmazdsokkal?

A cumminsi modell kapcsdn pedig felmeriil a kérdés, hogy online platformok és mo-
bilalkalmazdsok vajon 6sszekotd kapocsként szolgdlhatnak-e a szébeli kommunikativ
készség és a magasabb szint(i, formilis, irdsbeli nyelvhasznalat kozot, illetve hogy a digi-
talis ,,irdstudds” fejlesztése pozitivan befolydsolja-e a szévegkompetencia kialakuldsdt. Bar
empirikus kutatds(ok)ra még sziikség lenne a témdban, a tanulmdnyban kifejtett elméleti
meggondoldsok aldtdmasztani ldtszanak ezt a feltevést, hiszen 1) a mobil eszkdzok ré-
vén elterjedt kommunikdcids formdk szemiotikailag is dtmenetet képeznek a szdbeli és

160



IDEGEN NYELVI SZOVEGKOMPETENCIA FEJLESZTESE MOBIL ESZKOZOK SEGITSEGEVEL

irdsbeli nyelvhaszndlat kozott; 2) szdmos, az okostelefonok és tabletek hardveres adottsé-
gaira és felhasznaldsi lehetdségeire szabott alkalmazds létezik, melyekkel intenziven gya-
korolhatdk a késébb komplexebb szovegek ,épitéelemeiként” felhaszndlhaté kifejezések
és mikrostrukeirdk; 3) multimédids megolddsok, hiperlinkek segitségével vizualizdlhaték
a komplex (tudomdnyos) szovegek alapjat képezd, de szoveges formdban sokszor csak
nehezen hozzaférhetd kohéziés elemek, argumentativ struktdrdk és intertextualitds; 4) az
révén motivéléan hatnak az irdsbeli nyelvhaszndlatra, ami kihat a formalisabb, nyomtatott
szovegekkel valé foglalkozdsra is.
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A SZLAVISZTIKA (OROSZ) ALAPSZAK
HARMADEVES NYELVI VIZSGA IGEKHEZ
KAPCSOLODO HIBAINAK VIZSGALATA

VAarGA RICHARD

Eoétvos Lordnd Tudomédnyegyetem, Bolesészettudomdanyi Kar

ABSZTRAKT

Az E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem Bolesészettudomdnyi Kar Orosz Nyelvi és Irodalmi Tanszéke 4l-
tal biztositott BA harmadéves nyelvi vizsgdk irdskészség-feladatait vizsgdltam meg abbél a szempontbdl,
hogy milyen — tipikusnak mondhat6 — hibdkat kovetnek el a végzds hallgaték. A hibikkal foglalkozé

szakirodalmak bemutatdsa utdn a dolgozat arra mutat rd, hogy milyen hibdkat ejtettek a hallgatdk az

igékkel osszefiiggésben. Az ige mint széfaji kategéria vizsgdlata azére kiilondsen érdekes, mert ez adja

a hibdk tdlnyomé tobbségét. Ezért a tanulmdny segitséget kivan nyujtani a leend§ és gyakorl orosz-
tandroknak abban, hogy mely nyelvtani egységeket, részeket érdemes tobbet gyakorolni. Emellett em-
litést tesz a kontrasztiv mddszerrdl is, amelyet effektiven lehet haszndlni olyan esetekben, amikor egy
midsik idegen nyelvben vagy a magyar nyelvben hasonléan miikodik egy-egy nyelvtani struktdra, mint

az oroszban. Esetenként arra is fel lehet hivni a figyelmet, ha az oroszban és egy mésik tanult nyelvben

merdben eltér egy-egy jelenség. A kontrasztiv médszer alkalmazdsa kelld gyakorlatot és felkésziiltséget

feltételez a nyelvtandr részérél.

1. BEVEZETES

Orosztandri szakdolgozatomban (2015) az oroszt mdsodik idegen nyelvként tanulé hall-
gaték harmadéves nyelvi zdrévizsgdit tanulmdnyoztam annak érdekében, hogy felfedjem,
melyek azok a nyelvtani és lexikai hibdk, amelyek tipikusnak mondhaték, t6bbszér vissza-
visszatérnek a dolgozatokban, és éppen ezért kiemelt figyelmet kivinnak a nyelvtanartdl
az orosz nyelv oktatdsdban. Ezek koziil most az igékkel kapcsolatos problémaknak szen-
telem e tanulményt.

Az E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem Bélcsészettudomdnyi Kardnak Orosz Nyelvi és
Irodalmi Tanszékén kaptam betekintési jogot a 2010-ben végzett hallgaték dolgozataiba,
igy 61 példdnyt nézhettem 4t, tanulmanyozhattam hibakeresési célbol.

E tanulmdnyban elészor roviden irok a nyelvi vizsga dltaldnos tudnivaldirdl, hdtterérdl,
majd rdtérek arra, hogy miképpen vélekednek a hiba jelenségérél a médszertani szakiro-
dalomban. A dolgozat harmadik része a tipikus igei hibdkkal, illetve az azok hétterében
meghtzédé okokkal foglalkozik mélyrehatéan.
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2. ANYELVI VIZSGAROL ALTALABAN

Az alapszakos végzds hallgatoknak, illetve az 4j, osztatlan tandrképzésben az orosztandri
szakra jér6knak hdrom év alatt kozépfoka (B2-es) szintre kell eljutniuk, ezért a nyelvi
vizsga is B2-es szint(i. Mivel az ELTE orosz szakdra felvételt nyerhet olyan didk is, aki
kozépfokon tud oroszul, olyan is, aki anyanyelvi szinten beszéli az oroszt, de olyan is, aki
soha nem tanult oroszul, mér az elsd évtdl kezdve ez a kiilonbség adja a nyelvfejlesztési
6rdk csoportalkotdsi alapjit. HozzdvetSlegesen 40—80 £8 kezdi meg az elsé évfolyamort,
akik a kovetkezd hdrom évben négy kiilonb6z8 csoportban jarnak nyelvfejlesztésérékra:
jellemz8en két teljesen kezdd csoport, egy haladé csoport, illetve egy anyanyelvi csoport
indul. A kezd§ csoport hallgatéit az egyetem késziti fel a harmadéves nyelvi vizsgira, te-
hdt a tanszéken szerzik meg a B2-es szinthez sziikséges tuddst, itt fejlddik minden nyelvi
készségiik. Alapvetden a haladé csoport a kozépfokd nyelvvizsga szintjén beszél és ir, az
anyanyelvi csoportokba pedig a felséfokt (Cl-es) szintdi nyelvtuddk jarnak. Mivel a k-
zépiskoldkba csak az utébbi években kezdett el visszaszivdrogni az orosznak mint mésodik
idegen nyelvnek az oktatdsa, ezért kényszeriilt a tanszék arra, hogy az oroszul nem tuddkat
is felvegye. A kezddk, a haladék, illetve az anyanyelvi hallgatdk is ugyanazt a kozépfoka
nyelvi vizsgdt irjdk a harmadév végén — akdr rendelkeznek mdr nyelvvizsgéval oroszbdl,
akdr nem.

A vizsga az emelt szint( érettségi szerkezetét és pontozdsi rendszerét koveti, igy a ko-
vetkezd 30-30 pontot érd részekbdl 4ll: olvasott szoveg értése, nyelvhelyesség, hallott sz5-
veg értése, {riskészség, beszédkészség. Dolgozatomban csak az 7rdskészség vizsgarészben
taldlhaté igei hibdkat vizsgdlom, hiszen e helyek tantskodnak leginkdbb a nyelvtanuldk
nyelvtani-lexikai hidnyossdgairél.

3. A HIBA A SZAKIRODALOMBAN

A nyelvtanulds egyik fontos — és sosem elmaradé — velejaréja a hiba. Sokszor negativ e
sz6 konnoticidja, pedig valéjdban mind a nyelvtandrnak, mind a nyelvtanulénak sziik-
sége van arra, hogy a hibdknak kiemelt figyelmet tulajdonitson, hiszen ez segiti mindkét
résztvevét annak eldontésében, milyen irdnyban haladjanak tovébb a nyelvtanulds-nyelv-
tanitds rogos atjain (BANO—Kosaras 1977).

A szakirodalom a hibdk két alapvetd tipusdt kiilonbozteti meg — magyarul és oroszul
csak egy-egy sz6 van erre a jelenségre, az angolban viszont kettd: az egyiket mistake-nek,
a mdsikat errornak nevezi. A mistake, amely terminust zévesztésnek fordithatndnk magyar-
ra, nem drulkodik mdsrél, mint a tanulé adott pillanatban 1évé pszicholdgiai-lelki-testi
hogyléwérdl. A tanulé téveszt, mivel firadt, kialvatlan, mdsfelé jirnak gondolatai, problé-
madi vannak, ezért nem tud koncentrdlni stb. A szakemberek szerint a hibdk e tipusdval
nem érdemes foglalkoznunk.

Az angol szakirodalom 4ltal errornak nevezett hibatipus az, amely fontos a nyelvtanar
és a nyelvtanulé szdmdra. A kérdés ez esetben az, miért koveti el a nyelvtanulé az adott
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hibdt. Corder a kdvetkezéképpen osztdlyozza a hibdkat: 1étezik interlingvélis hiba: ez az
anyanyely, illetve az elsé idegen nyelv hatdsa a mdsodik tanult idegen nyelvre. Ez lehet
pozitiv és negativ hatds is, a szakirodalom ezt nevezi interferencidnak. A kovetkezd tipus
az analégidn alapulé hiba: ennek lényege, hogy a nyelvtanulé olyan esetekben kivin
alkalmazni egy mdr megtanult, elsajdtitott szabdlyt, ahol az nem alkalmazhaté. Ilyen
eset az, amikor az oroszul tanulé didk a dams ’ad’ igét Ugy ragozza, ahogy a ecmo ’eszik’
igét kell ragozni. Tény, hogy a két ige paradigmdja nagyban hasonlit — tudniillik csak
aT/3-l alak végzddése tér el: edsm — dadym. Cordernél a hibak harmadik tipusa az, amely
a tanuldsi-tanitdsi folyamatbél adédik: megesik, hogy a tandr rosszul tud egy szabdlyt,
s ezdltal azt rosszul is tanitja; vagy, bdr a szabélyt jol ismeri, nem megfelel6 metédust,
temp6t valaszt annak megtanitdsdhoz, kevés id6t hagy az j tananyag gyakorldsara stb.
(BArRDOS 2000).

Medgyes Péter a hibdk négy tipusdt kiilonbozteti meg: a mdr emlitett interferen-
cia miatt bekovetkezd hibdt; a szabdlyok rossz ismerete miatt elkovetett hibdt; figyel-
metlenségbdl 1étrejovd hibdt; illetve az el8z6 hdrom kombindcidja révén ejtett hibde
(MEDGYES—Major 2004). Holl6 Dorottya konyvében kiegésziti ezt azzal a hibdval, ami-
kor a nyelvtanul6 nem tud valamit, ezért azt az utat vélasztja, hogy sajdt maga alkot Gjabb
szabélyt, vagy haszndl olyat, amely az adott esetre nem alkalmazhaté (Horro6 1996).

Bardos Jend (2000) felsGoktatdsi tankonyvében két tipusra osztja a hibdkat: eszerint
léteznek mennyiségi, illetve min8ségi hibdk. Leirja, hogy a kétnyelv(i nyelvvizsgék for-
ditdsi feladatdhoz ki kellett taldlni egy olyan rendszert, amely alapjin osztélyozni lehet
a kiilonb6z6 hibdkat. A pontozds eldontéséhez fontos tudni, hogy egy-egy hiba mennyire
szamit stlyosnak. Természetesen a forditds esetében a legnagyobbnak az informdciés hi-
bat szdmitjuk: a forditds eredményeképpen létrejové szoveg olyan informécidt tartalmaz,
amelyet az eredeti szoveg nem, vagy forditva. A hibikat Birdos mindaddig mennyiségi-
nek tartja — legyen az fonetikai, morfolégiai, szintaktikai stb. —, amig a kommunikdci6
(jelenlétiik esetén is) megval6sul. Ha azonban a hiba, hibdk az érthetdséget befolydsoljék,
s nem csupdn ,esztétikaiak”, mindségi hibardl beszéliink (BARpos 2000: 221-222).

A kovetkezSkben rdtériink a konkrét, hallgaték dltal elkovetett hibdkra és ezek va-
16szintsithetd okaira. Elsésorban mennyiségi, mdsodsorban mindségi hibdkkal fogunk
taldlkozni.

4., AHARMADEVES HALLGATOK ALTAL ELKOVETETT - IGEKKEL
KAPCSOLATOS - HIBAK, S AZOK OKA()

4.1 A KOMMUNIKATIV NYELVI KESZSEGEK

A dolgozat e részében az orosz nyelvi vizsga irdskészség-feladataiban elkovetett hibdk-

kal fogunk foglalkozni. fréskészség rész a nyelvvizsgdk minden szintjén, illetve a nyelvi

érettségik mindkét szintjén megtaldlhaté. Ez a komponens olyannyira komplex készsé-
geket mér, hogy megkeriilhetetlen minden nyelvvizsgét tevé tanulé szimdra. Bachman
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és Palmer modellje (1. dbra) kiviléan mutatja, mit értiink az 4n. kommunikativ nyelvi
képességek alatt. Ez alapjin kimondhatd, hogy az irdskészség-feladatok lényegében a tdb-
ldzat 6sszes rubrikdjaban szerepld, kiilonb6z8 szintli tuddst mozgdsitjdk, s ezdltal e vizs-
garészben ellendrzik is azt.

Nyelvi tudds
Nyelvszerz8i tudds Pragmatikai tudds Stratégiai
. A Szévegalkotdi Funkcionilis | Szociolingvisztikai | kompetencia
Nyelvi tudds A A ,
tudds tudds tudds
. . kifejezési . a célok
fonoldgia kohézié ] o dialektusok L,
funkcié meghatdrozdsa
manipulativ
funkcié:
morfolégi regiszter a célok
orfolégia ; T egiszte )
g instrumentilis, g tervezése
reguldris,
retorika interperszondlis
] ) heurisztikus s
szintaxis . idiémak
funkcié ,
R a célok
. ., kulturilis referen- L
. imaginativ o . értékelése
lexika ., cidk és nyelvi
funkcié
alakzatok

1. dbra: Bachman és Palmer (1996) kommunikativ nyelvi képességek modellje (SzaB6 2010)

4.2 A TANULOK LEGNAGYOBB NEHEZSEGET OKOZO SZOFAJI KATEGORIAJA, AZ IGE

Az orosz igék sok fejtorést okoznak az oroszul tanulé didkok szémdra. Gondoljunk csak
a folyamatos-befejezett igepdrokra, az igék vonzataira, igeidéviszonyokra, a cselekvé-szen-
vedd kettdsségre. A kdvetkez8kben az igékkel kapcsolatos problémdkat fogom illusztrdlni,
s ezzel bizonyitani az el6z8ekben megfogalmazott allitdst.

4.2.1 Igeragozds

Az oroszul tanuldk egyik elsd problémdja az igeragozdsi paradigmdk elsajdtitdsa. Bdr az
igék nagy szdzaléka szabalyos, akadnak olyan, a hétkdznapi beszédben sokszor hasznélatos
igék is, amelyek rendhagyé ragozdsiak: példaul eszik — ecme, letesz, lerak — xaacme, meg-
ért — nonsme. Mindemellett az is nehézséget okoz a tanuléknak, hogy az orosz nyelvben
meglévd sajdtossdg, a folyamatos-befejezett aspektusparok kovetkeztében a legtobb igének
két ragozdsi paradigmdja van: egy folyamatos és egy befejezett. Ezek csak nagyon kis
szimban egyeznek meg, példdul a kettds szemléletii igék esetében. Az aldbbi példdk két
igeragozdsi hibdt illusztrdlnak:
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... "HO nomom 3 navaw pabomamse...
... U 5 noKkasaw mebe napramenm...

A hallgaté osszekeverte a folyamatos és a befejezett igék ragozdsit, mégpedig tgy, hogy
a befejezett ige tovéhez illesztette a folyamatos ige végzddését. Hauunamo/navams,
noxasvieamv/noxasams a két igepdr, az elsé igealakot tgy képezte a hallgatd, hogy
a nauuna(j)- 6 helyett a nau(n)- t8hoz ragasztotta az -y végz8dést, a mdsodikat pedig
ugyanezen az alapon: noxaswisa(j)- alak helyett a noxasa- alakhoz ragasztotta az -y végzd-
dést. A helyes alakok rendhagyok: nauny és noxaxcy, tehét a folyamatos igei paradigma-
hoz nem hasonlitanak. A mdsik lehetséges magyardzat az lehet a fenti problémdra, hogy
a hallgaté az elsé ragozdsi tipusba tartozé igék — pl. «umams — analégidjira ragozta a fenti
példdkban szerepld — egyébként mds ragozisi tipusba tartozé — igéket.

*Tot yorce 3naeusv, 4mo 5 yuumoCs 6 yHUSEPCUmene...

Az idegen nyelvek tanitdsakor a ragozé nyelvekben sokszor el6fordulé hibdval szembe-
siilliink a fenti esetben is: a hallgaté nem ragozta az igét, hanem fénévi igenév alakban
hasznilta azt a mondatban. Az oroszban — a magyarhoz hasonléan — igei személyra-
gokkal, végzddésekkel fejezziik ki az ige szdmdt, illetdleg személyét, tehdt e szerint val-
toznak az igealakok. Fénévi igenevet csak kiilon meghatdrozott esetekben haszndlunk,
haszndlhatunk.

*A nosdpasarwce euyé pas!

A hibdt ez esetben két ige hasonl6 alakja okozta. A hallgaté sszetévesztette a sdoposamocs/
nosdoposamucs ¢ kem-n. "koszon valakinek’ és a nosdpasasmo/nosdpasums xozo-n. ‘meg-
koszont, felkoszont valakit’ igéket. A szerkezet helyesen: 5 nosdpssasiw mebs euwsé pas.

*Mou podumenn, ecmecmeenno, ce2da cnpamusanm, 4em s 0y9y 3anumance...

Tipikus probléma, hogy a nyelvtanul6 két végzddéssel is ki akarja fejezni az alany szdmdt
és személyét. Ez — mds nyelvekhez hasonléan — hiba, az alany szdmdt, személyét az igei
szerkezetben egyszer fejezziik ki, médrpedig a jové idejli segédige alakja (6ydy) mdr eldrul-
ja, hogy az E/1-4 alanyrdl van szé. Ezutdn mdr csak f8névi igenév alakban fogadhaté el
a f8ige: sanumamocs.

Tlosmomy, 5 mpennuposarce Kardviii detep...
Sokszor taldlunk hibdt az -0sa- képz8s igék ragozdsdban is. AlapvetSen azt kell megje-
gyeznie a nyelvtanuldnak, hogy jelen id8ben az -0sa- képzé helyett -y- képzét hasznélunk.

Mindez azonban nem igaz a mult idejl igealakokra, hiszen azokban megmarad az -0sa-
képz8. Eppen ezért: 2 mpenupywce (jelen id8), de s« mpenuposascs (male idg).
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A scar, 4mo moL ckopo scmpemuncs.

Ez esetben a hallgaté dltaldnositott, vagyis olyan szabdlyt alkalmazott az igei alak létre-
hozdséban, amely szabdly mds igékre érvényes, a sdams "vir' igére nem. A megtévesztést
az okozhatta, hogy a wdams ige ugyantgy -(a)ms végzédést kap, mint a wumams ‘olvas’
ige, amely az alapot szolgdlja a nyelvtanulds kezdetén, amikor a tanulé megtanulja az an.
e-soros igeragozdst. A wumams valdban «umaro lesz E/1-ben, azonban a sdams ige korreke
alakja E/1-ben: x#cdy.

Mint ldthatjuk, mdr az igeragozds esetén szembekeriil a nyelvtanulé olyan jelensé-
gekkel, amelyek problémdt okozhatnak neki a nyelvtani szerkezetek helyes képzésében.
A kovetkezdkben ldssunk egy tjabb nehézséget, az igei vonzatokat.

4.2.2 Igevonzatok

Az igevonzatok problémadja nem az orosz nyelv sajitossdga, egyéb idegen nyelvek tanuldsa-
kor is problémit jelent a nyelvtanuldk szdmdra — ez esetben akdr a magyart idegen nyelv-
ként tanulé kilfoldi didkokra is gondolhatunk, hiszen nekik sincs kénnyt dolguk.

Az orosz igevonzatokkal kapcsolatos hibdknak két alapvetd forrdsa van: egyrészt az
anyanyelvi negativ interferencia, hiszen szimos olyan példat tudunk felsorakoztatni, ami-
kor két (egy orosz és egy magyar), azonos lexikai jelentéssel bir6 igének eltér a két nyelvben
a vonzatstruktdrdja. A mdsik probléma pedig az, hogy az orosz nyelvben a névszék is
ragozddnak, tehdt nem elég tudni egy adott orosz ige vonzatdt, utdna a f8nevet (mellék-
nevet, szimnevet) az adott esetben tudni kell ragozni is. Tehdt a nyelvtanulé hidba tudja

selméletben” egy ige vonzatdt, ha a névszéragozdssal problémdi adédnak, rossz alakot fog
hasznélni. A kovetkezékben ismét néhdny konkrét példdt vizsgdlunk meg:

*Uszeunu mue, noycaryiicma...

Mar itt, az elsé példdban ldthatjuk, miképpen hat negativan az anyanyelvi vonzat az
idegen nyelvire. Magyarul megbocsir valakinek (xomy), oroszul azonban ussunsmo/us-
BUHUND K020.

*A xouy noxasamo mebs docmonpumesamenrvrocmu bydanemma.

E hibds mondat esetében olyan — a szakirodalom megnevezése szerint — minéségi hibdval
taldlkozunk, amikor, bdr a mondatban haszndlt ige-névmads szerkezet 1étezd, ebben a kon-
textusban hiba. A noxasams mebs pontos jelentése ‘megmurtatni téged’, mivel azonban
a mondat a docmonpumevamensrocmu ‘nevezetességeket” f8névvel folytatddik, a mondat
ezéltal éreelmért veszti. Ertelmes mondattd a mebs tirgyesetben llo személyes névmds
részes esetbe tételével vilik: mebe neked’. Tehdt ez esetben azt ldthatjuk, hogy egy adott
ige tobbféle vonzatstruktirdval is rendelkezik, s azt, hogy éppen melyiket kell haszndlni,
a kontextus donti el.
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*Pacckancu mens o meoux nianax!

E mondatban djabb példdt taldlhatunk a tirgyeset és részes eset koziili téves valasztds-
ra. Azonban, mivel itt a mondat dllitmdanya a paccxasoisamo/paccxazames, vagyis ‘elmesél
valakinek valamit’ vonzatai mindkét nyelvben megegyeznek, ezért itt azt a megallapitdst
tehetjiik, hogy nem feltétleniil fakad interferencidbdl a hiba. Valdszintileg inkdbb arrél
van sz6, hogy az adott hallgaté(k) nem tudjak a személyes névmds kiilonboz8 esetbeli
alakjait, s a csere ezért fordulhat elé.

*Cetnac 5 20moBAHCH HA IK3AMEH 10O pyCCKOM_j/ A3bLKY).

Itt a magyar hatds érvényesiilését vehetjiik észre, hiszen magyarul a szerkezet: "felkésziil
a vizsgdra), tehdt a magyar hatdrozéraggal fejezi ki azt, amit az orosz eloljdrészéval tesz
meg. A hallgaté éppen ebbdl a magyar szerkezetbdl adédéan hasznalta a #a eloljarészét, az
oroszban azonban a szerkezet a kdvetkez8képpen hangzik: comosumocs/nodzomosumaocs
K 4emy.

4.2.3 Igeszemléleti problémak

Az igeszemlélet az orosz ige taldn legnehezebb kategéridja. Egyetértek azzal az dltaldnos
vélekedéssel, mely szerint a szemlélet (azaz a vid) tokéletes elsajétitdsa a nem anyanyel-
viiek szimdra megoldhatatlan kihivast jelent (vo. Papp 1979: 229). Az orosz igeszemlélet
olyannyira szertedgazé témakér, olyannyira sok szabdly és kivétel jellemzi, hogy azok
alapjdn szinte lehetetlen feladatnak tlinik elsajdtitani és a készség szintjén alkalmazni
a szemléleti formdk haszndlatdt a kiilonb6z8 (az adott szitudciérdl fiiggd) jelentésirnya-
latok kifejezésére.

A magyarban — az oroszhoz hasonléan — sok esetben perfektivilja az igekotd az adott
igét, azonban erre a nyelvtandrok nem mindig hivjik fel az oroszul tanulé didkok fi-
gyelmét. Tanitdsom sordn meghgyeltem, hogy a magyar anyanyelvi tanuldk nincsenek
tisztdban azzal a ténnyel, hogy az igék igekotds véltozata sok esetben jové idejli befejezett-
ségre utal. Pedig, ha erre a nyelvtandrok felhivndk a figyelmet, a tanulék is kdnnyebben
megjegyeznék, hogy az oroszban — a magyarhoz hasonléan — nem hasznélunk befejezett
igét jelen id8ben. A g npoumy xnnzy. és az Elolvasom a kinyver. mondatok a jovre utalnak,
hiszen a npo- és az el- igek6t6k perfektival6 funkciéval rendelkeznek, ezdltal a jelenre nem
vonatkozhatnak.

Sok didk az 4ltaldnos iskola alsé tagozatdtdl kezdve azt hiszi, hogy a magyarban a jové
iddt a fog + -ni szerkezettel képezziik, és a magyartandrok sok esetben nem vildgitanak rd
arra a tényre, hogy nem pusztdn a fog segédige és a -ni f6névi igenévképzdvel lehet jové
idejli szerkezetet létrehozni a magyarban. Mdrpedig ez hasznos tudds lenne azok szdmdra,
akik kés6bb példdul oroszul tanulnak. Természetesen a nyelvtandrok sokszor taldlkoznak
azzal a problémadval, hogy a didkok nem ismerik sajdt anyanyelviik nyelvtandt. Mdrpedig
a magyar nyelvtani ismeretek hidnya az idegen nyelvek tanuldsakor (is) érezteti hatdsdt.
Aki még a sajét nyelvének logikdjat sem érti, attdl nehezen vérhatjuk el, hogy egy idegen
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nyelv és kultdra logikdjat sajdtitsa el. Azt nem vitathatjuk, hogy sok magyar nyelvtani sa-
jdtossdgra csak akkor deriil fény, amikor valaki idegen nyelvet tanul, hiszen az anyanyelv
beszél§ szdmdra természetes nyelvi struktdrdk legtdbbszor nem tudatosulnak, igy csupan
az idegen nyelv tanuldsa kozben emelkednek a tudatossig szintjére.

Az interneten végeztem egy rovid felmérést, amelyben azt kértem a kérdéivet kitoleSk-
t6l, hogy ,magyar nyelvérzékiik” segitségével dontsék el egyes mondatokrél, hogy azok
a maltra, a jelenre vagy a jovére utalhatnak. Az eredményt a kévetkezd, 1. tdbldzar' mu-
tatja (a kitolt6k szdma 78 £9).

1. tdblizar: On szerint mult, jelen vagy jové idére utalnak a kévetkezé mondatok?
Kérem, hogy ne gondolkozzon sokat, valaszoljon ,,6szténds nyelvérzékbsl”!

magyar vagy magyar

orosz vagy szlav >7
24 mint idegen nyelv

mas szakosok,

szakosok (voltak) szakosok (voltak) kozépiskoldsok (voltak)
nem nem nem

celen | ivE tudom | , 1 .. » | tudom | | 1 ... , | tudom

j V8 | don. |Jelen | jOv8 | il | delen | jové | e
teni teni teni

El fogom
tenni a pénzt | 0,0% [100,0% | 0,0% 0,0% [100,0% | 0,0% 0,0% (98,0%]| 2,0%
az asztalrél.

Elolvasom 1 o0l 54506 | 9,10 [55,6%] 38.9% | 5.6% | 57,1%' |32,7%| 6,1%
az ujsagot.

Mindjart
kimegyek | 0,0% | 90,9% | 9,1% | 0,0% [100,0%| 0,0% | 4,1% [95,9%| 0,0%

az udvarra.

Ahogy az eredményekbdl ldthatjuk, még az orosz vagy szldv szakosok kozott — akiknek e
jelenséget ismerniiik kell — is vannak, akik nem tudjdk, hogy az Elolvasom az ujsdgor. mon-
dat nem vonatkozhat a jelenre. A magyar vagy magyar mint idegen nyelv szakosoknak
is tobb mint fele rontotta el a vélaszt. Az el6z8 két kategéridba nem tartozé vilaszaddk
minddssze 32,7%-a tudja, hogy a fent emlitett mondat a jovére utal.

Bar az igeszemléleti szabélyok elsajdtitdsa nagy nehézséget okoz a nyelvtanuldk szdmi-
ra, a nyelvi vizsgdn — amelynek szintje B2 — mdr elvdrhatd, hogy az egyszertibb, tobbé-
kevésbé egzakt (vagyis néhdny kivételtdl eltekintve az esetek tilnyomé tobbségére igaz)
szabélyszer(iségeket tudjik a hallgaték. Most ldssuk, milyen hibdkat kovettek el ebben
a témakorben.

1Bér az 1. tdbldzatban nincs feltiintetve, de volt olyan vélaszadd, aki — valdszintleg figyelmetlenségbdl —
mult idére utalénak tekintette a mondatot. Ez az oka annak, hogy a szdzalékos eredményeket 6sszeadva
nem kapunk 100%-ot.
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*Cnacubo 3a 006p0o20 noycesanus, KOMoPo2o Mol NUCALA HA MOTL 0¢Hb Poycderite.

A hallgaté ez esetben nem figyelt arra a kériilményre, hogy olyan egyszeri, konkrét cse-
lekvés leirdsdrdl van sz6, amelynek egyértelmii eredménye van a jelenben: a levél irdja
a jelenben azért kdszoni meg a jokivinsigokat, mert mdr olvasta a jelenbeli cimzett leve-
lét. E hibds igeszemlélet-haszndlatban szerepet jdtszhatott a magyar negativ interferencia,
hiszen nyelviinkben e mondat igy sz8l: kdszonim a jokivinsdgokat, amelyeket a sziiletésna-
pomra irtdl. Tehdt a magyarban nem hasznéljuk a meg- igekotdt ez esetben, az oroszban
viszont a befejezett wanucams igét kellett volna haszndlni.

Bér most az igeszemléleti problémdk vannak figyelmiink kézéppontjdban, itt meg kell
jegyezniink, hogy a czacubo 3a szerkezet utdn a névszoknak tdrgyesetben kell(ett volna)
allniuk.

Y nac Byﬂugepmmeme HAYUHANUCH IK3AMERDBL, 110ITILOMY ()0.4.%{7-14 MHO20
3AHUMATNDGCA. ..

A nauunamocs/uavamocs fézisige folyamatos alakjat ritkdn haszndljuk muilt idében ezen
a B2-es szinten, hiszen olyannyira orosz sajétossigrol van szé, hogy kozépfoku vizsgd-
ra valé felkészitésnél egyszerlibb nem foglalkozni ezzel a jelenséggel. Ezt a folyama-
tos wauunamocs "kezdddés folyamatdban levés’ igét akkor haszndljuk az oroszban, ha
egy adott konkrét cselekvés, torténés még nem kezddédote el, egyes jelek azonban mdr
arra utalnak, hogy lassan konkrétan is elkezdddik. Példdul: Moz awbumviii cepuan yuce
Hauunaics, ko20a 3 éxawvus mesesusop (DEst 2015: 120). Tehdt példdul ez jelentheti azt,
hogy amikor bekapcsoltam a televiziét, akkor mér az el6z8 rész 6sszefoglaléja ment. Ebbdl
kovetkez8en az orosz azt mondja, hogy bdr konkrétan még nem a mai rész megy a tele-
vizidban, azonban a kériilmények arra utalnak, hogy a sorozat a ,kezd6dés dllapotdban
van”. Létszik, hogy magyarul csak nagyon nehezen lehet visszaadni azt a jelentést, amit az
orosz nyelvben egy igealakkal ki lehet fejezni. Magyarul koriilirdst haszndlhatunk: amikor
bekapcsoltam a tévét, éppen kezddditt a kedvenc sorozatom: mdr a mitltkori rész dsszefoglaldja
ment. Forditds esetében ennél nehezebb lenne a dolgunk — ott ugyanis nem egészithetjiik
ki a leforditott mondatot plusz informdciékkal, amelyeket az eredeti orosz mondat nem
tartalmazott.

A xouy mebs npueramams 6 Byﬁanemm...
*Paccxasviéati mue o meoux nianax!

Az elsé mondatban a levél irdja szeretné meghivni a levél olvaséjit Budapestre. Konkrét,
egyszeri cselekvésrdl 1évén szd, a perfektiv alakot kellene haszndlni, hiszen nem a meghivds
mint folyamat a hangstlyozandd, hanem az egyszeri, lezdrult cselekvés eredménye.

A misodik példdban is ezt a jelenséget ldthatjuk: nem a folyamatot szeretné hangsu-
lyozni a levél iréja, hanem az a célja, hogy minden tervét megtudja a cimzettnek. Ebbdl
kovetkez8en a befejezett igealakot kellett volna hasznélnia: paccxancu.
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*Omo mpydnoe 8pems 015 MeH L, NOMOMY 4IN0 CKOPO NOCIIYNAIO 8 MALUCTRPAILYDY.
Y y Ly Py

Ez a példa azért érdekes, mert nemcsak grammatikai, hanem egyben lexikai hibdt is
mutat. A nocmynams és nocmynums igék aspektuspdrok, azonban jelentésitk nagyon
eltér — amennyiben erds igeszemléleti poziciéban dllnak. Ez esetben a folyamatos ige
jelentése “felvételizik valahova’, a befejezett ige jelentése pedig felvételt nyer valahova’.
A levél iréja nagy valészintséggel nem azt akarta kifejezni, hogy azért él 4t nehéz idéket,
mert nemsokdra felveszik a mesterképzésre, hanem sokkal inkdbb azért, mert oda adta
be a papirjait, oda felvételizik a kozeljov8ben. Tehdt itt nem egyszertien grammatikai
problémadrél van sz, hanem a hiba abbél fakad, hogy a hallgaté nem ismeri pontosan az
igepdr szemantikdjdt.

Az igeszemléleti problémdk sok esetben magukkal vonzzik az igeid6k megvalasztdsa-
nak problémdjdt is. Mint az mdr emlitésre keriilt: befejezett ige nem fejezhet ki jelen idd,
csakis multat vagy jovét. A legtobb probléma az egyszer(i jové idével van. Jaszay Lészl6
a Aexyuu no 2aazoavromy 6udy cimi konyvében egy teljes fejezetet szdn ennek a kérdés-
kornek: Ipocmo au nonumams senzpam ynompebaenue ,npocmozo” 6ydyugezo? (Egyszeriien
megértik-e a magyarok az ,egyszerii” jové idd haszndlatdt?)

Jaszay Ldszlo szerint sokszor taldlkozunk azzal a jelenséggel, hogy a kozépisko-
lai nyelvtandr sokkal egyszer(ibb magyardzatot ad egy-egy nyelvtani szerkezetre, mint
amilyen egyszer(i az valéjiban (JAszay 1993). Sok esetben a nyelvtandrnak elkeriilhe-
tetlen egy ,emészthet6bb” viéltozatot tdlalnia, f6képpen olyan nyelvtani anyagrészek-
nél, ahol mdr a legegyszertibb szabdlyszer(iségek megjegyzése is nagy kihivés elé dllitja
a nyelvtanuldkat.

Jaszay Ggy véli, hogy a magyar didkok 6dzkodnak attdl, hogy egyszerten, folyamatos
igével fejezzenek ki jové idejli cselekvéseket (JAszay 1993: 54). Marpedig az orosz nyelv-
tan erre lehetdséget ad, de a didkok ezzel mégsem élnek. Miére? Egyrészt azért, mert sokuk
nem is tudja, hogy a folyamatos ige 6nmagdban, allitmdnyként is fejezhet ki jové idét.
Masrészt pedig azért, mert az analitikus — tehdt a létige ragozott alakja, valamint a fige
fénévi igenév alakja — szerkesztés biztosabb, azzal sok hiba kivédhetd ebben a helyzetben.
Az aldbbiakban erre kovetkezik néhdny példa:

*Tocae boinyckrozo sx3amena, s 6ydy pabomams 8 uwie, u s 6ydy noessams 8
Beneyuro 6 aszycme.

Ez a fent emlitett helyzettel egybeesd példa, hiszen a hallgaté mindkét tagmondatban az
analitikus, dsszetett jov6 id6t haszndlta. Azonban ezt csak az elsé tagmondat esetén tette
helyesen — hozzdtehetjiik, hogy ennél a tagmondatndl a 6ydy segédigét el is hagyhatta
volna. A mdsodik tagmondatban viszont a 6ydy noesmams konkrét, egyszeri, pontsze-
rl cselekvés kifejezésére nem alkalmas — arrél nem beszélve, hogy hibdsan, egyszerre
probdlja haszndlni a két jov idét —, itt a noedy, befejezett szemlélet(i alak lett volna
a helyénvalo.
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*Umo mot clenaeusv semom? Iluuin mme o meoux niarax!

Az adott helyzetben tulsigosan konkrét a perfektiv ige jelentése. Van olyan — a hallgaté
dltal irthoz kozeli jelentésti — kontextus, ahol megéllnd helyét ez a két mondat, példdul:
Tebe nado npopemonmuposams 0om, noKPacumy cmensL u nOCIMPOUMs 0ePesIHHbLL oM 80
dsope. Dmo mor cdeanamp aemom us smux? A levél iréja azonban — ahogy az a mdsodik
mondatbdl kideriil — arra kivancsi, hogy milyen tervekkel rendelkezik a cimzett a nydrra
nézve. Konkrétumok megaddsa nélkiil az egyszeri jové id6 ez esetben nem haszndlhatd,
az adekvdr vélasztds a Ymo mor Gydemss denams aemom? kérdés lett volna.

*B amom 200y 5 6ydy okanuusams yHusepcumem, u s Hadewcs, 4mo 5 6ydy
nOLY4aMD CB0L OUNAOM.

E hibds mondatok esetében megint az igeid§-problémadk, illetve a perfektiv-imperfek-
tiv igealakok megvilasztdsa dllitotta kihivdsok elé a hallgatét. Két pontszerti, konkrét
cselekvésrdl van szé a két tagmondatban: oxornuum és noayuum — ’befejez’ és ‘megkap’
Az oxanuusams imperfektiv személetti ige tipikusan olyan fdzisige, amelyet ritkdn hasz-
nalunk, akdrcsak a mdr fentebb emlitett navunamecs igét. El lehet képzelni a levélird
szitudcidjahoz hasonlé kontextust, amikor az oxanyusams ige hasznilata adekviét. Példdul,
ha a hallgaté mér leadta a szakdolgozatdt és késziil a zdrdvizsgdjdra, akkor irhatja, hogy
2 oxanusarn ynusepcumem, hiszen pont az a lényeg, hogy még nem fejezte be az egyetemi
képzést, azonban — aki felsoktatdsi intézménybe jdr, az jol tudja — kiilonboz6 jelek (szak-
dolgozat leaddsa, zdrdvizsgdra késziilés) mar afelé mutatnak, hogy hamarosan diploméhoz
juthat a hallgaté.

A misodik tagmondatban 1év§ szerkezet, 5 6ydy noaywame, szintén alapvetéen helyes,
csak nem ebben a kontextusban. Példdul, ha egy titkdrnd édlldsinterjin van, ott elhangoz-
hat az, hogy: 6w 6ydeme nosyvamo nucoma, o1 doaxcnor Gydeme omsevamso na nux, de it
egyszeri, konkrét esetrdl van sz6, tehdt zoayxy.

*A obewgar mebe, umo 1 6ydy Hanucams 0 MOUX NAAHAX.
Mot bydem nocmompems docmonpumesamesvocmu cmoinybol.

Az e mondatokban szerepld hibdk silyosak B2-es szinten, hiszen azt mdr kezd§ szinten
megtanuljak az oroszul tanuldk, hogy 6sszetett jové id6t csak folyamatos igébdl lehet ké-
pezni. Itt megint utalhatunk arra a problémidra, hogy a nyelvtanulék nincsenek tisztdban
azzal, hogy a magyar nyelvben is a jovdre utalnak a megirom és a megnézziik igealakok.

Az 8sszetett j6v6 id6 folyamatossdgot, jovibeli ismétlédést fejez ki, ezdltal a létige rago-
zott alakja utdn az ige imperfektiv szemléletd varidnsdt haszndljuk. Lehetséges, hogy angol
nyelvi interferencia jitszott kozre ennél a hibdndl, tudniillik az angol a j6v6 id6t segédigé-
vel fejezi ki: 7 will go to the cinema. We are going to have lunch in the restaurant. stb.

Mar kordbban feltdrtdk, hogy az anyanyely, illetSleg az elsé tanult idegen nyelv erd-
sen kihat egy mdsodik idegen nyelv tanuldsira, esetiinkben az orosz nyelv elsajétitdsdra.
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Mi, orosztandrok az orosz nyelvrél csak mint mdsodik idegen nyelvrdl beszélhetiink, hi-
szen 1990-t8l az oroszt mdr nem tanitjik els§ idegen nyelvként. Eppen ezért szimolnunk

kell azzal, hogy az elsé idegen nyelv — dltaldban az angol vagy a német — hatni fog az

orosz nyelvi struktirak elsajdtitdsi mechanizmusdra. Természetesen a hatds pozitiv is lehet,
nemcsak negativ. Amennyiben az orosztandr olyan didkokat tanit, akik angolul is tudnak,
valamint maga a nyelvtandr is ismeri az angol nyelvet, az esetben egyes nyelvtani jelensé-
geknél elényben részesitheti a kontrasztiv megolddst, nevezetesen az angol vagy a magyar

nyelvvel hasonlit dssze egy Gjonnan megtanitani kivint orosz szerkezetet. Ez csak akkor
effektiv, ha mind a tanulék, mind a tandr jol ismeri az adott nyelv (magyar, angol vagy
akdr a német) nyelvtandt, és magabiztosan, hitelesen Gssze tudja azt vetni az orosszal.
Ehhez persze dtgondolt és médszeres elékésziiletek szitkségeltetnek — a rogtonzés biztosan

nem célravezetd, azzal akdr az ellenkezdjét is elérheti a tandr: 8sszekeverik a tanuldk a kii-
16nb6z8 nyelvi strukeardkat.

4.2.4 A létige haszndlata
Ferenczy Gyula Orosz nyelvtan és nyelvhaszndlar cim@ konyvében a magyar és az orosz
létige hasznélatdt a 2. tdbldzatban bemutatott médon foglalta dssze.

2. tdbldzat: A van ige a magyarban és az oroszban (FERENCZY 1996: 155 alapjdn)

magyar orosz
van (volt, lesz) ectb (6614, OyaeT)

létezik UMEThCS

van valahol HaXOAHUTBCS

van valamije y mero (ecTs)

valakirgl/valamirdl 4llitjuk, hogy valaki/vala- | ects mint ,kotdige”
mi vagy valamilyen SIBASITBCS

A magyar didkok ardnylag sokszor hibdznak létigehaszndlati kérdésekben. Ennek oka,
hogy vannak olyan esetek, amikor a létige haszndlata abbdl fakad, hogy a besz¢él hangsu-
lyozni akarja valamely dolog létét: V wac meneps ecms 603moncnocms sorysums noswie crosa.
De: 6 amoii cmpane ecms muozo borvuux 20podos. Ugyanigy sokszor hibdznak a kévetkezd
helyzetben is: y mebs ecmo canozu na susy? De: xaxue y mebs ecms canozu na sumy?

Fontos, és a magyarok 4ltal sokszor elkdvetett hiba, hogy az y smens ecms possessivusi
szerkezet utdn 4ll6 melléknév vagy szimnév, mint jelzd esetén a ecma létigét haszndljik,
pedig ilyenkor azt nem szabad kitenni: y smens ecms marenvxuii pebenox. ¥ sac ecms dsa
Odunnoma. Y nacecms beavte cmenvt sesde 6 komuamax (FERENCzY 1996: 159).

A xouy pabomams 8 Aanuu, y mMens 803MONHOCIY, I 0YDY Mam 1eMOM.

A fenti példdk kozott is szerepelt egy hasonld, itt a beszélé kihangsilyozza azt, hogy van
lehetésége valamit csindlni, tehdt haszndlnia kellett volna a Iétigét.
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Tlocemu mens 6 Bydanemme nemom, ecan y mebs spems!

A spems f6névnek ebben a mondatban nincs jelz8i bévitménye, ezéltal a hallgaténak hasz-
nalnia kellett volna a létigét. Es mivel jové iddrdl van szd, ezért a létige jovd idejli formadjdt:

6ydem.

*Hseunu, 4mo 2 mebe moivko ceniuac numsy, Ho y Mens Ovlh MHO20 IK3AMEHOB 5
OvLAa 04eHb 3AHAMA.

Ebben az esetben nem az a kérdés, hogy kell-e haszndlni a létigét — hiszen a malt id6t csak
ennek segitségével tudjuk kifejezni —, hanem az, hogy milyen alakban. A harmadik tag-
mondatban lathatjuk, hogy nincs alanyeset(i névszé a mondatban, ezért a létige egyes szdm
harmadik személy, mult idejli, semleges nemt alakjdt kellett volna hasznélni: 6z.10.
Amit ebben a mondatban a mult idé§ kifejezése miatt sziikséges volt haszndlni, azt a kdvet-
kezd, jelen ideji mondatban — a fénév elétti jelzd jelenléte miatt — nem szabadott volna:

A ne omeedania, nonmomy 4mo y Mens eCrnb mMH020 IK3AMEHO8.

4.2.5 Mozgiést jelentd igék

Olyan, ,mesterségesen létrehozott” kategéridrdl van sz6, amely egyben az egyik legnehe-
zebben tanithaté-tanulhaté jelenség az orosz nyelvben. Ebbél kévetkez8en egy sor hibdt
kovetnek el a nyelvtanuldk az Gn. mozgdst jelentd igék miatt.

Rénai Gébor tanulmdnydban azt irja, hogy lényegében egy szemantikai csoportrél
van sz6 — ahogy azt az elnevezés is mutatja. Ez esetben viszont felvetddik a kérdés: va-
jon minden mozgdst leird ige a csoportba tartozik? Példdul a sier, vagy az ugrdl igék is?
Természetesen nem, és erre mindig kiilén fel kell hivni a nyelvtanulék figyelmét: egy zdrt
lexikai-grammatikai kategéridrél van sz6, amely minddssze 18 igepdrt tartalmaz, ebbél
B2-es szinten nyolc, sokszor haszndlt igepar ismerete elvrhat6: bewcamo-bezame, sesmu-
8031, BECTIU-600UMND, EXAMb-€30UMD, UOMU-XO0OUTND, AETNEMb-AEINATNG, HECIIU-HOCUMND,
navimo-niasames (RONAI 2016: 131-132).

Miért beszélhetiink a mozgést jelentd igék esetén grammatikai csoportrél? Rénai
Gdbor hdrom okot jell meg: egyrészt azért, mert bdr az igeparok tobbé-kevésbé ugyanaz-
zal a szemantikdval birnak, ugyanazt a mozgdsfajtdr irjik le, az igepdr egyik tagja pluszje-
lentést is hordoz: a xodums és az udmu igéknek ugyanigy ‘gyalogosan halad’ a jelentésiik,
azonban az udmu ige jelentése kiegésziil azzal a tobblettel, hogy egy kifejezett, meghatd-
rozott irdnyba torténik a cselekvés.

Ami még problémit jelent a didkok szdmadra, és jellemzi ezen igéket, az, hogy mind
folyamatos szemlélettiek; perfektivaldsuk igekotdk segitségével torténik.

Harmadsorban az Gn. akciémindségek (Aktionsarten — cnocobee 2aazonvrozo dedicsus)
kategéridja is érinti a mozgdst jelentd igéket, s mindez még bonyolultabbd teszi elsajati-
tasukat, megértésiiket, haszndlatukat. Nézziik, milyen hibdkat kovettek el e témakorben

a hallgatok:
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Y mebs ecmo naan na aemo, nomomy 4mo mul aemos 6ydeusv npuems, mo20a
Mot e30um Ha baramon.

A levéliré meg akarja tudni a cimzettél, van-e terve a nydrra, utdna pedig tesz egy ajinla-
tot: a cimzett eljon a levéliréhoz, majd egyiitt mennek a Balatonra. Az elsé igealak ,,t6bb
sebbdl is vérzik”™: egyrészt nem kell 6sszetett jové idét haszndlni ebben a szitudcidban,
midsrészt ennek az igének ilyen formdja nem létezik a paradigmaban, harmadrészt egy
szerkezetben haszndlja a hallgat6 az osszetett jov6 iddt, illetdleg az igekotds, befejezett
igealakot. A j6 alak npuesmcaeumss vagy npuedemss lett volna.

A harmadik tagmondat 4llitmdnydt vagy igekotd segitségével perfektivdlni kellett vol-
na (noedem), vagy — kozeli jové id6rédl 1évén sz6 — meghagyni igekotd nélkiil a exams ige
megfeleld alakjat: ede.

*Omo nocaednuii yuebuviil 200 1 nOCLE UMANVSHCKUX 1 PYCCKUX IKZAMEHO8 5
nondy 6 Hmaaurw.

Az oroszban kiilon igepdr irja le a gyalogos (wdmu—xodums), és kiilon igepdr irja le a jar-
miivel valé kozlekedést (examo—esdums). A magyarban dltaldban csak egyet, a megy igét
hasznéljuk ezekben az esetekben. Tehdt amikor a nyelvtanulénak a fentihez hasonlé szi-
tudciéban mozgdst jelentd igét kell vélasztania, tobb tényezdt is figyelembe kell vennie: 1)
milyen jellegli cselekvést akar leirni (gyalogosat/jarmiivel t6rténd mozgst), 2) meghatéro-
zott irdnyban torténik-e a mozgds, 3) kell-e igekotdt haszndlni perfektivalds céljabol.

A fenti mondatban a helyzet egyértelmi: Olaszorszdgba semmiképpen sem gyalog
szeretne eljutni — a hétkdznapi logika szerint, amellyel ilyen esetben szdmolnunk kell —,
ebbdl kovetkezden a examv—esdums igeparbdl kell vélasztania. Vannak olyan esetek,
amikor minddssze drnyalatnyi kiilonbség van csak a két igepdr kozote, igy mindegyik
helyes: példaul sasmpa noidém 6 meamp, vagy sasmpa noedem 6 meamp. Az elsé esetben
a fokusz a cselekvés végeredményén van, vagyis, hogy eljutunk a szinhdzba. A mdsodik
esetben viszont az hangsilyozédik a beszéld dltal, hogy jarmivel fogjuk megkozeliteni
a szinhdzat.

A helyes megoldds a noedy igealak lett volna, hiszen jarmivel téreénik a mozgds, meg-
hatdrozott irdnyban, és a cselekvés a jovében esedékes.

5. OSSZEGZES

Tanulmdnyomban roviden 6sszefoglaltam a médszertani szakirodalom kiilonféle véleke-
déseit a hiba fogalmdrél, majd az orosz szakos hallgaték nyelvi vizsgdit vizsgdltam meg
annak érdekében, hogy kigytjtsem a tipikusabb hibdkat, s elemezzem azokat. Irisomat
ajinlom minden leendd, illetve gyakorlé orosztandrnak, mivel hiszem, hogy a hibdk
elemzésébdl minden nyelvtandr okulhat: lithatjuk, mely részekre kell nagyobb hangsulyt
fektetni, mely nyelvi jelenségek igényelnek hosszabb, elmélyiiltebb gyakorldst, melyek
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okoznak problémdt, melyek nem. Egyes nyelvtani részeknél érdemes megfontolni a kont-
rasztiv oktatds lehetdségét — akdr magyar—orosz, akdr angol-orosz, akdr német—orosz
osszehasonlitdsokat is meg lehet kisérelni. A jovében tervezem, hogy tovébbi dolgozatokat
fogok megvizsgalni annak érdekében, hogy mds szintekrdl is sziilessenek ehhez hasonlé
tanulmdnyok: A2-es szintrél vagy akdr Cl-es szintrdl.
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AZ INTERKULTURALITAS! HELYE AZ ANGOL
SZAKOS TANARKEPZESBEN
— AZ INTERDISZCIPLINARITAS KIHIVASAI

HorLL6 DoroTTYA

Eoétvos Lordnd Tudomédnyegyetem, Bolcsészettudomdanyi Kar

ABSZTRAKT

Az interkulturdlis kompetencia tanitdsa kiilondsen fontos a leendd nyelvtandrok képzésében, hiszen
fel kell 8ket késziteni arra, hogy tanitdskor ne a nyelvvizsgdk kritériumai legyenek a kdzéppontban,
hanem didkjaiknak haszndlhat6 nyelvtuddst adjanak, interkulturdlis beszélkké fejlesszék 8ket. Ennek
ellenére az egyetemi tandrképzési programok nem feltétleniil biztositanak kereteket a szisztematikus
interkulturdlis képzésre. Ez a tanulmdny egy budapesti egyetem angol szakos tandrképzési programjin
végzett feltdrd kutatdsrél szdmol be. Interkulturalis tartalmakat tudatosan tanité okratdk, nyelvfejlesz-
tést végzd tandrok és a kiilonbozd képzési programokért felelds oktatdsi vezetd vélaszolt egy irdsbeli
interjuban arra, milyen lehet8ségeket ldtnak az interkulturdlis kompetencia fejlesztésére, és hogyan
ldtjak az interkulturalitds szerepét az angoltandrképzésben. Az oktatdk jé gyakorlatainak megismerésén
kiviil az is kideriil a kutatdsbdl, hogy az interkulturalitds helye nem annyira megalapozott és széles kort,
mint azt az interkulturdlis kommunikdcié jelentésége indokolnd a mai vildgban. Tobb tudatositdsra
van sziikség ahhoz, hogy az oktatdk szélesebb kore szdmdra is nyilvidnvalévd valjék a szaktdrgyak és az
interkulturalitds integréciéjinak sziikségessége.

1. NYELVTANULAS - NYELVHASZNALAT - NYELVTANITAS

A sikeres nyelvtanulds egyik kulcsa a j6 nyelvtandr. Mit kell tehdt tudnia a nyelvtandrnak
ahhoz, hogy tanuldi sikeresek legyenek? Mit tanitson? E kérdések megvalaszoldsdhoz elé-
sz9Or is a nyelvtanulds céljairdl kell szét ejteni. A nyilvdnvalé cél a haszndlhaté nyelvtudas.
Canale és Swain (1980) a haszndlhaté nyelvtudds, azaz Hymes (1972) terminoldgidja sze-
rint kommunikativ kompetencia dsszetevéiként a grammatikai (vagy nyelvi), a szévegszer-
kesztési, a szociolingvisztikai és a stratégiai kompetencidt soroljék fel. Ezt van Ek (1986)
kiegésziti még a szociokulturdlis és szocidlis kompetencia fogalméval, Bachmann (1990)
pedig igen 6sszetett kommunikativ nyelvi kompetencia modelljében a nyelvi kompetencia
egyik elemeként még a pragmatikai kompetencidt is emliti.

Kordbban az idegennyelv-tanulds {8 célja a nyelvi perfekcionizmus volt; az anyanyelvi
mintdt tekintették példdnak. A XXI. szdzadi globdlis kommunikdcié vildgdban, amikor

1 Az interkulturalitds kifejezés ebben a tanulmdnyban az interkulturdlis jelenségek, folyamatok, gondol-
koddsi és kapcesoléddsi médok, mint pl. az interkulturdlis kommunik4cid, interkulturdlis kompetencidk,
interkulturdlis intellektus, gytjtdneveként szolgdl.
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a technikai lehetdségeknek is koszonheten dtszovi az életet az idegen nyelvi kommuniki-
ci6, az anyanyelvi minta azonban héttérbe szorul (Kramscu 1993), és ahogy Guilherme
(2002) megjegyzi, a kozéppontba inkdbb az interkulturdlis kommunikdcié keriile. Ezért
a sikeres idegennyelv-haszndléknak interkulturdlis kommunikativ kompetencidra kell
szert tenniiik, melyet Byram (1997) igy hatdroz meg:

[Az interkulturalis kompetencia azt jelenti,] képesek vagyunk mds orszdgbdl,
miés kultardbdl szdrmazé emberekkel idegen nyelven kommunikélni, oly
médon, hogy a kommunikdcié menetét tgy alakitjuk, hogy nekiink is, és
a tobbi résztvevdnek is megfeleljen. A mdsik kulttra ismeretét és az idegen
nyelvi kompetencidnkat dssze tudjuk kapcsolni, és fel tudjuk arra haszndl-
ni, hogy tudatosan értelmezziik a nyelvi elemek kiilonleges jelentéseit, az
dltaluk hordozott értékeket és konnotdcidkat (Byram 1997: 71, a szerzd
forditdsa).

Ugyanitt Byram azt is kifejti, hogy az interkulturdlis kompetencia a nyelvi képességeken
kiviil feltételez még:

kulturélis ruddst a kilonféle kulttrdk, kozosségek szokdsairdl, értékrendjérdl,
gondolkoddsmoédjardl;

olyan artitiidiket, mint kivincsisdg, nyitottsdg, elSitéle-mentesség vagy hajlanddsdg
arra, hogy felfiiggessziik mds kuletirdkkal kapcsolatos hitetlenségiinket és sajdt kul-
tarankba vetett feltétlen hitiinket, azaz relativizdlni tudjuk magunkat;

olyan készségeket, melyek segitségével kiilonbozd kultarakat értelmezhetiink és ha-
sonlithatunk dssze, igy a megfigyelés és tanulds készsége, medidlds, valamint annak
a képessége, hogy a szitkséges tuddst, acticlidoket és készségeket megfeleléen hasz-
naljuk a kommunikdcié sordn; illetve

kritikai kulturdlis tudatossdgot, mely a kiilonféle kultdrak és kulcurdlis kiilonbségek
elemz8 megértését segiti eld, és mely arra figyelmezteti az idegennyelv-haszndlét,
hogy mindig eléfordulhatnak olyan kulturilis kiilonbségek, melyek a felszinen nem
ldtszanak, de mégis befolydsolhatjik a kommunikéci6t.

Az interkulturdlis kompetencidval biré nyelvhaszndlé Byram (1995) széhasznélatdval
az interkulturdlis beszélo,

aki a nyelvi képességeit, valamint a nyelvi és szovegosszefiiggésekre vonat-
kozé szociolingvisztikai tudatossdgdt tgy tudja haszndlni, hogy kultardk
kozotti kommunikacidban hatékonyan részt vegyen, szdmitson éreékek, je-
lentések és hitek kiilonbsége dltal okozott félreértésekre, és megbirkézzon
a mdsokkal valé6 kommunikdci6 érzelmi és kognitiv elvdrdsaival. (Byram

1995: 25)

Barrett, Byram, Ldzdr, Mompoint-Gaillard és Philippou (2014) azt is hangstlyozzik,
hogy az interkulturilis kompetencia mds kultirdji emberek megértésére, valamint pozitiv,
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konstruktiv és kélcsonos tiszteleten alapulé kommunikécidra is képessé teszi az idegen-
nyelv-haszndlét. Mindezt kdzvetleniil a nyelvtanuldshoz koti az Eurépa Tandcs Fehér
konyv a kultirdk kozotti parbeszédrél cim(i dokumentuma (2008), amikor kiemeli, hogy
a nyelvtanulds segit a kiilonb6z4 kultdrdji emberek kozétti nyitott parbeszéd kialakitdsa-
ban és egymds megismerésében.

Léthaté tehdt, hogy a hasznédlhaté nyelvtudds eléréséhez val6jdban a nyelvi készségeken
kiviil kulturalis tuddst, tanuldsi, kommunikdcids és interperszondlis készségeket és pozitiv
attit(idoket is el kell sajdtitania a leend$ nyelvhaszndlénak. A lista nem teljes, de igy is
viligos, hogy mindezen tudds- és készségteriileteket szinte reménytelen megtanitani és
megtanulni a nyelvoktatds szokdsos keretein beliil. A lehetdségeket elsésorban az id8keret
korldtozza, hiszen még a szliken értelmezett nyelvi tananyagot is szinte mindig a sziik-
ségesnek véltnél alacsonyabb éraszémokhoz kell igazitani, de szerepe lehet az esetleges
magas tanuldi létszdmnak, a tananyag mindségének és szimos mds tényezének.

Az egyik ilyen tényezd a nyelvvizsgik hatdsa. A nyelvtanulds sikerességét széles korben
nyelvi vizsgdkkal mérik, hiszen az objektiv értékelés és a nyelvi teljesitmény standardizdle
meghatdrozdsa az élet szdmos teriiletén — pl. a munkaerépiacon vagy fels6oktatdsra valé
jelentkezéskor — a dontéshozék szdmadra eligazitdst ad. A targyilagos értékelés azonban
azt is jelenti, hogy a haszndlhaté nyelvtudds fent leirt elemeinek jé része nem lehet része
a nyelvtuddsmérésnek. Ennek oka, amit maga Bachmann (1990) is megdllapit, hogy mi-
vel a nyelvtudds szinte minden komponense kulturdlisan meghatdrozott, a nyelvtuddst
rendkiviil nehéz elkiiléniteni a hattértuddstdl, de erre kell térekedni. North (2000) kiils-
nosen a szociokulturdlis és szociolingvisztikai kompetencidt emliti, nehezen szintezheté
elemként. Mindezek alapjin a komoly, standardizalt nemzetkézi nyelvi vizsgdk, ame-
lyek teljesitése a legtobb nyelvtanulé célja, amennyire csak lehetséges, kizdrjdk a kultu-
ralis tartalmakat. A nyelvvizsgdk tartalma pedig kozvetleniil befolydsolja a nyelvoktatds
tartalmic.

Mindezek ellenére be kell ldtni, hogy a nyelvtanuléknak csak rovid téva célja lehet
a nyelvvizsga-bizonyitvinyok megszerzése, hosszt tdvon az interkulturdlis kompetencia
elérése a cél. A nyelvtanuldst nem lehet elvélasztani a kultdra tanuldsdtdl, hiszen a nyelvet
igazdn csak a kulturdlis kontextus ismeretében lehet megérteni (SEELYE 1993; Byram—
Moraan 1994). Einhorn és Major (20006) is megallapitjik, hogy bdr a nyelvvizsgdknak
nincs kulturélis tartalma, ,,a célnyelvi kultira mint kozvetitd kozeg elengedhetetlen része
a nyelvtanitdsi folyamatnak” (n. 0.). Byram (2009) ennél jéval tovabb megy és leszogezi,
hogy a nyelvtandroknak az interkulturdlis kompetencia elemeit kell elsajatittatniuk a di-
dkjaikkal, egyszersmind nyelvtandrbdl nyelv- és kultiratandrrd kell vdlniuk. Ugyanigy
vélekednek hazai kutatdk is, amikor azt hangsilyozzik, hogy a ,pedagdgiai folyamatok-
nak [...] az interkulturalitdst 6sztonzd tanuldst kell el8segiteniiik” (MEszAROs—BOGDAN—
CsEREKLYE 2012: 137).
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2. NYELVTANARKEPZES

Ha az idegennyelv-tandroktdl elvirjuk, hogy a célnyelvet és interkulturalis kompetencidt is
tanitsanak, vagy legaldbbis szeretnénk, ha ezt tennék, természetes, hogy fel kell késziteni
ket erre a feladatra. A mdr emlitett Fehér konyv a kultirik kozitti parbeszédrdl telhivia
a figyelmet arra, hogy kiilongs tekintettel az egyetemek elkotelezettségére a nyitott vildgra
és nyitott gondolkoddsra, ,[a]z interkulturdlis tanuldst és gyakorlatot a tandrok képzésébe
és tovabbképzésébe is integralni kell” (Fehér konyv 2008: 39). Itt pedig felmeriil a kér-
dés, hogy az interkulturalitdst — mely nyilvinvaléan interdiszciplindris megkozelitéseket
igényel — hogyan lehet a kiilonb6z6 nyelvtandrképzési programokba integrélni. Ahogy
a nyelvtanitds minden szintjén, az idegen nyelvi szakokon az 6rak sordn az idegen nyelvek
egyszerre célként és eszkozként szolgdlnak, igy a nyelvérdk szinte barmilyen tartalom
kozvetitésére alkalmasak (MEDGYES 1997, 1999), vagyis az interkulturdlis kompetencia és
tudatossdg fejlesztésére is. Mindazondltal ahogy a nyelvoktatdsban, a nyelvtandrképzésben
is szinte ldthatatlan az interkulturdlis elem (GuiLHERME 2002). Ez anndl is sajndlatosabb,
mivel az iskolai nyelvoktatdsban a kordbban mdr emlitett id6hidny, nyelvvizsga-centri-
kussdg és mds okok mellett az interkulturdlis kompetencia fejlesztése feltehetéen a nem
anyanyelvi tandrok kulturdlis tartalmakkal kapcsolatos bizonytalansdga, tapasztalatlansi-
ga, felkésziiletlensége —pontosabban felkészitetlensége — miatt marad el (MEDGYES 1994;
Sercu 2005).

Ezen a helyzeten kellene véltoztatnia a nyelvtanarképzésnek. Nagyon sok ajénlds szii-
letett arra, hogy miként lehetne a leend nyelvtandrokat felkésziteni az integrdlt nyelv és
kultdra, azaz interkulturdlis kompetencia tanitdsdra (pl. WiLLEms 2002; Beacco—Byram
2003; SErcu 2005). Tébben figyelmeztetnek, hogy az interkulturalitdst hatékonyan tbb
megkozelitésbdl lehet csak dtadni a hallgatdknak: egyformdn fontos a szerepe a kulturdlis
ismeretek dtaddsdnak, a kulturélis kiilonbségek megtapasztaltatdsinak és az ezekkel kap-
csolatos reflektiv elemzésnek (Kramsch 1993; Byram 2003; SErcu 2005). Byram (2003)
ugyanakkor felhivja a figyelmet arra, hogy nincs dltaldnosan elfogadott elképzelés arrél,
hogyan kellene az egyetemi oktatdkat felkésziteni erre a feladatra. Taldn ezért is esetle-
ges az interkulturdlis képzés bevondsa a nyelvtandrképzésbe. A gyakorlatban rendszerint
néhdny interkulturdlis tréninggel ,tudjdk le” az interkulturlis elemet példdul a tanitds-
médszertan-kurzusokon, de ahogy Harris és Lzdr (2011) figyelmeztet, ezek a tréningek
felkelthetik ugyan a tandrjeloleek érdeklédését és figyelmét az interkulturalitds irdnt, de
nem biztositanak megfeleld ismereteket és gyakorlatot a nyelv és interkulturalis kompe-
tencia integrélt tanitdsdra.

A magyarorszdgi helyzettel kapcsolatban Lazdr (2013) leirja, hogy az 1990-es években
mdr megjelentek interkulturdlis kompetenciafejlesztd tdrgyak a nyelvtandrképzésben, de
ezek akkor még esetlegesek voltak. Bar az interkulturdlis témdja kurzuskindlat folyama-
tosan béviilt, a hét egyetemi szint(i angolnyelvtandr-képzd programban még 2006-ban is
csak Pécsett és Miskolcon volt valamilyen kotelezd kurzus az interkulturalitdsrél. Ekkor
a tandrjeldltek 70%-a kaphatott tigy diplomdt, hogy — ha nem akart ilyen témdja érde hall-
gatni, vagy nem volt ilyen témdjui éra — soha nem hallott az interkulturalitdsrél. Az ELTE
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angol szakos képzését vizsgdlva megéllapitja, hogy a 2007-2008-as tanévtdl kezdve az
Angol Nyelvpedagégia Tanszéken a kotelezd és vilaszthatd orszdgismereti eléaddsok,
angol nyelvi kultdrdk szemindriumok, tematikus és készségfejlesztd nyelvgyakorlatok,
szakmodszertani el6addsok és nyelvpedagdgiai szemindriumok egyre inkdbb lehetdvé
teszik, hogy a leendé angoltandrok tobb aspektusbdl is megismerkedjenek a nyelv, az
interkulturdlis kommunikdcié és interkulturdlis kompetencia kapcsolatdval, miikodésével
és tanithatdsdgdval.

3. NYELVTANARKEPZ(O OKTATOK AZ INTERKULTURALITAS
SZEREPEROL

Nem tudok olyan tanulmdnyrdl, amely egy intézmény nyelvtandrképzési programjinak
egészén beliil vizsgélta volna az interkulturalitds szerepét, sem olyan oktatdspolitikai do-
kumentumrdl, amely erre vonatkozé ajénldsokat tenne. Ez nem is csoda, hiszen a nyelv-
tandrképzés gyakorlata is széles skdldn mozog a vildg kiilonb6z6 egyetemein: taldlhatunk
olyan programokat, melyek els6sorban a nyelvi és szakmédszertani képzésre fékuszdlnak,
de olyanokat is, amelyek az adott nyelv akadémikusabb mveltségi teriileteit (irodalom,
torténelem, nyelvészet) ugyanannyira fontosnak, ha nem fontosabbnak ldtjdk.

Annak érdekében, hogy feltdrjam, hogyan gondolkodnak a tandrképzdk az interkul-
turalitds szerepérdl a nyelvtandrképzésben, egy budapesti egyetem angol szakdn tanité
oktaték kozott végeztem felmérést. A kutatds célja nem az volt, hogy képet alkosson egy
intézmény gyakorlatdrél, hanem az, hogy az oktaték véleményébdl fény deriilhessen jé
gyakorlatokra, tovibbgondolandé kérdésekre és fejlesztési lehetSségekre.

Az oktaték hdrom koréhez juttattam el e-mailben® néhdny nyilt végi kérdést:

1. A 2015-2016-0s tanévben az angol szakon 6sszesen 721 kurzust® hirdettek, ebbdl
106 volt tandrképzési kurzus. Az 6sszes kurzus koziil 25 olyan kurzus volt, amelynek cimé-
ben vagy kurzusleirdsiban valamilyen formaban szerepelt az interkulturdlis sz6. E nyelvtej-
lesztési, szakmddszertani, orszdgismereti/mindennapi kultirdval foglalkozé, alkalmazott
nyelvészeti és irodalmi kurzusokat® 14 oktaté tartotta.

Feltételezve, hogy 6k tudatosan foglalkoznak az interkulturalitdssal, a kovetkezdket
kérdeztem tdliik:

— Mik a céljai interkulturélis tartalma kurzus(ok) tartdsdval?

2 A vilaszok beérkezésekor elvilasztottam az azonosithaté e-mail-cimet a vilaszoktél, és a vdlaszaddkat
anonimizdltam.

3 Ezen adatok csak durva nagysdgrendet mutatnak, semmilyen statisztikai mutatoként nem haszndlha-
toak, mivel a kurzusok 6raszdma véltozé (hetente 2 vagy 4), és tartalmi szempontbél sem mondhaté ki,
hogy ha a cimben vagy kurzusleirdsban nem szerepel az interkulturalitdsra valé utalds, akkor ez a téma-
kér nem jelenik meg az érékon.

4 A nyelvészeti és toreénelmi kurzusok kozétt nem volt olyan, melynek cime vagy leirdsa tartalmazott volna
utaldst az interkulturalitdsra.
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— Az interkulturalitds vagy interkulturdlis kommunikdcié milyen aspektusai jelennek
meg a kurzus(ok)ban?

— Milyen (médszertani) megkézelitést haszndl az interkulturalitdssal vagy interkultu-
ralis kommunikdciéval valé foglalkozds sordn?

— Leirna egy médszert, ami jé gyakorlat lehet az interkulturalitds tanitdsdban, és meg-
osztand mdsokkal is?

— Milyen kihivésokkal taldlkozik ez(ek)en a kurzus(ok)on?

— Milyen hatdssal van(nak) ez(ek) a kurzus(ok) a hallgatok interkulturédlis tudatossé-
gdra és kompetencidjdra?

— Miért tartja ez(eke)t a kurzus(oka)t? Mik az elényok az On sziméra?

A 14 megkérdezett oktaté koziil nyolcan osztottdk meg gondolataikat. Mindannyian szak-
modszertannal és/vagy nyelvfejlesztéssel foglalkoznak, onmagukat folyamatosan képezve
lettek az integrdlt nyelv- és interkulturalitds elkotelezettjei, évek éta tartanak hasonld
kurzusokat.

2. Megkérdeztem az angol nyelvfejlesztéssel foglalkozé tanszék 22 oktatdjit arrdl, hogy
milyen interkulturdlis témdkat vonnak be a nyelvfejlesztési 6rdikba, és hogyan haszniljak
Sket. A 22 oktatd koziil hét az el6z8 kategéridba is tartozott, ezért itt 15 oktaté maradst,
akik koziil mindéssze 6ten vélaszoltak.

3. Az intézmény vezetdi és tandrképzési vezetdi koziil 6t oktatét kérdeztem meg arrdl,
hogyan létjék az interkulturalitds, interkulturdlis kommunikdcié és interkulturélis tuda-
tossdg szerepét és helyét az angol szakos tanarképzésben. Ezenkiviil véleményiiket kértem
még arrédl, mire van a hallgatéknak sziiksége ahhoz, hogy megfeleld interkulturalis kom-
petencidval rendelkezzenek. A megkérdezettek koziil négyen vilaszoltak.

3.1 AZ INTERKULTURALIS TARGYAKAT TUDATOSAN TANITO OKTATOK VELEMENYE

Az interkulturilis targyak céljdt lefrva a vdlaszok az interkulturilis kompetencia minden
elemét megjelenitették. Az aldbbiakban tematikusan 6sszegzett — nem sz6 szerinti — idé-
zetek ldthatdak:

— miskultirdk megismertetése, a hasonlésdgokbdl és kiilonbségekbdl valé tanulds;

— kulturilis (és személyes) kiilonbségek megismertetése, az ezekbdl valé tanulds;

— atdrsadalmi sokszin(iség megtapasztaltatdsa, megismertetése;

— kommunikdcids készségfejlesztés;

— interkulturdlis készségfejlesztés;

— a kulturélis és interkulturdlis tudatossig fejlesztése;

— az interkulturdlis kommunikdcié pszichokulturdlis folyamatdnak megéreése;

— az interkulturdlis kommunikdciéhoz sziikséges attit(idok fejlesztése;

— tanuldsi és onfejlesztési készségek gyakoroltatdsa;

— egyes jelenségek tobb szempontu elemzése, interpretdldsa, pl. nyelvészeti, esztétikai,

torténelmi, pszicholdgiai megkozelitésbdl;
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szovegértés fejlesztése a szdvegszerkezetek és kulturdlis konnotdcidk megértésének
fejlesztésével;

mintdt és eszkdztdrat adni ahhoz, hogy a leendd angoltandrok maguk is tudjanak
majd interkulturdlis tartalmakat haszndlni a nyelvérakon.

Az interkulturalitdsnak a kurzusokon megjelend aspektusai kozott ezeket soroltdk fel:

angol (és nem angol!) nyelv kultdardk;

akkulturdciés folyamatok, kulturélis sokk, anémia, ,,ttlélés”, beilleszkedés;
hasonldsdgok és kiilonbségek;

kulturilis félreéreések és konfliktusok;

értékek, hitek, szabdlyok, szabdlykovetés;

eléitéletek, {téletmentes kommunikdcio;

sztereotipidk;

kulturilis dimenzidk;

identitdsok és identitdsok reprezentdcidja;

viselkedési szokdsok, pl. idébeosztds, étkezési szokdsok, ritudlék;

egyes jelenségek étikus/émikus’ elemzése, interpretdcidja;
etnocentrizmus, etnorelativizmus;

kirekesztés, rasszizmus, nemi el8itéletek, kulturdlis kisebbrendiségi érzés;
verbdlis és nonverbdlis kommunikicid;

interperszondlis és interkulturdlis kommunikdcid.

Az oktatdk az interkulturalitds tanitdsinak médszerei és megkozelitései kozott a kovetke-
z6ket emlitették:

Tapasztalati tanulds: a hallgat6k sajat élményein keresztiil kozelitiink interkulturdlis
jelenségekhez.

Figyelemfelkeltés, érzékenyités filmek és olvasmdnyok segitségével.

A hallgaték egyiittmiikodésére alapulé gyakorlatok: vitdk, megbeszélés, szerepjaték,
szimuldci6s gyakorlatok, melyeket szdbeli és irdsos reflexiok kdvetnek.
Interkulturélis kapcsolatokat bemutaté filmek elemzése és ezekhez kapcsolddé el-
méleti tanulmdnyok olvasdsa; a téma bemutatdsa a didkok prezentdcidiban és cso-
portos megbeszélése.

Olvasmdnyok és filmek értelmezése kérdésfeltevéssel: fontos, hogy a hallgaték meg-
taldljdk egy-egy szoveg lényegét és megkérddjelezhetd, vagy tovdbbi kifejtést igény-
16 pontjait. A kérdésekre adhaté vdlaszt a hallgaték maguk kutatjdk fel tovdbbi
olvasdssal.

Olvasmdnyok objektiv és szubjektiv irdsos dsszefoglaldja, elemzd kérdések feltéeele,
melyek vitdhoz vezetnek.

5 Egy jelenség kiils6 vagy belsd szempontt elemzése, mint amikor egy jelenséget mds kulttrdbol szdrmazé

megfigyeld kiviilrdl éreékel, illetve amikor agy figyeljitkk meg, mint azok, akik sajdt kultardjukban — be-

lillr8l — tapasztaljdk ugyanazt. Kiviilrl — étikusan — gyakran csak a jelenség megjelenési formdja ldtszik,

mig beliilrd]l — émikusan — a funkcidjdt, a hozzd kot8d6 jelentéseket, érzelmeket is megérthetjiik.

184



AZ INTERKULTURALITAS HELYE AZ ANGOL SZAKOS TANARKEPZESBEN

— Olvasottszoveg-értés fejlesztésekor brit és amerikai szociolektusok megismertetése,

a tdrsadalmi rétegekkel és nemekkel kapcsolatos nyelvhasznélat tudatositdsa, mind-
ezek sszehasonlitdsa a hallgatdk sajat kultirdjdban szokdsos gyakorlatokkal.
Szovegszerkezetek (pl. nyugati—keleti, direkt—indirekt) és mifajok (irodalmi dcte-
kintés, kritika, etnografiai meghigyelés stb.) tanulmanyozdsa, kiilonféle kultarak
gondolatmenetének megértésére.

Sajdt ,j6 gyakorlatukrdl” az oktatdk igen szerényen nyilatkoztak, de érdemes felsorolni
a kovetkezdket:

Az elméleti megértést segiti, ha el6bb metafordkat keresiink egy-egy jelenségre, és
a didkok megbeszélhetik asszocidci6ikat.

Minden 6rdn 10-15 percig az el8z8 6rara reflektdlunk, megbeszéliink utébb felme-
riile kérdéseket.

Fontos a tandri minta.

Minden interkulturdlis gyakorlatot elemzd, értékeld beszélgetés kovet.

Mindig az adott csoporthoz kell adaptdlni az anyagot és médszereket.

A tandrnak folyamatosan tanulni kell és megujulni.

Egy-egy (inter)kulturdlis jelenséget bemutatok egy irodalmi szovegen, pl. utleirds-
ban, igy az dltaldnos jelenség és egy konkrét illusztricidja jol dsszehasonlithatd.

A hallgaték 6sszehasonlitjdk a kulturdlis 6nképiiket azzal, ahogy irdsos besza-
moldk szerint mdsok ldtnak benniinket. Ez j6 kiinduldsi pont a sztereotipidk
megértéséhez.

A kurzusok kihivisairél ezeket mondtak:

1d6 kell, hogy minden csoportomra ,rdérezzek”, megértsem, hogyan miikédnek. Ez

azért fontos, mert szeretem személyre szabni az érékat.

Nehéz kimozditani a hallgatékat a szokdsaikbol. PL. vegyes kulttrdji csoportokban

eltelik egy id6, mig a hallgaték a sajét honfitdrsaik helyett maguktdl egy mésik kul-
tarabdl érkezett tdrsuk mellé tilnek.

A hallgat6k élvezik a feladatokat, melyek legtobbszor ) felfedezéseket tartogatnak
a szamukra, de Ugy érzem, drral szemben Gszom, mert a Karon alig van mds 6ra,
amelynek része lenne az interkulturdlis dimenzié (vagy a kooperativ tanulds és fej-
leszté/konstruktiv értékelés).

A kiilonboz6 kultardju hallgaték masként reagdlnak ugyanarra, pl. filmekben elé-
fordulé durva nyelvhaszndlatra, vagy akdr csak kicsit is erotikus jelenetekre, és ez

kellemetlen lehet.

Nehéz a hallgatdkat révenni az olvasdsra. Egyre inkdbb csak vizudlis élményekre

alapozva gondolkodnak.

A hallgatdk altaldnos apdtidja és tudatlansdga.

A hallgaték nem értik, miért fontos kultdrakrdl elméleteket tanulni (pl. kulturdlis

dimenzidkrol).
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Arrél, hogy milyen hatdssal vannak az 6rdk a hallgatékra, igy nyilatkoznak:

A visszajelzések szerint tudatosabban ldtjdk a kiilonbséget sajit szempontjaik és md-
sokéi kozott, és arrdl is beszdmolnak, hogy kénnyebben képesek tobb nézépontbél
is latni dolgokat.

A hallgaték eljutnak oddig, hogy megkérdéjelezik sajat rogziilt, megszokott gondo-
lataikat és bevett sztereotipidikat.

Tudatosabbak és érzékenyebbek lesznek a kulturdlis kiilonbségekkel kapcsolatban,
ugyanakkor nyitottabbak és elfogadébbak is.

A filmek és olvasott szdvegek segitségével megtanuljdk dekédolni ezek jelenté-
sét, és azt is, hogy maguk a filmek és szovegek is kulturdlis konstrukciok, me-
lyek célja, hogy a befogadét valamilyen szempontbdl befolydsoljak. Ezt megértve
kritikusabb, elemz&bb gondolkoddsra tesznek szert, és jobban megérthetik masok
szempontjait.

Megértik az osszefiiggéseket az észlelés/érzékelés, a nyelvi kifejezési médok és az
interkulturélis élmények kozote.

Megtapasztaljik, hogy a valédi vagy olvasott/ldtott utazdsi élmény ut a nyitottsdg
és empdtia felé, mindezek pedig jé ellenszerei az el8itéleteknek, sztereotipidknak,
etnocentrizmusnak.

Szert tesznek interkulturdlis készségekre, és megértik, hogy ezek nemcsak az tizleti
élet pragmatikus vildgdban, hanem a mindennapokban is hasznosak.

A modszertanos hallgaték megerdsitést és modszereket kapnak ahhoz, hogy késébb
6k is foglalkozzanak interkulturalitdssal a nyelvérdikon.

Végiil arra a kérdésre, hogy nekik mi a hasznuk e kurzusok tartdsdbél, az oktatdk igy
vélaszoltak:

Ezek azok a ritka alkalmak, amikor pozitivan befolydsolhatom a hallgaték gondol-
koddsmddjit, segithetek nekik nyitottabbd valni és megkérdéjelezni a vildgot.

J6 ldtni, ahogy a hallgatdk aj perspektivikat és célokat ldtnak sajat nyelvtanuldsuk-
kal és interkulturdlis kompetencidikkal kapcsolatban.

Az interkulturdlis kommunikdciérél magam is sokat tanulok a didkoktdl, a veliik
valé munkdbdl.

A csoport interaktivitdsa engem is energidval tolt fel, megismerem ldtdsmédjaikat,
igy én magam is egy utazdson veszek részt.

Olyan szovegeket/témdkat vélasztok, amelyeket szeretek, és alkalmanként érdekes
Uj interpretdcickat kapok a hallgatéktdl.

Mindig is érdekeltek mdsok gondolatmenetei, néz8pontjai.

A médszertanos hallgaték esetében itt lehetdségem van arra, hogy befolydsoljam
a tanitdssal kapcsolatos nézeteiket és ldssdk, milyen médokon lehet (nyelv)tanitdson
keresztiil jobb hellyé tenni a vildgot.

Szem el6tt tartva, hogy a fenti gondolatok nyelvfejlesztést és nyelvtanitdsi médszertant
tanité oktatdkedl érkeztek, lényeges kiemelni, hogy vilaszaikban sok utalds taldlhat6
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arra, mennyire integraltan jelenik meg dérdikon a nyelvi és mddszertani fejlesztés és az
interkulturélis tartalom. A konkrét nyelvi feladatokon (pl. szovegértés, vita, megbeszélés,
prezenticio, irdsos reflexiok) kiviil a feldolgozdsi médok széles skaldjdt is lthatjuk a teljes
csoportot foglalkoztaté munkdtdl a kiscsoportos és pairmunkdn 4t az egyéni munkdig.

Ugyanakkor fontos az is, ahogy megjelenik az interkulturalitds interdiszciplinaritdsa
is. A nyelvtanitds 6nmaga is interdiszciplindris, hiszen szdmos szakteriilet eredményei és
modszerei jarulnak hozzd. Ilyenek példdul a nyelvészet, nyelvészeti antropoldgia, etnogra-
fia, szociolingvisztika, miifaj- és stiluselemzés, kritikai szvegelemzés, irodalmi, média- és
kulturélis stadiumok (CorBETT 2003). Ahogy a fenti vélaszokbdl ldtszik, az interkultu-
ralitds bevondsdhoz 4ltalinos és szocidlpszicholdgiai, valamint kommunikdciéelméleti és
osszehasonlito jelentéstani ismeretekre is szitkség van. Mindezen ismereteknek egyetlen
oktaté sincs magdtdl birtokdban, vagyis egyértelmd, hogy az ezzel foglalkozéknak célzott
onfejlesziéssel kell eljutniuk addig, hogy magabiztosan tudjanak megbirkdzni az interkul-
turalitds interdiszciplinaritdsdval.

Az is figyelemreméltd, ahogy az egyik vilaszad6 egyiitt emlitette az interkulturdlis
megkozelitést a kooperativ tanuldssal és a fejlesztd, konstruktiv értékeléssel, masok pedig
a hallgaték szempontjainak, gondolatainak megismerésével. Nyilvdnvald, hogy ezek mind
nyitottsdgra, megértésre és egylittmiikddésre alapulé folyamatok, tehdt az interkulturali-
tds bevondsa nemcsak tartalmi innovdci6, hanem tanitdsmddszertani is. Mdrpedig, ahogy
Cabello és Burstein (1995) kifejtik, a tandrok csak a legkomolyabb kétely esetén véltoztat-
jék meg tanitdssal kapcsolatos nézeteiket, és még ekkor is a meggy6z8dés megviltoztatdsa
csak a legutolsé alternativa. Azt is megjegyzik, hogy a helyzet hasonlé a tanarképzékkel
is, akik nem szivesen véiltoztatnak jol bevilt gyakorlatukon. Nem csoda tehdt, ha az inter-
kulturalitds integréldsa az idegennyelv-szakos tandrok képzésében még nem rendszerszer(i.
Ezért is rendkiviil el6remutatdak azok a példdk és lehetéségek, melyek az interkulturalitds
integréldsdt tudatosan végzd tandrképzék munkdjdr jellemzik.

3.2 A NYELVTANAROK VALASZAI

A vilaszadék mind elsééveseknek tartottak nyelvfejlesztést. A két féléves kurzus legfonto-
sabb célja, hogy az év végi nyelvi szlir8vizsgdra felkészitse a hallgatokat. Mind az 6t oktaté
azt nyilatkozta, hogy ezeken az 6rékon az interkulturalitds valamilyen formdja sokszor
sz6ba keriil, de nem tervezetten, hanem alkalomszerten, esetlegesen. A felvet6dd témdk
koziil ezeket emlitették:

mindennapi szokdsok, iinnepek, hagyomdnyok, attitidok, dlldsinterjuk, ok-
tatds, tandr-didk kapcsolatok, néi és férfi tarsadalmi szerepek, brit és ameri-
kai angol székincsbeli kiilonbségek, kulturilis félreértések, kulturilis sokk,
sztereotipidk, kuledrdk és valldsok, terrortdmaddsok, menekiile-kérdés, na-
cionalizmus, empdtia, emberi kapcsolatok, megélhetés, lakhatds, egészséges
élet, szérakozds, tirsadalmi problémak, kornyezet.

187



HorrL6 DoroTTYA

A témak forrdsa legtobbszor a felhaszndlt tananyag (VINCE 2010) és egyéb olvasmdnyok,
a didkok prezentdcioi és az drdkon kialakulé beszélgetések, vitdk. Az egyre nemzetkdzibbé
val6 hallgatésdg miatt természetesen fokozottabban elékeriilnek kulturdlis kiilonbségek-
kel kapcsolatos témdk. Bdr az jol latszik, hogy szinte minden téma kindl lehetdséget az

interkulturdlis megkozelitésre, az esetlegesség a feldolgozds médjdra is vonatkozik: a meg-
beszélések ritkdn mennek mélyebbre az orszdgismereti 6sszehasonlitdsndl és személyes vé-
leményeknél, ami fontos kezdet az interkulturalitds megismerése felé, de az interkulturdlis

gondolkodds kialakitdsihoz tobbre lenne sziikség. Tudvdn, hogy ez nem lehet minden éra

feladata, mégis fontos lenne a lehetd legtobb alkalmat megragadni az interkulturalitds

irdnti érzékenyitésre.

3.3 AZ INTEZMENY- ES TANARKEPZESI VEZETOK VELEMENYE

A vezetSk véleménye vildgitott rd leginkdbb arra, mennyire nem része még az értelmiségi
tudatossdgnak az interkulturdlis intellektus, az interkulturdlis gondolkoddsméd. A négy
vélaszad6bdl hdrom — ahogy az aldbbi téméritett és tematikusan csoportositott idézetek-
bél kideriil — kifejezetten elutasitja a célzott interkulturélis képzést, legfeljebb az interkul-
turalitds implicit megjelenését fogadja el:

— Ezek a felkapott szavak borzasztdan elcsépeltek, kiiiresedtek vagy mindig is iiresek
voltak, sokan, sok helyen lovagoltdk meg 8ket, tették dltaluk eladhatévd magukat
vagy valamilyen produktumukat. Az interkulturalitdsnak semmi koze az angolhoz
vagy az angoltandrképzéshez. Mds dimenzid. Az egymis elfogaddsinak, a gy(ilolko-
dés elutasitdsdnak a megtanuldsa/elsajdtitdsa a szocializdcid része a csalddtdl kezdve
az egyhdzakon 4t az iskoldig és b6ven azon tdl.

— Az idegennyelv-tandr, ha jol teszi a dolgdt, akkor kommunikécids készségfejlesztést
végez. Ezek a kommunikdcids készségek természetesen egy vagy tobb mdsik kultdra
tagjaival folytatott kommunikdciéra irdnyulnak. A tandrjellteket erre a kommu-
nikdciéra készitjiik fel. Ilyen értelemben az egész programunk az interkulturalis
kommunikdciés kompetencia fejlesztésének tanitdsdra irdnyul.

— A nyelvtudds komplex és nyitott készségrendszer, amit ezerféle célra lehet haszndlni.
Ha valaki sikeres fegyverkereskedd akar lenni, vagy a Philip Morris marketingstra-
tégidjit akarja kidolgozni, hogy minél tobben minél tébbet dohdnyozzanak, vagy
a viligbéke megteremtésén akar munkdlkodni, ezekre a célokra nyelvtandrként di-
rekt befolydsom nincs.

— Mi elsésorban kultdrdt tanitunk, amelynek az interkulturalitds csak az egyik, bar
kétségtelentil fontos eleme. Az interkulturalitdsnak nem is elsésorban explicit mé-
don van helye és szerepe az oktatdsban: fontosabb megélni, megtapasztalni, mint
definidlni és kifejezetten az oktatds homlokterébe éllitani. Ezzel persze nem a tu-
datossdg ellen szdlok, pusztin azt prébdlom hangstlyozni, hogy a pozitiv élmény
fontosabb az elvont elméletnél.
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— Az utdbbi években egyre tobb kiilfoldi hallgaténk van, akik jelenléte rendkiviil
kedvezden hat a didkok interkulturdlis élményeire, és ezen keresztiil jelentésen hoz-
zéjarul az interkulturdlis kommunikdcié és tudatossdg megerdsitéséhez.

— Megkeriilhetetlen a kiilonb6z6 angol nyelv(i kultardk — angol, ir, skét, ausztrdl,
kanadai stb. — jelenléte a képzés szerkezetében, melynek szintén kedvezd hatdsa van
az interkulturalitds szempontjibol.

Ok hdrman nem vilaszoltak arra a kérdésre, hogy mire lenne szitksége a végzds hall-
gatoknak ahhoz, hogy megfeleld interkulturdlis kompetencidval rendelkezzenek, ami
taldn nem is meglepd. Véleményeik bizonyos részeivel — az interkulturalitds fontossdga
nevében — vitatkoznék. Szdmomra is elfogadhat6 az az érvelés, hogy az angol szakos
képzés a nyelvfejlesztéssel, kommunikicids fejlesztéssel és a széles korti kulturdlis tartal-
makkal — ideértve az irodalmi, torténelmi, nyelvészeti, alkalmazott nyelvészeti, orszdg-
ismereti képzést — hozzdjarul az interkulturdlis képzéshez is, de implicit médon ez csak
nagyon kis hatdsfokkal mtikodik. Ha az interkulturalitds a szocializdcié része és tobbek
kozott az iskoldnak is része van benne, akkor a tandrképzésnek is fel kell véllalnia, sét
az idegen nyelv szakoknak is. Az is igaz, hogy nyelvtandrként nincs direkt befolydsunk
tanitvdnyaink vélasztott életcéljaira és élettitjdra, ugyanakkor az interkulturalitds tudatos
tanitdsdval gondolkoddsmddbeli vélasztdsi lehetdségeket mutathatunk meg nyelvtanuls-
inknak és tandr szakos hallgatdinknak is, ezek pedig hatdssal lehetnek késdbbi palydjukra
és interkulturdlis/interperszondlis kapcsolataikra. Az interkulturalitdshoz kothetd pozitiv
élmények hasznossdgdt megerdsiti a szakirodalom (Kramscu 1993; Byram 2003; SErcU
2005) és az interkulturalitds kiilonféle aspektusait tanité oktatdk is (ldsd 3.1). Azonban,
kiildndsen olyan helyzetben, amikor a hallgatok nem elsd kézbdl tapasztalnak meg egy
vagy tobb idegen kultirdt, ugyanennyire fontos a tudatos képzés is, mivel ez a zdloga
az elmélyiilc megérésnek, kompetenciafejlesztésnek és attittidformdldsnak. Mindezeket
megerdsiti a negyedik vdlaszadd is. Br 6 maga nem tartozik az interkulturélis kurzusokat
tarté oktatok kozé, szavai egybehangzanak az 6 szdndékaikkal és tapasztalataikkal, és
akdr e tanulmdny tanulsdgdul is szolgdlhatndnak:

Nagyon fontos gj teriilete a nyelvpedagdgidnak mindhdrom dolog, az inter-
kulturalitds, az interkulturdlis kommunikdcié és interkulturdlis tudatossdg is,
és j6 lenne, ha minél hangstlyosabban jelenne meg a tanarképzé programok-
ban. Ugyanakkor tgy érzem, hogy talin még nem elég elterjedt, koztudott,
vagy elfogadott ahhoz, hogy tudatosan és ne csak inkdbb véletlenszertien, az

oktatok ezzel kapcsolatos tuddsa és lelkesedése fliggvényében jelenjenek meg

ilyen témdju kurzusok. Tébben is visznek be elemeket példdul az interkultu-
ralis tudatossgra, gyakorlatilag barmilyen kurzusba, és igy a hallgatk ugyan

kicsit véletlenszertien, de taldn kapnak mindezekrél alapinformdciét.

A kovetkezd 1épés az lenne, hogy taldn egy kiilon ,kételez8” kurzus is legyen ezekben
a témdkban. [...] Némi elméleti bevezetd utdn a hallgatéknak konkrét, az interkulturdlis
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kompetencidk fejlesztését szolgalé gyakorlatokra lenne a legnagyobb sziikségiik. Nekik
maguknak kellene 4télni el8sz6r mindazt, amit majd szeretnénk, hogy késébb az angol-
6rdra bevigyenek. Manapsdg pedig valészintleg erre még nagyobb sziikség van, mert egy-
re kevésbé érzem, hogy akdr otthon, akdr a kordbbi tanulmdnyaik sordn ilyesmi széba
keriilne... Emellett nyilvdn aktudlis és idekapcsolédé témdkat kellene nekik is mutatni,
vitdkat rendezni, és vildgossa tenni, hogy mekkora feleldsségiik lesz majd abban, hogy mit
gondolnak a vildgrdl a tanitvdnyaik.

4. OSSZEGZES

E tanulmdny célja az volt, hogy a megkérdezett oktatdk valaszaibdl feltiruljanak jé gya-
korlatok, tovibbgondolandé kérdések és fejlesztési lehetdségek az interkulturalitds szere-
pérdl az angol szakos tandrképzésben. Az oktatok dleal leirt célok, megvaldsitdsi formdk
és jo gyakorlatok aldhuzzdk az interkulturalitds integrdlt tanitdsinak létjogosultsdgdt és
fontossdgdt. Az is ezt tdmasztja ald, hogy — a nyelvtandrok beszdmoléi alapjin — sokszor
elékeriil az interkulturalitds, még ha esetlegesen is. Nyilvanvaléan kikeriilhetetlen. Ha pe-
dig igy van, akkor tehetnénk t6bbet is annak érdekében, hogy tudatosan és t6bb szaktargy
tanitdsdba is bevonjuk az interkulturalitds kiilonféle aspektusait. Ennek lehetdségét jol
példdzza az interkulturalitdssal mar eddig is foglalkoz6 oktat6k gyakorlata és tapasztalata.
A kordbban idézett Fehér kinyv pedig tovibbi késztetéssel szolgal:

[A]z egyetemet éppen annak egyetemessége — a nyitott gondolkoddsra és

a vildgra val6 nyitottsigra valé elkotelezettség — hatdrozza meg tokéletesen,
amelynek alapjdt a felviligosodds értékei képezik. Az egyetem tehdt 6ridsi le-
hetdséget rejt a kozszférdban potencidlisan aktiv szerepet jdtszo ,interkultu-
ralis intellektus” képzése terén. Ezt a folyamatot — az ,egyiittélés tanuldsinak”
és a kulturdlis sokféleség aspektusainak valamennyi oktatdsi tevékenységben

torténd figyelembevétele érdekében — az interkulturélis tanuldsra vonatkozé

tudomdnyos kutatdsnak kell segitenie. (Fehér konyv 2008: 28)

Mindezek alapjén hasznos lenne feltdrni, hogy az angol szakos tandrképzés egyes mivelt-
ségi teriiletein milyen lehet8ségek vannak az interkulturalitds bevondsdra az oktatdsba.
Az is megkeriilhetetlen feladat, hogy tisztdzzuk, a tandrképzd oktaték mennyire képe-
sek és hajlanddk felvallalni a nagyon is interdiszciplindris igény interkulturdlis képzést,
mennyire korldtozzdk éppen az interdiszciplinaritds kihivdsai vagy a kordbbi gyakorla-
tokhoz valé ragaszkodds a képzés megujitdsdt, fejlesztését. Tovabbi teendd annak meg-
hatdrozdsa, milyen érzékenyitésre, tudatositdsra, képzésre és dnfejlesztésre lenne sziikség,
hogy az oktatdk szélesebb kore is elkotelezddjék az interkulturalitds integréldsa mellett az
angoltandrképzésben.
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KANADAI MULTIKULTURALIZMUS
A FILMMUVESZETEN KERESZTUL

KENYERES JANOS

Eétvos Lordnd Tudomédnyegyetem, Bolcsészettudomdanyi Kar

ABSZTRAKT

Az irds azokat a lehetéségeket és egyben nehézségeket mutatja be, amelyeket a filmmivészet nyujt a ka-
nadai multikulturalizmus elméleti és gyakorlati problémdinak magyarorszdgi oktatdsaban. Sok film al-
kalmas az elmélet gyakorlati példdkon keresztiil térténd dbrdzoldsdra, de van, amikor a magyarorszdgi
osztélyteremben ellentétes reakcidkat vélt ki egy-egy alkotds. Atom Egoyan Arardt cimi filmje, mely
2002-ben késziilt, az 1915-6s drmény népirtds kapesdn az srmény és torok kulturdlis és tdrténelmi em-
lékezet mdig eltérd, szembendlls és kibékithetetlen voltdt helyezi a kozéppontba, f8ként az 6rmény né-
z8pont feldl kozelitve meg a kérdést a mai Kanaddban €18 filmbeli szerepl8k torténetén keresztiil.

Az, hogy mit kezdiink az emlékezettel és a torténelemmel, mindannyi-
unkon mulik, de nem valamely csoport vagy kozosség tagjaként, hanem
egyénenként, melyet a sziiletésiinkkor kapott, emberi voltunktdl elvalaszt-
hatatlan fiiggetlenségiink tesz lehetévé. Emberként az egyik legfontosabb
kotelességiink, hogy soha ne felejtsiink. Viszont ezdltal kénnyen az emlé-
kezet rabjaivd vdlhatunk, akiket az dldozatként valé lét és az elégtétel joga
lelincol. Dénthetiink azonban gy is lelkiink legbensdbb rejtekeiben, hogy
a mult felidézése felszabadit (...), hiszen megmutatja, hogy egy hatalmas és
folyamatosan megval6sulé emberi terv részesei vagyunk. Ennek a gazdag
és élettel teli multnak az dtélése teheti csak lehetdvé, hogy képesek legytink
tovabblépni.' (BissoonpaTh 2006: 31)

A filmmiivészet szerepe az utdbbi évtizedekben jelentdsen megerdsodott a kiilonbozé mi-
vészeti dgak kozott. A filmek a szakmai professzionalizmusnak és a technikai fejlédésnek
koszonhetSen is egyre nagyobb hatdst képesek gyakorolni a befogaddkra, akik fokozottan
érzékenyebbek az audiovizudlis médiumok irdnt. A filmes adaptdcidk névekvd széma és
sikere ldttdn ma az irodalmat sokan a filmmivészet szolgdl6lednydnak tartjdk nemcsak
a forgatékonyvek aldrendelt szerepe miatt, hanem azért is, mert a j6 értelemben vett iro-
dalmi bestsellerek filmes feldolgozdsukat kévetden nagysdgrendileg jelentsebb szdmu
néz8hoz képesek eljutni, mint ahdny olvaséhoz a konyvek. Ebben nagy szerepet jétszanak
azok a valtozdsok, melyek a befogaddi szokdsokban kévetkeztek be.

1 Sajit forditdsom. Eltéré megjelolés hidnydban a cikkben szerepld eredetileg idegen nyelv(i idézetek ma-
gyar vdltozatai sajét forditdsaim.
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A filmmivészet az audiovizualitds ma tapasztalhaté megerésodése miatt kiilonosen
alkalmas egyes kulturdlis jelenségek szuggesztiv kozvetitésére. Az ELTE Angol-Amerikai
Intézetében meghirdetett, ,Multikulturalizmus és identitdskeresés a kanadai filmmiivé-
szetben és irodalomban” c. kurzus éppen ebbdl a felismerésbdl jott 1étre: az egyes 6rdk
hol irodalmi, hol filmmivészeti alkotdsokat elemeznek, esetenként regényekbdl késziilt
filmeket, és ezeken keresztiil ismertetik meg a hallgatékat a multikulturalizmus és iden-
titds elméleti kérdéseivel.

Az 6rmény szdrmazdst kanadai filmrendez8, Atom Egoyan Arardt cim( filmje 2002-
ben késziilt, cselekményének kdzéppontjaban az 1915-1917-es torokorszdgi 6rmény népir-
tds 4ll, melyet sokan az elsé modern kori népirtdsnak tartanak.? Az Ottomdn Birodalom
keleti részében, Anatélidban él6 6rmények évszdzadokon keresztiil torok megszallds, a t6-
r6k birodalom fennhatdsdga alatt éltek, akdresak a régié sok mds nemzete. A XIX. szdzad
végén az Ottomdn Birodalom elvesztette keresztény teriileteit, Gorégorszdgot, Bulgaridt
és Szerbidt, ami a t6rok nacionalizmus meger8sodéséhez vezetett, melyet az 6rmények,
az orszdg utolsé nagyobb keresztény népességének szisztematikus iildozése kovetett. Mdr
az 1880-as évektdl kezdve tobb ezer ember vesztette életét az etnikai tisztogatdsok kovet-
keztében, és ez a folyamat végiil az 6rmény lakossdg tomeges lemészdrldsiba torkollott.
Ahogy Lisa Siraganian irja: ,Anatdlia 6rmény kozossége megsemmisiilt és a vildgon €16
ormények fele elpusztult. A talél6k megtdltoteék a Kozel-Kelet és a vildg menekiilttdbo-
rait.” (SIRAGANIAN 2007: 134) Az 6rmény népirtdsra, drmény holokausztra vagy mds
néven drmény mészarldsra tehdt 1915 és 1917 kozott keriilt sor a tdbbségében a muzulmdn
valldst t6r6kok dltal lakott Oszmdn Birodalomban, az ifjatérok kormdny vezetése alatt.
Az drmény lakossdg lemészdrldsa, er8szakos kitelepitése és meneteltetése sordn 6rmény
forrésok szerint mintegy mdsfél millié ember esett dldozatul, mig a térokok 200-300 ezer
ember haldldt ismerik el. A fiiggetlen torténettudomdny dlealdban 600—-800 ezer emberre
teszi az 4ldozatok szdmadt.

Az 6rmény szdrmazdsd, Egyiptomban sziiletett, kisgyermek kora éta Kanaddban é18
Atom Egoyan filmjei tokéletes példdi a posztmodern torekvéseinek. A cselekmény a leg-
tobb esetben toredékes, tobb szdlon futd és lezaratlan, a torténetek idében és térben szét-
vélnak, igy a filmek értelmezése is rendkiviil sokrétli. Az emlékezet, a mule felidézése

2 Az Arardt nem az elsé film, amelyben Egoyan az 6rmény népirtdssal foglalkozik. A Csalddi mozi [Family
Viewing] (1987) mdr allegorikusan felidézte, és a Naptdr [Calendar] (1993) szintén érintette a témdt. Az
ormény holokauszt irodalmi feldolgozdsai kozott meg kell emliteni Franz Werfel A Musa Dagh negy-
ven napja [Die vierzig Tage des Musa Dagh] (1933) c. regényét, amely vildgszerte rdirdnyitotta a figyel-
met az 6rmény genocidiumra. Szintén foglalkozik e térténelmi eseménnyel Kurt Vonnegut Kékszakdll
[Bluebeard] (1988), Edgar Hilsenrath Az utolsé gondolatok meséje [Das Mirchen vom letzten Gedanken]
(1989) és Louis de Berni¢res Szdrny nélkiili madarak [Birds Without Wings] (2004) c. regénye is. Az
6rmény népirtdsrél az elsé film Hollywoodban késziilt 1919-ben Meggyaldzott Orményorszdg [Ravished
Armenia] cimmel, melyet szimos dokumentum- és mavészfilm kovetett. Az drmény népirtds mds mi-
vészeti dgakra is hatdssal volt, példdul Charles Aznavour, aki az Arardtban Edward Saroyan filmrende-
z8t alakitja, az ,Ils Sont Tombés” (1976) c. daldt az 5rmény holokauszt dldozatainak ajinlotta. Egoyan
Arardtja (2002) utdn a Taviani testvérek rendezésében késziilt Pacsirtafarm [La masseria delle allodele]
(2007) is e torténelmi eseményt dolgozza fel.
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kiilondsen fontos szerephez jut az Arardt c. filmben, melynek bonyolult cselekményét
roviden érdemes osszefoglalni: Edward Saroyan, a hires 6rmény rendezé Kanadédban fil-
met forgat az 6rmény népirtdsrol, a késziilé film kozéppontjdban a Van vérosdban €18
ormények 1915-6s, torokok elleni felkelése 4ll. A film egyrészt az idds rendezd édesanyja
személyes visszaemlékezéseire, mdsrészt egy amerikai orvos, Dr. Clarence Ussher 6nélet-
rajzdra épiil. A forgatokonyv elkészitését egy torontdi miivészettorténész, Ani is segiti, aki
a hires modernista festd, Arshile Gorky életmiivének kutatdja. Arshile Gorky gyerekként
Vanban élt a népirtds idején, ahonnan menekiilnie kellett. Ani fia, Raffi a forgatdson sofér-
ként és segédként dolgozik, a film egy mdsik sikjin pedig éppen Térokorszdghdl tér vissza
Kanaddba. Raffi édesapja rmény terroristaként vesztette életét 15 évvel ezeldtt, mikdzben
merényletet kisérelt meg elkovetni egy torok diplomata ellen. Raffit apja emléke, tette,
motivécidinak felfoghatatlansdga nem hagyja nyugodni. Torokorszagbdl hazatérében
Raffit a torontdi repiilétéren feltartdztatjdk a vaimvizsgdlaton: David, a vimtiszt hallgatja
ki, akit kiilonosen azok a fémdobozok érdekelnek, melyekben éllitélag Saroyan késziild
alkotdsdhoz (a filmbeli filmhez) Gjabb, a helyszinen készitett felvételeket hoz. A dobozokat
azonban nem lehet kinyitni, hiszen akkor tartalmuk megsemmisiilne. A torténetbél az is
kideriil, hogy David, a vimtiszt fia meleg, és a partnere az a félig t6rok szdrmazdsu szinész,
Alj, aki a filmbeli filmben egy magas rangt t6rok katonatisztet, Jevdet Bey-t alakitja. Rafh
mostohatestvére, Celia szintén az emlékeivel kiizd: édesapja titokzatos haldldval, aki egy
sziklarél zuhant le Anival, a mivészettorténésszel valé szakitdsuk utdn.

A film egyszerre mutatja be a kdzdsségi és személyes traumat, az identitds kulturdlisan
konstrudle voltdt, valamint a milt megismerhetésége és megjelenithetésége problemati-
kussdgdt. Atom Egoyan filmje és a filmbeli film — Edward Saroyan elméleti kérdéseket
nem feszegetd, témdjdhoz romantikus érzelmességgel viszonyulé filmje — jelentSsen eleér
egymdstol, és ez izgalmas elemzéseket tesz lehetvé, melyek a film kiilonb6zd narrativ
szintjeinek ellentmonddsossdgdra is kiterjednek. Raffi és Ali kovetkezd pdrbeszéde jol il-
lusztrdlja az Srmény és torok nép kozotti — eltérd kollektiv torténelmi emlékezetébdl szdr-
mazé — fesziiltségeket, és egyben rdvildgit a multikulturalizmus nehézségeire és a nemzeti
és személyes identitds emlékezet dltali meghatdrozottsdgara is:

Raffi:Komolyan gondolta, amit mondott neki?

Ali: Mie?

Raffi: Hogy nem hiszi, hogy megtortént.

Ali: A népirtds?

Rafh: Igen.

Ali: Le akar 18ni vagy ilyesmi? Nézze, én sosem hallottam ilyesmirdl a gye-
rekkoromban. Tudja, magamtél kezdtem utdnajérni. En csak a deportd-
ldsrél olvastam, rengeteg ember meghalt, 6rmények és torokok. Ez volt az
L. vildghaboru.

Rafh: De a térokok nem hdbordztak az 6rményekkel, ahogy a németek
sem habortztak a zsidékkal. Allampolgérok voltak, védelemre szamitottak.
Az ajelenet, amit ma forgatott, egy szemtant elmonddsdra épiilt. A karaktere,
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Jevdet Bey, 6t csak azért helyezték ki Vanba, hogy végrehajtsa az 6rmények
teljes kiirtdst. Szdmos kozlemény és tdvirat ezt bizonyitja.

Ali: En nem mondom, hogy nem tértént valami.

Rafh: Valami...

Ali: Nézze, én itt sziilettem, ahogy maga is, igaz?

Rafh: Igen.

Ali: Ez egy 0j orszdg. Széval hagyjuk a francba a tdrténelmet és [épjiink
tovabb. Senki sem fogja lerombolni az otthondt. Senki sem akarja bdntani
a csalddjdt. Széval menjiink be, bontsuk fel ezt és tinnepeljiink.

Raffi: Tudja, mit mondott Adolf Hitler a parancsnokainak, hogy meggydzze
ket a terve miikodésérdl? ,Ki emlékszik még az ormények kiirtdsdra?”

Ali: Senki sem emlékezett. Senki sem emlékszik.? (Ecovan 2002)

A kollektiv, nemzeti és csalddi emlékezet, vagy ezek hidnya, alapvetd médon hatdrozza
meg azt, hogy az egyén miként értelmezi a multat, és az értelmezés irdnya, elfogultsdga el-
térd személyes és nemzeti identitdshoz vezet. Rafli szdmdra az 6rmények dltal elszenvedett
fizikai és lelki sebek dtélése kulcs ahhoz, hogy bejdrja személyes atjit, megértse csalddja
torténetét, és dtélje, mi mozgathatta apjdt, amikor megprébalt meggyilkolni egy torok
diplomatdt, aminek sordn lel6tték. Ez készteti arra, hogy magdnyosan Térokorszdgba
utazzon, és felkeresse csalddja multjanak helyszineit. Ali az eltérd t6rok torténelmi emléke-
zet, pontosabban annak az 6rmény népirtdsra vonatkozé hidnya miatt ellentétes utat jir be,
mely majd szdz évvel az eseményeket kovetden és tobb ezer kilométerrel a tragédia helyszi-
nétdl is stlyos ellentétekkel terheli e két kozosség tagjainak egyiittélését Kanaddban.

Saroyan filmbeli filmje a fiktiv rendezd édesanyjinak személyes beszdmoldja és Dr.
Clarence Ussher szemtantivallomdsa alapjdn az 6rmény nép kollektiv emlékezetét kisérli
meg rogziteni. Azonban a filmbeli film t6rténelmi emlékezete, a multnak ezen Gjraterem-
tése nemcsak a torok nézéponttdl tér el, hanem a torténelmi tényeknek is ellentmond.
Amikor Saroyan a filmbeli forgatds sziinetében azt bizonygatja Aninak, hogy alkotdsa
mindent pontosan gy rekonstruil, ahogyan az a valésigban megtortént, Ani meglepve
dllapitja meg a tdvolban az Arardt képét megjelenitd diszletek ldttdn, hogy a hegyet Van
vérosdbol nem lehet ldtni. Saroyan vilasza az, hogy az Arardt megjelenitése ,lelki értelem-
ben igaz”, de a filmnek ezen a pontjan nyilvdnvalévd vélik, hogy a torténelmi igazsig nem
azonos a ,,koltdi szabadsdgon” alapulé kollektiv emlékezet felidézésével.

Annak a kijelentésnek a megértéséhez, hogy az Arardt lithatévd tétele ,lelki értelem-
ben igaz”, Northrop Frye-nak a Heilsgeschichte, tehit az tidvtorténet és a Weltgeschichte,
azaz a hagyomdnyos értelemben vett torténelem fogalmaihoz flizétt magyardzata nyujt
segitséget:

A Welrgeschichte a mindennapi torténelem kritériumait haszndlja, és erre
a kérdésre prébal vélaszolni: ,Mit littam volna, ha akkor ott vagyok?”

3 A magyar szoveg itt és a tovdbbiakban az Arardr c. film szinkronizélt véltozatdn alapul.
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A Heilsgeschichte azonban, amint az evangéliumokbdl kit(inik, ezt monda-
nd: ,Taldn nem ezt ldctad volna, ha akkor ott vagy, de amit ldttdl volna,
annak aligha lett volna koze ahhoz, ami valéjdban t6reént.” (FrRYE 1996:
100-101)

Az tdvtorténet és a torténelem megkiilonboztetése sordn Frye pontosan mutat rd arra,
hogy a torténelmi vizsgdlatok célja annak megéllapitdsa, hogy ,mit littam volna”, és bar
Frye maga sem céfolja a Weltgeschichte szubjektiv jellegét, 6t az irodalmi nyelv és a Biblia
kapcsolatrendszerére irdnyulé kutatdsaiban féként a Heilsgeschichte, az tidvtorténet as-
pektusai érdeklik. A torténettudomdny filozéfiai dsszefiiggéseivel foglalkozé olyan gon-
dolkoddk, mint Edward Hallett Carr, Hayden White és Paul Ricoeur viszont viligosan
rdmutatnak arra, hogy a torténelemirds tdvolrdl sem a multrdl sz4l6 objektiv beszamolo,
hiszen szubjektiv tényezdk is befolydsoljdk. Az Emlékezet, torténelem, felejiés c. mlivében
Ricoeur a torténetirds hdrom alapvetd alkotéelemér kiilonbozeeti meg: ,,Az ismeretelmé-
leti folyamat a historiogrdfiai mivelet hirom szakaszdt oleli fel; a szemtantsdg és a levéltdr
szakaszdbdl a magyardzat és megértés alakzataiban 1évé »miért« alkalmazdsain halad ke-
resztiil; végiil a toreénész dltali mult megjelenitésének szentirdsi szintjére jut el” (RiIcOEUR
2004: xvi). Mivel mindhdrom fenti tevékenység értelmezési miveleteket is tartalmaz, igy
inkdbb a valészintséggel, mintsem a bizonyossdggal van szoros dsszefliggésben. A torté-
nelmi tudds nem lehet teljesen objektiv, egyes tények feledésbe meriilnek, médskor a toreé-
nész atsiklik felettiik és feltdratlanok, feltarhatatlanok maradnak. Ricoeur mindazonaltal
ugy véli, hogy a torténelemrél sz616 beszamolok mégsem teljességgel megbizhatatlanok,
hiszen bizonyos szint( objektivitdst mindig tartalmaznak.

A fentiek alapjdn természetes, hogy ha az Arardt az 5rmény népirtds hiteles megjeleni-
tésére torekszik, nem elégedhet meg egy leegyszer(sité torténelemfelfogdssal.®

A film, ahogy Emma Wilson megjegyzi, ,igen komplex, mar-mér ellentmonddsos:
megkisérli feltdrni az 6rmény népirtds abszolut igazsigdt, azt, hogy ezek az események
valéban megtorténtek (...), és az Arardt, bar megkésve, szerepet jatszik egy nemzeti és
etnikai trauma tudatositdsiban”. Mégis, ahogy hozzdteszi: ,az Arardtban Egoyan egyre
inkdbb tudatositja benniink a térténelmi rekonstrukciék hamissdgdt és manipuldcidéjic”
(WiLson 2009: 116-17). Az Arardtban Egoyant a népirtdsrol sz6l6 vallomdsokndl is job-
ban foglalkoztatja az, hogy ,a népirtdst miként kdzvetitik a kés6bbi nemzedékek azon
kiilonbo6zd reakcidi és értelmezései, melyek a genocidium tandsdgtételeire vonatkoznak”
(BurwEeLL-TscHOFEN 2007: 126). A t6rok dlldsponttal pedig azt mutatja be a film, hogy
mi torténik akkor, ha az emlékeket a hagyomdny vagy a hivatalos torténetirds megprébalja
kitorolni a torténelmi emlékezetbdl, amire a film t6bb helyen is utal.

A film igy nem egyszerlien egy adott torténelmi eseménysort dllit a kozéppontjdba,
hanem azt, hogy a jovendé genericiok miképpen viszonyulnak hozza. Es bar az Arardr
a kozvetités szlirdjén keresztiil idézi fel a genocidiumot, a film azt is sugallja, hogy amint

4 Az Arardt toriénelemfelfogdsinak Edward Hallett Carr és Hayden White irdsai alapjén torténd elemzé-
séhez ldsd Parker Something to Declare: History in Atom Egoyan’s Ararat c. tanulmdnydt (PARKER 2007).
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nemcsak egyetlen médon lehet a multra emlékezni, hiszen elkeriilhetetlentil mindenki
a sajdt tapasztalatait is bevonja az emlékezés aktusdba, valéjdban nem rendelkeziink vil4-
gos és megfoghat6 malttal sem.

A fentieken kiviil az is kiilondsen megneheziti az 6rmény holokausztrél valé beszédet,
hogy a népirtds torténelmi alapja erésen vitatott: a hivatalos t6rok allaspont kifejezetten
tagadja a genocidium tényét, szimos mds orszdg pedig — f6ként politikai okokbdl — mind
a mai napig nem ismerte el, hogy népirtds toreént.’ A filmrdl sz616 cikkeket elemezve
Burwell és Tschofen azt a kovetkeztetést vonja le, hogy Egoyan ,két kdzponti kérdéssel
viaskodik: annak a traumdnak a stlydval, melyet magdnak a népirtdssal kapcsolatos ese-
ményeknek a »hivatalos trténelembél« valé kitdrlése okozott, és egy olyan »hely« — otthon
vagy haza — hidnydval, amelybdl az ember ezt a traumdt kezelhetné, és amelybe bedgyaz-
hatni sajit kultdrdjat, nyelvét és identitdsdt” (BURWELL-TSCHOFEN 2007: 125-126). Az
ormény holokauszt kifejezett tagaddsa, a vele kapcsolatos ellentétes dlldspontok, de a male-
t6l valé jelentds tévolsdg miatt is az eseményekrél nem lehet teljes bizonyossiggal beszélni,
hiszen a kétely mindig jelen van.® Ahogy Raffi a Térokorszdgban készitett videofelvételén
mondja: ,Ldtvdn ezt a helyet rddébbenek, mennyi mindent elvesztettiink. Nemcsak a fol-
det és az életeket, de a megemlékezés lehetdségét is. Semmi sincs, amivel bizonyithatndnk,
hogy barmi is tortént.” (Ecoyan 2002) Az emlékezet aldl kicstiszik a talaj és a kitorlésnek
és felejtésnek esik dldozatul. Ez magyardzza, hogy ennek az egyedi eseménynek gyakran
miért metaforikus az dbrdzoldsa, ahol a torténelem dthelyezddik a képzelet, a mivészet
viligdba. Ez az a pont, ahol a térténelem és a mivészet taldlkozik, ugyanakkor Egoyan
filmjében van egy furcsa, tovabbi dtfordulds: Ggy érezziik, hogy a film valami megfogha-
tot prébal rekonstrudlni a szimbélumok és metafordk utaldsszertiségébdl. Az Arardtban
a mivészet nem egyszertien felhaszndlja a képzelSerdt, hanem egy megfoghaté mult djra-
teremtése érdekében el is probal szakadni tdle.

Az Arardtban az emlékezés és az emlékek a nemzeti, kozosségi, csalddi és egyéni toreé-
nelem és torténetek felidézését szolgdljdk. Parker szerint ,Az Arardr mindenekel6tt a torté-
nelemrél valé elmélkedés — hogyan alakul ki és miként van hatdssal az emberre” (PARKER
2007: 1040). Bar Egoyan fenti problémakeresése erésen érzédik a filmes vildgdn, miivé-
szeti alkotds jellegénél fogva a film kiegésziti, s6t végiil meg is haladja a torténelemmel
és historiogrdfidval kapcsolatos elméleti kérdéseket. A torténelem megismerhetdségének
kérdésein tl az Arardt a mlvészet természetérdl valé elmélkedés is. Egy olyan valdsigot
mutat be, amely meghaladja a torténelmet, mikdzben a gyokereit nem szakitja ki beldle.
Igy eléretekinté litomds, amely a film jelenében valésul meg, ahol mindennek ellené-
re a dolgok megjavithatdk, helyredllithaték. Ez az a vizid, amely szeliden dtvildglik egy

5A mai napig a vildgon minddsszesen huszonnégy orszdg ismerte el az 6rmény népirtdst (Magyarorszdg
nincsen kéztiik), legutdbb, 2016. janius 2-4n Németorszdg. Valaszul Torokorszdg hazarendelte berlini
nagykévetét konzultdciora, és Recep Tayyip Erdogan torok elndk szerint komoly hatdsa lesz a Bundestag
dontésének a német—t6rdk viszonyra.

G A kétely néha tagaddsba valt 4t. Miutdn ,t8r6k csoportok, azt 4llitvdn, hogy a film térokellenes pro-
paganda’, tiltakozdsokat szerveztek, Egoyan ugy dontott, hogy az Arardrot versenyen kiviil vetitsék le
a Cannes-i Filmfesztivdlon 2002-ben. Lisd RomnEY 2003: 173.
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szOrny (i torténelmi mule sugallatdn, egy olyan multén, amelyet lehetetlen pontosan leirni
és megjeleniteni.

Az Arardt tehdt a miivészet természetérdl vald elmélkedés, és a film kifejezetten tartal-
maz egy metainterpretativ stratégidt a sajdt értelmezéséhez. Ez a mtvészeti alkotdsok 6sz-
szekapcsoléddsdn alapuld, de a személyes és nemzeti narrativakra is kiterjedd értelmezési
mod, melyet Rafh fejt ki, a film tipoldgiai olvasatdt veti fel, és dsszekapcsolja a nemzeti és
egyéni torténeteket, a cselekmény kozosségi és egyéni szédlait. A film egyik utolsé jeleneté-
ben Anit litjuk, amint egy vetitévdszon eléte dll és eldaddst tart Arshile Gorkyrdl. A ko-
vetkezd jelenetben — melynek a kezdetén még Ani szavait hallani — Raffi sajét videofilmjét
mutatja Celidnak egy 6rmény templom faldn taldlhaté kéfaragdsrél, mely a Madonndt és
a Gyermeket dbrdzolja, és Raffi Celidnak e mualkotds torténelmi korokon dtivel8 hatdsd-
16l beszél:

Ani: Arshile Gorky egy kis faluban sziiletett a Van-t6 kozelében. A falu szé-
1érél tiszta réldtds nyilc Aktamar szigetére. Gorky gyerekkordban tdbbszor
elldtogatott a szigetre anyjdval. Megmutatta neki a templom faldba vésett,
kidolgozott faragvinyokat.

Celia: Miért mutatod ezt meg nekem? [A nézd az drmény keresztény
templom faldn taldlhaté Madonna és a Gyermek dombormiivet ldtja Rafh
felvételén]

Raffi: Ez a kezdet eme hely emlékébdl, a fényképig, a vdzlatig, a festményig,
Te mondtad, hogy menjek oda. Hogy toltsem meg a szivem. Ha ez megtor-
ténhet, akkor ott képes leszek erre. Képes lettem volna eldobni az életemet.
Es tegnap este, amikor ott iiltiink a stét szobdban, hallottam, hogy kinyitja
a dobozt, és éreztem.

Celia: Mit éreztél?

Rafh: A szellemét. Az apdm szellemét. (Ecovan 2002)

A kéfaragviny — valamint az alapjdul szolgdlé Mdria és Jézus torténet — az Arshile Gorky
és anyja fényképének tipusaként vagy el6képeként jelenik meg, amely aztén Gorky fest-
ménye vézlatdnak, majd magdnak a festménynek adja az el6képét. A tipusok és antitipusok
ezen ldncolata tovibbterjed a film diegetikus szintjén dbrdzolt csalddi kapcsolatokra is:
Raffi és az anyja, Rafh és az apja, Celia és az apja és Edward Saroyan, a filmbeli film ren-
dezdjének és az 6 népirtdst tléld anyjinak kapcsolatdra. A kéfaragvany — a Madonna és
a Gyermek motivumon keresztiil — igy a film gyermek-sziilé kapcsolataira is kiterjed, és
mint a mult egyetlen kézzelfoghaté maradvénya egyfajta gydgyirként szolgdl a filmben
kifejezett kiilonféle traumdkra.

A Madonna és a Gyermek keresztény motivum, mely a fenti asszocidciés ldncolat
alapjdt adja, azonban csak igen finom utaldsokkal, félig rejtett médon van jelen Egoyan
filmjében. A kereszténység mint az 6rmények (és gorogok, valamint az amerikai misszi-
ondrius-orvos, Dr. Clarence Ussher) valldsa azonban kifejezetten elétérbe keriil a torok
parancsnok, Jevdet Bey szemszogébdl:
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Felhivds minden kereszténynek. A hittéritdd dgy érzi, tildozik 62 Sza-
badsdggal és hatalommal ruhdztunk fel titeket, gorogoket és 6rményeket.
Halds lehetnél! O az anyad? [A Gorky és anyjardl késziilt fényképet mu-
tatja fel.] Azért adta ezt a fényképet, hogy emlékezz rd, igaz? Nézd meg 6.
O tgy nevelt fel téged, hogy felsébbrendiinek érezd magad ndlunk. Arra
tanitott, hogy a torokok bosszudlléak és miiveletlenek. Hogy vérszomjasak.
Most megtanitalak valamire. Az, ami a népeddel fog torténni, az a te hibdd.
Annak ellenére, hogy folyton a ti Jézus Krisztusotokrdl papoltok, a lelketek
mélyén csak a pénzben és a kereskedésben hisztek. Az utcdimat ellepték a ti
piacaitok és uzsordsaitok. A kapzsisigotok romlottsigba, pusztuldsba vitt
minket, és most a ti sorsotok is ez lesz. (Ecovyan 2002)

Jevdet Bey fenti mondatai a t6r6kok véleményét nem objektiven jelenitik meg, hanem
sokkal inkdbb gy, ahogyan az 6rmény kollektiv emlékezetben él. Jevdet Bey az 6rmények
mint keresztény nép elleni vddjai, hogy ,csak a pénzben és a kereskedésben” hisznek és
akiknek a kapzsisiga ,romlottsdgba, pusztuldsba” visz, ismerésen hangzanak; lényegét
tekintve megegyeznek azokkal a kozismert vadakkal, amelyekkel a nicik illették a zsid6-
kat. Pontosan ez az, amire Rafh utal Hitler terveivel kapcsolatban: , Ki emlékszik még az
ormények kiirtdsdra?” (Ecovan 2002), mely egyben azt is jelenti, hogy az 6rmény népir-
tds az el6képe volt a masodik vildghdborus holokausztnak, és ennek kovetkeztében a két
esemény lényegét tekintve azonos, azzal a kiilonbséggel, hogy az 6rmény népirtds ki lett
torélve a torténelembdl.”

A filmben felvetett elméleti kérdéseknél is fontosabb azonban, hogy az Arardir a tor-
ténelmet metaforikusan dbrdzolja, azdltal, hogy a képzelet vildgaba helyezi dt. Kérdés
ugyanakkor, hogy a miivészet képes-e orvosolni egy megfoghatatlan és felfoghatatlan
torténelmi esemény miatt bekdvetkezett traumdt. Ahogy a kozelképekbdl kitlinik, a ke-
zek kulcsfontossdga, tipologikus szerepet jétszanak a filmben, és amikor Arshile Gorky
kitorli anyja kezeit a festményrdl, amelyek olyan hitelesen idézik fel, mintha élne, a film
azt sugallja, hogy minden felidéz ereje ellenére a mivészet valéjaban hazudik. A kezek
az érintkezés, a kapcsolattartds céljat szolgdljak, és Gorky anyja visszavonhatatlanul nem
létezik, visszafordithatatlanul halott, igy a kezei kitorlése a festményrdl az egyetlen igaz
modja a végérvényes elvesztése, hidnya dbrdzoldsdnak. Paradox médon Gorky anyja kezeit
a sajdt csupasz kezével torli ki, igy bar utoljdra, de mégis megérinti és kapcsolatba 1ép vele.
A személyes szinten torténé torlés egy mdsik, nagyobb torlést titkréz — az események tor-
lését a torténelembdl. Amikor Ani az el6addsa utdn a vetitévdsznon megérinti Gorky any-
janak, Shushannak a kezét a kivetitett fényképen, ezzel az aktussal mintegy kapcsolatot
létesit vele és rajta keresztiil a torténelmi multtal, bdr ez a cselekedet pusztdn metaforikus.

7 Az Arardt pedig az Emlékezz! [Remember], Egoyan 2015-ben bemutatott filmje el8képeként értelmez-
hetd, mely egy id8skori demencidban szenvedd, II. vilighdboruds holokauszttiléld igazsigkeresését 4llitja

kézéppontba.
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Mindazoniltal a jelentdsége vildgos: egy intellektudlis és érzelmi kéznyujtds a male felé,
egy afelé tett mozdulat, hogy 4télje azok szenvedéseit, akik mdr nincsenek.®

A film utols6 jelenete azonban némi felold4st nyujt. Ugy tiinik, hogy ez a jelenet
Saroyan filmbeli filmjébdl vald, de valéjiban nem, és nem is Egoyan Arardtjinak diege-
tikus szintjén jelenik meg. Valéjdban egy teljesen mds narrativ szinten jatszédik, melyet
a mivészet szintjének lehetne nevezni: Gorky anyjdt ldtjuk, ahogy egy gombot varr fel
egy kabdtra. Ez a gomb hidnyzik Gorky kabdtjardl Saroyan filmbeli filmjében Van véro-
sdban a fénykép készitésénél, majd Gorky stididjdban tlinik fel ismét, amint egy cérndrél
16g a falon. A filmbeli filmben tehdt nem lett a kabdtra visszavarrva. De mi torténik, ha
most, a jelenben mégis visszakeriil a helyére? Az utolsé jelenet igy a miivészet vildgdr idézi
meg, ahol birmi megtorténhet. A film tehdt sajdt [étezésén, a malerdl valé megemléke-
zésen keresztil igazolja, hogy maga az emlékezés az, amely lehetSséget ad a torténelmi
traumdkedl valé megszabaduldsra. Egoyan nem dllitja, hogy ismeri a multat és nem kivdn
itélkezni, de megmutatja a kollektiv és személyes emlékezetben rejlé sebeket, és egy [épést
tesz a gyogyulds felé.

Sok film alkalmas az elmélet gyakorlati példékon keresztiil torténd dbrdzoldsdra, de
van, amikor a magyarorszdgi osztélyteremben kiilondsen ellentétes reakcidkat vale ki egy-
egy alkotds. Atom Egoyan Ararit cimi filmje, mely az 6rmény népirtds kapcsdn az 6rmény
és torok torténelmi emlékezet mdig eltérd, szembenallé és kibékithetetlen voltdt helyezi
a kozéppontba, f6ként az 5rmény néz8pont fel8l kozeliti meg a kérdést a mai Kanaddban
él6 filmbeli szerepldk torténetén keresztiil. Az ELTE Bolcsészkardnak Angol-Amerikai
Intézetében mindez azért érdekes és egyben kényes nézépont, mert az elmalt évek dina-
mikusan fejlddé nemzetkdzi kapesolatainak koszonhetéen a kurzust gyakran veszik fel
Torokorszdgbdl érkezett hallgatdk, akik a tobbségében magyar hallgatk kozote a film
sugallatdtol eltérd toreénelmi tudattal, toreénelmi emlékezettel rendelkeznek errdl a csak-
nem szdz évvel ezel6tti tragikus eseményrdl. A kanadai multikulturalizmus magyarorszégi
oktatdsa igy kiilonosen jelentdssé vilik. A film megtekintése utdn a trok didkok elsd
reakcidja dltaldban az elézetes felkészités ellenére is elutasit6, mely csak nehezen mozdul
el az elfogadds irdnydba. A torok hallgaték bevondsdval folytatott beszélgetés, a ,,masik
néz8ponttal valé megismertetésitk mindazonaltal a magyar hallgaték szimdra is sok ta-
nulsdggal szolgdl, igy a film megvitatdsa a budapesti osztédlyteremben Gj dimenziét nyit
meg, és a val6 életben is demonstralja a kulturdlis sokszintség eszméjét és annak elméleti
és gyakorlati nehézségeit. A filmben és értelmezésében megjelenitett problémak igy titkrd-
z6dnek, megismétlédnek a magyarorszdgi multikulturilis térben. A hallgatékban a film-
bél lesziirt elméleti kovetkeztetések igazsigtartalma éppen az osztélyteremben megjelend
ellentétes viszonyuldsok dltal tudatosulnak és erésédnek meg a gyakorlatban. Mindez
tovabbgondoldsra és tovabbi torténelmi, szocioldgiai és kulturdlis kutatdsok végzésére sar-
kallja a magyar és torok hallgatokat egyardnt.

»

8 Az érintés mint a multtal valé kapesolatteremtés motivuma Egoyan mds filmjeiben, pl. A kdrbecsiében

[The Adjuster] (1991) is fontos szerepet kap.
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KEeNYERES JANOS az ELTE BTK Angol-Amerikai Intézetének igazgatdja, habilitdlt egyetemi do-
cens. Angol és kanadai irodalmi, kanadai filmmuvészeti és irodalomelméleti kurzusokat okrtat.
Szdmos publikdcidval rendelkezik e kutatdsi teriileteken, a Northrop Frye irodalomelméletérdl
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2005 és 2009 kozote a Torontdi Egyetem vendégtandra volt. A Kozép-eurdpai Kanadisztikai
Tdrsasdg alelnoke, az Angol-Amerikai Intézet Kanadisztikai Kézpontjdnak vezetbje és a The
AnaChronisT c. folyéirat egyik szerkesztdje.
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AZ ANGOL TORTENELEM TANITASA
TORTENELMI ES KOSZTUMOS FILMEKKEL

VELICH ANDREA

Eétvos Lordnd Tudomédnyegyetem, Bolcsészettudomdanyi Kar

ABSZTRAKT

A toreénelmi kosztiimés, életrajzi és kulttrdrokségi filmek, illetve térténelmi sorozatok — minden kul-
turdlis, vizudlis és médszertani létjogosultsdguk és hasznuk ellenére — rejtett veszélyeirdl sem szabad
megfeledkezniink, és torténészként id6rdl idére fel kell hivjuk a nézékozonség, hallgatéink figyelmée
arra, hogy sokszor sem a cselekmény, sem a képi vildg nem vagy kevéssé felel meg a sokszor elvart
torténeti korhiiség kovetelményeinek, pedig a néz8 azt feltételezi, hogy torténetileg leginkdbb korhti
miivet, nem pedig szinte teljes fikciét ldt. Esettanulmdnyomban a kultardrokség filmek XX. szdzadi fel-
ivelésének felvazoldsdt kovetéen a BBC egy 2013-as sorozatdval szeretném ezt az llitdst aldtdmaszrani.
A Philippa Gregory angol kortdrs {rénd azonos cimi torténelmi regényébdl The White Queen (A fehér
kirdlyné) cimmel a BBC 10 részes, a rézsdk hdbortjardl (1455-85) késziilt sorozatdnak torténeti kon-
textusba 4llitdsdval szeretnék rdmutatni a kultarorokség, illetve kosztiimos filmek és sorozatok kultirat
és kulturdlis emlékezetet formalé erejére és veszélyeire.

Jelen cikk szerz8je amellett érvel, hogy a térténelmi kosztiimds, életrajzi és kulttrorokségi
filmek, illetve torténelmi sorozatok — minden kulturdlis, vizudlis és médszertani létjo-
gosultsdguk és hasznuk ellenére — rejtett veszélyeirl nem szabad megfeledkezniink, és
torténészként id6rdl idére fel kell hivjuk a nézékozonség, hallgatéink figyelmét arra, hogy
sokszor sem a cselekmény, sem a képi vildg nem vagy kevéssé felel meg a sokszor elvdrt
torténeti korhiiség kdvetelményeinek, pedig a nézd azt feltételezi, hogy torténetileg legin-
kabb korh(i mtivet, nem pedig szinte teljes fikciot l4c.

A kovetkezd esettanulmdnyban a kultarérokség filmek XX. szdzadi felivelésének fel-
vézoldsit kovetden a BBC egy 2013-as sorozatdval szeretném ezt az dllitdst aldtdmasztani.
A Philippa Gregory angol kortdrs iréné azonos cimii torténelmi regényébdl 7The White
Queen (A fehér kirdlyné) cimmel a BBC 10 részes, a rozsék hdbordjdrdl (1455-85) késziilt
sorozatdnak torténeti kontextusba dllitdsdval szeretnék rdmutatni a kultdrorokség, illetve
kosztiimés filmek és sorozatok kulttirdt és kulturdlis emlékezetet formdlé erejére és veszé-
lyeire. A korszakban jaratos torténészként magam is nagyra értékelem a filmeket, a vizudlis
tanitdsi anyagokat, és gyakran haszndlom azokat a brit torténelem és kultira oktatdsihoz,
és hiszek az interdiszciplindris megkozelitésekben is, mégis hallgatéim és kornyezetem
reakciéi és az aldbb felhasznalt szakirodalom alapjdn feleldsségemnek érzem megkongatni
a vészharangot és nyomatékositani e példdval a kosztiimos filmek, sorozatok torténelemta-
nitdsban torténd, kritikai kontextusba dllitdsit mell6z8 6rai haszndlatdnak veszélyét.

Elsljiréban szeretném leszdgezni, Téth Zoltdn Jdnos filmesztéta definicidja alapjdn,
hogy ,a torténelmi film mint mifaji kategéria mdr 6nmagdaban véve is problematikus,
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tobb zsdnerre is lebonthaté (tobbek kozt életrajzi, hdborus, torténelmi kalandfilm, kulttr-
orokség filmekre), és egyardnt fellelhetd a szerzdi, illetve a tomegfilmben” (TéTH 2008: 1).
Egyetértésben Téth Zoltdn Janossal ugyanakkor azt tekinthetjiik valédi torténelmi film-
nek, mely szdndékosan a torténelmi valésdg bemutatdsdra (is) vallalkozik.

Viré Kata és Claire Monk kutatdsai alapjin nagyon rovid dttekintést adva a térténelmi
film , sikertoreénetérél”, megdllapithatd, hogy fénykorat mindig a hdbortk és a tirsadalmi
fesziiltségek borzalmai, nyomdsai aléli menekiilés, hdritds jellemezte. A torténelmi film
elsd ,sikeres” korszaka vizsgdlt teriiletiinkon, Nagy-Britannidban, az 1930-as és 40-es
évek, éppen a két vildghdbora kozti gazdasigi vildgvdlsdggal, Hitler hatalomra keriilésével,
és a II. vildghdboru iddszakdval esik egybe, mdsodik felfutdsa pedig, tin nem meglep8en,
éppen az 1980-as és 1990-es évekre esik, melyeket pedig a nehézipar hanyatldsaval jéré
gazdasdgi valsdg és dralakulds okozta magas munkanélkiiliség és tdrsadalmi elégedetlen-
ség, a hdbord utdni konszenzus és a j6léti dllam lebontdsa jellemez (VARG 2010: 165;
Monk 2013). A hagyomdnyos ipar szerepét mindinkdbb dtvevd szolgdltatdipar és a tu-
rizmus el8térbe keriilése pedig 6szténzden hatott a térténelmi film Gjabb fénykordra.

Napjaink, a XXI. szdzad elejének gazdasdgi, tirsadalmi vélsdgait, a szolgdltatdipar és
a turizmus dominancidjit pedig mdr nem is kell ecsetelniink, ahogy annak hatdsa a brit
torténelmi és kosztiimos filmek, sorozatok és kultarorokség filmek legtjabb felvirdgzdsa-
ra szintén nyilvdnvaléan letapinthaté. Ezért korunkban kettds nyomds nehezedik a tor-
ténelemtandrokra: egyrészt az Uj internet-generdcionak kell a torténelmet, a kulturilis
orokséget tanitani, dtadni (a szocidlpszicholdgiai értelemben vett hdritds-menekiilés le-
hetdségeit nem elvéve télitk sem), de mindezt a gombaméd szaporodd, vildgszerte jelen
levs, és nem kevésbé népszert kosztiimos filmek, torténelmi minisorozatok (Elizabeth,
The Virgin Queen, 2005), sorozatok (7he Tudors, 2007-10) és a kozelmultban felbukkané
és futdtlizként terjedd toreénelmi, vagy inkdbb kosztiimds ,szappanoperdk” (koztiik az
aldbb tdrgyalandé angol sorozat, a 7The White Queen [2013]) mellett és ellenében, ami nagy
felel6sséget harit rink.

A felelésség azért is nagy, mert Viré Kata szavaival

a kosztiimos filmek két virdgkora kozt van egy jelentds kiilonbség. A korai
filmek mindig valami megolddst kindltak a jelen fesziiltségeire: az akeuali-
tasoktdl eltdvolodva a torténelmi kulcseseményekbdl meritve kindltak min-
takat a megolddsra. A késébbi idészakban, a nyolcvanas évektél megjelend
kultarorokség filmeken ez mér sokkal kevésbé érhetd tetten. [...] [Kordbban
a] hivatalos elvirdsoknak valé megfelelési vigyon alapulé 6ncenzira jelle-
mezte ket [e filmeket], [...] [késdbb] bizonyos kérdéseket egyszertien a sz8-
nyeg ald soportek. A fesziileségek sosem 1épik til a robbandskiiszobét, hiszen
ezeket a konzervativ erkélesok és hagyomdnyos mintdk sikeresen elfojtjak.
A kultarorokség filmek multidézése a nosztalgidt, a jelen konfliktusainak
multba tdvolitdsit szolgdlja, a filmek kirakatszert erkélesi modelleket ki-
nalnak, semmint a tdrténelmi tapasztalat kiprébélt problémamegolddsait.
(VARG 2010: 179-180)
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A kosztiimos vagy a torténelmi filmek legtjabb feliveld sikerszakaszdban, napjainkban
szintén leginkdbb a jelen problémdinak elkend8zésére torekszenek. A filmek szemléletét
a szembenézés és tanulsdg helyett a problémak eldl val6 menekiilés hatérozza meg. Mivel
a korai XXI. szdzad torténelmi drdmdi, kosztiimos filmjei a nagyobb profit reményében
mindinkédbb sorozatok formdjéban jelennek meg, a torténelmet nem egyfajta elgondol-
kodtaté és tanulsigos torténetként prezentaljak, hanem inkdbb egyfajta elnyujtott, a kul-
turdlis emlékezetet dtalakitd, eltompité nosztalgikus folyam, ,esti meseként” funkcio-
ndlnak. A néz8 évrdl évre, hétrdl hétre, estérdl estére teljesen hozzdszokik e nem kor- és
torténetileg hli ,,médositott” multhoz, ,médosult valésdghoz”. A torténeti pontatlansigok,
cstsztatdsok pedig vagy nem is ismertek és érdekesek, vagy elfelejtédnek és irrelevdnsakkd
vélnak, a sorozatban megjelend, és részeit 6sszekotd szép testek és szép szerelmek mintegy
feliilirjak azokat és a torténeti tényeket, és végiil egyfajta médosult tudatallapotot és tor-
ténelmi és kulturdlis emlékezetet eredményeznek. A kdznapi problémék el8l nosztalgidba
menekiilé befogaddk igényeivel taldlkozva jo tédpralajra is hullanak.

A nosztalgidnak tobbféle definicidja is ismert, amig a klinikai pszicholdgia a kétségbe-
esés patologikus megnyilvinuldsinak tartja, a fogyaszté-marketing kutatds a nosztalgidt
a fogyasztdi gyakorlat, preferenciarendezés egyik fajtdjanak, megkiizdési stratégidnak te-
kinti (GouLpIiNG 2001: 565).

Tovabbi probléma, hogy a kosztiimds sorozatok, szappanoperdk immdar nem csupdn

»az unatkozé néi kozéposztilynak” szélnak, hanem mind szélesebb tdrsadalmi rétegeket
sz6litanak meg, ,osztdlytalannd”, ,nemtelenné” és kortalannd vélnak, és egyfajta ,,celeb”
Valé Vildg showmiisor szintjére viszik le a térténelmet. Pontosabban a torténelem képeit
és szerepl6it hasznaljdk fel mintegy hdttérként a jelen problémdinak elkendézésére a nézé
pszichés igényeinek kompenzaldsa révén (Monk 2013).

Schubert Gusztdv még élesebben fogalmaz: ,Nincsen torténelem, de nem tudunk meg-
lenni nélkiile. Altérténelmet gydrtunk. Agélunk, mintha valakik lennénk. A 20. szdzadrél
sz6lvdn a torténelmi film akkor pontos, ha a retusér munkdjic kutatja, ha megmutatja,
hogyan késziil a torténelem. Nem lehet kerek és végleges mesével elédllni. Az archaikus
ember a torténelemben él, a modern ember pedig a torténelem képzetében.” (SCHUBERT
2010: 70) Es ami még ennél is aggasztébb, a XXI. szdzad embere a térténelmi sorozatokba

,bebugyoldlva”, a térténelem ,vattacukros pétlékdn” alszik el mindenbe belefdradva szé
szerint és dtvitt értelemben egyardnt. A torténelemrdl annak borzalmait, kihivésait és
tanulsdgait lehdntva szinte csak a nosztalgia cukormdza marad.

A szakirodalom megkiilonboztet elsddleges (egyszerti) és mdsodlagos (reflexiv) nosz-
talgidt. Mig az el6bbi a sajit maltba révedés révén kindl az elidegenedésbdl menekiilést,
pszichés kiutat, Davies (1979) szerint a reflexiv nosztalgia esetén a néz8 tévoli korok hé-
seivel azonosul s ezdltal ,infldlhatja egdjdt”, azaz tobbnek, fontosabbnak érezheti magdt
(GouLDpING 2001: 584).

A mozi (és a film) képes gyorsan reagdlni a tdmegigényekre, és nagyban hat a kulturilis,
a populdris emlékezet formdldsira. Mint barmely ipardg, a mozi szdmdra is legaldbb olyan
fontos a téke, mint a tehetség. Ebbél kivetkezik a kozonségnek és a tékének valé kiszol-
gdltatottsdga. A populdris filmek, kozénségfilmek népszeriiségét azért konnyl megitélni,
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mert a sikert pénzforgalmi mutaték alakitjak. A kosztiimos, illetve kultirorokség filmek
targyaldsakor elengedhetetlen szempont az tizleti és kozonségsikeriik tdrgyaldsa, amelynek
tovibbi fontos elemei a tudatos marketingstratégidk is.

Korda Sandor VIII. Henrik maginélete cimi filmje (1933) volt az elsé nagy kasszasi-
ker, mely 48 ezer fontos gydrtdsi koltségével tizszeres hasznot, félmillié fontos profitot
eredményezett (BEIER 1995: 105). E sikerhez anno tobb minden kellett: a hangosfilm
tjdonsdga mellett egy jé téma, egy népszer(i angol kirdly, VIII. Henrik botrdnyos alakja,
és annak a mai napig megdllé és megnevettetd karikattrdja, Charles Laughton, a Holbein-
képrél ismert hirhedt kirdly szinte élethti mdsdt adé megjelenésével és zsenidlis jatékdval.
Ugyanakkor a kasszasikerhez hozzdjérult az Gj marketingstratégia is, a londoni székhely(
London Film Studios-ban késziilt film 8sbemutatéjit ugyanis nem Londonban, hanem
New Yorkban tartottdk a nagyobb publicitds és kézonség reményében. Mindez egyiitt
miikddott is. Rdaddsul a fasizdlédé Németorszdg, Hitler ndvekvé fenyegetése mellett ki ne
szeretett volna nosztalgiibél eldbraindozni Anglia egy erds kirdly, VIII. Henrik (1509-47)
alatti nagysdgdn és hatalmdn.

Korda példdjin és sikerén felbuzdulva aztin beindult a brit filmgydrtds mindmdig
legpiacképesebb drucikkének, a kosztiimés filmeknek a tomeggyartdsa. Megjelent a film-
torténet jellegzetes mifaja, az Ggynevezett birodalmi film (VARG 2010: 168) is, melynek
célja a dicsd mule életése volt, és amely kozéppontjdban a gyarmati vildg és a brit nemzeti
identitds és éreékrend képviselete 4l szemben a kiilsé, illetve a belsd (dltaldban a csaldd és
magdnélet bonyodalmaival reprezentilt) fenyegetésekkel (SAr1 2014).

Margaret Thatcher alatt Nagy-Britannidban a kultarérokség film és minden hagyo-
mdnydpolds jelentds timogatdst kapott. A multba tekintés és a hagyomanyok felelevenitése
tokéletesen beleillett az angol Konzervativ Pért 1980-as évekbeli retorikdjiba azzal, hogy
a nemzeti egység, illetve letlint korok erkolcsi normdinak felelevenitésére torekedett. A kiil-
fold szdmdra a kultarorokség film és tizlet remek turistacsalogaténak is bizonyult, amelytdl
a kormdny jelentds bevételt remélt. A kultiiririkség sz6t eredetileg nem a filmekkel, hanem
a turizmussal, illetve a nemzeti kultira megdrzésével kapcsolatban haszndltdk (Hirr 1999:
76). A kulttrorokség film James Ivory és Ismail Merchant producerek nevével asszocidlé-
dott 1965 és 2005 kozt, Merchant haldldig, majd a Working Title Films produkcids cég vette
4t kasszasikergydrtdsukat, az 6 produkciéjuk a Shekhar Kaphur rendezte két Erzsébet-film,
az Elizabeth (1998) és Elizabeth the Golden Age (Erzsébet, az aranykor) (2007) is.

Claire Monk, a University of Leicester Filmtudomdany Tanszékének professzora szerint
az angol ,kultarorokség” film zsdnert a 80-as évektdl nagyban befolydsolja a Margaret
Thatcher alatti politika, kultarpolitika.

A baloldal komolyan kritizélta a nagy filmexport-sikereket, amik a torténel-
mi multrdl széltak, és amiket konzervativnak bélyegzett. A reakciét részben
az provokdlta ki, hogy a Thatcher-kultdrpolitika éles timaddst inditott a bal-
oldali, alternativ, avantgdrd és a homoszexualitdst tolerdlé mozifilmek ellen.
A torténelmi vagy orokségi jelz nem zsdnert, hanem egy kritikai kategéridt
irt le. (MONK—SARGEANT 2002: 176)
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Monk professzor szerint a Thatcher-kormdny a Nemzeti Orokségrol sz6l6 1980-as és 1983-as
torvényekkel , provokdlta” ki azt az dlldspontot, mely szerint a kultirirokség film a mult
konzervativ, felsébb osztdlyok lencséjén keresztiil t6rténd dbrdzoldsa. Ez a Thatcher-kori
Nagy-Britannia gazdasdgi és tdrsadalmi problémdit, megosztottsdgat tiikrozte. A megosz-
tottsigot ndvelte a profitorientdltsdg is, illetve a filmkészités véltozd adé- és jogszabalyai.
A Thatcher-kormdny megszigoritotta az adézdst is, az 1927-ben életbe [éptetett, a brit
filmeket az amerikai filmekkel szemben védé film-kvétarendszert 1983-ban megsziintette,
majd az 1985-6s angol Filmtorvény mind a Nemszeti Filmfinanszirozdsi Tdrsasdgot, mind az
1950 6ta életben levd, filmbevételeket terhel an. Eady ador is eltorolee. fgy tehdt ,mikoz-
ben a kultrorokség és toreénelmi filmek promdcidja zajlott, a brit dllam, a brit filmipar
és a finanszirozds kozti kapocs tovabb lazult. Mindez pedig a fent emlitett gazdasdgi és
tarsadalmi vélsdg miatt j6 tdptalajra taldlt, és a torténelmi/kultirorokség filmek Gj virdg-
z4sdt eredményezte.” (MONK—SARGEANT 2002: 176) Tovabb4 az amerikai és nemzetkozi
finanszirozds eldtt tdgra nyitotta a kaput, ami aztdn visszahatdsként rd is nyomta a brit
birodalmi, torténelmi és kulttrdrokség filmekre a bélyegét.
Jeffrey Richards Alain Minc miivét idézi, mely szerint

a kommunizmus 8sszeomldsa a tdrténelmet zolatds médba tette, és egy
koherencia, vallds, ideolégia és kulturalis elvek nélkiili vildgba érkeztiink,
amelyben mindent a piac ural. Elvek és szabdlyok nélkiil mindent a kdosz
és dzsungel szabdlyai uralnak, a legéletképesebb talélése szdmit, és csak az
egyéni vigyak, ambiciok és célok uralnak mindent. Nagy-Britannia pedig
Ujra az egyik legagresszivabb, brutdlisabb, sz6kimondébb, legkegyetlenebb
nemzetté valik a vildgon, vagy visszatér a nemzeti identitds kordbbi idedihoz,
ami a nosztalgia-politika egyik célkitizése. (RicHARDS 1997: 351)

Hornyik Sdndor pedig Fredric Jameson és Jean Baudrillard téziseit idézi, melyek sze-
rint nem a torténelem ér véget, hanem a térténeti tudat oldédik fel egyre erételjesebben
a jelenben és a prezentizmusban. Réviden és vel8sen a szdmitégépek és a globalizdci6
korszakdban permanens (folyamatos) és instant (azonnali) jelenben éliink. (HornyIk
2011: 137)

Ha a torténelmi film sikerének tovébbi dsszetevdibe, mélyebb rétegeibe tekintiink,
megldthatjuk a fent emlitett veszély tovdbbi forrdsait. Részben azért, mert Biré Yvette
szavaival

a ,filmgondolkodds” igy olyan prefogalmi dllapotot tiikroz, amely a Mérei
Ferenc fejlédéslélektani rendszerében leirt utaldsos gondolkoddsra jellemzd,
valamint a mitologikus vildgldtdsra és -értelmezésre. A film ezzel a képessé-
gével a tobbi mivészeti 4g paradigmatikus kifejezési médja lehet, hiszen az
érzéki ,megismerés” és az elvont gondolkodds kozti félaton éppen a miivészi
megismerés helyét jeloli ki. A film [...] [tehdt egyfajta] profin ,mitolégidt”
teremté médium [...]. (GELENCSER 2003: 13)
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Biré Yvette, amikor a filmmivészet valsdgdrdl beszél (mert véleménye szerint a csaknem
szdzesztendds film ‘megdregedett’), hangstlyozza, hogy

[A] mozgdképgydrtds tilnyomé tobbségét kitevd szérakoztatd filmek a ki-
lencvenes években riasztéan infantizdlédtak. [...] Az amerikai és amerikai
tipusti moziban ma ,bdjos gyermekiséggel” szabdaljak egymdst miszlikbe
a szerepl6k az ,ugyanazt, csak mdsképp” cinikus producer-evangéliuma sze-
rint. [...] Mds alkotdsok a tdlérettség (kulturdlisan megalapozott) jegyeit
viselik magukon, s pompds manierizmusba fojtjék a film haldla folott érzete
bdnatukat. (GELENCSER 2003: 11)

Ebbe a mintdba illik bele a XXI. szdzad 0j kasszasiker-sorozata: a szexudlisan talftitote
torténelmi drdmasorozatok vildga, koztitk a négy évadot megélt, ismert sorozat, a Zhe
Tudors!A Tudorok (2007-10) és az aldbbi esettanulmanyom tdrgya, a The White Queen/A
[fehér kirdlyné (2013) cim( sorozat. Ezek nagy koprodukeiés koltségvetéssel késziiltek a vi-
ldgpiacra, méltdn tekintheték amerikai tipustinak, és Biré Yvette széhaszndlatdban sajnos
sinfantizdlédottnak” is, amint a kévetkezékben ldtni fogjuk.

Ugyanakkor a népszerliség, széles korli nézettség jol kitapinthatéan visszahat a kul-
turdlis emlékezetre is. A Tudorok sorozat egyik hatdsit szemléltetve Claire Monk a lon-
doni Hampton Court palota példdjit idézi, ahol a VIII. Henrikre emlékez8, nemrégiben
rendezett kidllitdson ma mdr nem a jol ismert Holbein-képmids tekint rénk, hanem a fi-
atal Henrik keriilt a kozéppontba a Young Henry, azaz a Fiatal Henrik cimt kiallitdson.
A Tudorok filmsorozatra tudatosan épitve, a kidllitds VIII. Henrik alakjdt a sorozat f6-
szerepléjének, Jonathan Rhys Meyers megjelenése alapjan emeli ki, és a XVI. szdzadi
kronikdk és festdk, koztiik Holbein forrdsait teljesen figyelmen kiviil hagyva a kulturdlis
emlékezetben él6 Sregedd, kovér feleséggyilkos helyett VIII. Henriket egy ifj, energi-
kus és szexi kirdlyként mutatja be a litogatoknak. Eziltal vonz t6bb és féleg sok fiatal
ldtogatét és turistdt a londoni Hampron Court, és igy médosul, vésédik be az elmékbe
és az emlékezetbe VIII. Henrik idealizdlt képe, ami szintén egybecsengeni ldtszik Bir6
Yvette fenti megallapitdsdval (Monk 2013). Ezzel pedig egybecseng Kalmar Gyorgy Hans
Belting-idézete is, amely szerint a test, annak képe, valamint az emberkép minden egyes
torténelmi korban szoros dsszefiiggésben hatdrozzék meg egymdst, illetve azt, hogy mi is
az ember (KALMAR 2012: 7).

A XXI. szdzad internet-vilighdlé-kozossége ugyan szimos nemzeti 6rokségrél sz6lé
blogot, kozosségi oldalt ad, de Monk professzor szerint a kulturélis (f8ként az anglomdnia)
és az esztétikai szempontok médra mér jéval erdsebbek a valddi orokségi-torténelmi szem-
pontokndl. A XXI. szdzad kozonsége a torténelmi filmet ma mdr inkdbb szerelmi torténe-
tekként, romdncokként (sokszor akdr még homoszexudlis témdju filmként is, mint példdul
a Maurice cim( film), nem pedig torténelmi mivekként fogyasztja. Sokszor pedig nem
a torténelem irdnti kivincsisdg, hanem éppen a brit mozisztdrok személye vonzza a nem-
zetkozi kozonséget a kosztiimos vagy torténelmi filmekhez (Monk 2013). Az igaz, hogy
a torténelmi, kosztiimés filmek tdbbnyire az uralkodé vagy vezetd személy magénéletée
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dllitjdk a kozéppontba, hisz részben ezéltal tudjik kozel hozni azt a hétkdznapi emberek-
hez, ugyanakkor az ardnyok és a kontextus kérdése meghatdroz6. Nem mindegy, hogy
szép tdjak, helyek, épiiletek, testek, kosztiimok, fényképezés révén mennyire szépitjitk
meg a kulturdlis emlékezetet, és példdul I. Erzsébetre, a Virgin Queennek, azaz a Sziiz
Kirdlynének nevezett angol uralkodéra a himléhelyeit eltakaré fehér festékrél és maszkrol,
avagy Cate Blanchett fehér bérérél asszocidl a nézé.

Ahogy a torténelem {irligy a romdnchoz, Ormos Mdria torténész szerint a hdboru is 4l-
taldban csak tirligy a hdborus filmeknek, és természetesen ez nemcsak a magyar filmekben
van igy. A hdbort tirigyén valamiféle romantikus, egyéni torténetet adnak elé, a hdbort
tobb filmnek is ad kiindulépontot, amibe a magénszereplék belekeriilnek, és ami nélkiil
nem lehetne a mesét kibontani. Tehdt bdr kotédnek a (vilig)hdbortihoz, annak a legszebb,
legelegdnsabb, legerkolcsosebb oldaldt mutatjék fel. Mivel a fészereplSk a kozép- és fel-
s6bb osztilyokhoz tartoznak, e filmek tapadnak ugyan a hdborihoz, de annak nem az
igazi arcdt adjik. Takdcs Ferenc irodalomtorténész-esztéta szerint pedig ,,a horatiusi szdll6-
igéhez és hazugsighoz, Dulce et decorum est pro patria mori (Illyés Gyula miforditdséban:
»Szép és magasztos halni ezért: hazal«), fliz széljegyzetet a vildg filmmivészete immdr 100
éve.” (TakAcs 2014: 13-15) Bédr Takdcs Ferenc megjegyzése az els6 vildghdborurdl ké-
sziilt filmek kapcsdn ldtott napvildgot a Filmuvildg 2014. szeptemberi szdmadban, az 4llitds
barmely hdbortt dbrdzolé térténelmi drdma, kosztiimds film, sorozat, vagy kultarorokség
film kapcsdn megdllnd helyét, koztiik a rozsak hdborajardl késziile 7he White Queen (2013)
cim( filmsorozattal kapcsolatban is, hisz szélesebb kontextusban a kulturdlis emlékezetrél
és dttételesen a filmmivészet, illetve a torténészek és torténelemtandrok felel8sségérdl is
vall (Szexr(y 2014; TakAcs 2014: 13-15).

Baldzs Béla A ldthato ember, a film szelleme cim( konyvében (1924) emlékeztet, hogy
a film az elsé nemzetkozi nyelv: az arcjdeék és a mozdulatok nyelve, a ,,mozdulatbeszédet”
a film Ggyszdlvan normalizélta, tovdbbd, hogy a film szézadunk népmivészete. ,,Sajnos
nem olyan értelemben, hogy a nép lelkébdl ered, hanem, hogy a nép lelkét formdlja 4t.
A nép képzelSerejét és érzésvildgdt a film termékenyiti meg, formdlja dt. A vérosi lakossdg
fantdzidjdban és érzésvildgdban a film vette dt azt a szerepet, amit valamikor a mitoszok,
legenddk és népmesék toltoteek be.” (BaLAzs 1924: 23, 9) Tovabbi probléma forrdsa, T6th
Zoltdn Jdnost idézve, hogy ,a torténelmi film és a pornéfilm az a két mifaj, melyet a min-
dent megmutatds szdindéka hiv életre, a néz8 gy érezheti, olyan ldtvdnyban részesiil, mely
a kamera ldttat6 segitsége nélkiil elérhetetlen volna szdmdra. A néz8 egyfajta pszeudo-je-
lenlét megtapasztaldsdhoz jut a kamera dltal.” (TéTH 2008: 5)

André Bazin szerint

a film szignifikdcids lehetdségei annyival gazdagabbak és valtozatosabbak
a hagyomdnyos miivészeteknél, hogy teljesen kiilondllonak tekinthetjiik, és
az egyetlen olyan kifejezési technikdnak, amely valéban versenytdrsa a be-
sz€lt nyelvnek. A film paradoxona az, hogy elvont eszmét csupdn a realitds
egészében és konkrét dbrdzoldsdnak eszkozeként tud kifejezni. De ez az ereje
egyszersmind veszte is. Mindaz, ami a vdsznon torténik, a realitds értékével

209



VELICH ANDREA

hat, olyan mértékben, amilyen fokot semmilyen mds dbrdzoldsi technika
nem ér el. Ugy érzékeljitk, mint a valésig egy szeletét, a film tgy létezik,
mintha a valésdg verédne vissza egy tiikorrdl. (Bazin 2002: 9)

Ha tehdt a film miifaja egyfajta tiikér és pszeudo-jelenlét 6tvozete, akkor a filmen ldtott
torténetet valdésabbnak érezziik a bevonddds és azonosulds révén, mint a valédi torténel-
met, amelytdl részben id8ben, meg térben eltdvolodva, korabeli forrdsait, emlékeit nem,
vagy alig ismerve, tovabb4 az esetleges f4jé emlékek miatt azt héritva éliink. Igy egy kosz-
tiimds, torténelmi film nem csupdn nosztalgidt ébreszt benniink és megszépiti a maltat,
de a hésokkel és hdsndkkel azonosulva-kompenzélva beteljesedhetnek akdr hatalmi, akdr
érzelmi-szerelmi kielégiiletlen vagyaink is. S mivel a valédi ,torténetet” nem, vagy csak
toredékesen ismerjiik, a film képi vildga és narrativdja konnyen feliilirja a ,,szdraz tényeket”,
és formdlja a torténelmi-kulturdlis emlékezetet (KALMAR 2012: 9).

A kovetkezdkben egy rovid esettanulmdnnyal szeretném illuszerdlni mindeze. A 7he
White Queen (2013) angol BBC sorozat nyit6 és zdré jelenetének néhdny problémdjdval
és torténeti kontextusba helyezésével megvildgitani és aldtdmasztani a filmekkel toreénd
torténelemtanitds felel8sségét.

Sam Wollaston a Guardian filmrovatiban a kovetkezdket irja a The White Queen cimi
sorozat bevezetd része kapcsn:

Gyonyorl, sz8ke és csdbitd Erzsébet (értsd Woodville Erzsébet, I'V. Edward
késdbbi felesége, kiemelés t6lem) 4ll az oreg angol tolgyfa alatt és vdrja
a herceget, aki, Edward (értsd IV. Edward), egy szép sziirke lovon megér-
kezvén bemutatkozik. Mondja, hogy 6 a kirdly, bdr mdsok Henriket (értsd
VI. Henriket) mondjdk annak, de ezt most hagyjuk. Az azonnali kémia
nyilvin hamarosan a biolégidhoz vezet, mindketten csoddsak, és hamaro-
san egymds karjaiban taldljék magukat. Csak ne lennének azok a frinya
tények. Erzsébet a Lancaster-hdzbdl valé, és oda is ment férjhez (értsd Lord
Grey-hez), Edward meg yorkista. Es hdt Erzsébet dzvegy is, két fiigyerekkel.
Woodville Erzsébet sokkal idésebb, 27 éves, amig Edward csak 19. Erzsébet
val6szintileg boszorkdny is, és ami még ennél is rosszabb, kdzrend(i. Kicsit
mintha Kate Middleton egy id8s 6zvegyasszony lenne gyerekekkel, katoli-
kus és republikdnus reiki gydgyité fiivesasszony. A film akdr szirupos szdsz-
nak, akdr gyenge pornéfilmnek is elmenne, pedig szerzdje szerint csupdn
az angol késé kozépkori torténelem egy fontos eseményét néi szemszogbdl
talalta. (WoLLasToN 2013)

A sorozat nyitd jelenete valdban elég sziirredlis a kor, a XV. szdzadi Anglia korabeli for-
rdsainak, szakirodalmdnak titkrében. Egy fiatal, fegyvertelen és kiséret nélkiili ng, oz-
vegy, két kisfidval az erddszélen vérja egy polgdrhdboru idején (értsd: a rézsik habordja,
1455-85, a Lancaster és a York hdzak trénutédldsi harca alatt) a rivdlis, York-hdzbél valé
fél-legitim kirdly, IV. Edward érkezését, és kegyelmét, illetve a kirdly vonzéddsic ldtva
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azonnali lanykérését. Mindezt par perccel azutdn, hogy a rivalis csalddbdl valé férjét a ko-
dos Albionra nem jellemzd héfodte tdjon lemészdroljak. Vizudlis megerdsitésként értjiik
The White QueenlA fehér kirdlyné cim(i film és az 4rtatlan, sziizies, kozrendd, fehérbdri
ozvegy Woodville Erzsébetrdl sz4l6 sorozat fehér szinnel, fehér tdjjal t6rténd szimbolikus
jelolésének, megersitésének igényét, kontextuson kivill, megfelelé torténeti és foldrajzi
elétanulmdnyok nélkiil ez azonban veszélyes lehet. Mint tudjuk, a polgdrhdboru az pol-
garhdbor, és nem szerelmi idillek idilli terepe.

Mitch Salem szerint a kulturdlis emlékezetiink részét képezd Shakespeare ismert tor-
ténete, mely szerint III. Richdrd volt felelds a Towerben tartézkodé ,kis hercegek”, IV.
Edward gyermekeinek és utédainak (V. Edward és 6ccse, Richdrd herceg) eltiintetéséért is,
teljesen figyelmen kiviil lett hagyva a 7he White Queen sorozatban. Ehelyett az egyik kis
herceg, a tronorokos V. Edward eltinése, megdlése Anne Neville, I1I. Richdrd feleségének
a lelkén szdradt. S mivel III. Richdrd igy a sorozat narrativdjdban nem lett olyan feketére
festve, mint Shakespeare-nél és a X V1. szdzadi kronikdkban (Hall, Holinshed és Polydore
Vergilius krénikdiban), karaktere nem maradt volna tdl izgalmas, ezért III. Richdrd és
unokahdga, Yorki Erzsébet kitaldlt tiltott szerelmével kdrpétoltdk a nézét. Ez nem kis tor-
ténelemhamisitds, hiszen a leend§ elsé Tudor kirdly, VII. Henrik feleségeként ismert Yorki
Erzsébet nem csupdn jéval fiatalabb volt nagybdtyjdndl, III. Richdrdndl, aki addigra mér
elttint (eltiintetett) testvérei helyett bitorolta a trént, de Yorki Erzsébetet igen valldsosnak
is irjak le a korabeli torténeti forrdsok (koztiik Hall, Holinshed, Polydore Vergilius, 7he
Chronicle of London). (SALEM 2013)

Tudor Henrik, Richmond gréfja, bér a sorozat végsé nyertese és hése Bosworth me-
zején 1485-ben legydzte a trénbitorld III. Richdrdot, illetve az orszdg leendd dinasztia-
alapité kirdlya volt VII. Henrik néven, mégis a sorozatban jelentéktelen szerepld marad,
és a mindent eldontd végsd csatajelenetet, a ,térténelemforditd” rézsik hdbordjat lezdrd,
és a torténelemkonyvek felosztdsdban a kozépkort a kora tjkortdl elvélaszté bosworthi
csatdt a kis filmkoltségvetés miatt hiteltelennek tartjak. Mitch Salem pedig egyenesen egy
Monthy Python-jelenethez hasonlitja, anndl is inkdbb, mert mindkét csapat a csata kellés
kézepén szé szerint megillt, hogy kivérja, vajon Lord Stanley, Tudor Henrik mostohaapja,
csapatai kihez csatlakoznak majd (SaLem 2013). Louisa Mellor is egyetért abban, hogy
a csatdk sosem voltak a sorozat er8sségei, szerencsére azonban fokuszai sem. A kis koltség-
vetésl, és kevés alakot felvonultatd csatajelenetek nem til hitelesek a tobb ezres seregeket
felvonultaté csatdkrél. (MELLOR 2013)

A bosworthi csata idején, 1485. augusztus 22-én nydr volt, a filmben pedig havas tdjat
létunk, feltehetdleg 7he White Queen/A Fehér Kirdlyné narrativ kereteként a ndiség, szii-
ziesség szimbolikus megerdsitésére. A nyité jelenetben Woodville Erzsébet férjét szintén
havas erddben mészaroljék le, a hé tehdt visszatéré motivum a téma szimbolikus felveze-
tésére és jelolésére, mikozben a hé nem igazdn a kodos Albion sajdtja. A sorozat azonban

211



VELICH ANDREA

mégis beszivdrogtat egy 0j kulturdlis toposzt a kulturalis emlékezetbe, és az pdr évad sordn,
elébb-utébb feliilirja a kordbbit, a kodos Albionét.!

Woodville Erzsébet és IV. Edward két fia koziil egyik sem, igy Richdrd herceg sem
menekiilt meg a torténeti forrdsok szerint (John Rous, Dominic Mancini, 7he Chronicle
of London, Sir Thomas More, Polydore Vergilius), mindkét fit elttint a Towerben (Coox
1984: 106), mig a filmben Richdrd herceget anyja kicserélte egy idegen fiival, megmentve
6t ezaltal a haldlbdl. Richdrd herceg a zdrd jelenetben ezért boldogan fut vissza édesany-
jdhoz, bosszut eskiidve bdtyjéért, Edward hercegért.

A sorozat torténelemhamisitdsinak nyilvinvalé célja, hogy a kovetkezd sorozat
(The Princes in the Tower) illetve a korai Tudorokrdl, illetve Tudor Henrik édesanyjirdl,
Margaret Beaufortrdl sz616 7he Red Queen ,hasznilhassa” a hamis torténelmet a folytatd-
sokhoz. A narrativa és a korabeli krénikdkbdl ismert torténeti tények kozti kiilonbségek
tudatosftdsa igen fontos feladat tehdr. Erthetd, hogy a torténetet kerekiteni, szinesiteni kell
egy torténelmi regényben vagy filmes adaptdcidjiban, de a konnyen fogyaszthaté szines
képek, kosztiimok, tdjak és épiiletek, tdncok, balok és a sztdrok csillogdsa mindenképpen
gyorsan feliilirhatja a nagy figyelmet, sok olvasdst és gondolkoddst, analitikus készséget,
vagyis kemény munkdt igénylé hagyomdnyos torténelemtanuldsbdl szirmazé torténelmi-
kulturdlis emlékezetet.

Felmeriil az a kérdés is, hogy vajon Margaret Beaufort jelen volt-¢, lehetett-e 1485-ben
Bosworth csatamezején ,,szurkolni” férjének (Lord Stanley-nek), fidnak, Tudor Henriknek
és korabbi ségordnak, Jasper Tudornak? Nem valészind, mivel elévigydzatbol I11. Richdrd
hazi &rizetet rendelt szdmadra, hisz a rivélis Tudor tronkévetel§ édesanyja és hii tdimoga-
toja volt (CHRIMES 1987: 46). Hasonl6képpen a XV. szdzad egyik legismertebb kutats-
ja, Chrimes professzor szerint Yorki Erzsébet pedig a Towerben vérta a bosworthi csata
kimenetelét ,biztonsdgban” (CuriMEs 1987: 51). A The White Queen zirdjelenetében
Yorki Erzsébet mosolyogva lovagol vissza egyediil, kiséret nélkiil anyjihoz, a f8szerepld
Woodville Erzsébethez. Ugyancsak Margaret Beaufort utolsé mondata a filmben férjé-
hez, Lord Stanley-hez, hogy 6 mar most kirdlyné, Margarer Regina. 1gaz, hogy Margaret
Beaufort leveleit Margarer, R-ként irta ald, de hires torténészek, koztiik a korszak for-
rasgyUjtSje, Pollard professzor az R-t a Richmond nemesi cimre hivatkozdsként tartjak
szamon: Margaret, Duchess of Richmond, vagyis Richmond hercegndje, nem pedig Regina
volt (PoLLArRD 1913: XI.). Jasper Tudor jelenlétére Lander professzor, a korszak mdsik
ismert torténésze szerint a bosworthi csatdban nincs térténelmi bizonyiték, a filmben va-
16szintleg azért van jelen, mert bdtorité-gyam és a Tudor vérvonal képviseléje, igy a jele-
net fontossdga hangsulyosabb, illetve a film belsé logikdja szerint a Margaret Beauforttal
folytatott, a filmben kiemelt, talfticoct érzelmi kapesolat miatt (LANDER 1987: 94).

1 A BBC tervezi Philippa Gregory e tdrgyu regényeinek tovdbbi 6 kétetét is megfilmesiteni, igy
a The Lady of the Rivers, a The Red Queen, The Kingmaker’s Daughter, The White Princess, The
Last Rose és a The King’s Curse is hamarosan megjelenhetnek a brit, az amerikai és a nemzetkozi
tévékben sorozatokként. (http://www.goodreads.com/series/55424-the-cousins-war)
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Osztozva David Starkey és kollégdi kétségeiben, e cikk szerzéje is ugy litja, hogy
Philippa Gregory torténelmi regényeivel és filmjeivel nem is a térténeti pontatlansig a leg-
nagyobb baj. Sokkal inkdbb az, hogy a szerz6n8 minden interjiban hangsulyozza, hogy
regényei és azok filmes adaptaciéi mennyire pontos kutatdsokon alapulnak. Igy iréként
(mikozben a szerz6né nem torténész, hanem irodalmi tanulmdnyokat folytatott, igen
népszer(i és szimos interjit ad) megkérddjelezi torténésznemzedékek alapos akadémiai-le-
véltdri kutatdsi eredményeit, és az irodalmi és filmes vildgban valé tildradé jelenléte miatt
torténetei feliilirjék a korabeli kronikdkat. Lassan az angol kozépkort és kora Gjkort nap-
jaink sztdrjainak szép testein és megszépitett romdncainak csillogdsin, Philippa Gregory
fantdzidjan 4t fogjuk ldtni. Az irott forrdsokra kevésbé tdmaszkodé internet-generdcié
szemében pedig VIII. Henrik lassan dtvaltozik a kovérkés, oregedd zsarnok feleséggyil-
kosbdl a 7he Tudors sorozat torténelmi és kulturdlis emlékezetet dtformald hatdsa alapjin
az ifju, szexi Jonathan Rhys Meyers-féle VIII. Henrikké.
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LEXIKAI ES GRAMMATIKAI ISMERETEK
ANYELVTANULASBAN. A CHUNK MINT
ANYELVTANULAS ALAPEGYSEGE

KrANICZ ESZTER

Eoétvos Lordnd Tudomédnyegyetem, Bolcsészettudomdanyi Kar

ABSZTRAKT

A kommunikativ idegennyelv-oktatds f6 célja a tanuldk nyelvi cselekvéképességének fejlesztése. A kom-
munikativ kompetencia, azaz a nyelvi cselekvSképesség fejlesztésének nyelvi alapjdt a lexikai és gramma-
tikai ismeretek alkotjak, melyek hasznosulnak a nyelvhaszndlatban. A két teriilet fejlesztésével kapcso-
latos elképzelések sokat vdltoztak az idegennyelv-oktatdsban, de napjainkig tartja magat az a szemlélet,
hogy e két teriilet nem épiil egymadsra, a lexikai és grammatikai ismeretek a nyelvtanulds kiilon teriiletei

és a fejlesztésiik ennek megfelel8en torténik. Kéztudomdst, hogy a nyelvtanuldsban — mint minden

tanuldsi folyamatban — dénté jelentésége van az agyunk miikodésének. Epp ezen a teriileten jelentek
meg az ut6bbi iddben olyan Uj kutatdsi eredmények, melyek kétséget kizdrdan bizonyitjék, hogy az agy
nem kiiloniti el szigortan a grammatikai és a lexikai informdcidkat, hanem azokat egytittesen kezeli.
Ezen kutatdsi eredmények hatdsdra indult meg az idegennyelv-didaktikdban 4j utak keresése. Az egyik
legfontosabb kérdés, hogy mely nyelvi egység, azaz ,épitéelem” alapjin optimalizdlhaté a nyelvtanulds,
valamint hogyan lehetséges a lexikai és grammatikai ismeretek egységként toreénd kezelése. A cikk az e

probléma vizsgilatdhoz sziikséges elméleti hdtteret mutatja be, valamint javasol egy olyan (ugyancsak
elméleti) lehetdséget, mely segitségével a lexikai és grammatikai ismeretek dsszekapcsoldsa megva-
16sithaté. Ezt a lehetéséget a chunkok, azaz a nyelv azon egységei jelentik, melyeket a nyelvhasznilé

egészben sajétit el és haszndl. A cikk el8szor dttekinti az anyanyelv- és az idegennyelv-elsajdtitdsra,
valamint a mentdlis lexikon szervezettségére vonatkozé f6bb elméleteket, majd vizsgdlja a lexikai és

grammatikai ismeretek kezelésének mddozatait az idegennyelv-oktatdsban. Ezutdn értelmezi a chunk

fogalmit, s tdrgyalja nyelvtanuldsban betoltott szerepée. Végiil bemutatja a chunking mechanizmusdt,
s kiemeli szerepét a nyelvtanulds hatékonysdgdnak novelésében.

1. BEVEZETES

Az idegennyelv-didaktika teriiletén folytatott kutatdsok célja olyan aj ismeretek feltirdsa
és osszefiiggések megismerése, amelyekkel a tanuldsi és tanitdsi folyamat optimalizdlhaté.
A kutatdsok egyik f6 témdja a kommunikativ kompetencia két £ alkotéelemének, a nyelv-
tani és a lexikdlis tuddsnak a vizsgédlata. Késziilé doktori disszertdciom is ezzel a kérdéssel
foglalkozik.

Jelen tanulmdnyomban bemutatom az e kérdés vizsgilatihoz sziikséges elméleti
hdtteret. Elész6r az anyanyelv- és idegennyelv-elsajdtitds relevdns kérdéseivel foglalko-
zom, melynek sordn a mentilis lexikon szervezettségére is kitérek. Ezutdn 4ctekintem
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a nyelvtan-, ill. a székincsértelmezéssel kapcsolatos irdnyvonalakat, s sszefoglalom az
agykutatds (j eredményeinek hatdsdra kialakult jelenlegi elméleti megkozelitést. Ezen
megkézelités gyakorlati 4tiiltetésére az utolsé részben egy lehetséges megolddst mutatok
be, mely a nyelv bizonyos elemeire épiil. Ezek az elemek az an. chunkok, azaz a nyelv
olyan osszetett egységei, melyeket a nyelvhaszndlé egészben, egy egységként tdrol és hiv
eld. A fejezetben elészor a chunk fogalmdt, majd az idegennyelv-elsajdtitdsban betoltott
szerepét értelmezem. Bdr ez a jelenség tobb évtizede ismert az idegennyelv-didaktikdban
(is), a benne rejlé potencidl, mely véleményem szerint alkalmas lehet a nyelvtan és a sz6-
kincs dsszekapcsoldsdra, még kevéssé kutatott.

2. NYELVTAN ES SZOKINCS AZ ANYANYELV-ELSAJATITASBAN

Ebben a fejezetben a nyelvtan és szokincs elsajdtitdsdnak a kérdésével foglalkozom. Elészor
meghatdrozom az anyanyelv fogalmdt, majd bemutatom a grammatikai és lexikalis tudds
fejlédését, végiil megvizsgdlom az dsszetett nyelvi alakok egészleges tdroldsdval kapcsola-
tos elméleteket az anyanyelv-elsajdtitdsra vonatkozéan.

Gésy értelmezésében az anyanyelv ,gyermekkorban elsajititott kommunikaciés esz-
koz, amely a nyelv hangzé viltozatdnak, a beszédnek a produkcidjdt és feldolgozdsit,
vagyis mdsok hangos kozlésének észlelését és megéreését jelenti” (1999: 241).! Az idegen-
nyelv-tanuldsi folyamatban fontos szerepet jitszanak anyanyelvi ismereteink (HUFEISEN
2010).

Az anyanyelv elsajdtitdsdt a kutatok hagyomdnyosan szakaszokra osztjék: a gyermek
elészor a hangokkal, az anyanyelv hangzdsival ismerkedik meg, majd az egyes hang-
sorokhoz torténd tdrgyi referencia kapcsoldsdval mar megjelenik a lexika szerepe, végiil
a szavak mondaton beliili elhelyezkedésébdl a nyelv grammatikdjdt is kezdi megérteni
(KLeIN 2011). Schénpfug (2010) hangstlyozza, hogy Bates és Goodman 1999-es kutatdsai
6ta ismeretes, hogy a lexikai és szintaktikai fejlédés egymadssal parhuzamosan, egymdst
kolcsonosen segitve és feltételezve megy végbe. Dixon és Marchman 2007-es, 1461, 16
és 30 hénap kozotti gyermek részvételével késziilt kutatdsa pedig arra enged kovetkez-
tetni, hogy a szétanulds sordn a gyermek egyrészt az 0j sz6 szemantikai és grammatikai
funkciéit is tdrolja (pl. osszekapcsolja a mdr ismert ragokkal), mdsrészt egy tobbszavas
kifejezés szavainak sorrendjérél is raktdroz el informécidkat (ScuonPrUG 2010). Ez alap-
jan megéllapithatd, hogy a gyermek életének mar nagyon korai szakaszdban foglalkozik
a tobbszavas kifejezésekkel.

1 Megemlitendd, hogy mig a magyar szakirodalom az anyanyelv megjelolést haszndlja, a tobbnyelviiség
didaktikdjanak értelmében nemzetkozi viszonylatban a nyelvek elsajdtitdsdnak sorrendjét veszik alapul,
ezért az ,elsd nyelv” megnevezést részesitik elényben. Az anyanyelv megnevezés ugyanis identitdsjelold,
a gyermek els§ nyelve pedig nem minden esetben azonos az édesanyjdéval (v6. HUuFEISEN—RIEMER 2010).
Mivel jelen tanulmdny a magyar nyelvli tcudomdnyos diskurzusba illeszkedik, az abban szokdsos termi-
nust, azaz az ,anyanyelv” megjelolést haszndlom.
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Lényeges kérdés, hogy az anyanyelv-elsajétitds sordin miképp reprezentdlédik a meg-
szerzett tudds. Altaldnosan két Gt ismert: az egészleges (holisztikus) és az elemz§ (anali-
tikus) tdrolds. A magyar nyelv kapcsdn ezzel Csépe Valéria és munkatdrsai (2007) fog-
lalkoznak a morfolégiailag dsszetett szavak osszefiiggésében. A f6 kérdés tehdt, hogy egy
képzékkel, ragokkal elldtott szét (példdjukban a , felkidltdsnak” sz6 szerepel) az agy egész-
legesen tdrol, vagy csak a sz6t6t tdrolja, amelyhez aztdn analitikusan, szabdlyrendszer
alapjdn kapcsolja hozz4 a tovabbi morfémdkat. A holisztikus tdrolds elénye, hogy mivel
egészlegesen reprezentdlédik a sz6, ugyanannyi idé alatt lehet feldolgozni nyelvhaszndlat
sordn, mint egy azonos szétagszdmu, morfolégiailag nem komplex szét. Ez az analitikus
tdroldsrél nem mondhatd el, hiszen a szabdlyok alkalmazdsa miatt egy tovébbi lépésre van
szitkség, amely az el6z6hoz hasonlitva tobb id6t igényel, ,evolicidésan koltséges”. Csépe
és tdrsai szerint viszont az analitikus reprezentdcié kisebb tdrigény(i, mint az egészleges,
hiszen révidebb elemeket, csak a szétoveket kell tdrolni.

Az anyanyelv-elsajdtitds sordn a gyermekek kiilonboznek abban, melyik reprezentd-
ciés modot részesitik elényben és haszndljék gyakrabban, igy mar az anyanyelv-elsajdti-
tds sordn jelentds eltérések alakulnak ki az egyes nyelvhaszndlék kozott (Koepper 2010).
A magyar nyelvre vonatkozéan Csépe és tdrsai kordbbi kutatdsokra utalva (Kornar 1992;
PLEn-LukAcs 2001) azt feltételezik, hogy a magyar mint anyanyelv morfoldgiai sokszin(i-
sége és bésége miatt (mint irjék, példdul az asztal sz6hoz tobb szdz morféma kapcsolhatd)
inkdbb analitikusan tdrolédik.

Fontos megvizsgdlni a két reprezentdciés mddot a t6bb szobdl 4llé szdkapesolatok
taroldsdra nézve. Az Gn. formulaszerl elemsorokat, ,amelyeket a beszélék nagy gyakori-
sdggal haszndlnak mindennapi kommunikéciés helyzetekben, és amelyek funkciéjukban
és formdjukban teljesen vagy nagymértékben rogziiltek”, agyunk egészlegesen tdrolja és
hivja el (DéLA 2006a: 42). Ezzel kognitiv energidt spérol meg, hiszen ezek a formula-
szerl elemsorok (melyek dltaldban tipikus kommunikdcios szitudcikhoz kothetdek) az
adott helyzetben az egészleges el8hivdsnak koszonhetSen azonnal bevethetdk, szabdly-
alkalmazdsra, nyelvi kreativitdsra nincs sziikség (DéLA 2006a). Ezeket az egészlegesen
tarolt tobbtagt elemsorokat az anyanyelvi haszndl6 esetenként késébb analizélhatja, ele-
meire bonthatja, de sok esetben a tdrgyalt egységek élethosszig elemezetleniil maradnak
(KoerreL 2010).

Tobb szdmitds is sziiletett arra vonatkozéan, mekkora részét képezik a nyelvnek a for-
mulaszer(i elemsorok. Ezeket dsszevetve megkozelitéleg 20 és 50% kozé tehetd eléfordula-
suk az (angol) anyanyelvi irott és beszélt tarsalgdsban (Styanova-CHANTURIA—-MARTINEZ
2015: 550).> Mint irjdk, az ardny attdl fiigg, pontosan mit értiink formulaszer( elemsor
alatt (a hivatkozott irdsban formulaszer(i elemsornak a tbb sz6bdl 4ll6 kifejezés, angolul
»multi-word expression” szdmit), az azonban mindenképp ldtszik, hogy rendkiviil gyakoriak
a nyelvhaszndlatban és fontos részei az anyanyelvi tuddsnak.

2 Magyar nyelvre vonatkozéan nem taldltam szdmitdst.
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3. IDEGENNYELV-ELSAJATITASI ELMELETEK

A tovibbiakban az idegennyelv-elsajititdsra vonatkozé elméleteket vizsgdlom. Ezen el-
méletek tobbsége egy kordbbira valé reakcidként vagy annak kiegészitéseként joce létre
(Konigs 2010). Az aldbbiakban Konigs logikdjit alapul véve réviden bemutatom a f6bb
tendencidkat.

A kontrasztiv hipotézis alapjdn a tanuldsi nehézségek automatikusan jelentkeznek és
elére ldthaté bekovetkeztiik, mert azok az anyanyelv és az elsajdtitandé nyelvek kozoe-
ti kiilonbségekbdl erednek. Az univerzdlis grammatikdra vonatkozé kutatdsok annak
a megkozelitésnek adtak elméleti hdtteret, mely szerint az anyanyelv- és az idegennyelv-
elsajdtitds (nagyjdbol) azonos médon zajlik: a nyelvelsajititds egy, csak az emberre jellemzd
(nyelvelsajdtitdsi) mechanizmus alapjin megy végbe. Selinker (1972) szerint a nyelvtanulé
a tanulds folyamatdban létrehoz egy mentdlis, rugalmas, a tanuldsi folyamatban 4llandéan
véltozé koztes nyelvet (Interlanguage) az anyanyelv és a tanulandé nyelv kozoee. Krashen
(1982) nevéhez két elmélet is kapcsoldédik: a monitor- és az inputhipotézis. A monitorhi-
potézis szerint a nyelvtanuldsnak a szabdlyok explicit elsajdtitdsdra kell épiilnie, melynek
hatdsdra a tanulé fejében kialakul egy meghigyeld szerkezet (monitor). Ez feliigyeli a nyelvi
produkciét, hogy megakaddlyozza, illetve javitsa az esetleges hibdkat. Az inputhipotézis
a nyelvi bevitel (input) mindségére és mennyiségére helyezi a hangstlyt: fontos, hogy az
input a nyelvtanulé szdmdra értelmezhetd legyen, valamint hogy egy fokkal meghaladja
az aktudlis tudds szintjét. Az interakcié-hipotézis szerint a nyelvet a tanul6 legeredménye-
sebben kommunikdci6 sordn sajdtitja el, tehdt a nyelvi kérnyezetnek fontos szerepet tulaj-
donit. Pienemann (1998) nevéhez kdthetd az tin. tanithatésdg elmélete. Eszerint a tanuldsi
folyamat egy természetes elsajdtitsi sorrendet kdvet, melyet nem lehet megvéltoztatni.
A tanulds egyrészt akkor hatékony, ha a koncentrdcié mindig a kovetkez 1épésre irdnyul,
miésrészt, ha a tanulé elérte a kovetkezd szinthez sziikséges mentdlis érettséget.

Kiilén kiemelendd, hogy milyen médiumokon keresztiil torténhet az idegennyelv-ta-
nulds. Altaldnosan elfogadott az az dlldspont, miszerint a kommunikativ nyelvtanuldsban,
mely a nyelvi cselekvSképesség fejlesztését tekinti legfébb céljdnak, a szovegeknek dontd
jelentésége van (FELD-Knapp 2006). A szovegek tobbfajta didaktikai funkciét is betélte-
nek. Egyrészt tizenetkdzvetitd szerepiik van (azaz informdacidkat, ismeretet kozvetitenek),
miésrészt mintafunkciéval rendelkeznek (az emlitett tartalmak a szévegekben ,,becsoma-
golva” jelennek meg, s a nyelvtanulénak fel kell ismernie az egyes nyelvi elemeket). A har-
madik funkcié pedig az ellendrzést szolgélja: a tanulénak a sajét maga dltal létrehozott sz6-
vegeken keresztiil lehetésége van el6rehaladdsdt értékelni. Az elsd két esetben a szovegek
input, a harmadik esetben output forméban értend8k. A szovegek kozponti szerepe miatt
dontd jelentdsége van annak a képességnek, mely a szvegek értelmezésének és létrehozd-
sanak alapjat képezi, ezért ennek a képességnek a fejlesztése a sikeres idegennyelv-tanulds
alapvetd feltétele (v6. FELD-KNAPP 2014; PORTMANN-TSELIKAS—SCHMOLZER-EIBINGER
2008).
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4. A MENTALIS LEXIKON SZERVEZETTSEGE

Az anyanyelv- és az idegennyelv-elsajdtitdsi elméletek bemutatdsa utdn jelen fejezetben
annak a hdtterét vizsgdlom, hogy az agyban milyen kapcsolatban 4llnak egymdssal az
anyanyelv, valamint a tovdbbi nyelvek. Ennek alapjdt a mentdlis lexikonra vonatkozé
elméletek képezik.

A mentdlis lexikon az a rendszer, amely a szavak jelentését, a nyelvi jeleket és a nyelvi
szabdlyokat tdrolja (CsEPE és mtsai 2007). Tartalma dllanddan viéltozik, és az egyes szavak-
hoz, ,bejegyzésekhez” sokfajta informdcié tdroldsa kapcsolédik (pl. gyakorisdgra, adekvée-
sdgra vonatkozdk). Csépe és munkatdrsai kordbbi kutatdsokra hivatkozva megillapitjik,
hogy a szavak nem rendezetleniil kapcsolédnak egymdshoz, de a pontos rendszerezd elv
még nem ismert. A mentdlis lexikon legfébb feladata a forma és jelentés kozti kapcsolat
feldllitdsaban és az elsajdtitott nyelvi elemek tdroldsdban rejlik (Navracsics 2007).

Az egy- és kétnyelvii beszél8k nyelvi konfigurdcidja eltér egymdstdl, igy a kéenyelvii
mentdlis lexikon szervezettsége is kiilonbozik az egynyelviihoz képest. Navracsics (20006)
vizsgdlati eredményeinek segitségével arra a kovetkeztetésre jut, hogy a ,mentdlis lexi-
kon szervezettsége fiigg a nyelvtudds szintjétdl, a szavak tipusdtdl, a nyelvtanuldsi stra-
tégidtol, a nyelv haszndlatdnak gyakorisigdtdl, valamint a kétnyelviivé vélds életkordtdl”
(Navracsics 2006: 332). A szerzd fontos tovébbi kovetkeztetése, hogy a ,kétnyelviiek
esetében a nyelvek téroldsa kozos” (Navracsics 2006: 333), valamint hogy létezik egy
kozos fogalmi reprezentdcié, mely mindkét nyelv szimdra elérhetd. A nyelvek tehdt vélhe-
t6en az agy ugyanazon részében tdrolédnak, lexikai-szemantikai megval6suldsuk azonban
nyelvspecifikus (Navracsics 2007; GOTze 2013).

5. ELMELETEK A NYELVTAN ES A LEXIKA KAPCSOLATAROL
5.1 TRADICIONALIS SZEMLELET

Az idegennyelv-tanuldssal foglalkozé elméletek sokfélék lehetnek attdl figgden, hogy az
elsajétitdsi folyamat mely teriiletére koncentrdlnak (vo. 2. fejezet). Kozos benniik azon-
ban, hogy hasonl6an ldtjdk a nyelvtan és a lexika kapcsolatdt. Ez legféképp a gorog-ro-
mai grammatikaszemléletbdl ered (BORNKESSEL-SCHLESEWSKY—SCHLESEWSKY 2011).
A 2000 évvel ezelétti felfogds szerint ugyanis a mondattant és a jelentéstant egymds-
0l elkiiloniilten kell kezelni és tanitani. Ennek a moduldris megkozelitésnek a hatdsa
a mai napig érezhetd a nyelvtanitdsban. Kezdetben az agykutatds is azt akarta bizonyi-
tani, hogy a nyelvtani informdcidkat az agy a nyelv mds aspektusaihoz képest eltérs-
en dolgozza fel: mérésekkel igazoltdk, hogy egy szemantikai ellentmonddst tartalmazé
mondatra [pl. (a) A fit legszivesebben z6ld szoknyakat eszik] az agy egy nyelvtani hibdt
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tartalmazdéhoz képest [pl. (b) A fit minden reggel futnak az iskoldba]® mashogy reagal.
Ez tokéletesen beillett az akkoriban még széleskoriien elfogadott Chomsky-féle szinta-
xiskozpontt szemléletbe, mely szerint a mondat jelentését a nyelvtan hatdrozza meg (v6.
BORNKESSEL-SCHLESEWSKY—SCHLESEWSKY 2011). Ezen kiviil példdul Gotze 1997-ben
irt tanulmdnydban idézi Friederici kutatdsait, amelyekben a kutaténé bizonyitani kivdnta,
hogy egy mondat szemantikdjdt és grammatikdjdt az agy mds teriiletei dolgozzdk fel, to-
vébbd Neville is hasonlé eredményekrél szdimolt be a 2001-es OECD-CERI konferencidn:
eléaddsdban hangsulyozta, hogy az agyban mds-mds neuroldgiai rendszer képezi az alapjét
a nyelvtannak és a szemantikdnak. A fejezet a tovabbiakban Fandrych (2010) és Koster
(2010) cikkeit alapul véve e nyelvtan- és székincsszemlélet bemutatdsdra koncentral.

Fandrych (2010) 6sszefoglalja azokat a kiilonb6z6 didaktikai megkozelitéseket, ame-
lyek az utébbi id8k nyelvtanfelfogdsira a legnagyobb hatdssal voltak, valamint olyan 4j
kutatdsokkal is foglakozik, melyek eredményeinek a gyakorlatba valé dtiiltetése javasolt,
dm még nem toreént meg. A szerzd felhivja a figyelmet, hogy ezek az Gjabb eredmények
egy varhat6 paradigmavaltds el6zményeiként értelmezhetéek.

Fandrych vildgossd teszi, hogy az eddigi tradicionalis nyelvtanfelfogds kizdrélag a mon-
dat morfoszintaktikai sikjdra koncentrdl. Ez a szerzd korabbi kutatdsa szerint visszatiik-
r6z8dik a haszndlatos nyelvkonyvekben is, amelyekben egy egységes nyelvészeti modell
hidnydban a nyelvtankozvetités a valencia-elmélet értelmében valésul meg. Empirikus
kutatdsok azonban kimurtattdk, hogy a legtdbb nyelvtani jelenség csak egy (szébeli vagy
irdsbeli) szoveg alapjan demonstrdlhat6 és tanithaté. Mivel tehdt szovegre valé hivatkozds
nélkiil nyelvtani reldciék nem kozvetithetéek megfeleléen, nem elég az emlitett, mon-
dat szintjén torténé vizsgilédds (FanprycH 2010). Ezt a gondolatot erésiti Feld-Knapp
(2004) is. Szerinte a szdvegrecepcid csak akkor valésul meg sikeresen, ha a tanulé a szove-
get egy kommunikdcids szitudciéba bedgyazva, egészében érti meg. Ebben a folyamatban
a tanulé nem csak a szé szemantikai értelmét ismeri fel, hanem az adott sz6 mondatban
betoltdtt, adott esetben specidlis jelentését is, melyeket egyidejiileg képes is 6sszekdtni. Ez
alapjdn a szovegekkel valé6 munka elmaradhatatlan része a nyelvtantanitdsnak (is).

Koster (2010) cikkében olvashatjuk, hogy az idegennyelv-tanitdst hosszu ideig nyelv-
tankdzpontisdg uralta, a szokincesel vald foglalkozdst mdsodrangtnak tartottdk. Csupdn
az 1990-es évek elejétd] figyelhetd meg egy Uj irdnyvonal (lexikoszemantikai, lexikogrdfiai
kutatdsoknak koszénhetSen), melynek eredményeképp megindult a szokincs szisztemati-
kus vizsgdlata. A tényt, hogy a kutatdsi eredményeket még nem sikeriilt teljes egészében
atiiltetni a gyakorlatba, Koster szerint j6l mutatja, hogy a nyelvkonyvek tobbsége még
mindig nyelvtankézpontu.

A szerzd arra is kitér, hogy torténelmileg nézve kezdetben csak a szavak jelentésének,
illetve szébeli és irdsbeli megformdldsdénak mddjde értették szokincselsajdtitds alace. Ezt
a folyamatot azéta jéval drnyaltabban latjuk, példdul kiilonbséget tesziink célirdnyos és vé-
letlenszert szétanulds kozott. Ahogy az elnevezésiik is mutatja, célirdnyos a szdelsajdtitds,

3 Az idézett cikk szerinti német eredetiben: (a) ,Der Junge isst am liebsten griine Récke’; illetve (b) ,Der
Junge laufen jeden Morgen zur Schule” (BORNKESSEL-SCHLESEWSKY—SCHLESEWSKY 2011: 69).
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ha a kommunikativ munka sordn a tanulé figyelmét kiilséleg egy meghatdrozott lexikdlis
elemre irdnyitjdk, mig véletlenszerd, ha a tanuld olvasds vagy zenchallgatds kdzben sajdtit
el szavakat, sz6kapcsolatokat (KOsTER 2010).

5.2 AZ AGYKUTATAS EREDMENYEI A NYELVTAN- ES A SZOKINCSTANULASRA VONATKOZOAN

A technika elérehaladtdval az agykutatds eszkozei is jelentSsen fejlédtek. Egyre tokélete-
sednek a képalkot6 berendezések, mint példdul a funkciondlis mdgneses rezonanciavizs-
gdlatndl (FMRI) és a pozitronemisszids tomografidndl (PET) haszndle gépek, melyek se-
gitségével az agyi aktivitds szines képek formdjaban megjelenithets. Igy 6j informécidkhoz
juthatunk a nyelvfeldolgozasrdl is.

Ina Bornkessel-Schlesewsky és férje, Matthias Schlesewsky 2011-ben megjelent
Abschied vom Baukastenprinzip cim( cikkitkben megfogalmazzdk azon elméletiiket, mi-
szerint a nyelvfeldolgozds sordn a nyelvtani és lexikai informécidk feldolgozdsa a kordbban
hittekkel ellentétben nem elkiiloniilten, hanem egységesen torténik. Ennek bizonyitdsa
érdekében olyan kordbbi kutatdsokrdl tuddsitanak, amelyek relativizdljak a tradiciondlis
feltevéseket a nyelvtan és a szemantika kapcsolatdrdl. Ha ez valdban igy van, az idegen-
nyelv-didaktikdnak is figyelembe kell ezt vennie a tanuldsi és tanitdsi folyamat optimali-
zaldsdval kapcsolatos elméleteinek megfogalmazdsdndl, valamint javaslatokat kell tennie
a tedria gyakorlati dtiiltetésére.

A Schlesewsky hizaspdr (2011) érvelését azzal kezdi, hogy a fentebb emlitett (v6. 4.1
fejezet, (a) példa) szemantikai hibdt tartalmazé példiban egy olyan fénév (ti. szoknya)
taldlhat, amely egydltaldn nem illik a mondat dltal bemutatott cselekvéshez (ti. evés). Egy
olyan példa viszont, mely bdr szemantikailag helytelen, 4m olyan szavakbdl 4ll 6ssze, ame-
lyek kozs eléforduldsa hihetd és indokolt egy adott szitudcidban, mds agyi reakciot vale ki.
Ezt a szerzék a kdvetkez8 mondattal illuszerdljak: (c) A cukrészt siitemény siiti.* Ebben az
esetben tehdt a siitéshez kapcsoléddan két elfogadhaté részevevd jelenik meg a mondatban.
A kutaték méréseket készitettek errdl és mds hasonlé mondatok feldolgozdsdrdl, és arra ju-
tottak, hogy az agy pontosan gy reagdl rd, mint az egyértelm nyelvtani hibdt tartalmazé
mondatra (l. 4.1 fejezet (b) példa). Ebbél az eredménybél tobb fontos kévetkeztetést tud-
tak levonni. Egyrészrdl bizonyitottnak tiinik, hogy az agy az dsszetett nyelvi informdciok
feldolgozdsindl elészor a legvaldszinibb, az addigi nyelvi tapasztalatok alapjdn leginkdbb
varhaté kombindcidt’ veszi figyelembe, s nem foglalkozik a grammatikai pontossiggal.
Csak egy mdsodik 1épésben ismeri fel agyunk, hogy a feldolgozott mondat eltér az eléze-
tesen vérttdl, és nyelvtani hibara kovetkeztet. Ez ellentmond a Chomsky éltal képviselt,

4 Német eredetiben: Der Kuchen bickt den Konditor. (BORNKESSEL-SCHLESEWSKY—SCHLESEWSKY 2011:
70). A magyar nyelvi 4tiratndl térekedtem arra, hogy a magyar mondat kifejezze a forrdsnyelven érzékel-
hetd diszkrepancidt.

5 Magyar nyelven ez a kovetkezéképpen hangzik: ,A cukrdsz siiteményt siit.” A forrdsnyelven elsésorban az
akeiv, majd a passziv igenemben fogalmazott mondatot vdrja az agy (azaz elébbinél ,Der Konditor bickt
den Kuchen”, utébbindl , Der Kuchen wird vom Konditor gebacken”).
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a nyelvi formdbdl kiindulé szintaxiskozpontu felfogdsnak, allapitjék meg a szerzdk, hiszen
a nyelvfeldolgozds sordn az agy a jelentést és a nyelvi funkcidt egyardnt alapul veszi.

Bornkessel-Schlesewsky és Schlesewsky (2011) az eredmények alapjén kijelentik, hogy
tjra kell értelmezni a nyelvtani és a szemantikai informdaciék feldolgozdsirdl alkotott né-
zeteket. Lithaté, hogy a szokdsosan nyelvtani hibdt jelzd agyi reakcié nem csak és kizdré-
lag a mondat grammatikai sikjibél, hanem a jelentéstartalmabdl is eredhet.® Hatdrozottan
javasoljak ezért a régéta uralkodé moduldris nézet elvetését, hiszen, mint lithattuk, az agy
a feldolgozdsnal nem vélasztja el egyértelmien a szintaxist és a szemantikdt. Nyelvtan és
jelentés mivi szétvélasztdsa tehdt neuroldgiailag nem indokolt.

Gotze (2013) az idegennyelv-tanitds szempontjébol elemzi az eredményeket. Hangsi-
lyozza, hogy mivel az agy lithatéan nem vilasztja el szigortian a nyelvtant és a jelentést,
mint azt kordbban feltételezték, egy-egy kifejezés megértésénél és produkeiéjdndl a nyelv
komplex egységekben értelmezddik. Ezek a nyelvi egységek egyszerre tartalmaznak nyelv-
tani és szemantikai informécidkat is, és ezek képezik a nyelvtanulds alapjit. Eppen ezért
Gotze azt javasolja, hogy az idegennyelv-tanitdsnak a nyelv nagyobb, dsszetettebb meg-
nyilvanuldsi formdibdl kell kiindulnia, igy példdul a szévegekbdl, kollokdciokbdl, chun-
kokbdl, frazeologizmusokbdl stb. Ehhez kapcsolédik az is, hogy Koster (2010) szerint
a tradiciondlis szdértelmezés (egytagu, egymadstdl jol elhatdrolhatd szavak) kiegészitendd
a tobbszavas kifejezések fogalméval.

A Bornkessel-Schlesewsky és Schlesewsky (2011) 4ltal bemutatott eredményeket az
idegennyelv-didaktika mdr elkezdte beépiteni elméletalkotdsdba: Fandrych (2010) és
Koster (2010) is 6vatos kijelentéseket tesz arra vonatkozélag, hogy a nyelvtan és lexika
kapcsolatdt nem a kordbban kovetett szemléletben kell kezelni, mert a két teriilet kozott
osszekapcsolddds figyelhetd meg.

Az eredmények titkrében kijelenthetd, hogy az idegennyelv-didaktikdnak kutatdsokra
tdmaszkodva meg kell taldlnia a nyelv azon egységeit, amelyek segitségével a nyelvtanulds
a legoptimdlisabb médon torténik. Ezt, ahogy Gotze javaslatdbdl is ldtszik, nem az egy-
mistdl elkiiloniil szavak szintjén kell keresni.

6. A CHUNKOK SZEREPE AZ IDEGENNYELV-TANULASBAN

Az alabbi fejezetben egy olyan elvi megolddst fejtek ki, mely véleményem szerint alkalmas-
nak tiinik az agykutatds fent ismertetett eredményeinek gyakorlati 4tiiltetésére, mert dltala
a nyelvtan és a sz6kincs idegennyelv-6rdn torténd egyiittes kozvetitése megvaldsithaté.

A chunk fogalma a kognitiv pszicholégiabdl ered. George A. Miller haszndlta ugyanis
el8szor a The Psychological Review-ban 1956-ban megjelent, azéta hiressé valt 7he Magical
Number Seven, Plus or Minus Two cim( cikkében. Vizsgilatai szerint ugyanis a rovidetdva
memdria kapacitdsa 7 + 2 elemre terjed ki. Novelhetd ez a kapacitds, ha az elemeket (példdul

6 Fontos megemliteni, hogy kiilonbézd nyelveken eltérd eredmények sziilettek, ami a nyelvek kézti kiilonb-
ségekbdl ered (v6. BORNKESSEL-SCHLESEWSKY—SCHLESEWSKY 2011: 72).
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szdm- vagy betlisorokat) tombaositjiik, tehdt egységbe rendezziik. Ezek az egységek lesznek
a chunkok (Erris 2003; BERNATH 2004). A magyar szakirodalom tobbféle megjelolést
haszndl a fogalom 4tiiltetésénél, igy megjelenik példdul a ,,tomb” (ATKINSON Pszicholdgia
cimd miivének forditdsaban), az ,egység” (DOLA 2006b), és a ,téredék” (PELCZ 2007) is.
Munkdmban én az eredeti, mdra mar-madr internacionalizmussa valt chunk, valamint en-
nek szinonimdjaként az egység megjel6lést haszndlom, mert egyrészt mind az angol (v6. ,a
unit of memory organization” NEwELL 1990: 7; ELL1s 2003), mind a német szakirodalom
(vo. ,Einheit der Gedichtnisorganisation” HANDWERKER 2009: 9) ezt a szét haszndlja
a fogalom értelmezésénél, mdsrészt megldtdsom szerint a magyar megnevezések koziil
is ez adja vissza legjobban az angol jelentéstartalmat. Azt a kognitiv folyamatot, amikor
a nyelvhaszndlé elsajdtit egy chunkot, az angol szakirodalom a chunking fogalommal illeti
(ELLis 2003). Ez tehdr a szavak (informdcidk) egységbe rendezését jelenti. Erre a magyar
szakirodalomban nem taldltam megnevezést, ezért jelen munkdmban az emlitett jelenség
leirdsdra az egységesités megjeldlést fogom haszndlni.

A nyelvelsajdtitdssal foglalkozé kutatdsokban a chunk alatt a nyelv azon ismétléds,
visszatérd elemei értenddek, amelyeket a nyelvhaszndlé (nyelvtanulé is) nyelvfeldolgozds
sordn nem nyelvtani szabédlyok alkalmazdsdval, 4j szésorként tdrol, ill. konstrudl, hanem
a memoridba mint tdmbdsitett, elemezetlen egységet vesz fel, majd onnan igy is hiv le
(AGuapo 2014). A nyelv ugyanis tele van olyan kifejezésekkel, amelyek adott szitudcié(k)-
hoz kototeek, haszndlatuk bizonyos kommunikdcids helyzetekben megjésolhatd, varhato,
igy kommunikativ funkciéjuknak meghatdrozé jelent8sége van. Ezek a kifejezések tehdt
tobbé-kevésbé dllandésultak, felépitésitket egy ideig a nyelvhaszndlé nem analizdlja, sét,
szerkezetiik akdr egész életén dt elemezetlen maradhat (HANDWERKER 2008; ELL1s 2003).
Nem csak az anyanyelv- (l. 1. fejezet), hanem az idegennyelv-elsajétitdsban is fontos sze-
repe van tehdt az egészleges tdroldsnak. Ennek az idegennyelv-tanulds els§ szakaszdban is
nagy jelentdsége van: a nyelvtanulék mdr a tanulds korai fzisaiban is hosszabb-rovidebb
elemezetlen sz6kapcsolatokat sajdtitanak el az inputbdl, ezért javasolt a lexikdlis tanuldsra
nagyobb figyelmet forditani (FANDRYCH 2010).

Az egységesités mint tanuldsi mechanizmus tehdt néhdny évtizede ismert az idegen-
nyelv-didaktikdban. Ily médon mondatokat, (konstrukciés nyelvtani értelemben vett)
konstrukeidkat, ididémdkat és kollokdciékat tud a nyelvtanuld elsajdtitani (REDER 2011).
Reder taglalja tovdbb4, hogy az idiémdk és a kollokdcidk a frazeologizmusok csoportjiba
tartoznak. Mindegyik 4llandésult székapcsolatokat, fordulatokat takar, 4m az idiémak
devite értelmtiek, mig a kollokdcidk ,két vagy tobb szava «dltaldban egyiitt fordul el6»,
gyakori haszndlatuk sordn dllandésulnak” (REDER 2006: 6). Koeppel (2010) a chunkokat
pont ezért a frazeologizmusok egy alcsoportjaként értelmezi.

Westhoft (2011) a német nyelvre vonatkozdan felépitésiik szerint osztlyozza az egy-
ségeket. Megkiilonboztet mondatértékii (pl. Kann ich Thnen helfen?)” és kiegészitendd

7 A magyar ,Segithetek?” kérdés megfeleldje. A nyelvi megformalds szészdémdnak kiilonbsége a két nyelv
eleérd nyelvtipoldgiai jellemzdinek kévetkezménye.
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(pl. Zum einen..., zum anderem)® kifejezéseket. Mivel ezek az egységek gyakran eléfor-
dulnak, gazdasdgosabb és hatékonyabb ket egészben rdgziteni, mint nyelvtani szabdlyok
alkalmazdsdval létrehozni. A szerzé arra is kitér, hogy nem mindig egyszer(i hatdrt hizni
az egészben elsajdtitott kifejezések és a szabdlyok alkalmazdsdval létrehozott megnyilatko-
zdsok kozott. A kée szélséség megallapitdsa nem bonyolult, dm a kettd kozott egy demenet
hazédik, azaz vannak kifejezések, melyeket a nyelvhaszndlé részben nyelvtani szabdlyok
alapjdn alkot, részben pedig kordbbi ismereteit haszndlja fel a legvaldszin(ibb székombi-
néciot illetden.

A szovegek idegennyelv-6rdn betoltdtt szerepére ismét vissza kell utalni. Megkiilon-
boztethetdek a nyelvtanitds alapjdt képezd rovidebb szdvegek és a hosszabb olvasmdényok
(FeLD-KnNaPp 2005). Elébbiek ismérve, hogy a tanuldk dltal elsajdtitand6 nyelvi elemeket
koncentréltan tartalmazzik, ezért javasolt intenziv feldolgozdsuk, begyakorldsuk. Az ol-
vasmdnyokat nem sziikséges ilyen részletekbe menden feldolgozni, ott a nagyobb dsszefiig-
gések megértése a lényeg. Természetesen mindkét szovegfajedban raldlkozik a nyelvtanulé
chunkokkal, de lithaté, hogy a rovidebb szovegek tulajdonsdgaikbél fakadéan tokéletesen
alkalmasak nyelvi egységek egészben torténé memorizdldsara.

A chunkok haszndlatdnak két funkciéja van, melyek koziil fontosabb, hogy az egysé-
gesités révén kognitiv energia szabadul fel, ami legf6képp a kezd8 nyelvtanulé szdmdra
fontos (WEsTHOEF 2011). A munkamemoria’ ugyanis miikodtet egy lexikalis és egy nyelv-
tani elemeket tartalmazé alrendszert — v8. Skehan (1998) értelmezésével az ,exemplar-
based” és a ,,rule-based” rendszerrdl —, ami rendkiviil teljesitményigényes. Ezért fontosak
a nyelvtanulé szdmdra a holisztikusan elsajdtitott egységek, melyek alkalmazdsa kiméli
a munkamemridjit, sét, alkalmazdsukkal kognitiv energia spérolhaté meg, amelyet par-
huzamosan torténd nyelvfeldolgozdsi folyamatok kivitelezésére hasznélhat fel (WESTHOEE
2011; Aguapo 2014). A chunkok mdsik funkcidja, hogy, mivel ezen internalizdlt egységek
a nyelv grammatikai reldcidit tokéletesen leképezik, a késébb tanult nyelvtani struked-
rakra példaként szolgdlhatnak, ezzel megkonnyitve a szabély produktiv felhaszndldsat.
Fandrych (2010) ennél kicsit tovdbb megy: szerinte, ha a tanulé megfelel6 nagysigu
chunk-repertodrral rendelkezik, ondlléan is képes nyelvtani szabdlyszertségek levezetésé-
re az azonos grammatikai jelenséget reprezentdlé mintdkbél. Egyetért Multhaup (2002)
gondolatdval, miszerint sokkal inkdbb példdkon keresztiil, mintsem absztrakt nyelvtani
szabdlyok bemagoldsdval térténik a nyelvelsajdtitds.

7. OSSZEGZES

A tanulmdnyban annak az elméleti hitterét vizsgiltam, hogy idegennyelv-6rdn mely
moédon lehet a kommunikativ kompetencia két {6 elemének, a nyelvtannak és a sz6-
kincsnek a tanitdsdt osszekdtni. Ehhez el8szor bemutattam az anyanyelv-, valamint az

8 Magyarul: egyrészrdl..., masrészrdl...
9 A memoria kategorizaldsit illet8en 1. BADDELEY 2006.
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idegennyelv-elsajdtitdsra vonatkozé legfontosabb elméleteket, s ehhez kapcsoléddan vizs-
gdltam a mentélis lexikon szervezettségét. Ezutdn rdtértem azon tradiciondlis és Gjabb
megkozelitésekre, melyek a nyelvtan- és a székincstanitést jellemzik. Igy jutottam el
az agykutatds eredményeihez, melyek bizonyitani ldtszanak azt az elméletet, miszerint
a nyelvfeldolgozds sordn a grammatikai és lexikai informdciék nem kiiloniilnek el élesen
egymdstol, hanem egységesen értelmezédnek. Ebbél kévetkezden javasolt, hogy az ide-
gennyelv-oktatds se a tradiciondlis, gorog-rémai felfogds szerint tanitsa a nyelvet, hanem
a nyelvtant és a székincset a nyelv sszekapcsolddd, nagyobb egységeiben szemlélje és
a két teriilet kozvetitését dsszekosse. Jelen tanulmdnyban egy olyan elméleti lehetéséget
mutattam be, mely a gyakorlatban lehetévé teheti a két teriilet 8sszekapcsoldsdt. Ez a nyelv
chunk-alapt tanitdsdban testesiil meg. A chunkok idegennyelv-tanulds sordn betoltstt
szerepe ugyanis tobbrét(i:

o Osszetettségiikbsl adéddéan egyszerre tartalmaznak nyelvtani és lexikai informdcié-
kat, igy a nyelvtanulé a nyelv e két teriiletére vonatkozé informdciékat kompake
moédon sajititja el.

* Haszndlatuk plusz kognitiv energidhoz juttatja a nyelvtanulét, mely kiilonésen a kez-
deti fdzisban fontos.

* Eldsegitik a nyelvtani reldcick megértését, a késébb megtanulandé szabalyok pro-
duktiv felhasznaldsi.

A chunkokban rejld lehetdségek nyelvérdn torténd hatékonyabb kihaszndldséhoz még szé-
mos tovébbi elméleti és gyakorlati kutatds végzendd, melyekhez disszertdciéom dltal én is
hozzd kivdnok jirulni. Az azonban mdr most is ldtszik, hogy e nyelvi egységek segitségé-
vel az idegennyelv-tanuldsi folyamat optimalisabb4 tehetd, s dltaluk két rendkiviil fontos
teriilet, a nyelvtan és a székincs dsszekdthetd.
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ABSTRACTS

1. COURSE AND PROGRAMME DESIGN

ODp6N Vancso: THE aMs oF ELTE’s PLANNED DipacTics oF MATHEMATICS DOCTORAL PROGRAMME
In this paper, we would like to introduce a new concept of the Mathematics Doctoral School’s novel
sub-program, and present a new approach to the didactics of mathematics and its possible scien-
tific aspects. (The realization of the project was supported by TAMOP-4.1.2.B.2-13-1.) This concept
is consistent with the recently implemented pedagogical qualification system in which the ’scholar
teacher’ is the highest reachable qualification. We emphasize the interdisciplinary nature of the field,
focusing on research in which mathematicians, mathematics teachers or methodological experts work
in cooperation with cognitive psychologists or any other expert with relevant experience in the field
of pedagogy. The program could also provide the training required for obtaining the qualification to
be a scholar teacher, as in Budapest there is no similar doctoral program. One of the main advantages
of our program is its embeddedness into the international network of mathematics education with
well-established relations with other institutions. We intend to show the new research directions of
this program: mapping the actual situation of public education in order to detect important breaking
points is highly important. Moreover, we also enhance the significance of basic research in the field of
mathematics education, which is based on approaching the mathematical structures from a didactic
point of view, coupled with the current results from research on cognitive psychology, and taking into
consideration the latest technological opportunities, as well as the main social needs.

KALMAN SANTHA: COMPUTER-ASSISTED QUALITATIVE DATA ANALYSIS: A COURSE SYLLABUS FOR
PROGRAMMES IN EDUCATION

The study demonstrates a feasible course scheme for Computer Assisted Qualitative Data Analysis.
Acting upon international trends, the course serves current information for students taking part in
MA or PhD education and supports the process of becoming a researcher teacher, and so it might be
relevant for teacher training. After defining the basic notions of the topic and overviewing the main
functions of MAXQDA, it analyses the possible MAXQDA processing of text corpora and picture
information in detail.

ILDIKO JENAK: ”THE MysTicAL COMPUTER” — EXAMINING TEACHERS’ ATTITUDES TO ICT IN A CASE
STUDY

The majority of public school teachers and a number of teacher trainees have successfully socialised
without the aid of digital era resources. Their thinking pattern differs from that of today’s students, for
whom network culture is second nature. Our knowledge-based society relies on the cognitive theory of
networked learning (connectivism). The significant lack of necessary courses needed to develop digital
competencies in teacher training poses a problem. Although complying with international educational
policies, directed development of students’ digital competencies can be implemented only by teachers
with expertise in ICT. In this paper, I examined the following three areas: first, the knowledge of and
use of key concepts of modern education technology and how they are represented in the texts. Second,
what tools teachers are familiar with for designing learning processes, and lastly, how positive teachers’
attitudes are towards the usage of technological developments. I aim to retrace teachers’ stance on the
possibilities of modern education. I performed discourse analysis on correspondent teacher trainees’
texts on “How ICT can facilitate methodologies” with the help of QDA Miner Lite software. In conclu-
sion, I found that modern expressions have not been incorporated into teachers’ thinking, hence, their
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common key concepts are outdated. Many teachers only have a general idea about ICT devices, they
still don’t know them well or are unable to use them. However, they’re open to applying technological
developments, which provides a basis for their further training. Present research contributes to the
modernisation of teacher and professional training structures, which is essential in effectively imple-
menting the educational paradigm of global knowledge-based society.

LAszLO BALAZS — GYORGYI SZALAY: METHODOLOGY INNOVATION BASED ON PUBLIC SCHOOL TEACHERS’
RESILIENCE DEVELOPMENT

Academic literature these days calls the age group born after 1995 “Generation Z.” In the first part of
our essay, we will examine the educator’s function that best suits the needs and expectations of this
generation, and will make recommendations for methods to teachers in public education that have
been tried and tested in the private sector. However, the question of “how” does not only refer to the
professional and methodological expertise of the teachers, but also to their mental state in which they
work. In the second part of our article, therefore, we will examine the personal conditions for the
teacher’s role that constitutes the basis for educational and developmental methodologies that respond
to the special character of Generation Z. Finally, after examining the relevant literature on stress, burn-
out and resilience, we will make recommendations for a module that could be integrated in teacher
education or teachers’ further training.

2. RESEARCH ON TEACHER TRAINING IN THE ARTS AND HUMANITIES

Axos ERDOs: MUSIC IN SCHOOL: A STUDY ON THE POSSIBILITIES OF VOICE TRAINING FOR SCHOOL AND
AMATEUR CHOIRS

One of the most significant aspects of the everyday work of school and amateur choirs is voice training.
The present study wishes to survey the role this important field plays in the Hungarian choir movement
nowadays. However, in order to be able to examine the actual situation, it is essential to have knowl-
edge of the voice training techniques of the past. The previous 150 years of Hungarian choir singing
has not been favorable to the formation of the differentiated and cultivated choral sound (owing mainly
to historical and societal reasons), and improvement has been noticeable only in the past few decades.
The study tries to analyze the most frequent improper techniques and possible problems which may
arise during voice training, and then will make suggestions with regard to effective voice training in
school. It also tries to highlight the right and wrong tendencies in voice training and will discuss the
evaluations of the great number of singers appearing in the media from the viewpoint of the artistic
development of voice training. It explains in detail the dangers students’ voices are exposed to when
singing in school, and it offers a review of the most significant outcomes of research on the study of
the vocal health and hygiene.

BoRrBALA MOHAY: ENVIRONMENTAL CONTENT IN TEACHING HISTORY IN HIGH SCHOOLS

As with every system of relations, the relationship between man and the natural world has its own his-
tory. The different aspects of this variable association have been examined in various human disciplines.
Although elaborate pedagogies of environment protection and sustainability have been developed, both
in content and methodology, the current structure of high school history teaching has not integrated
this approach yet. There are, however, numerous opportunities for environmental content in the fields
of history to be seized. The influence of man on the natural environment occurs quite often in the
subject, and vice versa: the notable role of the natural world in human lives and principles, historical
events and structures. This correlation is obvious in the history of all territories and ages and is most
relevant in economic and military aspects. Nevertheless, we should consider the diverse influences
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of different textbooks, and we can include other, more special topics from the broad context of en-
vironmental history. Altogether, radical innovation is not necessary for the successful integration of
environmental content in history teaching. Small changes in our attitude coupled with a little more
attention paid should be enough to form our students’ manifold representation of the relationship
between man and his environment. This way, we can develop a more sensitive attitude towards today’s
problems as well.

ANDREA PARAPATICS: ON WRITTEN DIALECTS IN THE LANGUAGE USE OF YOUNGSTERS

The paper deals with a somewhat lesser worked out topic of mother tongue education: the methodology
of teaching dialectological knowledge in general education (nota bene: the term dialect is used as a re-
gional variation of a language’ in Hungarian). In contrast to the misbelief of dying dialects, it presents
their changing status and illustrates the phonetical and morphological features of one dialect that is
still perceptible with data from youngsters gathered by participate observation. The paper concentrates
on written data that show us some further topics to be examined. Regionalisms in digital communi-
cation are also mentioned as a novelty (in addition to paper-based data gathered from school-papers
and exercise books). These data also warn us that they are actually spelling and grammatical mistakes
from the point of view of standard usage, therefore, some suggestions are put forward for teachers
how to prepare their pupils for these kinds of situations (and for avoiding orthrographical mistakes of
a dialectical background) without handling dialects as a disadvantage. Carrying language variability,
preserving its colourful nature, mutual understanding and respect in general are also written in the
National Basic Syllabus as recommended principles. The paper presents several possibilities to mention
dialectological facts and interests in different topics of the Hungarian Grammar subject, and a task
for pupils to be done on social media so that they can gather not just lexical knowledge, but positive
experiences in connection with their own dialect.

MARr1a LACZKO: READING COMPREHENSION STRATEGIES IN TEACHING COMPARATIVE POEM ANALYSIS
USING THE BACULIT PROGRAMME

The study illustrates a new way of teaching Petéfi’s landscape poetry. It is based on the program known
as BaCulLit, which has been developed by international researchers in order to improve the reading
comprehension skill of secondary school students. The two main parts of the comparative analysis of
two poems is: teaching the vocabulary of the given texts, and adding to this the teaching of reading
strategies (predicting, questioning, clarifying, summarizing) in order to understand the deeper lay-
ers of the poems. The work emphasizes the possible types of exercises that would extend the students’
knowledge regarding their reading comprehension. The positive effect of this method on students’
understanding was experienced once again, just as it was in earlier trials. The students truly enjoyed the
exercises and worked with greater motivation. The summarizing picture they produced, which outlined
the different parts of the given poems, helped them with the construction and understanding of the
semantic elements of the poem.

ENIKO SZOKE-MILINTE: STRATEGIES IN TEACHING MEDIA LITERACY SKILLS

The main objective of media studies in high school is the skills development necessary for media literacy.
This aim is defined by the mutual interaction of a number of factors, one of the most important being
the teaching-learning strategy employed by the teacher. This study will give an overview of the most
important types of teaching-learning strategies and their genesis, as well as present possible subject-
specific (media study) applications of these strategies. It will also answer the question what influence
teaching-learning strategies have on the media literacy skills development.
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3. NEW TRENDS IN TEACHING AND LEARNING FOREIGN LANGUAGES

ANNA DEME: THE DEVELOPMENT OF FOREIGN LANGUAGE LITERACY SKILLS USING MOBILE DEVICES

Digital mobile devices have become an integral part of our lives in the past few decades, with ever in-
creasing educational capacities and functionalities, owing to rapid technological development. The aim
of this study is to provide an overview of the major aspects and potentials of Mobile-Assisted Language
Learning. In this context, the notion of literacy skills are of central importance, as the emergence of
mobile applications, web pages and other digital texts has led to the rise of new literacy practices that
should also be integrated into text- and topic-based foreign language education. In what ways and un-
der what methodological considerations can these digital texts and applications — familiar to language
students on a daily basis — contribute to the development of foreign language literacy skills? Is it pos-
sible that multimedial learning environments, mobile games or augmented reality software can provide
the connection between ,basic” everyday communication skills and higher level academic language
proficiency? What kind of digital skills do teachers and students need in order to be able to exploit the
learning potential of mobile devices? The study aims to find some initial — but by no means exhaustive

—answers to these questions, while highlighting possible topics for future research and providing some
critical issues that intend to mark the limitations of mobile technologies.

RICHARD VARGA: AN ANALYSIS OF ERRORS MADE IN VERB MODES IN THE RUSSIAN MAJOR FINAL WRITTEN
LANGUAGE EXAMINATION

I have analysed the final written language exams of BA students in the Department of Russian
Language and Literature, Edtvds Lordnd University. The level of this exam is B2, and so my study is
useful both for university teachers and for teachers in high schools, too. After having presented the
literature on mistakes and errors, I have searched for learner mistakes/errors in these exams and to
showed which are typical and occur most often. Specifically, I have chosen the mistakes/errors of verbs
because this part of speech is the most difficult for students learning Russian. Different inflections,
perfect and imperfect aspects, tenses, among others, often pose problems for the learner. In my opinion,
teachers of foreign languages should pay more attention to the mistakes/errors made by the learner, and
so with this paper, I offer support to teachers of Russian. There are some grammar points, for example,
which can be taught by the comparative method. If the teacher is familiar with Hungarian, English
or German grammar, he/she can teach Russian structures in comparison with structures occurring in
other languages.

DorotTYA HOLLO: THE ROLE OF INTERCULTURALITY IN ENGLISH TEACHER TRAINING — THE CHALLENGES

OF INTERDISCIPLINARITY

Intercultural competence is particularly important in the education of future foreign language teach-
ers, as they should be empowered to educate their learners not only to pass language exams, but to

become efficient foreign language users and intercultural speakers. Yet the institutional framework of
degree programmes does not necessarily offer opportunities for systematic intercultural training. This

study reports on an exploratory research project based on written interviews with the tutors of courses

with intercultural content, with language teachers and with educational managers responsible for the

various English major programmes at a university in Budapest, Hungary. The respondents were asked

about their views and experience concerning the possible ways of developing intercultural competence

in the framework of English teacher training and about the role that interculturality plays in the

English major programmes. The practitioners describe examples of good practice, but it also comes to

light that the place of interculturality is not as established nor as wide in spectrum in the curriculum

as it should be, given the prominence of intercultural communication in our world. More awareness

232



ABSTRACTS

raising is necessary to demonstrate the need for integrating the teaching of curricular subject matter
and intercultural education.

JANoOs KENYERES: CANADIAN MULTICULTURALISM THROUGH CINEMA STUDIES

The paper intends to reveal the opportunities and challenges offered by Cinema Studies in the teaching
of Canadian multiculturalism in Hungary. There are several movies which are suitable for showing
theoretical issues through practical examples, but in some cases works of art trigger diverging responses
in students coming from different backgrounds. Atom Egoyan’s Ararar (2002) concentrates on the dif-
fering, in fact opposing and irreconcilable views in the cultural and historical memory of Armenians
and Turks, respectively, and approaches this issue through the personal stories of the characters living
in contemporary Canada.

ANDREA VELICH: TEACHING ENGLISH HISTORY USING HISTORICAL FILMS AND COSTUME DRAMAS
Historical films, costume dramas, biopics and heritage films used in the classroom can be very useful
tools for teaching cultural, visual and methodological aspects. They can, however, be misleading, as
the audience and students will expect to see authentic episodes of the past, which is never the case,
and as for the sake of the narrative, they will rather see an invented past. In my case study, I would
like to illustrate this by analysing 7he White Queen, a 10-part BBC series aired in 2013 based on the
novel by Philippa Gregory on the Wars of the Roses (1455-1485). In the context of the 20th century
rise of English historical, monarchy and heritage films, I would like to prove how strongly these films
overwrite cultural and historical memory, which we should be aware of, when using such films in the
history classroom.

EszTeER KRANICZ: LEXICAL AND GRAMMATICAL KNOWLEDGE IN LANGUAGE LEARNING: THE CHUNK AS
THE BASIC UNIT OF LANGUAGE LEARNING

The aim in communicative language teaching is to develop learners’ communicative competence. The
linguistic basis of this development consists of grammatical and lexical knowledge which are activated
when using the language. The views about the development of these two areas has changed a lot in the
history of foreign language teaching, but they are still seen as two separate areas, which do not build
on each other. Lexical and grammatical knowledge are frequently represented as separate fields of
language learning, and their development often happens in accordance with this. As is widely known,
the human brain plays an important role in language learning, just as in any other field of learning.
New research results have been published on this topic lately, which without doubt prove that there is
no strict neuronal differentiation between processing grammatical and lexical information. The brain
seems to process these pieces of information together. As a result of these research findings, a search
for new ways of teaching has begun in foreign language instruction. One of the most important
questions researchers face is to find out, on the basis of units of language, which “building block” of
language learning can be optimized. Another important field is to investigate how grammartical and
lexical pieces of information can be taught as one unit. The article reviews the theoretical background
of this topic and suggests an additional theoretical opportunity, through which the connection of
lexical and grammatical information can be achieved. This opportunity is the teaching of language
in chunks. Chunks are those units of language which are acquired and used as a whole. Firstly, the
article examines the main theories of first and foreign language learning including theories of the
organization of the mental lexicon, then it analyses the ways of teaching grammar and lexis in the
foreign language. Furthermore, it gives an explanation of chunk and on its role in language learning,.
In the end, it describes the mechanism of chunking and points out its functions in the enhancement
of effective language learning.
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A Diszciplindk tanitdsa - a tanitds diszciplindi sorozatcimet visel6 ko-
teteinkkel 2015-ben egy évente megjelend, szakmai, tudomanyos
és lektordlt, az elméletet és a gyakorlatot egyszerre reprezentald
tanulmanykétet-sorozatot inditottunk Utjara. A kotetek fontos célja
a szakmodszertan és a szakmddszertani kutatasok eredményeinek
és az oktatasban, képzésben megvaloésulé j6 gyakorlatoknak a ,1at-
hatéva tétele”, minél szélesebb kdrben torténé megismertetése,
annak érdekében, hogy a kutatdsi eredmények visszavezetédhes-
senek a képzési tartalomba és gyakorlatba, a tananyagfejlesztésbe
és tankonyvirasba, ez altal is segitve a tanarképzés és altalanosab-
ban véve az oktatas minéségének javulasat.

A Kutatdsok és j6 gyakorlatok a tandrképzés tudés mihelyeibdl cimet
visel6 3. kotet olyan dolgozatokat tartalmaz, amelyek a tanarképzés
harom teriiletének elméleti és gyakorlati kérdéseihez jarulnak hoz-
za. Az elsé fejezet a kurzus- és képzésfejlesztéssel foglalkozik, a ma-
sodik a mUvészeti és bolcsésztanari elméleti és empirikus kutatasok
egyes eredményeibe ad betekintést, a harmadik fejezet fokuszaban
pedig az idegen nyelvek tanitdsdnak és tanuldsanak néhany id6észe-
rd kérdése, a technika ugrasszer fejlédésébdl és valtozé vildgunk-
bol is fakadd Uj megkozelitése all. A kotetet ajanljuk tandroknak,
tandrképzésben részt vevé oktatoknak és hallgatoknak, kutatoknak,
oktataspolitikai szakembereknek és mindenkinek, aki a minéségi
tanarképzés ligyéért felel6sséget érez.
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