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Kedves Olvasé!

A Magyar Gyégypedagégusok Egyesiilete altal alapitott és immdér 35 éve
fenntartott Gyégypedagégiai Szemle cimi folydirat az alapité-fGszerkesztd
Gordosné dr. Szabd Anna visszavonuldsdval fokozatosan 4tdll a digitalis
megjelenési formdra. A dontést egyrészt a MAGYE egyre sziikosebb anyagi
lehetGségei, masrészt az internet nyujtotta 21. szdzadi lapkiaddsi lehet&ségek
miatt hoztuk meg.

Az eddigi évfolyamok archivuma mellett naprakész informacidkkal, hirekkel
és a sajtéban megjelent, a szakmat érint§ cikkek kozlésével kivanjuk szine-
siteni az arculatot. Ezen feliil olyan férumokat szeretnénk nyitni, ahol a
publikalt tanulmanyokat, illetve az aktudlis kérdéseket a szakmabeliek és az
érdekléd6k meg tudjdk vitatni. Ezen kiviil sajat levelezési rendszer, blog,
személyes profilépités és programajanlo teszi még sokrétiibbé a megujult
folyéiratot.

Reméljiik, hogy a valtozdsok, az Uj szolgaltatdsok és lehet&ségek elnyerik
tetszéstiket; és lapunk e médon segiti a szakma kohézidjat, egytittgondolko-
dasat és minél sokrétiibb folyamatos kommunikaciéjat.

A Gydgypedagdgiai Szemle madrciustél a www.gyogypedszemle.hu cimen
lesz elérhets. A regisztracid és a kiegészitS lehetGségek a PRAE.HU éltalanos
mivészeti portdl (www.prae.hu) keretein beliil valdsulnak meg, ahonnan
szintén elérhetd lesz a fokozatosan b&viil§ archivum és a fentebb felsorolt
szolgéltatisok.

A kozlésre szant cikkeket, illetve kozleményeket doc vagy rtf formatumban
juttassdk el hozzank, az esetleges képeket, illusztracidkat vagy tablazatokat
kiilon (ne a dokumentumba integralva) kiildjék, megjeldlve azok pontos
helyét a dokumentumon beliil.

A szerkesztGség e-mail cime: gyogypedszemle @gmail.com

A kezdeti esetlegességekért eldre is kérjiikk Olvaséink tiirelmét €s megértését,
valamint megkoszoniink minden kritikat, véleményt és Gtletet.

Rosta Katalin Mezeiné dr. Isépy Mdria
megbizott fGszerkesztd a MAGYE f{étitkdra



EREDETI KOZLEMENYEK

IELTE, Bdczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar,
2Szegedi Tudomdnyegyetem, Altaldnos Orvostudomdnyi Kar,
Népegészségtani Intézet

Fogyatékossaggal él6 emberek
életmindség vizsgalatanak fejlesztése
(Elozetes tanulmany)

KULLMANN LAJOS!, TROZNAI TIBOR!, PAULIK EDIT?,
VARGANE MOLNAR MARTA!

A fogyatékossdggal €16 emberek létezésének mint jelenségnek a kezelése,
életfeltételeiknek és segitésiiknek kérdése az emberiség egész torténetét
végigkiséri. Az 4tlagos képességiiektdl eltérd emberek csoportjai mindig adott
kultirkorre jellemz$ reagéldsokat valtottak és valtanak ki. Ezek nyomon
kovetése soran a fogyatékossig nélkiil é16 emberek egyedi megoldasi mintit
taldljuk meg. A kultira torténetének folyamata sajitos moédon tiikrozi az
egészséges embereknek a gyengébbek, kiszolgéltatottak irdnydban gyakorolt
pozitiv és negativ megnyilvdnuldsait, melyek az el&itéletektSl, téves
hiedelmektdl athatott kirekeszt6 magatartdsformaktdl kezdve a szoliddris,
emberbardti segitségig terjednek. Az ép emberekben a fogyatékossaggal €16,
szokvéanyos emberi képességeiktSl tobbé-kevésbé megfosztott embertarsak
létezésének tudata nem ritkdn a héritas lelki folyamatat inditja el, amelyhez
gyakran kirekesztS, tdvolsdgtartdé magatartds kapcsolddik. (Kdlmdn és
Konczei 2002)

A segitd és emberbariti magatartds az ép emberekétdl eltérS tulajdonsagi
személyeket megprébdlja elfogadni és befogadni, nehézségeik megolddsaban
a segitségiikre lenni, atlépve az épek és fogyatékosok kozt hizédé lathatatlan
hatart, hogy megértse Sket. (Illyés 2000) Ma mar a kiilonféle szaktudomanyok
egész sora 4ll rendelkezésére, hogy a fogyatékossdgot szakszertien kozelitse
meg. Igy tobbek kozott a gydgypedagdgia, az orvostudomdny, a jog, a



filozofia, a kultirtorténet, a kozgazdasagtan, a nyelvtudoméany és még sok
mas értelmez8 szakma érdekl6désének homlokterébe keriilt be a
fogyatékossdggal €16 embertdrsaink helyzetének értelmezése.

A funkcioképesség, fogyatékossag és egészség nemzetkdzi osztilyozdsa
(FNO) a fogyatékossdgok értelmezésének fontos alapdokumentuma,
amelyben az ember testi (fizikai integritds), személyes (tevékenység) és
tarsadalmi (részvétel) dimenzidja szerepel. Funkcidképességnek nevezi az
osztalyozds a harom dimenziéban egyiittesen a zavarmentesség allapotat. A
testi funkcidk és struktirdk karosodhatnak, a tevékenység akadélyozottd, a
tarsadalom életében vald részvétel korldtozottd vélhat. Ezeket a zavarokat
egylittesen nevezi az Egészségiigyi Vildgszervezet (2004) fogyatékossdgnak.
Az osztdlyozasi rendszer nem foglalkozik a személyes tulajdonsidgok,
valamint az érintett emberek sajat élethelyzetiikkel kapcsolatos érzéseinek,
véleményének a vizsgalataval. Ezt a hidnyossagot tobbek kozott életmingség
vizsgélatokkal lehet pétolni.

Célkitiizés

Jelenleg nemzetkozi 6sszefogdssal, 18 orszag részvételével folyo, az EU és a
WHO iltal tdimogatott programban vesziink részt, amelynek feladata, hogy 18
évesnél idGsebb intellektudlis és fizikai fogyatékossidggal €16 emberek
bevondsaval egy terepvizsgélatra alkalmas kérdSiv-készletet dolgozzon ki. A
kutatomunka elsé 1épése a résztvevs orszdgok, illetve nyelvteriiletek
vonatkoz6 szakirodalménak szisztematikus attekintése volt. Ezt az egységes
fogalom-meghatdrozdsok kidolgozdsa kovette. A harmadik fézisban a
résztvevd centrumok fékusz csoportok vezetésével az aldbb ismertetésre
keriil6 harom célteriiletre vonatkoz6 kérdéseket generdltak. Az érintett
populécién kiviil csaladtagjaik és gondozéik, valamint szakemberek alkotta
csoportok véleményét is Osszegydjtotték. A negyedik munkafdzis sordn
Delphi technika alkalmazdsival késziiltek el a probavizsgilati kérddivek.
(Delbecqg és van de Ven 1975) Munkacsoportunk ebben a fazisban
kapcsolddott be a programba.
A most bemutatésra keriil§ kutatdsi fazis a probavizsgélati kérdGivekkel
fogyatékos személyek
o életének minSségét méri fel, szamba véve az érintett személyek szocidlis,
demogrifiai helyzetének mutatéit, és
* az ellatdsuk minGségére, illetve
» a fogyatékossdggal kapcsolatos tdrsadalmi bedllitdddsokra (attitidokre)
vonatkoz6 meglatdsaikat is.



A kutatds f6cime — Intellektudlis és testi fogyatékossaggal €16 emberek
ellatasdnak és életének minGsége: integralt életvitel, szocialis inklizi6 és a
szolgaltatdsok igénybevétele — tomoren foglalja 6ssze a vizsgilatok targyat.

A vizsgélat jelen szakaszdnak nem volt célkitizése a fenti teriileteken
értékelhetd populdcids adatok gydjtése és elemzése. Ez a kutatdsi fazis csak a
leendd kérdGivek kifejlesztését szolgdlta, valamint azok hasznalhatdsdgara és
elfogadasara vonatkozé adatok gytijtésére iranyult.

Modszerek

A kutatds sordn a fenti problémafelvetéshez kapcsolédéan hirom mérdesz-

kozt fejlesztiink és prébalunk ki:

1. Az ellatds mindségének mérésére szolgald eszkozt, hogy a rendelkezésre
all6 elhelyezési és ellatasi lehetGségek mennyire felelnek meg a fogyaté-
kossagokbol ad6dé sziikségleteknek. (QOC— ACFI).

2. A fogyatékossdggal kapcsolatos, a fogyatékos emberek 4ltal észlelt
attitidok vizsgélatdra szolgdlo eszkozt (ADS).

3. Fogyatékos személyek életmindségének felmérésére szolgdlé kérdGivet,
amely a WHO életmingség mérd eszkozének (WHOQOL-BREF) (Paulik
és mtsai 2007) a fogyatékos személyek részére adaptilt és bdvitett
valtozata (WHOQOL-DIS).

A vizsgélathoz hasznalt kérd6ivesomag a harom 6 kérd6iv préobavaltozatan
kivil a résztvevl személyek szocidlis és demografiai helyzetére, fogyaté-
kossdguk mértékének onértékelésére (WHODAS-II) (WHO, Posl és mtsai
2007), élettel valé elégedettségiikre (SWLS) (Diener és mtsai 1985), tovdbba
a vizsgélatunkban hasznalt kérdGivekre vonatkozé véleményiikre kérdez rd. A
résztvevlk vizsgélattal kapcsolatos reflexiéi nem keriiltek pontozasra, ezek a
felmérésiinkben nem kvantitativ adatokként szerepelnek. Lényeges médszer-
tani jellemzd$ volt, hogy az egész felmérés személyre szabottan, négy-
szemkozti interjd keretében zajlott, amely a kevésbé személyes, kizdrdlagosan
onkitoltds kérdSiv-mddszerhez képest az emberi kommunikacié helyzetébdl
adddo kiegészit6 informalddds lehetdségeit is biztositotta.

A vizsgélat el6tt valamennyi résztvevd irasbeli és sziikség szerint szébeli
tajékoztatot kapott, mely a részvétele mellett sz616 dontésében segitette, és
minden vizsgalt személytdl irdsos beleegyezs nyilatkozatot kértiink. A részt-
veviket biztositottuk adataik bizalmas kezelésérdl, tovabbd az interjikban
valé egyiittmiikodés fakultativ jellegérSl (barmikor visszaléphettek, pihendt
kérhettek stb.), valamint arrdl, hogy sem a részvétel, sem annak megtagadasa
szamukra hatranyos helyzetet nem idézhet eld.



Vizsgdlati minta

Hazai vizsgalati mintankat specidlis intézetekben (bentlakdsos dpolasi otthon,
egyhazi szeretetotthon, szocidlis intézet) ellatott személyekbdl, kérhazi osz-
tdlyon kezelt betegekbdl, fogyatékos személyek érdekképviseletét biztositd
szervezetek tagjaibdl, valamint személyes ismeretség utjan megszolitott ma-
ganszemélyekbdl allitottuk Gssze. Az orszdg tobb kiilonboz6 részében (f6-
varos, Pest megye, Debrecen és kornyéke, Szeged és kornyéke) fogyatékos-
sdggal €16 embereket kerestiink fel, vdlaszaikat a médszertani részben leirtak
szerint gydjtottiik 6ssze, elemzés céljabal.

Vizsgélati mintdnk 100 személybdl allott, 50 testi- (TF), 50 intellektudlis
fogyatékossaggal (IF) €16 embert kérdeztiink meg. Az 50 TF személy koziil 1
halldssériilt, 4 1atassériilt, 45 személynek mozgasszervi karosoddsa volt. Az IF
csoportba csak olyanokat valasztottunk be, akik el§-felmérés sordn bizo-
nyitottdk a vélaszok kozotti diszkriminativ képességiiket. Nem szerint 48 férfi
és 52 nd keriilt vizsgalatra. Az atlagéletkor 40,9 (medidn 38,5) év volt, a
férfiaké 39,9, a n6ké 41,8 év. A legfiatalabb vélaszad6 19, a legid&sebb 92
éves volt. Az IF minta tagjai voltak fiatalabbak: 31,7 (medidn 27), a TF 50-el
(medidn is 50) szemben. Egészségi dllapot szerint 39-en betegnek, 61-en
egészségesnek tartottdk magukat. 83 f6 sajat magat fogyatékosnak, 11 nem
fogyatékosnak tartja, illetve erre a kérdésiinkre 6-an nem vélaszoltak. A meg-
kérdezett személyek 62 %-a vélaszolt arra, hogy hdny éve van fogyaté-
kossaga. A vélaszaddk atlagosan 30 éve ismerik fogyatékossdgukat.

A két fogyatékossdgi csoport szocio-demogréfiai jellemzdiben elSre
véarhat6 kiilonbségeket taldltunk. Az IF csoportban joval tobben egyediilallok,
intézetben élnek, illetve alacsonyabb az iskolai végzettségiik, mintegy
kétharmaduk specialis gy6gypedagogiai képzésben részesiilt. A TF csoport
tagjai koziil tobben tartjdk magukat fogyatékosnak, illetve fogyatékossdguk-
rél tobben allitjak, hogy az lathat6. Nem volt kiilonbség a két csoport szub-
jektiven megitélt jovedelmi viszonyaiban.

Eredmények

Az ismertetett célkitlizéseknek megfelelen elsGsorban kvalitativ adatokat
gy(jtottiink, a kvantitativ adatokat nem a vizsgélt populdcié értékelésére,
hanem a 18 centrumbdl aggregaltan, a végleges kérdbiv kifejlesztése céljabdl
hasznositjuk. El6bb a vizsgélattal kapcsolatos éltaldnos visszajelzéseket is-
mertetjiik, és csak ezutdn az egyes kérddivekkel kapcsolatosakat.



A tdjékoztatds utdn csupan egy személy nem egyezett bele a vizsgalatba.
A vizsgalatba vont személyek egy kivétellel végig egylittmtkodtek.
Néhanyan jelezték, hogy az interjut, amelynek &tlagos kitoltési ideje 76
(medidn 72, a legrovidebb 34, a leghosszabb 160) perc volt, faraszténak
tartjak. Tobben fogadtdk 6rommel a felmérést, a veliik, illetve éltalaban a
fogyatékos emberekkel valé tor6dés jeleként értékelték. A két minta kozott a
vartnal kisebb volt a kiilonbség az interjuk idStartamaban: IF 79 (medién 76),
TF 73 (median 68) perc.

Az interju a vizsgalatrdl alkotott vélemény, és részleteiben egy kivalasztott
kérddiv véleményezésével zarult. A kérdéseket tobben tartottdk fontosnak és
relevansnak (11 &), mint amennyien — elsGsorban sajit magukra
vonatkoztatva — irrelevdnsnak gondoltdk azokat, vagy azok egy részét (8 £G).
Egy-egy, kiilonosen fontosnak tartott targykort kiilon nevesitettek is.
Néhdnyan konkrétabb kérdéseket szerettek volna, illetve hidnyoltak néhdny
sajat szempontjukbdl fontosnak vélt témat. Mindossze harman nyilvéanitottak
nehéznek, ketten viszont j6l érthetének a kérdéseket.

A hiarom kérdSiv koziil az ellatds mindségére és adekvat voltara
vonatkozéval birkéztak meg legnehezebben. Ezt a visszajelzések jol tiikrozik.
Bér itt is érkeztek elismer§ vélemények, tobben, az erre a kérdGivre
vonatkoz6an megkérdezett személyek kozel fele tgy vélte, hogy a kérdések,
vagy egy résziik nem relevans, illetve tdlzottan silyos allapotban 1évSk
esetében lenne az. A megérthetség vonatkozdsdban is ezt a kérdGivet
értékelték legrosszabbul. A megkérdezettek 1/5-e nyilatkozott igy. Tobben
pedig hidnyoltak egyes, az anyagi helyzettel, iskoldval, szocidlis intézettel,
akadalymentességgel kapcsolatos specidlis kérdéseket, illetve javaslatokat is
tettek ilyenek beépitésére. Ezzel a kérdSivvel volt kapcsolatos a legtobb
mobdositd javaslat. A kérd6iv egyes kérdéseire adott Gsszesitett valaszok az 1-
5 fokozati valaszskalan itt voltak egymashoz a legkozelebb, a legjobb valasz
atlaga 4,23, a legrosszabb 2,36 volt. Masrészr6l ennek a kérdSivnek a kérdései
kozott taldltuk a legtobb szignifikans eltérést az IF, illetve TF csoport valaszai
kozott. Az 6sszesen 44 kérdés koziil 12 kérdés esetében az IF csoport valasza,
2 esetében a TF valasza jelzett szignifikdnsan nagyobb elégedettséget.

Az életminGség-felmérés részben a WHOQOL-BREF generikus kérd6iv
26 kérdését, masrészt 20 specidlis kérdést tartalmazott. A vélaszolok
gyakorlatilag azonos ardnyban véleményezték relevansnak, illetve kevésbé
rdjuk vonatkozénak a kérdSivet. Hasonléan megoszlott a vélemény a kér-
dések érthetdségével kapcsolatban. Az IF csoportndl valamivel jobban fo-
gadta a kérd6ivet a TF csoport. Egy IF csoportd vélaszolé néhdny kérdést
kissé bantonak mindsitett. A masik csoportban valaki kifogdsolta az ismétlds

v 2o 2

témdji kérdéseket. Az egyes kérdésekre adott valaszok szélsGértékei 4,51,



illetve 1,69 volt az IF csoportban, illetve 3,13 és 2,12 a TF csoportban. (A két
csoport csak ezen kérdSiv esetében kissé mas megfogalmazasban kapta az
ugyanazon témdju kérdéseket. Az IF csoportban egyes kérdésekhez példdk is
csatlakoztak.) Nyolc kérdés esetében volt szignifikdns a vilaszok atlagdnak
kiilonbsége a két csoport kozott, fele-fele ardnyban az egyik, illetve a mdsik
csoport elégedettsége volt magasabb.

A fogyatékossdggal kapcsolatos attitidok kérdSivét kedvelték a
vélaszolok a leginkédbb, és tgy tiinik, ezt tartottdk a legtobben megfelelének
és fontosnak is. A médositd javaslatok egy része is inkabb elismeré jellegd
volt. Természetesen itt is kaptunk ellenkezd véleményeket, st egy vélaszold
néhdny kérdést ,,ostobanak, bosszantonak” mindsitett. Mdsvalaki néhdny
kérdést provokativnak tartott. Ez volt a legrovidebb kérd6iv, jelen formajaban
38 kérdést tartalmazott. Az egyes kérdésekre adott valaszatlagok szélsGértékei
4,61 (ami az ,,5”, legjobb valasz lehetGséghez igen kozel all) és 1,95 kozott
valtoztak. Hat kérdésnél volt, mérsékelten szignifikans eltérés a két csoport
vélaszai kozott, ebbsl 6t esetben az IF csoport vélaszai tiikroztek nagyobb
elégedettséget, illetve egyetértést egy-egy dllitassal.

Megbeszélés

Az Egészségiigyi Vilagszervezet az 1990-es években kezdte el életmindség-
felméré modszerének fejlesztését. E16bb generikus kérdGiveket alkotott meg,
majd hozzdkezdett specifikus felmérS eszkozok fejlesztéséhez, igy pl. idSs
emberek életmindségét vizsgdld kérdGivet dolgozott ki. (Power és mtsai
2005, The WHOQOL-Group 1998a, b) E kutatdsokba hazai munkacsoport is
bekapcsolddott, tobb kérdSiv magyar nyelvd, validalt valtozata elérhetd.
(Kullmann és Harangozo 1999, Paulik és mtsai 2007, Troznai és Kullmann
2006, 2007)

A fogyatékos emberek életmindség-vizsgélata is hosszabb mudltra tekint
vissza. Gyakoribbak a testi fogyatékos populdcidkra (Glassman és mtsai
2006, Hammell 2004, Mease és Menter 2006, Mitchell és mtsai 2005), mint
az intellektudlis fogyatékossaggal, illetve kéros mentdlis allapotokkal €16
emberekre vonatkozé vizsgélatok. (Endermann 2006, Orley és mtsai 1998,
Schwartz és Rabinowitz 2003, Skevington és Wright 2001) Eppen ezért az
utébbi csoportra vonatkozé vizsgalatokrol részletesebben szélunk.

Az értelmi fogyatékos személyek (intellektudlis fogyatékossdggal é16k)
életmindség-mérése igen nehéz feladat, bar e fogyatékossagi csoporthoz tar-
toz6 egyének ily médon torténd vizsgélata is lehetségessé valt az utdbbi évek-
ben. JelentGségét, pl. az ellatds minGségére vonatkozé eldrejelzés fontossdga



hatdrozza meg, s az ezaltal nyert potencidlis min&ségi javulds. A metodoldgiai
pluralizmus elGsegiti e tertilet fejldését (Schalock 2004).

Az univerzalitds és a kultirdhoz kotottség kettds megjelenése is igazolt a
legtobb életmindséget vizsgdld kutatds szerint. (Jenaro és mtsai 2005, Caballo
és mtsai 2005) A mérSeszkozok rendszerszintd alkalmazdsa, a fejlesztés
elengedhetetlen feltétellé kezdenek vélni a fogyatékossaggal €16 személyek
életminGség-mérése soran. (Keith és Bonham 2005) Az egészséggel Osszefiiggd
életmindség mérésére alkalmas eljardsok jorészt a betegelégedettség és a
szocidlis ellatds mindségének mérésére is irdnyulnak. (Nota és mtsai 2006)

IF esetében tobb kutaté még ma is a kornyezet (sziilS, ellaté szakember)
un. ,,proxy” véleményén alapuld vizsgalatokat végez. (Nota és mtsai 2006)
Ezek, féleg a szakember és az érintett véleménye kozott azonban jelentSs
eltérés lehet, kisebb az eltérés az érintett és kozeli hozzatartozdja véleménye
kozott. (Verdugo és mtsai 2005) Ezért, egyre inkdbb vizsgdljdk az érintett
személyek véleményét is és az eredményeket uin. objektiv mutatékkal vetik
Ossze. (Hammell 2004, Verdugo és mtsai 2005) Jelen kutatdsi program ettSl az
elképzeléstSl annyiban tér el, hogy az életminGséggel Osszefiiggésben alld
egyéb tényezSkrdl alkotott szubjektiv véleményt is vizsgdl. A terepvizsgélat
sordn szoba jon a fogyatékossaggal kapcsolatos proxy vélemények vizsgalata
is a fentebb mar emlitett korben.

Sajat eredményeink bemutatdsdban csak a kérd6iv fejlesztése szempont-
jabdl fontos, relevans adatokra szoritkozunk. Nem targyaljuk az egyes kérdé-
sekre kapott vdlaszok eredményeit, sem ezek Osszefiiggését a fogyatékossag
form4javal, illetve sulyossdgdval, sem szocio-demogrifiai vagy egyéb
adatokkal. Ezek a minta nagysdga miatt amigy sem engednének meg
messzemend kovetkeztetéseket.

Az ismertetett kvalitativ adatok jelzik, hogy a fejlesztés stadiuméban 1év,
ezért végleges formdjukndl még minden bizonnyal hosszabb kérddiveket a
megkérdezett személyek d&ltaldban kedvezden fogadtdk, bar az interjut
Osszességében inkdbb hosszinak, farasztonak taldltdk. A kérdéseket csak
részben tartottdk relevansnak sajit dllapotukra vonatkozdan, illetve egyes
kérdéseket kevésbé altalanos fogalmazdsban szivesebben fogadtak volna.
Nem gondoljuk, hogy ez a kutatds jelen szakaszdban hiba lenne, hiszen a
madsik irdnyu vélaszokkal nagyjabdl egyenstilyt lehetett érezni.

Az egyes kérdésekre kapott vdlasz-atlagok mas életmingség vizsgélatok-
hoz viszonyitva is jelentSs eltérései, valamint a két vizsgalt csoport kozott
mutatkozé szignifikans eltérések a probavizsgalati stadiumban 1évS kérdSivek
érzékenységét jelzik.

Megemlitjiik tovdbbd, hogy az ellatds minGsége, illetve a fogyatékossag-
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gal kapcsolatos attitlid-kérd6ivek egyes kérdéseit az életmindség kérdSivvel



osszevetve sok kérdés vonatkozdsdban szignifikdns korreldcié mutatkozik;
ezek egy része p<0,001 szintd Osszefiiggés. Bemutatdsukat azonban a kis
esetszdm, valamint a probatanulményi szakasz miatt nem tartjuk indokoltnak.

A harom kérd6iv kozil az interjiban résztvevd egyének az ellitds
mindségére vonatkozot fogadtdk a legkevésbé pozitivan, valamint itt
mutatkozott a legkisebb kiilonbség a j6 és a rossz véalaszok kozott. Ennek okai
tovabbi vizsgélatot érdemelnek, mégis, talin mélyebb elemzések nélkiil is
megkockdztathatd magyardzatként az a tény, hogy a fogyatékos emberek
véleményét err6l ritkan kérdezik, talan kisebbségiként megélt helyzetiikben
nehezebben nyilatkoznak meg, nehezebben mondanak negativ véleményt az
dltaldban a szolgéltatok korébdl kikeriils interjikészitSknek. A legnagyobb
érdekl6dést a fogyatékossdggal kapcsolatos attitidoket vizsgdld felmérd
eszkoz valtotta ki. Ez az érdekl6dés vélhetSen a fogyatékossdggal €16
emberekkel valé bandsméd nem mindig megfelel§ minGségébdl adodik. A
bandsmadd fontossagardl is szdl az értelmi akadalyozottsadggal €16 idGs embe-
rek segitését, kisérését targyald, nemrég megjelent kiadvany. (Kézenfogva
Alapitvany és Lebenshilfe Osterreich 2006) A silyosan, halmozottan
fogyatékos embereket nevel§ csalddok életkoriilményeirSl szol6 jelentésnek
szakmai tanulsdgain tdl is fontos iizenete van, mert helyzetfeltirdsa
onmagaban is szemléletet, attitlidot formal. (Bass 2004) A fogyatékossdggal
él6 emberekkel szemben megnyilvanulé elGitéletes magatartds hatterében
sokszor az ismeretek hidnydbol ad6dé sztereotipidk dllnak. Ezek felszdmola-
sat a fogyatékos emberek redlis megismertetése is segiti, akiknek egyenrangu
embertdrsként val6 elfogaddsra van sziikségiik. (Igndcz 2004)

Kovetkeztetések

P

Az ismertetett probavizsgalat sordn alkalmazott kérdGiveket a vizsgélt szemé-
lyek elfogadtdk, az interjukban egyiittmikodtek, bar azt tobben faraszténak
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mindsitették. A valaszok alapjdn a kérdések megfelel§ differencidlé képessége
feltételezhetd. A harom kérdSiv koziil a valaszaddk korében a legnagyobb
érdeklddést és a legkedvezSbb reakciokat a fogyatékossdggal kapcsolatos
attitidok kérdive valtotta ki, mig a legnehezebbnek és a legtobb negativ
észrevételt kivaltonak az ellatds minGségét vizsgald bizonyult. A prébavizsgalat
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alapjan a végleges kérd6ivek kidolgozasa reménykeltSnek 14tszik.

Osszefoglalds

Elé6zmények: A fogyatékossigok értelmezése, a fogyatékossdggal é16 emberek
megértése, segitése az emberi kultira torténetének kiemelt fontossagu fejezete.
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A targyilagos és szakszer(i értelmezés fontos allomdsa A funkcidképesség,
fogyatékossag és egészség nemzetkozi osztilyozasa (FNO). Az elméletalkotas
tudomdnyos torekvései mellett torekedni kell a fogyatékossdggal €16 személyek
megszolitdsara és a toliik kapott adatok, vélemények elemzé értékelésére.

Célkitiizés: A 18 orszag részvételével zajlé nemzetkozi kutatdsi program
jelen fazisdban hdrom — az életmindség, az ellatds mindsége, valamint a
fogyatékossaggal kapcsolatos attitlidok vizsgalatat megcélz6 — kérdSiv préba-
valtozatat alkalmaztuk, hogy késdbbi, terepmunkdra alkalmas formdajuk
kifejlesztésében kozremiikodjiink.

Vizsgalt minta és médszer: 50 intellektudlis és 50 fizikai fogyatékos-
saggal €16 felnStt ember vett részt vizsgalatunkban, 48 férfi és 52 né. Koziiliik
83 tartja magat fogyatékosnak, 11 nem, 6 f6 err6l nem nyilatkozott. Atlagos
életkoruk 40,9 év. A felhasznéldsra keriilt kérd6iv-csomag a résztvevkkel
folytatott négyszemkozti interjuk keretében keriilt kitoltésre. Szamszerd
adatok statisztikai feldolgozdsa mellett a résztvevs személyeknek a vizs-
gélattal kapcsolatos meglétasait is elemeztiik.

Eredmények: A vizsgélt személyek az interjukban egyiittmikodtek, de
néhdnyan farasztonak tartottdk. Az interjik atlagos idStartama 76 perc volt. A
kérdéseket a vdlaszolok nagyobb része tartotta relevansnak, mint ahdnyan
ellenkez6 véleményt nyilvanitottak. LegkedvezSbben a fogyatékossdggal

Py

kapcsolatos attittidok kérdGivét fogadtak, a legtobb problémat, észrevételt az
ellatas minGségére vonatkoz6 kérdSiv okozta. A két vizsgdlati csoport véla-
szai kozott sok kérdés esetében szignifikdns kiilonbség észlelhets. Kiilonb6zd
kérdésekre adott védlaszok atlaga jelentds differenciat mutatott.
Kovetkeztetések: A prébavizsgalat sordn alkalmazott kérdGiveket a vizs-
gélt személyek elfogadtik, bar az interjit tobben faraszténak mindsitették. A
kapott véilaszok alapjan a kérdések megfeleld differencilé képessége feltételez-
het6. A legnagyobb érdekldést és a legkedvezSbb reakcidkat a fogya-
tékossdggal kapcsolatos attitlidok kérddive valtotta ki, mig a legnehezebbnek és
a legtobb negativ észrevételt kivalténak az elldtds min&ségét vizsgald bizonyult.

22,

A prébavizsgdlat alapjan a végleges kérddivek kidolgozasanak sikere varhato.
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Szocidlis Intézet, Debrecen), Gerencsér Orsolya (gydgypedagdgus hallgatd,
ELTE BGGYFK), Jusztuszné Soétonyi Andrea (vezet§ gydgypedagdgus,
Debrecen megyei jogi varos Onkormdnyzata Fogyatékosokat EIlI4té

10



Intézménye), Nagy Livia (pszicholégus, Orszdgos Orvosi Rehabilitacios
Intézet) és Dr. Szab6 Eva (fSorvos, Vérosi Egészségiigyi Szolgalat, Debrecen)
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Institut fiir Sonderpddagogik, Privention & Rehabilitation
Pddagogik bei Beeintriichtigungen der geistigen Entwicklung
C.v.0. Universitdt Oldenburg, 26111 Oldenburg

Az augmentativ és alternativ kommunikacio
(AAK) mint a kommunikaciétudomanyok
egyik legifjabb részdiszciplinija

ERDELYI ANDREA

1. Tézis

Az augmentativ és alternativ kommunikdcidt tekinthetjiik a kommunikacié-
tudomdny legfiatalabb, gyorsan novS résztudomanyaginak. Mds tudomdany-
aghoz hasonldan, ez is a gyakorlatbdl nyerte a gyokereit, ebben az esetben
abbdl a felismerésbdl, hogy a nem, vagy alig beszéld, értelmileg, 1atasban,
hallasban, mozgéasban akadilyozott, autisztikus tiineteket mutaté és halmo-
zottan sériilt emberek is

a) képesek,

b) igényiik van és

¢) jogosultak a kommunikaciora.
Azoéta fokozott erbfeszitéseket tettek a gyakorlati tapasztalatok tudomanyos
alatdmasztdsara. Ma mar szamos publikacié 1étezik, amelyek nem csupan a
gyakorlati tapasztalatokat szemléltetik, hanem definicidkat, rendszerezéseket,
vizsgélati eredményeket kindlnak.

2. Altaldnos térténelem

Torténelmi visszapillantdsban harom fazis kiilonboztethetd meg (ADAM 1993;

KALMAN 1999a, 2006):

1. Torténelem elétti kommunikdcios formdkként emlegethetdk pl. a vokaliza-
ci6, a gesztusok, vagy a barlangfestészet, mint a hajdani emberek korai
kommunikécids kisérletei.
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2. Az okortol a 20. szdzad kozepéig keletkezett beszamoldk szerint szdmos
példa szolgélta az embereket a hangz6 nyelv vagy az frott nyelv hidnydnak
athidaldsaban, pl. jelek, gesztusjelek, manudlis dbécé vagy betiitabldk
révén. (Ide sorolhatdk a régi oltarképek, valamint az észak-amerikai indid-
nok, ausztréliai Gslakok vagy a szemlél6dd (elmélkedd) rendek jelei is.)

3. Az augmentativ és alternativ kommunik4cié fejlédése szorosabb értelem-
ben véve, a 20. szdzad 50-es éveiben kezd6dott az Egyesiilt Allamokban,
tovabbjutott Kanadaba, a 60-as években elérte a skandindv allamokat és a
70-es évektdl fokozatosan terjedt el egyes nyugat-eurdpai orszdgokban.

3. Az augmentativ és alternativ kommunikdcio bevezetése
Magyarorszdagon

Magyarorszagon 1983-ban kezd§dott meg az augmentativ és alternativ kom-
munikdcié bevezetése. A Bliss-nyelv adapticidjanak els§ 1épéseit KALMAN
Zso6fia tette meg KAssAl Ilona tudomdnyos tdmogatdsaval, amelynek ered-
ménye 1987-ben jelent meg (KALMAN/ Kassar 1987; KALMAN 1989). 1984-
t6l KALMAN Zsofia tanfolyamokat szervezett és azéta kiilonbozd, azokhoz
sziikséges informdcids anyagot és irodalmat készitett (KALMAN 1999a, 1999b,
2000a, 2000b, 2001). 1987-ben jott 1étre a Bliss Alapitvany, amely maig fenn-
tartja az 1993-ban alapitott Segit6 Kommunikdcié Mddszertani Kdzpontot.

A Bliss-nyelv volt az els6 AAK kommunikacids rendszer, amelyet itthon
az akadalyozott embereknél torténd haszndlatra ,,fedeztek fel” és alkalmaztak
(dgy mint kiilfoldon is). Azdta kiboviilt a lehetséges segédeszkozok palettdja.
Magyarorszdgon ma mar tobb helyen haszndlnak a Bliss-nyelv mellett mas
kép- és képjelrendszereket is (pl.: PCS, PECS), valamint kiilonb6z6 elektro-
nikus segédeszkozt (pl. kommunikdtorok, szamitégépek specidlis tasz-
tatiraval, fejpalcaval vagy fejegérrel).

A tudomany teriiletén az AAK beépiilt a gyogypedagdgia rendszerébe, s6t
GORDOSNE KALMAN-ra hivatkozva ma mdar egy onallésulé gydgypedagdgiai
diszciplindnak tekinti (GORDOSNE 2004, 249. old.). 1983 éta szdmos publikd-
ci6 sziiletett. Legkiemelked6bb mid a 2006-ban megjelent ,,Mdssal hang-
z0k... “ cimd munka, melyben tag elméleti alapozast nydjt KALMAN Zsofia.

Jollehet a kezdetek 6ta a Bliss-nyelv mellett szdimos egyéb segédeszkozt
kifejlesztettek, adaptaltak és alkalmaztak, a gyakorlatban tovédbbra is a grafikus
és elektronikus segitségekre helyezik a hangstjt. A gesztusjeleket rendszere-
zetten sem itt, sem mas intézményben nem vezették be. Az AAK-nak ez a har-
madik f6aga hidnyzott Magyarorszdgon. A ,,Nézd a kezem” c. gesztusnyelv
magyarra adaptalasaval 2005-ben ez a harmadik 4g is bevezetésre keriilt.
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4. Fogalmak magyardzata

Ennek a résztudomanyagnak a jelolését a angol-amerikai szohaszndlatbol vet-
ték at, ahol ,,Augmentativ and Alternativ Communication”-ként (AAC) jelolik.

A német nyelvteriileten tilnyomorészt ,,Unterstiitzte Kommunikation”-rél
(UK) beszélnek, amit azonban vildgosan el kell hatdrolni az tgynevezett
,»Gestiitzte Kommunikation”-tél (angol ,,Facilitated Communication” - FC)
(erre kés6bb még visszatérek). Némelykor keveredik a ,,nonverbalis kommu-
nikacié™ fogalmaval, ill. ennek elemeivel.

A magyarban mindkét jelolés forditdsa ,,augmentativ és alternativ kom-
munikdcié (AAK)” és ,tdmogatott kommunikacié”. Mivel a magyar nyelvben
azonban nem lehet kiilonbséget tenni az ,unterstiitzt (= tdmogatott)” és a
»gestiitzt (= timogatott)” fogalmak kozott, ezért a forditas az egyetlen ,,tdmo-
gatott” kifejezéssel konnyen félreértéseket okozhat. Igy célszertibbnek tar-
tom, ha ebben az Osszefiiggésben az angol-amerikai fogalomra tdmaszkodva
a pontosabb ,augmentativ €s alternativ kommunikéci6” (AAK) fogalmat
hasznaljuk.

5. Definiciok

Az AAK szamos meghatirozasa koziil némelyek nagyon tdgan, masok ezzel

szemben igen sziiken értelmezettek. A definicids kisérletek egyarant tiikkrozik

a tudomadny iranti fejlédést, de a bizonytalansagot is, mely a tudomanyag ,.fia-

tal koraval* fligg 0ssze. Német nyelven a kovetkez8 definicidk jelentek meg:

» Etta WILKEN meghatdrozdsa pl. nagyon tdg. AAK-val jelol ,,minden peda-
gbgiai és terapids segitséget (...), amelyeket a hangzd nyelvet nem, vagy
jelentGsen korlatozottan biré egyéneknek kindlnak a kolcsonos megér-
tetéshez” (WILKEN 2002, 3. old.). Ebbdl a meghatarozasbol egyértelmtien
kittinik, hogy kiviilr8l ajanlott segitségekrdl van sz6. Azonban vélemény-
em szerint tdl tdg ez a megkozelités, mivel digitalizalt rendszerek ugyan-
ugy beleérthet6k mint pl. a MALL féle ,bazdlis kommunikacié™ (1995),
mely empétids megkozelitésre épiil.

e Ursula BRAUN és Thomas FRANZKOWIAK pontositjdk a meghatdrozast
azzal, hogy az ilyen segitségeket besoroljdk a gyégypedagdgidhoz, és az
AAK-t ugy tekintik, mint ,,a gyégypedagdgia részteriiletét, amely a nem
vagy alig beszélS személyek korére vonatkozik. Az AAK-nak kellene az
érintettek szdmdra megkonnyitenie, hogy testsajat és segédeszkozokkel
tdmogatott kommunikaciés formdk segitségével megértessék magukat a
kornyezetiikkel...” (FRANZKOWIAK glosszdriuma In: BRAUN (szerk.) 1999,
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60-61. old.). Itt taldlunk tehat egyrészt egy szakmai besoroldst, masrészt
egy utaldst a rendszertanra, amire kés6bb még kitérek.

Még szitkebb BEUKELMAN és MIRENDA megkozelitése. AAK-n olyan el-
jarasokat értenek, amelyek megprébdljdk ,Aatmenetileg vagy tartdsan
kompenzalni egy (sulyos) (expressziv) kommunikéciés zavarban szenve-
d6 személy gatolt vagy akadélyozott beszéd-/nyelvi mintdjat” (BEUKEL-
MAN/ MIRENDA, id. SIEGEL 2001, 2. old.). Ok azok, akik ramutatnak egy
meghatarozott alkalmazasi teriiletre, arra ugyanis, hogy itt a hangz6 nyelv
kiegészitésérol, ill. potldsardl beszéliink. Problematikusnak tekintem,
hogy expressziv kommunikdcios zavarokra korlatozzdk az alkalmazdsi
teriiletet. Ezzel olyan személyeket kizarnak, akik sulyos értelmi akadalyo-
zottsdg miatt nem csak a kifejezésben, hanem a beszéd értesében is kor-
latozottak. Szerintem ez a meghatdroz4s tilsdgosan behatarolt.

A legpontosabban a norvég VON TETZCHNER és MARTINSEN hatdrozzdk
meg a szakteriiletet és a célcsoportokat. Kozvetleniil a fogalombdl vezetik
le a meghatirozasukat, és egyszerden AAK-rél beszélnek, ,,amikor a
hangz6 nyelvet mas médszerekkel egészitik ki vagy helyettesitik” (VON
TETZCHNER/ MARTINSEN 2000, 17. old.).

Magyarorszagon a kovetkezd definicidk taldlhatok:

GORDOSNE az AAK-t VON TETZCHNER/MARTINSEN-hez hasonldan ,kiegé-
szit§ és a beszédtdl eltérd, nonverbdlis tipusi kommunikacié*“-ként defi-
nidlja (GORDOSNE 2004, 249. old.).

KALMAN a szavak eredetébdl kiindulva bevezette a magyar nyelvben a
,Kiegészitl, segit6 kommunikdcié* fogalmat (KALMAN 2006, 11. old.). A
Pedagégiai Lexikonban az augmentativ kommunikéciét mint ,,az érthet
beszéd hidnya kovetkeztében silyosan karosodott kommunikaciés funk-
ci6 atmeneti vagy tartés pétlasdra szolgdlé kommunikéacids rendszerek
csoportja(t) értelmezi. ,,Lényege, hogy a hidnyzo beszéde helyett a sériilt
személy nonverbdlis tton fejezi ki magat...* Itt kdvetkezik egy hosszi
lista manudlis, vizudlis és elektronikus kommunikacids lehetGségekrSl
(KALMAN In: BATHORY/ FALUS 1997, 122. old.). EbbdI kiindulva 2006-ban
hangsilyoza, ,.hogy az augmentativ kommunikacié nem helyettesiti és
nem potolja csodaszerként a hidnyz6 vagy sdlyosan kdrosodott beszédet.
Nem tesz mdst mint csupdn kiegésziti a meglévé kommunikéciés médo-
kat...” (KALMAN 2006, 12. old.).

Osszefoglalva mint a két magyar definici6 az AAK-funkciéra céloz: a hang-
76 beszéd kiegészitésére nem verbalis eszkozokkel.

Azonban tovabbi elkiilonitések sziikségesek. Az AAK-t feltétleniil el kell

hatdrolni a kovetkezd két fogalomtdl, ami a magyar nyelv sajatossdgai miatt,
ill. a magyar nyelvre forditds nehézségei miatt nem is egyszer:
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A ,Facilitated Communication” (FC) az autisztikus tiineteket mutato
emberekkel folytatott kommunikdciét tdmogaté specidlis moddszert jeloli.
Szabdlyosan egy segitd fogja meg az autizmussal €16 ember alsdkarjat, kezét
vagy az ujjat, hogy az autista egy bet(itabla, egy irégép, szamitogép, vagy
hasonlé miszaki késziilék segitségével irni tudjon. (Ez a mddszer azon a fel-
tételezésen alapul, hogy a nem beszEl§ autista személyek az olvasds és az iras
képességét észrevétleniil elsajatitottak, azonban sziikségiik van egy taktilis
impulzusra, amely arra 0sztonzi ket, hogy irdsban nyilvanuljanak meg.) Ez a
modszer igen vitatott a szakmai vildgban, mivel csak kevés esetben tudtak
egyértelmiien igazolni az eredetiséget, ill. a manipuldcié hidnydt (vo:
BIERMANN 1999).

Id6kozben keveredik az AAK a ,,nonverbalis kommunikacié” (NVK)
fogalmaval. AbaM-ra (1993, 110-111. old.) és BRAUN-ra (1994, 26-29. old.)
tdmaszkodva sziikséges egy vildgos szétvalasztds. Eszerint a nonverbdlis
kommunikicié Osszefogja egyrészt a vokdlis, paralingvisztikai, masrészt a
nemvokdlis, extralingvisztikai jelenségeket.

BRAUN szerint a paralingvisztikai jelenségekhez tartoznak példdul a hang
mindsége, a beszédmdd, a beszéd idStartama vagy az elsz6lds. HEIDTMANN
idesorol olyan hangot jellemzé ismérveket mint péld4ul a hangszin vagy az
intonacié6 (HEIDTMANN In: BuNDScHUH/ HEIMLICH/ KrRAwITZ (szerk.) 20022,
278-279. old.).

Az extralingvisztikai jelenségekhez tartoznak BRAUN (1994) szerint az
olyan motorikus csatorndk, mint a mimika, a gesztusok, a szemkontaktus
vagy a testtartds, a fiziokémiai csatorndk, mint a szag, a hémérséklet, taktilis
érzékelés-észlelés, valamint az 6koldgiai csatorndk, mint a territoridlis visel-
kedés, az interperszondlis tdvolsag, az iiléselosztds vagy a személyes megje-
lenés.

BRAUN-t idézve: ,,A nonverbdlis kommunikécion keresztiil torténik rend-
szerint az analég kommunik4cié, mig az augmentativ és alternativ kom-
munikdcié megprébdlja lehet6vé tenni a digitdlis kommunikéaciét” (BRAUN
1994, 29. old.). Ez azonban nem zdrja ki azt, hogy a két teriilet kozott atfedés
ne jojjon 1étre.

Ezt a kiilonbségtételt kovetve ADAM szerint fontos a testbeszéd, a jelnyelv
és a gesztusnyelv elhatdroldsa. A testbeszéd kultira- és miliSfiiggs, és
tilnyoméan a fizikai és pszichikai hogylét kifejezését szolgalja. Ide tartoznak
példaul a mimika, a gesztus, a testtartds és a mozdulatok, amelyek szerepet
jatszanak ugyan a kommunikaciéban, magukban azonban nincsenek tovabb-
kédolva. Ezzel szemben a jelnyelv és gesztusnyelv jelei kédolt jelek, amelyek
egy tartalom szimbdlumava valnak.
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6. Rendszertan

A rendszertanban is kiilonféle beosztasok taldlhatdk. A kovetkezdk tartoznak
a legismertebbek koz¢é. Heidemarie ADAM 1993-ban két teriiletet részletez dif-
ferencidltan az értelmileg akaddlyozott emberek kommunikécids feltételeirsl
és lehetdségeirdl sz616 alapmiivében. Ezek a jelnyelvek/gesztusnyelvek jelei
és a képszimbdlumok. Nem tartom szerencsésnek, hogy Németorszdgban
gyakran a jelnyelveket és gesztusnyelveket egyiitt nevezik meg. Ez egyrészt
abbdl adddik, hogy ehhez német nyelven csak egy sz6 1étezik: ,,Gebdrden®.
Masrészt abbodl, hogy az elsd gesztusjelek a jelnyelvbdl kiindulva alakultak ki.
Az értekezésemben végzett elhatdroldsa eddig hidnyzott. Nézziik tehat az §
beosztasat:

fotmal AAK specidlis AAK

| koilsd segédeszkiz nélkil | | kilsd segédeszkdzzel |

kézi testi M hang nem milszaki musza]q |

1. dbra: Jelnyelvek / gesztusnyelvek és képszimbolumok felosztdsa
ADAM szerint (1993)

Gudrun SIEGEL VAN TATENHOVE-ra (2001) tamaszkodva els§ szinten normalis
és specidlis AAK-t kiilonboztet meg. ,,Normdlis AAK-n" SIEGEL olyan kom-
munikdcids eszkozoket ért, amelyeket minden személy haszndl naponta, pl.
utjelz6tablak vagy a tézsdei kézjelzések. Pontosabban megszemlélve azonban
véleményem szerint még ezeket a jelzéseket sem érti és haszndlja minden
ember. Fel kell tenni ezért a kérdést, mennyiben talalé itt a ,,normalis” jelolés.
A ,specidlis AAK“-n beliil két f6csoport taldlhatd: a kiilsé segédeszkoz
nélkiili és kiils§ segédeszkozzel torténd kommunikacio.

Problematikusnak tartom a ,kiils§ segédeszkoz nélkiili kommunikacio-
hoz” adott példdkat:
— a gesztusokat, a jelnyelv és a gesztusnyelv jeleit és az ujj-dbécét (kézi),
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a mimikat, gesztikuldlast, szemmozgasokat, testmozgéasokat (testi),

— hangadasokat és a hangz6 beszédet (hang).

Megint egy til tdg fogalombdl kiindulva taldlunk itt atfedéseket az AAK,

a nonverbalis kommunikéci6 és a hangzé beszéd kozott. A hangzo beszéd ide-
soroldsa ellentétben all azzal a definicidval, miszerint AAK a hangzo6 nyelvet
pétolja vagy kiegésziti. A gesztikuldlds még nem érte el a szimb6lum szintjét,
mely az egyértelm kommunikéciét lehet&vé teszi.

MManvdls jekek Képszimh
I Elrddieger jelek: I Eirdrictek wniverzdiin nyel vk kife ficagténdre
A siketel jelnyelve - az & mk-ametitai indidnolk: piktogrammiai s
. ideogrammdi ¢
2 Mdrodiagos glek: - Chatles Bliss 5 zemantogedfidja
- American Indian Hand Talk - [SOTYPE(Oto Nenrate elbépzelése)
- arauszrdliai Sslakek jelei - Woldsion Communication (David ORco T1)
- Bz elmelkedd rendek gesztusjelel
3 Mesterafaes jelek 2 K smmbdiumrends zerek freimileg akadd lyozon
- Seeing Essential English (SEEL) emberek sadmdra:
- Signing Em:.t English (SEEZ) 2.1 Fénykepek
- Idanual English
- Ujpdbss 22 Rajoké piktogmmmek®:
- ,.Cu_ed_S peech . - Lib-rendszet
£ Integrdad jelnyelv dital* _ Touch'n Talk-S pstem
- Hall & siket jelhas A6k P rovidence Island”-on - FCF -Frograma de Communicacion Fictografica
- AzUwnbi-Kaapor indinok jelnpelve - FIC- Pl_cmgram Ideogrilim (;ommumcauon
- Kdzis jelnpely a  Martha's Vinepard” S zigeten - PCS - Piete Commmunication S ymbols
= Feagtusayrivek fricimileg akadd lyozott cmberek - I(_:S YMS —PICtute SYMDO!
radmdra — péiddk az USA b1, Magy- Britannidbsl, - Sigsymbols
Swhdorszdghdl £r frorsgdabsi . . .
2.3 Bliss-srzimbdlumak & ,Bliss a megfogdshar” vak
- Signed English (USA) grermekek szdmdra (Cheyne S ymbo s pstenn)
- ennek wydbbfgjles siése INSITE-Modell (USA)
- Amer-Ind Code [(US.A)
- IMakaton (MNagy-Britannia)
- Iy Body — My Words(Svéclorsz&g)
- LAMH-Projekt (Irors =g
. Gerpusnyelvek frtelmiles akadd o zon

wmberek sgdmdra — Mémetorazd ghan

- Beszédtimogatd ges zusjelel (STETES VAW DEV

Hovrr milvének német nyelvii forditdca . . .
Pollandral) 2. dbra: AAK besorolds VAN

- S prachlos muss keiner bleiben® | BErw ARD-CEITZS TATENHOVE-t6l (1994 22. OZd)
Tohannes- Ansiten Mosbach) ’ ’

-, Wenn man mit Hnden und Filfen reden mug™® kiegészitette Gudrun SIEGEL
[ BLIck 18/ Haslachmiihle)

- ~2chau doch meine Hinde an” | A gesztusnyelvel (200]7 2 Old)
55 zehangoldsa)’
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Piktogrammok = ,targyat bemutaté képek”; ideogrammok = ,.elképzelést vagy cselekvést bemutaté szimbSlumok™ (ADAM
1993, 248. old.); valésighoz kozeli, dltaldnosan érthetd, erSsen stilizalt fekete-fehér rajzok (Apam 1993, 199. old.)

Az angol nyelvii teriiletrsl felsorolt példik a 60-as évek végének az ASL (American Sign Language) jelnyelv-
tovdbbfejlesztései, amelyek a hangz6 nyelvre, a; artikuldcidra tdmaszkodnak. Lehet6vé teszik a beszédet kisérd
szimultdn jelelést, betiizést, vagy a hangok jelelését a szdjrél val6 olvasds tdmogatdsidhoz. Hasonl6 kiilonbségek vannak
Magyarorszdgon is a jelelésben, 1. V. fejezet 2. pont.

Csak emliti, de nincsenek besorolva és kidolgozva: az ,,Oakland” és a ,Rebus” rendszerek (vo: ,,Peabody Rebus Reading
Program” VON TETZCHNER/ MARTINSEN 2000, Wo0DCOCK, CARK és DAVIES 1969 nyomdn, 30. old.).

Hallok és nemhallék dltal kozosen haszndlt jelnyelvek olyan tirsadalmakban, amelyekben a halldssériilt személyek nagy
ardnyban fordulnak el&.

magyarul: ,,Senkinek sem kell beszéd nélkiil maradnia”

magyarul: ,,Ha kézzel és labbal kell beszélni”

magyarul: ,,Nézd a kezem”; ez utébbi volt a jelen magyar adaptécio alapja.
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Habér a kovetkezS rendszerben is a jelnyelvet, gesztusnyelvet és egyéb
manudlis jeleket foglaljak Ossze, de itt egy jo, attekinthetd rendszerrel taldl-
kozunk, amely tobb oldalrdl tagolja a 1étezd teriileteket:

1. A sepédeszkizik leggyakoribb 2. Fiigpiség a segédeszkdz8ktil 3. Fiipgoség a segitd szemé lyektdl
csoportjai
1.1 Kézjelek /jelnyelv és geszesnyely | 2.1 Segédesziiizik dltal tdmaogatont 3.1 Személytdl fii gad kommueni-
Jelel kommunikidcrd
[ A bemutatettak interpretdldsa pl,
[siketek jelnyelve és egyeb (pl. jeltdbldk, hordozhatd beritdbldk, szavak, grafikus jelek,
manudlis jelek) szamitégépek, helyher ko jelnyelv és geszmsnyelv jelel)
szamitdgdpek, grafikus plek s
képek)
1.2 Grafikus jelek 2.2 Segédesziiiz nélliili kommunitad- 3.2 Szemdlytd figgetien
cid, 1l testrajdt konpnunikdeids kommunikdcid
[Bligs-szimbdlumek, PCS, FIC- Formdk
jelek stb.) (pl. beszédsrintetizdls
(pl. jelnyelv €s geszmusnyelv jelei, szamitedépek, miszaki
morzejelek, pislogds igenhem, segedeszkdzok papira vagy
mutatds sgy Ergyra) keéperny dre vald (Hshoz)

1.3 Megragadhald jelek

(pl. Premack-széépittkockdk,
tapintdelek vak/ ladsseriilt
személyeknek)

3. dbra: Az AAK felosztdsa vON TETZCHNER és MARTINSEN szerint
(2000, 17-18. old.)

A gyakorlatbdl kiindulva javaslom kiegészitésiil a kovetkez6 kommunikdcids
segédeszkozok hdrom fécsoportba vald beosztasat:

‘ Augmentativ es alternativ kommunikacio (AAK) ‘

Grafikus rendszerek: Elektronikus rendszerek: Manualis rendszerek

pl. targyak, fotdk, képek, pl. szamitdgép, pl gesztusnyely
piktograrmmok, kommunikatorok

ideogrammak, betlitablak

4. dbra: Az augmentativ és alternativ kommunikdcio f& csoportjai

7. Célcsoport

Az AAK rendszerezéséhez végiil a célcsoport tisztdzasa sziikséges.

Kiilonféle felsoroldsok taldlhatok az akaddlyozottsdgrdl. Leggyakoribb
akadélyozottsdgi formaként tobbek kozott a motorikus zavarokat, fejlédési
beszédzavarokat, értelmi akadalyozottsdgot, autizmust és a Rett-szindromét
nevezik meg.
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A velesziiletett sériilés mellett az el6rehaladott betegségben levd embe-
reknél, baleseti kdrosodasnal, agyvérzésnél, vagy atmenetileg korlatozott be-
szédképességnél is alkalmazzdk az AAK-t (ISAAC-Geschiftsstelle 2001;
VON TETZCHNER/ MARTINSEN 2002).

A mozgiaskorldtozott emberek képezték a grafikus, miszaki és elektroni-
kus segédletek legkordbbi f6 célcsoportjat. A segédleteknek ezt a fajtajat csak
késébb fedezték fel masféle fogyatékossigal €16 emberek szamadra is. A
mozgdsban kevésbé korldtozott embercsoportok szdmadra szintén kordn felfe-
dezték a gesztusjeleket mint segédeszkozt, de csak kés6bb rendelték hozz4d az
augmentativ és alternativ kommunikacids segitségekhez.

VON TETZCHNER és MARTINSEN (2000, 79-80. old.) harom csoportra oszt-
jék fel az érintett embereket az AAK funkcidja szerint, a beszédértés és a be-
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szédnek a jovGben torténd megértésének és alkalmazasdnak mértékében:

1. Akiknek az AAK kifejezési eszkozt jelent:

Itt azon személyekrdl van sz6, akik rendszerint j6l megértik a hangzé beszé-
det, azonban nem tudjdk kifejezni magukat. Ide tartoznak elsGsorban a stlyo-
san mozgdskorlatozott (pl. cerebrdlparézises) egyének. A motorikus zavar
kovetkeztében elsddlegesen a grafikus és elektronikus jelzésrendszerek kindl-
koznak. Az AAK-t ezekben az esetekben tartésan haszndljak. A fejlesztés
célja kevésbé a nyelvi megértés fejlesztése, mint inkabb egy segédeszkoz
haszndlatanak a megtanuldsa, valamint a fokozottan elvontabb jelrendszerek
megértése a Bliss-jelektdl az irott nyelvig.

2. Akiknek az AAK a beszéd kialakuldsdhoz segitséget jelent:
- Itt két alcsoport kiilonboztethetd meg. Az els6hoz tartoznak mindenekel6tt a
kevésbé siilyosan mozgdskorldtozott, fejldodésfiiggd diszfdzidban szenvedd
gyermekek, valamint sok értelmileg akaddlyozott gyermek. Néluk a hangz6
beszéd értése igen eltér6 mértékben fejlodott ki. Eddig legtobbszor logopédiai
segitséget kaptak, amely azonban gyakran csak igen lassan vagy nem kellGen
vezetett a hangzé beszéd elsajatitdsdhoz. A kommunikacids lehet&ségek hosz-
szas hidnya miatt késlekedett mas teriileten is a fejlgdésiik, és szocidlis prob-
lémak alakultak ki. Ezért az a cél, hogy egyrészt tdimogaté kommunikacids
eszkoz segitségével korai segitséget nydjtsunk nekik a hangzé beszéd meg-
értésének és haszndlatdnak segitésében, és ezzel dtmenetileg ,, ,tdmaszt’ nyujt-
sunk a normdlis beszéd birtokldsa kifejlesztéséhez” (VON TETZCHNER/
MARTINSEN 2000, 81. old.). Egyidejlleg az AAK segitségével megprobaljuk
megoldani a beszédzavar 4ltal kialakult szocidlis problémadkat.

- A mésodik csoporthoz tartoznak azok a gyermekek, fiatalok és felnéttek,
akik elsajatitottdk ugyan a hangzdé beszédet, de csak nehezen érthetden tudnak
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beszélni. Ez kommunikéciés problémdkhoz vezet, kiilonosképpen idegenek-
kel ismeretlen tartalmakrodl folytatott eszmecserékben, valamint er§s hattérza-
jok esetén. Az els§ csoporthoz tartozékkal ellentétesen a hangzé beszéd az
elsédleges kommunikdcids eszkoziik. A fejlesztés célja felismertetni az érin-
tettekkel, mikor és mivel kell a beszédet aldtdmasztani, hogy jobban
megértsék Sket, és az, hogy kozvetitsiik nekik az ehhez sziikséges segédesz-
kozoket.

3. Akiknek az AAK potnyelvet kindl:

Ehhez a csoporthoz azok tartoznak, akik a hangzé beszédet életiik sordn kell§
mértékben sem megérteni, sem alkalmazni nem tudjdk, mindenekel&tt értel-
mileg sulyos fokban akaddlyozott személyek, autisztikus zavarral él6k, vagy
pl. auditiv agndzia / ,,beszédsiketség” esetén (halldsi képesség ellenére sem
érti a hallottakat). Oket az AAK elsGdleges nyelvként szolgélja, mind a be-
szédértés, mind a kifejezés terén. A fejlesztésnek az a célja, hogy olyan kom-
munikdcids eszkozt vezessen be, amelyet egy akadalyozott személy a hangzé
beszédre hivatkozds nélkiil megérthet és alkalmazhat.

8. Az AAK tovdbbi szempontjai és kérdései

Az AAK keretében szamos kérdést kovetnek nyomon, amelyek tiikrozik a
tudomanyag fejlédését. Példaként néhany témakomplexum:

*  Segédeszkozok:
Milyen segédeszkdzok vannak?
Hogyan rendszeresithetSk?
Milyen el6nyoket és hatranyokat rejtenek magukban bizonyos segédesz-
kozok?
Milyen hatékonyak?
Kinek melyik segédeszkoz a legalkalmasabb?
Hogyan fejleszthetSk tovdbb vagy hogyan dolgozhaték ki 4j segédesz-
kozok?
» Célcsoport:
Milyen személyeknek van sziikségiik AAK-ra?
Milyen el6feltételek sziikségesek?
Hogyan hozhatok 1étre ezek az elofeltételek?
Hogyan csokkenthetSk az el6feltételek — van eldfeltétel nélkiili AAK?
* Mbddszertan:
Milyen 1épésekben vezetjiik be az AAK-t?
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Mire kell tigyelni a bevezetéskor? Milyen nehézségekkel kell szamolni?
Milyen célokat kovetiink?

Mivel lehet dtfogdan mérni a fejlesztés elSfeltételeit s eredményeit?
Hogyan szervezziik korcsoportonként és szervezeti keretek szerint a
fejlesztést és a didaktikai felépitést?

Képzés és tovabbképzés:

Hogyan kell szakembereket képezniink — milyen tartalmakat kell kozveti-
teniink, milyen médszereket kell ehhez hasznalnunk stb.?

Hogyan alakitsuk hatékonyan a képzést/tovabbképzést, hogy az AAK-t
konkrétan alkalmazzak a gyakorlatban?

Hogyan evaludlhat6 a hatékonysdg?

Elvi alapozds:

Hogyan hatarozhaték meg bizonyos fogalmak?

Hogyan sorolhat6 be az AAK a kommunikéciétudoményokba, és hogyan
lehet ezt megalapozni?

Hogyan rendszerezhet§ az AAK?

Kutatés:

Mely kérdéseket kell kutatni?

Hogyan evaludlhaték meghatdrozott kommunikécids segitségek vagy
mérési eljardsok?

Mely kutatdsi médszerek alkalmasak?

Hogyan tehetd intenzivebbé a kutatds ebben a fiatal tudomanyédgban?

Ez a lista még folytathatd. Megmutatja, milyen Osszetett az AAK résztu-
doményag, milyen fejl6dési lehetGségek és milyen tovabbi kutatdsi igény rej-
lik benne. MindenekelStt azt mutatja azonban meg, hogy miként fejlédott
sajat résztudomanyagga a kommunikacié-tudoméanyokon beliil.

Az augmentativ és alternativ kommunikdcié mint a kommunikacid-

tudomdnyok legifjabb résztudomdnyaga az utébbi évtizedekben gyorsan
fejlédott és terjedt el. A kiilonb6z8 meghatarozasokbdl vildgossa valik, hogy
a kiizdelem az idGszerd fogalommagyarazatért és a szerkezetkialakitasért
folyik. Sok kérdés még nyitott. A perspektivak lathatéak az elméletben
ugyantigy mint a gyakorlatban ...
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Halldsvizsgdlo Orszdgos Szakértdi és Rehabilitdcios
Bizottsdg és Gyogypedagogiai Szolgdltato Kozpont

A tankoteles hallassériilt gyermekek
aktiv szokincsének vizsgalata

BOMBOLYA MONIKA

Az iskolai teljesit6képesség, a tanuldsi sikeresség alapvets feltétele az élet-
kornak megfelel§ székincs.

A halldssériilt gyermekek esetében a hallds hidnya jelentSsen befolydsolja az
anyanyelv elsajatitast. Az egyéni kiilonbségek mellett dltaldnossdgban elmond-
hatd, hogy fogalomalkotasi szintjiik és szokincsiik elmarad életkori szintjiiktSl.

A jelen vizsgalatot a 2006-2007-es tanévben a Hallasvizsgalé Orszagos
Szakért6i és Rehabiliticios Bizottsdg és Gydgypedagdgiai Szolgaltaté Koz-
pont iskolaérettségi vizsgalatdn résztvevd tankoteles kord halldssériilt gyer-
mekek korében végeztem.

A vizsgélati csoportba tartozé gyermekek a halldscsokkenés a kozepes-
stulyos foku nagyothalldsnak felel meg. Néhany cochlearis implantacion at-
esett gyermek is bekeriilt a mintdba.

A vizsgiélat célja: A tankoteles gyermekek aktiv sz6kincsének mennyiségi
és mindségi szempontd elemzése. A vizsgilathoz Gardner expressziv szé-
kincstesztet haszndltam. A mennyiségi elemzés sordn a gyermekek aktiv
szokincsét vettem szdmba és viszonyitottan az életkori sztenderdhez. A ming-
ségi elemzés sordn a képek megnevezésekor elGforduld hibdkat elemeztem.

Az eredmények hasznos tdmpontjai lehetnek a szakértdi véleményben a
fejlesztési teriiletek és javaslatok pontos meghatarozdsanak.

A hallassériilt gyermekek esetében a hallds hidnya vagy csokkent volta
jelentdsen befolydsolja az anyanyelv-elsajatitist. Az egyéni kiilonbségek
mellett altaldnossdgban elmondhatd, hogy fogalomalkotdsi szintjiik és
szokincsiik elmarad életkori szintjiiktdl.
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A szakirodalom szerint a halldssériiltek passziv szokincse, ill. mondat- és

szovegértése 6-7 éves elmaradast mutat hallé kortdrsaikhoz képest. (Csanyi
1976)

A jelen vizsgalat sordn a 2006-2007-es tanévben a Hallasvizsgal6 Orsza-

gos Szakértdi és Rehabiliticiés Bizottsdg és Gydgypedagdgiai Szolgaltatd
Kozpont iskolaérettségi vizsgdlatan résztvevd tankoteles kord halldssériilt
gyermekek korében végeztem.

Kiemelem, hogy a résztvev8k valamennyien integrdltan (a hallé gyerme-

kekkel egyiitt) kezdik meg 4ltaldnos iskolai tanulmanyaikat
A vizsgélat célja:

1.

Az iskoldba 1€pS hallassériilt gyermekek aktiv szdkincsének vizsgélata.
Eredményeik Osszevetése a 6 éves hallé gyermekektdl elvart eredménnyel.
Az életkori szinttdl valé elmaradds hatarértékeinek megallapitdsa ebben az
életkorban.

A vizsgélati anyag mingségi elemzése sordn a képek megnevezésekor
el6fordulé hibdk elemzése. Az eredményekkel a mennyiségi elemzést ki-
vantam kiegésziteni, timpontokat adva a szakért6i véleményben a fejlesz-
tési teriiletek és javaslatok pontos meghatdrozdsahoz.

A vizsgélatban résztvevdk kore:

1.

2.

A részvevdk kivélasztasanal az aldbbi paramétereket vettem figyelembe:
Eletkor: A vizsgalatban az 1999. szeptember 1. és 2001. majus 31. kozott
sziiletett tankoteles gyermekek vettek részt.

Halldsdllapot: A halldsdllapot szempontjabdl azokat a gyermekeket
valasztottam ki, akiknek 50-80 dB-re becsiilt a hallascsokkenése. A
vélasztast az indokolja, hogy az adatok értelmezhetdsége szempontjabol
viszonylag homogén csoportrdl szerettem volna informéciét kapni. A ko-
z€psilyos fokban nagyothallé gyermekekrdl altaldnossagban elmondhato,
hogy beszédfejlddésiik meglassibbodott, szdkincsiik szegényes, a
nyelvtani szabdlyszer(iségek korldtozott szimban jelennek meg, beszédér-
tésiik bizonytalan, gyakran félreértik a szavakat; szort figyelem, az
akusztikus informacio rovid ideji megtartdsa jellemezheti Gket.
Halldskor: A beszédelsajatitas feltétele a tokéletes hallds. Ezt a gyermek a
hallokésziilék viselésével érheti el. A halldsi kor azt az idGszakot jeldli,
ami6ta hallokésziilékkel rendelkezik a gyermek.

CI: A jelenleg legkorszeriibb halldsjavit6 eljards a cochlearis implantaci6.
A mititettel nyert hallast6l nagy eredményeket varnak a beszédfejlédést illetSen is.
Ertelmi dllapot: Tekintettel arra, hogy az értelmi 4llapot is befolyasolja a
nyelvelsajatitist, a vizsgdlati mintdba olyan mentdlis nivéjd gyermekeket
valogattam be, akik értelmi 4llapotuk alapjan altaldnos iskoldban
kezdhetik tanulményaikat (ennek alsé hatéra jelenleg 1Q=70).
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Az aldbbi tablazat 6sszefoglalva mutatja a vizsgalatban résztvevd 36 gyermek
fenti paraméterek szerinti megoszlasat

1. Tabldzat: Paraméterek

Eletkor 5;8-7;2 év
Hallaskor 0;4-6;3 év
Hallascsokkenés mértéke 50-80 dB
CI 12 f6

1Q 75-140

Vizsgalati médszer:

A vizsgélathoz a gyakorlatban széles korben elterjedt Gardner-expressziv
szokincstesztet haszndltam. A teszt magyar véltozata 1990-ben késziilt el,
standardizéldsa folyamatban van. (Gardner 1979, Csanyi 1990).

A székincsvizsgalat expressziv jellegi. Eletkori 6vezete: 2;0-11;11 év. A
teszt 79 fekete-fehér, egyesével expondlt képbdl all. A feladat a képekhez
tartozé fogalmak felismerése és megnevezése. A képsor csak féneveket
tartalmaz. A képek 4ltal megjelolt fogalmak fokozatosan, de nem egyenle-
tesen nehezednek a gyakoribb el6forduldst szavaktdl a ritkdbbakig, a konkrét
fogalmaktol az elvontabbakig. A 10-10 fogalmat tartalmazé kategoéria életkori
Ovezet is egyben, amely olyan fogalmakat tartalmaz, amelyek az adott élet-
korban az aktiv székincs elemei. Az értékelés eredménye a helyes valaszok
Osszességén alapul6 kategéridba sorolds.

A képek megnevezésénél a gyermek hallds-, és beszédallapotatdl, vala-
mint kifejez8készségétdl fiiggden elfogadtam:

- Szavakat : - helyes kiejtéssel
- hanghibdkkal (néhdny hangra kiterjed$ hanghiba)
- diffuz diszlalias kiejtéssel (tobb hangra kiterjedd hanghiba)
- Szoétoredéket,
- Adekvitan hasznélt ciklikus hangsorokat, gyermeknyelvi kifejezéseket,
hangutinz6 szavakat.

Pontosan rogzitettem, a gyermekek altal adott megnevezéseket. Ez szol-

galt alapul a mennyiségi és mindségi elemzéshez egyarant.

Az eredmények elemzése, értékelése

Mennyiségi elemzése:

A mennyiségi elemz€s sordn az egyes gyermekek szokincsét hatdroztam meg,
és viszonyitottam az életkori standardhoz.

30



Az alébbi dbra a gyermekek életkorat és aktiv székincsét mutatja be a 6
éves életkori szinthez viszonyitva.

2

: /\fva’w.\/\/ A

—+—LFE
Szdkines

—&—f dves szint

Eletk or-székineskor
IS

T T T T T T T T T T T
1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 35 27 29 31 33 35
Cyermekek

1. dbra : Az aktiv szokincs, az életkor és az életkori standard viszonya

A gyermekek életkora 5;8-7;2 év kozott van. Székincsiik: 3;0-7;11 év kozott
szorodik.
Részletezve: 3;0-3;5 év kozott : 8 f6 22 %

3;6-4;5 év kozott: 10 f6 28 %
4;6 -5;11 év kozott 76 19 %
6;0-6;11 év kozott 9 f6 25 %
7;0-7,11 év kozott 2 f6 6 %

Az életkori szinttdl valé elmaradas a gyermekek tobb mint felénél 2-3 évre tehetd.
A CI miitéten atesett gyermekek eredményei:

3:;0-3;5 év kozott 56 42 %
3;6-4;5 év kozott 4 1§ 33 %
4;6-5;11 év kozott 116 8 %
6;0-6;11 év kozott 2 16 17 %

Az életkori szinttSl vald elmaradas esetiikben is 2-3 évre tehetd.
Fontos szempont a hall6késziilékkel vald ellatds ideje, ill. a hallokésziilék
viselése ota eltelt id6. A 2. dbra a halldskor és a szdkincs Osszefiiggését
szemlélteti.

A paraméterek ismertetése sordn emlitettem, hogy a ,,Halladskor” 0;4-6;3
év kozotti a vizsgalt gyermekek esetében.
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2. dbra: A halldskor és a szokincs dsszefiiggése

A jelen Osszefiiggés szempontjabol nem vettem figyelembe azoknak a gyer-
mekeknek az eredményeit, akiknek a halldskora 2 évnél kevesebb. Az §
esetiikben a halldskor nem értelmezhetS. Halldscsokkenésiikre viszonylag
késén deriilt fény. Halldscsokkenésiik mértéke az enyhe és a kozepes foku
nagyothallds hatdrdra tehets. Beszédfejlodésiik megindult. J6 szdkincesel,
grammatikus mondatokban beszélnek. Hidnyossagaikat nagyon j6l kompen-
zaltak. A hallascsokkenés gyandja a kotelezd orvosi sziirés, logopédiai szrés,
vagy a nem javuld kiejtési hibak miatt meriilt fel.

A grafikonon jél lathat6, hogy néhany eset kivételével a székincsfejlédés
meghaladja a ,,Hallaskort”. Ha visszakovetjiik azoknak a gyermekeknek az
esetét, ahol nem haladja meg a székincs a ,,Halldskort”, az anamnesztikus
adatok és az el6zmények kozott a beszédfejlédést akadalyozé vagy hatraltatd
egyéb tényezlt is taldlunk pl: extrém korasziilottség, toxemias terhesség,

perinatélis sériilés, meningitis, syndroma, diszfazia tiinetei, késGi életkorban
tortént CI.

Mindéségi elemzés:

A 36 gyermektSl 1667 védlaszos mintdt nyertem. A mindségi elemzés sordn
egyrészt a képmegnevezések alaki kifejezését vettem szdmba, mdsrészt a
jellegzetes téves megnevezéseket soroltam hibacsoportokba és az elGfor-
duldsuk gyakorisdgét vettem szamba.
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Alaki kifejezés:

A mindségi elemzés lényeges eleme az egyes gyermekek esetében a
megnevezés alaki megformaltsdga. A teszt egyben a kiejtés-vizsgalat szerepét
is betoltheti.

A vizsgalt gyermekek esetében 0sszességében elmondhatd, hogy valaszaik
csak nagyon kis ardnyban mutatnak helyes kiejtést. A hanghibdk ardnya
jelents, ami kiilonosen a magas frekvencidji hangokra valamint a zongés-
zongétlen hangok cseréjére terjed ki. A diffiz diszlalids kiejtés is gyakori.
Ezekben az esetekben a hanghiba tobb hangra terjed ki, a gyermek beszéde
nehezen érthets. A szétoredék, gyermeknyelvi forma, adekvitan hasznélt
ciklikus hangsor, hangutdnz6 szavak, valamint az egyéb kategériaként jelzett
gesztus, vagy jel hasznélata elenyész8 mértékben fordult eld.

1%

mNincs vilasz

1%

mHelyes kiejtés
OHanghiha
m@Diffiiz diszldlia

mizdtaredék

A194 B Gyermelyyelviforma, eildilns
hangsor

OEgyéb

3. dbra: Alaki kifejezés

A gyermekek viszonylag nagy ardnyban, 27%-ban nem tudtdk megnevezni a
képeket. Ennek okaira a késGbbiekben igyekszem ravilagitani.

Hibacsoportok és eléfordulasi gyakorisaguk:
A képmegnevezések a kovetkezGképpen oszlanak meg: Az elemzés sordn
valamennyi gyermek valamennyi megnyilvanuldsat figyelembe vettem.

OHelyes megnevezés

W Téves megnevezes

ONincs megnevezés

0%
13%

4. dbra: Képmegnevezések
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A téves megnevezések 13 %-ban fordultak eld, ami 214 szd, kifejezés rend-
szerezését tette sziikségessé.

Megjegyzem, hogy ezen megnevezések a 4;6-5;11 éves kategdridban vagy
az afelett teljesitd gyermekek esetében fordultak elS. Ettél a korcsoporttdl
tartalmaz a képanyag egyre ritkdbban hasznalt ill. elvontabb fogalmakat.

Az aldbbi abra elGforduldsi gyakorisdg szerint mutatja a tévesen
megnevezett képeket.

5. dbra: Tévesen megnevezett képek

A téves megnevezéseket rendszerezve elGforduldsi gyakorisdguk alapjan
rendeztem csoportokba azokat. A hibacsoportok meghatarozasandl Zsoldos és
Farkas (2005) felosztaséat vettem alapul, amit a vdlaszok jellegébdl adédéan
tovabbiakkal egészitettem ki.

Hibacsopottok

Chijtdfogalomhelyett felsorolds
Fogalmi hasonldsdg
Individuilis megnevezés
Rokonértelmi szd

Kiils6 hasonldsdg

Cselekvés megnevezése
Rész-egé sz viszony

Leldhely, eléfordulds kérilmérgre
Funkeid

Korilirds

Kérdés

6. dbra:
Hibacsoportok
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A nagyothallé gyermekek a nyelvfejlettségiik jelen allapotdban kevésbé
haszndlnak gydjt6fogalmakat, helyette felsoroldsokat adnak. A fogalmi
hasonlésdg és a kiilsé hasonlésag alapjan torténd téves megnevezés és a rokon
értelmd szavak haszndlata is jellemzd.

A ritkdbban hasznalt, elvontabb fogalmak esetében a kép megnevezésére
cselekvést, a lelhelyet vagy a haszndlat koriilményeit, a targy funkcidjat
adjdk meg a gyerekek. Taldlkozhatunk kortilirassal, és kérdés megfogal-
mazaséval is.

Példak:

Gyijt6fogalom helyett felsorolas:
allatok — malac, boci, nyil, zsirdf
gylmdlcs — eper; alma, bandn
ruha, ruhazat — nadrdg, polo, szoknya

Fogalmi hasonléség:
hSmérs- ldzmeérd
korhinta — forgo
tlizhely-kdlyha

Rokon értelmd szavak:
autégumi — kerék
bdrond- tdska

Individudlis megnevezés:
hableany — halldny
horgony — hajokikotd
sorompé — kinyitok
nyereg — [oiilés

Kiils§ hasonldsag:
tigris — oroszldn
samli — asztal
madar —galamb

Cselekvés megnevezése:
festl — festeni, festenek
innival6 — iszik, inni

Rész-egész viszony:
tlzhely — siitéhely
kerék — lovasszekér
téglafal — tégla

Lel&hely, eléfordulési koriilmény:
korhinta — biicst
szobor — miizeum
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Funkcié:
labnyom — taposo izé
lufi — fiij
Kortiliras:
csavar — ezzel csavarja felfele
butor — olyan dolgok, amire leiiliink
Kérdés: Mi ez? Mit csindl?
Nagyobb aranyban fordul el§, amikor a gyerekek nem tudjadk megnevezni a
képeket. Az Gsszes valasz 27 %-at teszi ki.

A teszt instrukcidja szerint 6 egymdst kovet§ hibds vélasz esetén kell
abbahagyni a tesztelést. Természetesen ezeket a ,,hibds” vdlaszokat nem vettem
figyelembe. A tetSt a 6 ,,hibas” vdlaszt megel6z6 pontszdmnal hiztam meg.

A kovetkezd grafikonon azokat a féneveket mutatom be, amelyeket a
vdlaszadé gyermekek kozel 1/3-a nem tudott megnevezni. A sorrend az
életkori kategéridkon beliili sorrendet koveti.

A 4

s

nH H H

2B H

Oissmes vilasz

WHincs megnevezés

Megnevezésekszama

3 -&.@@@@&®%$b»‘~@b
FEEFTE T S

o

Finevelx

7. dbra: Fénevek, amelyeket nem tudtak megnevezni a gyermekek

A tévesztések vagy a megnevezés hidnydnak okai az alapvet§ szdkincsbeli
hidnyossdgokon tuil a széanyagok 4ttekintve azzal is magyardzhatd, hogy a
fogalmak, targyak egy részével nyilvanvaléan kevésbé talalkozhattak mar
vagy még a gyermekek.

Misik ok lehet az dbrdzoldsmdd, ami a mai gyermekkonyvek, mesefilmek
dbrazoldsmodjdhoz képest sokkal egyszeriibb, fekete-fehér, olykor nem
egyértelmd a gyermekek szdmdra.
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Osszefoglalva:

A vizsgdlat szerint a tankoteles kord, iskoldba 1épés el6tt allé nagyothalld
gyermekek aktiv szokincse 3;0-7;11 év kozott szorédik. A gyermekek csupan
1/4-e rendelkezik az életkora szerint elvart aktiv székinccsel. Az dltagos
elmaradds a gyermekek tobb, mint felénél 2-3 évre tehetS. Ugyanilyen
mértékl elmaradés figyelhetd meg a CI miitéten atesett gyerekek esetében is.

A szdkincs jellegét tekintve a gyakran haszndlt fGneveket dtlagosan jol
megnevezik a gyermekek. Kevésbé haszndlnak gy(jt6fogalmakat. A
ritkdbban haszndlt, vagy elvont féneveket dbrdzolé képek megnevezésekor
jellemz8en hasonlésag alapjan, ill. individudlis megnevezéssel adnak vélaszt.
27%-ban azonban nem tudjik ezeket a képeket megnevezni.

A hallékésziilék viselésének ideje és a fejlesztés hatdsa egyenes ardnyban
van a szokincs fejlédésével. A fejl6dés mértéke természetesen az egyéni
adottsagoktol és kortilményektdl is fiigg. Azokndl a gyermekeknél, akiknek
szokincse elmarad a ,,hallaskor-t61” a halldscsokkenésen til a beszédfejl&dést
akadélyozo egyéb tényezd is fenndll.

A vizsgélatban részt vevd nagyothallé gyermekek tobbségének (3/4 részének)
szokincse jelentGsen elmarad ép halld, iskoldba 1épés el6tt allo kortarsaikétol,
akikkel egy osztdlyban kezdik meg 4ltaldnos iskolai tanulméanyaikat.

Az alacsony szokinccsel rendelkez8 gyermekek hallds-, és beszédallapotat
gyenge beszédkivitelezés (diffuz diszlalids kiejtés, sz6toredékek haszndlata),
alacsony mondatalkotasi szint (szémondatok, téredékes szémondatok, rovid
agrammatikus mondatok), valamint szitudciofiiggd szovegértés jellemzi. A
beszédértés sordn arcra-szdjra figyelnek, a kozlések ismétlését, egyszert-
sitését, adott esetben magyarazatot igényelnek.

A szokines nagymértéki elmaradasa és a fenti koriilmények a tanulasi
folyamatokat is jelentSsen hétrdltathatjdk. A nagyothall6 gyermekek tanul-
madnyaik sordn fokozott figyelmet és célzott fejlesztést igényelnek.

Irodalom
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ELTE Bdrczi Gusztdv Gyogypedagaogiai Féiskolai Kar
(Budapest) Altaldnos Gyégypedagdgiai Tanszék

A miivészetpedagogia lehetoségei a

., Kiilonlegesen kiilonb6zok” iskolai és
tarsadalmi befogadasaban

egy kutatas tovabbgondolasa

DESZPOT GABRIELLA

A kiilonlegesen kiilonbozdk™ egyiittnevelésének kérdése, vagyis a sajatos
nevelési igényd (SNI) illetve a halmozottan hatrdnyos helyzetd (HHH)
gyermekek integriciéjdnak megvaldsuldsa évek ota kiemelt problémdja a
kozoktatasnak. Az elmult két évtizedben a kozoktatdst érintd kiilsd (eurdpai)
és belss (hazai) tdrsadalmi kdrnyezet dridsit valtozott. Itt nemcsak az Eurdpai
Uni6hoz valé csatlakozdsbol ered§ Uj jogrendszerre és a rendszervaltozasbol
kovetkez$ gazdasagi-politikai atdllds fesziiltségeire kell gondolnunk, hanem
az ezzel egyidejlleg bekovetkezett népességmegoszlis érzékelhetS dtala-
kuldsara is az életkor és az etnikai ardnyok tekintetében. A kdzoktatds hazai
modernizaciéjanak elhiz6dé intézkedései mar jo ideje teendSkkel latjak el a
pedagdgus tarsadalmat, és e mellett egyre nyilvanvalébba vilik, hogy a
pedagbguspalyan 1évSk tobbségét alapképzése nem készit(h)ette fol az
egyiittnevelésre, az integrlé/inkliziv tevékenységre. Eppen ezért a peda-
gbégusszakma tobb szinten is és komolyan foglalkozik a szegregacid-integ-
ricié (vagy szétvalasztis-feloldas) teriiletén zajlé folyamatok elemzésével,
illetve a j6 gyakorlatok terjesztésével a szakmai korokben.

E kozlemény is egy olyan kutatdst mutat be, amely eredményeinek hasz-
nositdsa nem veszitett aktualitdsabdl annak ellenére, hogy tobb mint 6t évvel
ezel6tt kezd6dott el és 2006. janudrjaban egy doktori védés alkalmaval nyerte
el végsé formdjat. ,,A komplex miivészeti nevelés alternativ modszerei a
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halmozottan hdtrdnyos helyzetii cigdny gyermekek fejlesztésében” cimi
doktori értekezés egy pedagdgiai innovacids folyamat 1épéseit mutatta be és
dolgozta fel tudomdnyos igénnyel az elméleti megkozelitéstdl az iskolai
terepmunkdig. A komplex mivészeti projekteket alkalmazé kortars
miivészetpedagdgia lehetdségeit és hatdsit elemezte a pedagdgusokra egy
tovabbképzés alkalmdval, majd a hatrdnyos helyzetd tanuldkra az adaptivan
kidolgozott iskolai tanitdsi programok sordn.

A disszertaci6 résztémadit — a mivészeti nevelés paradigmatikus véltozasat,
a gyermekkozponti pedagdgia deklardlt sziikségességét és a hdtranyos
helyzetd tanuldk esélyegyenl&ségének aktualizdloddsat, valamint a pedagé-
gusok modszertani megijuldsdnak sziikségességét — mint komplex
szovedéket képzeltiik el és ezek optimdlis egyiittmiikodését probaltuk koriil-
jarni, kisérletet téve arra, hogy milyen gyakorlati megolddsok kivitelezése
lehetséges a valddi, tipikus iskolai kornyezetben. A dolgozatban kifejtettiik,
hogy a halmozottan hdtrdnyos helyzetli cigdny gyermekek esélynove-
kedéséhez (a korszerti kompetencidk egyéni birtokldsahoz) elviekben adott a
jogi és a szakmapolitikai kornyezet. Tovdbbd ramutattunk, hogy az
esélyegyenlGtlenség csokkentése egyrészr6l az iskolarendszer egészét érintd
(az egyes osztilyok, iskolatipusok, illetve a kistelepiilési és varosi iskoldk
kozotti, egyre nagyobb kiilonbségeket jelentd) szelektivitds megsziintetését
jelentené, masrészt az esélyegyenl@séget a kiilonféle progressziv, személyre
szabott pedagdgiai mddszerek kiemelt timogatdsaval és a kozoktatdsban valo
elterjesztésével lehet(ne) kezelni. A disszertacié ez utébbi (elsGsorban
pedagégiai) oldalrél, mutatott be példdkat és felhivta a figyelmet a mivészeti
nevelésben rejld lehetGségekre ezen a teriileten ugy, hogy egyittal a
projektmddszerre fokuszalt. A kozel két évet feloleld kutatast elGszor egy
0sszefoglal6 folyamatdbra segitségével mutatjuk be.

A kutatds sordn el8szor tanulmdnyozasra keriiltek azok a mivészet-
pedagégiai programok, reformpedagdgiai iranyzatok, alternativ megoldasok,
amelyekbdl merithet a kortdrs esztétikai-midvészeti nevelés. Majd ezek
esszencidja beépiilt egy olyan pedagdgus tovabbképzési programba, ahol a
ciganysagrol és az alternativ pedagdgiardl szo16 ismeretek egyiitt szerepeltek a
konkrét miivészetpedagégiai iskolapélddkat bemutaté tematikaban.! Az
ekozben megszervezett, majd akkreditdlt pedagégus tovabbképzés soran

1 Ez a projekt az akkori Oktatasi Minisztérium és a Szocialis és Csaladiigyi Minisztérium kozosen
szervezett, valamint az Eurépai Uni6 dltal tdmogatott “A halmozottan héitrdnyos helyzetd,
elsGsorban roma fiatalok tdrsadalmi beilleszkedésének tdmogatdsa” cimi orszigos PHARE
program részeként valésult meg. A tovdbbképzés alapitéja a Pedagdgus-tovabbképzési
Moédszertani és Informédcids Kozpont Alternativ Tovabbképzési Igazgatdsdga volt.
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1. dbra: A komplex milvészeti nevelés alternativ modszerei a halmozottan
hdtrdnyos helyzetii cigdny gyermekek fejlesztésében cimii kutatds dbrdja
(Deszpot, 2005: 165.)

mindezek a tartalmak miivészeti projektekben, mint tevékenység-szervezd
struktdrdban slirsodtek Ossze, és valtak a résztvevd pedagdgusok sajét
élményévé. A programfejlesztés tovabbi szakaszdban a tanfolyamot elvégzett,
felkért pedagdégus csoportok vallalkoztak a projektmddszer kiprobaldsdra sajat
iskoldikban. Ehhez egyedi komplex miivészeti projekteket dolgoztak ki
mentoraik segitéségével. A kutatds tobbi részében a tobbhetes iskolai projektek
tartalma, megvaldsuldsi folyamata — tehdt a projektmddszer alkalmazasanak
lehet6sége voltak a tanulmanyozds tdrgyai. A kutatds végiil a tanuldk
énképében torténd véltozas vizsgalatdval zarult, kiilonos tekintettel a hitranyos
helyzetii cigany gyermekek vonatkozdsiban.2 A kutatas négy hipotézisét és
azoknak vizsgalatat az alabbiakban roviden ismertetjiik.

NS}

Itt kivanjuk megjegyezni, hogy tisztdban vagyunk azzal, hogy a ,,roma” kifejezés hasznalata mara
mdr visszavonhatatlanul elterjedt a politikai korrektség tekintetében, de mert véleményiink szerint
a pedagodgia, pszicholdgia, kulturdlis antropoldgia, szocioldgia teriiletén a ,.cigdny” elnevezés
jobban lefedi az etnikum differencidlt megkozelitésének igényét, valamint inkdbb megegyezik a
sajat népmegnevezési szokdsokkal — cikkiinkben ezért nem haszndljuk a ,,roma” kifejezést.
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1. hipotézis - A magyar pedagogidban vannak olyan komplex
miivészetpedagogiai programok, amelyek amellett, hogy a hazai alapfokii
kozoktatdsban alkalmazhatok, a hdtrdnyos helyzetii cigdny tanulok oktatdsdt-
nevelését is hatékonyan szolgdljdk.

Az elsd hipotézishez tartalomelemzéssel és dokumentumelemzéssel kerestiik
az igazolast vagy a céfolatot. Bibliografiat allitottunk 0ssze, majd attekintet-
tiik az idevonatkozé hazai szakirodalmat, kutatdsi beszamoldkat, tanterveket,
kisérleti programokat. Az integrativ/komplex miivészeti nevelés hazai
modelljeinek értékelS elemzésére azokat a rendszereket valasztottuk ki, ame-
lyek jelenleg is hatnak vagy miikodnek valamilyen formaban (példdul mdvé-
szetpedagdgia koncepcid, kozoktatdsi tanitdsi program, pedagdgiai mihely,
vagy alapfoki mivészeti iskola, tanfolyam stb. keretében). Bemutattunk
nyolc kivalo komplex miivészetpedagéogiai modellt: Székdcsné Vida
Madria, Kokas Kldra, Apagyi Mdria és Lantos Ferenc; Gdspdr Ldszlo és
Gesztesy Zsuzsa; Deme Tamds Komplex Kisérleteit; a GYIK-Miihely
programjait, Zsolnai Jézsef EKP programjat, valamint a Kdrpdti Andrea
altal vezetett Leonardo programot. Ehhez kapcsolodéan attekintettiink a
Nemzeti alaptantervre alapozott komplex miivészeti tanterveket.

A komplex miivészeti nevelés alatt elsGsorban a gondolatok, életérzések
mivészi kozlésének azt a modjat értjiikk, melyben tobb miivészeti dgazat
(képzdémiivészet, zene, tanc, irodalom, épitészet stb.) kifejezési nyelve egyiitt
jelenik meg. Ezek alappillérei a mozgés, a hang, és a kép. E hdrom vilagot az
0t emberi érzékszerv egyetemleges mikodtetése szétvdlaszthatatlanul
kapcsolja Ossze.

A komplex miivészeti nevelés sajatossagait a kovetkezikben
hataroztuk meg: egészlegesség, mint torekvés a teljességre; személyi-
ségkozpontiisdg, mint a személyiségfejlodés segitése; nyifottsdg, mint a
szempontvaltas gyakorlasat; szituativitds, vagyis a helyzetbe hozas az
intelligencia fejlesztésére; pozitiv viszonyulds, mint a nevelés ,,pozitiv atti-
tiidje”; kreativitds, mint az alkoté magatartas kozpontba allitasa (példaul
a rugalmassag alakitasaval, a kisérletezéssel, probalkozassal, a nyitott-
saggal; a divergens gondolkodas révén; a buzditassal az eredetiségre; a
kitartas értékelésével; az autonémia tiszteletben tartasaval).

Kutatdsunk sordn megallapitottuk, hogy a vizsgalt 40 évnyi felgyilt ta-
pasztalat elviekben és részben hasznosult mar a Nemzeti alaptanterv integ-
rativ szellemiségének koszonhetSen, a Miivészetek miiveltségteriilet beve-
zetésével. A vizsgalt modellek koherensek, de egyes részeik onmagukban is
alkalmazhaték. F6bb mddszertani elveik, vagy azok egy-egy eleme, illetve
egész mivészetfiloz6fidjuk, vilagképiik, feladatrendszeriik tovdbbhasz-
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nosithatdk, atemelhetSk a kozoktatds miivészetpedagdgidjdba. A pedagdgiai
projekt szervezésekor, pedig ez szinte tanterv-fiiggetlen lehetGség. A
modellek mindegyike harom teriiletb6l dolgozik: népmiivészet, magas-
miivészet és a hétkdznapok jelenségei, és tobbségiik a tapasztalati alkoto-
képesség szintjei koziil az alkotd cselekvés szintjéig jut el, mig ritkdbb az
értelmezS alkotoképesség megjelenése. A vizsgalt komplex miivészet-
pedagogiai modellek értékorientacios kategoriai a kovetkezdk:
kreativitds, kommunikdcio, transzferhatds, identitdsképzés, élmény(be)fo-
gadds, tdarsas-viszony, bizalmi légkor, kooperdcio, jdtékossdg, improvizdcio,
élményteremtés, az egyén feloldoddsa a kozosségben, mozgds, aktivitds,
esélyteremtés.

Kiilon vizsgalodéds targydva tettiik azt, hogy a mivészetpedagdgiai
modellek tapasztalati relevdansak lehetnek-e a hatrdnyos helyzetli ciginy
tanuldk nevelésekor? Megéllapitottuk, hogy a komplex miivészeti nevelésre a
cigdny gyerekeknek kiemelten meg kell adni a lehet&séget, mivel a heterogén
iskolai csoportokban ez a legoptimadlisabb és leginkdbb gyermekbaratmddja
annak, hogy a kiilonbozd kultiirdk kreativ interakcidja 1étrej6jjon, valamint,
hogy csokkenjen az esélyegyenlStlenség.

Elemzéseink alapjan bizonyitottnak vettiik, hogy a magyar pedagogia
torténetében vannak olyan komplex miivészetpedagdgiai programok,
amelyek a hazai alapfoki kozoktatasban alkalmazhatok, és egyben a
hatranyos helyzetii cigany tanulok oktatasat-nevelését is szolgaljak.

2. hipotézis — A reformpedagogiai modellek miivészetpedagogiai eszkozei
hasznosithatok a magyar kozoktatdsban és egyben a hdtrdnyos helyzetii
cigdny tanulok személyiségfejlesztését is szolgdlhatjdk.

A maésodik hipotézishez rartalomelemzéssel és dokumentumelemzéssel
kerestiik az igazolast vagy a cafolatot. Bibliografiat allitottunk Ossze, majd
attekintettiik az idevonatkozo angol nyelvi és magyar szakirodalmat, kisérleti
programokat. A reformnevelés nemzetkozi és hazai modelljeinek értékels
elemzésére azokat a pedagdgiai rendszereket vdlasztottuk ki, amelyek
hatdssal voltak a jelenleg ma Magyarorszdgon miikdds, magukat alternativ
iskoldnak definidlé legmarkdnsabb intézményekre, és amelyek a miivészeti
nevelés szempontjabol relevansak. Az elmilt masfél évtizedben sziiletett
tantervek 4ttekintésénél csak azokat dsszegeztiik, amelyek valamilyen médon
felhaszndlhatok mivészeti projektek tervezésénél.

Dolgozatunkban az alternativ pedagégia kifejezést mindségi
értelemben hasznaltuk: a neveléstorténetben megjelené reformpedago-
giai elemek valogatott és adaptiv felhasznalasat az aktualis tudasszerve-
zés céljainak megfelelGen, az aktuilis kornyezetben. Allispontunk szerint
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ez a kovetkezd elemek valamelyikének vagy Osszességének a felhasznélasat
jelenti: A gyermekkdzpontisdgot, amely a gyermek testi, lelki, szellemi
ismérveibsl egyiittesen indul ki az életkori sajatossdgok szerint. A
személykozpontisdgot, vagyis az individuum tiszteletben tartisit, amely a
gyermek, a sziilS, a tandr egyszeri/egyedi személyiségének és kialakult érték-
rendszerének tiszteletben tartdsit egyarant jelenti. A sajdtos sziikségletekbdl
valé kiindulast, amely mindig figyelembe veszi az ,,itt és a most” jelenségeit,
tehdt az egyéni és a kozosségi igényeket 6sszeveti a kiinduldsi helyzet lehets-
ségeivel. A képességfejlesztés prioritdsdt, amely a gyermek sajit legjobb
lehetGségeinek a megvaldsitasat elsdsorban gyakorlati tevékenység utjan
kivanja megvaldsitani; és ehhez az ismereteket, mint aktivizaland6 tuddsala-
pot kezeli. Az érzelmi biztonsdgot, az elfogadast, amely lelkileg megalapozza
a fejleszt6-tudasszerzd folyamatokat. A folyamat-irdnyultsdgot, amely nem a
,végsd produktumot”, a teljesitményt tartja a legfontosabbnak, hanem mind-
azokat az interiorizdcidkat, interakcidkat, amelyek a fejlesztés soran megva-
16sulnak. A komplexitdst, a holisztikus szemléletet, amelyben a részek 6sszes-
sége még/mar egy Uj mindség, és amely mindig az egészlegesség felé mutat.

A mdsodik hipotézis vizsgalatdban kutatdsunk tapasztalatait hasznositva a
miivészetpedagdgiai reformirdnyzat 1ényegének ismertetésén til hdrom, a
miivészeti nevelés szempontjabdl relevans reformpedagégiai modell
részletez6bb bemutatasara vallalkoztunk: a Waldorf-, a Montessori-, és a
Freinet-pedagogia tipikus jegyeit vizsgaltuk meg. Majd a két alternativ
iskolapéldat mutattunk be 0Gsszegz6 modon: a fiszabdi és a csenyétei
kezdeményezéseket. A modellek mindegyikében k6z0s az, hogy az esz-
tétikai-mivészeti nevelést kiemeltem fontosnak tartja, bar eltérek a mivé-
szeti nevelés tartalmanak megvalogatdsa illetve az alkotéképesség miikod-
tetett szintjei tekintetében. A modelleket elemezve arra a kovetkeztetésre
jutottunk, hogy azokban a leggyakrabban el6fordulé értékek a kovet-
kezok: az alkotas az onkifejezés onfejlesztés eszkoze, a miivészet nyelv-
rendszere kommunikdciot tesz lehetové az egyén szamara onmaga és
masok felé; az aktivitds, mint szabad viselkedés elengedhetetlen a fejlé-
déshez. Ez utdbbi tobbféle dolgot is jelent: a szabad mozgést és cselekvést a
térben (a célszerii iskolai targy-és kornyezetkultira segitségével); viszonylag
szabad cselekvést az id6ben (a feladatok, tevékenységek iddbeli iiteme-
zésekor), szabad tarsvalasztast a kooperdciora.

Ezek az értékek olyan szemléletbeli utmutatdk, amelyeknek a gyakorlatba
valé atiiltetése a modellek konkrét programleirdsaibdl kivitelezhets. A
reformpedagégia felgy(lt tapasztalatai (bar csekély részben, koriilbeliil 5-
10%-at érintve a rendszernek) hasznosultak mar a kozoktatasban, az alternativ
iskoldk fermentdlé hatdsdnak koszonhetGen. A NAT képességfejlesztés-
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centrikus elveinek megfelelGen tobb iskola helyi pedagdgiai programjiban
megjelent mar a gyermek-és személykdzpontisag, és az ebbdl kovetkezd
modszertani elemek, amely tovabb terjeszthet6k a midvészeti nevelés
eredményeinek hangsilyozdsaval.

Kiilon vizsgalddas targyava tettiik azt, hogy a reform- és alternativ peda-
gbgiai koncepcidk tapasztalatai relevdnsak lehetnek-e a hatrdnyos helyzetd
cigdny tanulék nevelésekor? Megallapitottuk, hogy a személykdzpontd
nevelésre a cigdny gyerekeknek kiemelten meg kell adni a lehetGséget, mivel
az abbol kovetkez§ érzelmi biztonsdg, folyamatkisérd reflexivitds, kultirako-
vetd rugalmassdg, és életszerl komplexitds adhatja meg legjobban az esély-
egyenl§séget szamukra.

A masodik hipotézist vizsgalataink alapjan igazoltnak vettiik, mert a
reformpedagdgiai modellek miivészetpedagégiai eszkozei hasznosithaték
a magyar kozoktatasban és azok egyben a hatranyos helyzetii cigany
tanulok személyiségfejlesztését is szolgaljak.

3. hipotézis — Sajdtélményii gyakorlatokon alapuldé tovdbbképzés sordn a
pedagogusoknak dtadhatok azok az ismeretek, készségek és képességek,
modszertani eszkozok, amelyek a hazai kozoktatdsban lehetévé teszik
miivészetpedagogiai projektek alkalmazdsdt a 6-14 éves korosztdly hdtrdnyos
helyzetii tagjai szdmdra is.

A harmadik hipotézis vizsgélata kvantitativ és kvalitativ elemeket is tartal-
mazé kutatdsra épiilt, amit az aldbbi eljards szerint bonyolitottunk le: Els§
1épésként szakembereket toboroztunk, majd mithelymunkdban kidolgoztuk a
pedagdgus-tovabbképzés tematikdjat, akkreditdcidés anyagait. Ezutdn
felkészitettiik a program oktatéit, mithelyvezetGit. Kivdlasztottuk a megfigye-
lési egységeket: a tovabbképzésre jelentkezS pedagdgusok kiilonféle tipikus-
nak nevezhetd régidbdl keriiltek a vizsgilatba. Az orszdg négy jellemz&en
hétranyos térségébdl fogadtuk el a jelentkezést: Somogy megyébdl, Szabolcs-
Szatmar-Bereg megyébdl, Borsod-Abatj-Zemplén megyébdl, és Budapest
VIII. keriiletébdl. Az egyes iskoldkban személyes litogatds sordn végzett
megfigyeléssel, majd helyzetelemz8 kérddivek segitségével tdjékozdédtunk az
adott résztvevd iskoldjanak fébb jellemzdirSl; majd ezek alapjan tovabb
fejlesztettiik a tanfolyam tematikdjat, és mddszereit; elGkészitettiik a hely-
szint, a technikai eszko6zoket. Lebonyolitottuk a 120 6ras tovabbképzést koriil-
beliil fél év leforgdsa alatt. A tovabbképzés soran a mihelymunkardl szemé-
lyes, és videoval tdmogatott megfigyelést végeztiink. A tovabbképzés miihely-
projektjei hatdsdnak vizsgalatdhoz kérddivet toltettiink ki a résztvevikkel,
melyeknek adatait konkrétan felhaszndltuk hipotézisiink vizsgdlatdhoz. A
nyitott kérdések kddoldsat elvégezve megvizsgdltuk az alapeloszlasokat.
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Elemeztiik a résztvev8k zaromunkdit. Az értékelés soran kapott eredményeket
osszevetettiik a hipotézissel és levontuk a kovetkeztetést.

A 36 pedagdgus elméletben, de elsGsorban gyakorlatorientdltan megis-
merkedett a reformpedagdgia egyes irdnyzataival, az alternativ iskoldk mdd-
szertani praxisdval, a cigdny kultira értékeivel és el6itélet-mentes meg-
kozelitésének lehetSségeivel valamint a kortdrs komplex miivészeti nevelés
tartalmaval, gyakorlatdval, technikdival; illetve nem utolsésorban a projekt-
moédszer 1ényegével. Mindez dontSen sajdatélményii gyakorlatokon keresztiil
tortént. A tovabbképzés sajatélményii jelzGje azt jelenti, hogy az
ismeretatadas és a képességfejlesztés elsodlegesen cselekvéseken, tevé-
kenységeken keresztiil tortént. A résztvevo pedagogusok a megélt tapasz-
talatokbél vontak le a kovetkeztéseket. A képzés olyan alkotdi folyamatot
is jelentett egyben, amely az onreflexiét hivta folyamatosan segitségiil az
elsajatitdshoz, az értékeléshez. Az egész tematikdban, de kiilondsen a négy
mihelyprojektben egyrészt egy olyan kultiiraérzékenyités tortént, amely
feltdrta az ismeretek szintjén a kiilonbozd fogalmak és problémdk etnikai
vonatkozasait; masrészt altalaban nyitottabbd, elfogadobbd kivanta tenni a
résztvevOk személyiségét barmiféle madssdgra. EttSl azt reméltiik, hogy
transzferhatdsként az alkot6 magatartds atélése befolydsolja majd attitiidjiiket,
motivdciojukat a kés6bbi mindennapi iskolai munkdban — azdltal, hogy
megértik—megérzik a komplex mitivészeti nevelés jelentGségét, felhasznéljik a
mivészeti projektekben rejlé személyiségfejleszts lehetGségeket.

A harmadik hipotézis vizsgélatakor megallapitottuk, hogy el6feltételezé-
siinket csak részben tekinthetjiik igazoltnak a résztvevdk egyenetlen telje-
sitménye miatt.

Annak ellenére, hogy az ujszer( tanulasi, tanitdsi forma megértése min-
denkinél nehezen indult el, a résztvevSk ismerete a projektmédszerr6l jelentSs
mértékben megnétt a kiinduldshoz képest. Tobbségiik j6l tudta megfogal-
mazni a projektmddszer 1ényegét. Nagy tobbségiik felismerte a pedagdgiai
projekt folyamatjellegét, mintegy feliik azonositotta a projekt alakuldsanak
fazisait, és egyharmaduk helyesen nevezte meg az elkészitend§ végsd produk-
tumot. A valaszolok mindegyike megértette a lehetséges projekt téma-alakitas,
a tematizalas 1ényegét és a megszokott tananyagcentrikus felosztasbol nyitott
a személykozpontd komplex témakorok felé. A személykodzpontd illetve
winterkulturdlis” komplex témakoroket a részvevSknek fele beépitette a zard
munkaként kidolgozott projekt-tervébe. A valaszoloknak mintegy fele tuda-
tosan vett részt a csoportépitésben, és nagyon pozitivan élte meg az egyiittes
munka élményét, érzékelve a tdrsas-viszonyok alakuldsét a csoporton beliili
interakcidkban. Nagy tobbségiiknek pozitiv felfedezés volt a feln6ttek kreativ
egylittmikodése. A kozos aktivitds élménye megérintette Sket. Megfogalma-
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zasuk szerint pozitivan véltozott a személyiségiik az 6nallésag, Onismeret,
motivaltsig, nyitottsdg tekintetében.

A vilaszold résztvevok mindegyike nagy érzékenységet mutatott a ta-
nitdsi-tanuldsi mddszerek kategdridinak felismerésében és azok jelentGségé-
nek tudatositdsdban a fejlesztési folyamat kdzben. A tanfolyam sordn megta-
nultak két-hdrom dj technikit, amelyek kivdléan haszndlhaték a projekt-
modszer alkalmazdsakor. Tobbségiik magéaéva tette a projektmaddszer értékeit,
és igéretet tett, hogy a tanfolyam utdn maga is megprébalkozik annak gya-
korlasaval mindennapi munkdjiaban. Harmaduk ezt be is valtotta az iskolai
kiprébalds soran.

Harmadik hipotézisiinket részben igazoltnak vehettiikk, mivel
megallapithattuk, hogy a pedagogusok a Kisérleti tovabbképzés soran
olyan mértékben sajatitottak el ismereteket, készségeket és képességeket,
modszertani fogasokat, amelyek lehet6vé teszik, hogy megfelelé szin-
vonalon komplex miivészeti projekteket kezdeményezzenek, talaljanak
ki és vezessenek az altalanos iskolas korosztaly tanuléi szamara,
beleértve a hatranyos helyzetii cigany gyermekeket is.

4. hipotézis — A pedagogusok mentordldsa segitségével a komplex miivészeti
projektek hatékonyan alkalmazhatok a hdtrdnyos helyzetii iskolai
kornyezetben, és fejlesztik a tanulok onmagukhoz, kornyezetiikhoz valo
viszonyuldsuk képességeit.

A negyedik hipotézis vizsgélata kvalitativ és kvantitativ elemeket is tartal-
mazé kutatdsra épiilt szorosan kapcsolédva a harmadik hipotézis vizs-
gélatdhoz. Ezt az aldbbi eljards szerint bonyolitottuk le. El6szor kivdlasztottuk
a tovabbképzés hallgatéi koziil azt a négy tandri csoportot (13 £8), akik részt
vettek a tanitdsi kisérletben, a projektek iskolai kiprobaldasaban. A tandri
csoportok kivdlasztottdk mentoraikat (3 £6), majd a kiprobald gyermekcsoport
tagjait (97 £6). Az iskoldk tandri csoportjai sajat helyi feltételeiknek, kulturalis
kornyezetiikknek és sajat tanitvanyaiknak megfeleld tartalmi komplex
miivészeti projekteket dolgoztak ki mentoraikkal szorosan egyiittmiikodve. A
kozos alkotd-tervezd munkdrdl levelezés nyomon kovetése és beszdmolo
forméjaban tdjékozédtunk. Megvalositottuk az iskolai projekteket a négy
vidéki helyszinen. A mentorok résztvevd megfigyeléssel standard szempontsor
alapjan elvégezték az értékeléseket; valamint a folyamatban elkésziilt
dokumentumok (naplok, videofilmek, fényképek) segitségével elemeztiik a
megval6sult iskolai projektek hatékonysdgat egyenként és osszehasonlitva. A
megvaldsult iskolai projektek kozvetlen hatdsit a gyermekekre a Tenessee
énkép teszt egymintds ,,t” probdjdval vizsgéltuk. Az énkép teszt adatait
matematikus kozremikodésével statisztikailag dolgoztuk fel és pszicholégus
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segitségével értelmeztiik. Az értékelés soran kapott komplex eredményeket
osszevetettiik a hipotézissel és levontuk a kovetkeztetést.

A negyedik hipotézis vizsgélata sordn megéllapitottuk, hogy a tovdbb-
képzésen résztvett pedagdgusok képesek voltak arra, hogy mentoraikkal és
csoportukban egymadssal kivdldan egyiittmikodve a komplex miivészeti
nevelés sajatos jegyeinek megfelel§ tartalmi projekteket tervezzenek meg. A
pedagdégusok mentori és szakértSi segitséggel, de lényegében sajit er6bdl,
ondlléan meg tudtdk valdsitani a terveket, és megfogalmazott céljaikat
elérték, meghaladva sajat addigi tanitasi attittidjiiket. A hatrdnyos helyzettinek
itélhetd iskolai kornyezetben nagy tobbségiik sikerrel prébalkozott a
gyermekkozpontd, képességorientalt fejlesztéssel. Ez elinditotta az addig
egymastdl elzark6z6 személyek, csoportok kommunikacidjat a projekt-
mddszerbdl kovetkezd novekvd szdmu interakcié miatt (tandrok egymads
kozott, gyerekek és tandrok kozott, gyerek és gyerek kozott). A projekt-
folyamat minGsége az 55 és a 86 %-os teljesités kozott valosult meg a mentori
értékelések szerint, projektpedagdgiai kritériumokat alapul véve.

A Kkomplex miivészeti projektek hatiasa a tanuléokra pozitivnak
bizonyult. Ez a Tenessee énkép teszt segitségével szamszeriisithetd is volt
a megfigyelések és a dokumentumok elemzése kiegészitéseként. Az énkép
koherenciaja javul6 tendenciat mutatott mind a négy Kiprobalé helyen. A
gyermekek oOnmagukhoz valdé viszonyuldsa egészségesebbé, kiegyen-
sulyozottabba valt, amely lehet6vé teszi a hatarozottabb identifikaciét, mivel
a redlis énkép (,,amilyen vagyok a tapasztalataim szerint”) és az idedlis énkép
(;,amilyen szeretnék lenni, amilyennek elképzelem magam”) kozelebb
keriilhettek egymdshoz. Az alkotdi feladatoknak, a kooperativ tevékeny-
ségeknek koszonhetSen olyan érzelmi biztonsdg alakult ki a csoportban,
amelyben képesek voltak belatni, feltarni sajat hidnyossagaikat is, igy hogy
kozben sajat maguk elfogaddsa nem sériilt. Szignifikdnsabban hatékonyabb
volt akkor a miivészeti projekt, ha személyre sz616 volt a tartalom és a csoport
produktuma a tagok sokszind egyenrangiisdgdbdl épiilt f61; a csoport tagjai
kozel azonos silyd feladatokat és megegyezd ,,jogokat” kaptak beleértve a
tandrokat is; valamint az egyéni kezdeményezések és az altalanos elvarasok
egymdsnak megfeleltethetSk voltak a k6zos dontéseknek koszonhetSen. Az
egyiittes tevékenységek sordn fdrsas-viszony alakult ki pedagégus-tanulé és
az etnikailag egymastdl kiilonboz§ gyerek és gyerek kozott: masok lettek,
odafigyelSbbek egymasra, olyanok, akik nem a rosszat keresik a masikban,
hanem prébaljak az értékeket megtaldlni. A legtobb érdemet felmutatd
projektben kiilondsen a difftiz és bizonytalan identitdsi gyermekek fejlédtek
kiugréan (szignifikdnsan az egész mintdhoz képest), mivel integraltabb
személyiséggé valtak.
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Iskolai kisérleteink alapjan kijelenthettiik, hogy komplex miivészeti
projektek eredményesen alkalmazhatok a hatranyos helyzetii iskolai
kornyezetben, de a kezdeti idgszakban csak mentori segitséggel. A miivé-
szeti projekt altalaban fejlesztette a tanulék onmagukhoz és kornye-
zetiikkhoz valé pozitiv viszonyulasa képességeit. A projektmaddszer ott a
leghatékonyabb, ahol a személyességnek kiemelt szerepe van, és az
egyben élményhez kapcsolodik. Mindezek alapjan negyedik hipotézisiin-
ket igazoltnak vehettiik.

A kutatds eredményei nagyon biztatéak voltak, és érdemes lenne azt Ujra
lefolytatni, de most mar tovabbfejlesztett valtozatban illetve masik iranyba
is kiterjeszteni. A halmozottan hatranyos helyzetd (HHH) gyermekek tekin-
tetében ugy, hogy az adott iskoldkban megvalésitand6 projektekben jobban
legyenek jelen példdul a helyi cigdnysdg sz6sz6l6i, valamint mds humén
tarsszakmdak képviselSi, akik lehetSleg cigdny értelmiségiek. A miivészek,
mivészetpedagégusok a programot tovabbfejleszthetnék, és djra indithatndk
antropoldégusok, pszicholégusok, nevelésszociolégusok, szocidl- és pszicho-
pedagdgusok és mas szakemberek részvételével. A megismételt tovabb-
képzésen nagyobb hangsiilyt kellene fektetni a cigdny csalddok nevelési
stilusdnak, értékrendjének megértésére; valamint a kiilonféle tuddskonst-
rukci6s utak és életstratégidk megismerésére. Tovabbi tapasztalatok lennének
lesztirhet6k abbdl, hogy a gyerekek milyen kommunikéciés csatornikat,
kulturtechnikdkat valasztanak a projektek sordn az Onkifejezésben, a tarsas
viselkedéskor és az ismeretszerzésben. Ezek a — projekttevékenység sordn
manifesztilédott — kompetencidk aztdn beépiilhetnek a ,,tobbségi” tarsadalom
pedagdgiai kultdrdjaba illetve a kiilonféle médiumok segitségével utat
kaphatnanak a szélesebb tarsadalmi megismertetéshez. Tulajdonképpen olyan
szocidlpedagégai projekteket kellene szervezni, amelyben a mivészet az a
kommunikdciés eszk6z, amely egyiittes cselekvést generdl a kiilonbozd,
eltérd kultirdji csoportok kozott. Ha a kozosen atélt befogadas és alkotas
pozitiv tapasztalatként épiil be a résztvevSk személyiségébe, akkor az
Osszefogds élménye egymas elfogadasat érzelmileg alapozza meg, amely az
attittid fontos alapkove és a tarsadalmi befogadas biztositéka.

A fentiekben bemutatott kutatds folytatdsa egy djabb irdnyba, a fogyatékos
felnéttek illetve a SNI gyerekek vildgdba is kiterjesztendd lenne, hiszen a
miivészet nyelve élményszerien haszndlhat6 kommunikdcids eszkoz a
kiilonboz8 képességrendszeri emberek illetve azok csoportjai kozott. Az
alkotds-befogadds soran konnyen megsziiletik az olyan interaktiv kapcsolat,
amelyben az épnek és nem-épnek tartott egyének, csoportok épitGen hatnak
egymasra és szerves moddon létrejohet az egyiittnevel6dés. A masképp
gondolkoddk, a gyorsabban vagy lassabban reagdldk, a barmilyen fizikai-
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érzékszervi nehézséggel kiizdbk, a specidlis tehetségiiek értékei is kideriilnek
a jol szervezett (életszert, kooperativ, differencidlt) projekt sordn. A komplex
(szocidl)pedagdgiai projektben a masfajta/sajatos/a tobbségitll eltérd/kiilon-
boz8 képességek a alkotodi/tanulasi szitudcidban spontan differencidlédnak €s
mindegyik a maga karakterével illeszkedik a masikhoz egy kozos teljesitmény
érdekében. A folyamat minden résztvevdje ezzel a tevékenységsorral olyan
kompetenciakészlethez juthat a személyes, szocidlis, kognitiv, specidlis kom-
petencidk terén, amely a sajatélmény okdn tartésan beépiil a személyiségébe.
Ez egyrészt pozitivan hat az onértékelésre, masrészt segiti a kiilonboségek
elfogaddsat, az inkluiziot is.

Kutatds-fejlesztés lebonyolitdsa 6ta eltelt id6ben egyre nyilvanvalobba
valik szamunkra, hogy az eredményes pedagodgiai innovaciok az
egyiittnevelés elterjedésében sziikségesek, am azok korantsem elégséges
feltételek. Amig nincs Ossztarsadalmi fogaddkészség a ,kiilonlegesen
kiilonboz8k™ egyiittnevelésére, nem szdmithatunk valésdgos eredményekre
ezen a téren. A tobbségi tarsadalmat az innovativ pedagégiai torekvésekkel
pdrhuzamosan kell szocializalni, illetve felkésziteni és nevelni a kiilonb6z6k
integricidjara, arra, hogy a kulturélis diverzitds, az emberi sokszintiség, a
véltozatossdg megtartdsa és elbirdsa mindenkinek feladata és egyben érdeke
is. Tapasztalataink alapjan lehetséges az, hogy a befogadé tarsadalmi attitlid
formaldsat a mivészet oldalardl is elinditsuk, hiszen mindehhez — ha hely-
zetben van — a mlivészetpedagdgia, és testvére, a mivészetterdpia is jelentGs
szaktudast tud felajanlani.

A szerz6 témahoz tartozo kozleményei

BEDO ILONA - DESZPOT GABRIELLA (2005): A diszkrimindcié-ellenes
tovabbképzés hatdsa a résztvevok elditélet-mentességére. Kutatdsi
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DESZPOT GABRIELLA (1993): Az organikus iskola kialakitdsa. Okotdj,
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DESZPOT GABRIELLA (1993): Az organikus iskoldk. Iskolakultira, 111
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DESZPOT GABRIELLA (2003): Reform-és az alternativ pedagdgiai
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oktatdsdaba. In: Babosik- Barké - Schwartz - Széchy (szerk.): Az ELTE
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A GYAKORLAT MUHELYEBOL

Tiz éves a Magyar
Lovasterapia Szovetség

Egészen pontosan tiz éve és két honapja annak, hogy 1997. november
kozepén egy a sériiltek lovagoltatasaval foglalkoz6 lelkes csapat
megalakitotta a Magyar Lovasterapia Szovetséget. Mik voltak a célok, és
mit sikeriilt beléliik megvalésitani az elmilt években? Ezekre a
kérdésekre ad osszefoglalé valaszt ez a néhany iras, melyet a Magyar
Lovasterapia Szovetségen beliil tevékenykedd szakemberek tesznek
kozzé.

Az irasok megjelenése nagyon idGszerd, mivel a szovetség tiz éves
fennélldsa alatt csak kevés cikk jelent meg munkankrél. Annak ellenére, hogy
a ,,Lovasterdpia szovetség” tagsaga folyamatosan bviil és egyre tobb kittizott
célunkat valdsitjuk meg, gyakran kapunk hirt arrdl, hogy ,lovasterdpia vagy
gybgylovaglas” cimsz6 alatt rossz koriilmények kozott, szakirdnyd
képesitéssel nem rendelkez6 személyek végzik lovas tevékenységiiket. Pedig
ma mar egyre tobb helyen van lehet8ség arra, hogy képzett szakemberhez
keriiljenek a sériilt lovasok, az érdekl6d6 gyogypedagdgusok, gydgytorna-
szok és lovasedz6k pedig hozzdjussanak a képzési-tovabbképzési lehe-
t6ségekhez. A szovetség dltal kindlt képzés és lovasterdpia egy olyan képzési,
fejlesztési és sportoldsi lehet§ség, ami egy életen 4t sikereket adhat az egész
csalddnak.
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WAGNER KINGA

Kaposvari Egyetem
Magyar Lovasterdpia Szovetség Alapitvany

A Magyar Lovasterapia Szovetség
tevékenységi teriiletei

Szovetségiink célja a lovasterapiaval, mint komplex egészségiigyi és
pedagégiai céli prevenciéval, habilitacioval, és rehabilitacioval foglalkozo
intézmények és személyek orszagos szintii 6sszefogasa, érdekeinek védelme.

Céljaink tovabba:

1.

52

A lovasterapiaval foglalkoz6 szakemberek képzése, tovabbképzése
2002-ben inditottuk el Lovasterapeuta képzésiinket, hippoterdpia,
gydgypedagogiai lovaglas és lovastorna szakdgakon (OKM298/90/2006).
2006-ban felndttoktatdsi tanfolyam keretében a parasport oktatéi képzés
Fogyatékosok Nemzeti Sportszovetsége (FONESZ) és a Magyar Lovas-
terdpia Szovetség Alapitvany (MLTSZ) kozos szervezésében elindult a
“Fogyatékos személyek lovas sportjanak Kkiegészit§ szakiranyu
ismeretei” cimmel.

A pszichoterapeuta tovabbképzés akkreditaltatdsa folyamatban van.

A lovasterapeuta és parasport oktaté képzéseken kiviil minden évben
megszervezzik az éltaldnos ismereteket ad6 ,,Lovasterdpids segitd” tanfo-
lyamot is. Az itt végzett személyek ondlléan nem vezethetnek lovasterdpids
foglalkozasokat azonban a terapeutdk munk4jat szakszertien tudjak segiteni.
Normak, szabalyok kidolgozasa, nemzetkozi standardok meghonositasa
A képzéseinken oktatd terapeutdk és edzSk kiképzése a ,.képzSk képzése”
program keretein beliil tortént meg. Tanfolymainkra, tovabbképzéseinkre
az adott szakteriilet nemzetkozileg is elismert oktatéit hivjuk meg. Tobb-
szor oktatott ndlunk Octavia Brown és Prof. Dr. Med. Carl Kliiwer
(Nemzetkozi Lovasterdpids Szovetség volt elnokei) és Gundula Hauser, a
szovetség jelenlegi vezetdje.

Nemzetkozi kapcsolatok kialakitasa

Elnokségiink tagjai rendszeresen részt vesznek a nemzetkozi szdvetség
konferencidin, tovabbképzésein. A legnagyobb eldrelépést ezen a teriileten
azonban a 2003-ban Budapesten rendezett XI. Nemzetkozi Lovastera-
pias Vilagkonferencia jelentette.



4. Kiilfoldi betegek és vendégek Magyarorszagra hivasa
A kiilfoldi betegek Magyarorszagi lovasterdpids kezelése még nem indult
el, azonban ebben az évben el8szor kiilfoldon-Romanidban-é16 gydgytor-
ndsz is felvételt nyert hippoterapeuta képzésiinkre.

2007 nyaran gydégytornasz hallgatok érkeztek a Foti Lovasterdpids
Kozpontba hippoterdpids szakmai gyakorlatra, az egylittmiikodés 2008-
ban is folytatédik.

5. Tanfolyamok és konferenciak szervezése, tananyagok, kiadvanyok
szerkesztése és kiadasa
A konferencia szervezésr8l mar részben esett sz, de meg kell emliteni,
hogy tobb helyen is tartottunk elSaddsokat szakmai (XI. Nemzetkozi
Lovasterdpids Vilagkonferencia, MAGYE 2006, REHA 2003, 2005) és
ismeretterjesztd konferencidkon az elmilt évek sordn. A szovetség okta-
tasi bizottsdgdban tevékenykedd tobb tag is jelentetett meg jegyzetet:

Bozori Gabriella: Lovasterdpia- Gondolatok és vazlatok a gyogype-
dagégiai lovaglds és lovastorna témakorébdl (Polu-Press Kkt. Székesfe-
hérvar 2002)

Bozori Gabriella: A gy6gypedagdgiai lovaglas eredményességének
vizsgilata (CSAK-CODEX Kft. Pdkozd 2005)

Gyorgypal Zoltanné: Lovasterapia-Hippoterdpia

Eldkésziiletben van a terapeutdk lovas vizsgdkra torténd felkésziilését
segitd: dr. Wagner Kinga: Felkésziilés a lovasvizsgdkra-Ldismereti alap-
vizsga és rajtengedély vizsga cimd konyv

6. A szakteriileten dolgozé személyek és intézmények munkafeltételei-
nek javitasa, a szakma elismertetése
A munkafeltételek javitidsa a szovetség munkdjanak egyik legnehezebb
feladata. A 2002-t6] kidolgozdsra keriilt Nemzeti Lovasprogramban a
lovasterapia mint a lovas iparag egyik fejlesztendd teriilete jelenik meg, de
mivel a program megval6sitdsa késik, igy anndl tobb biztaté eredményrdl,
hogy a kidolgozashoz szovetségiink is részletes tanulmanyt adott be, nem
lehet beszdmolni.

Mivel szovetségiink civil szervezet és nem feliigyeleti szerve a lovas-
terdpids tevékenységeknek, a szakma elismertetésében a pozitiv disz-
kriminécié elvét alkalmazzuk. Minden terapeuta, aki a szovetség altal
elismert végzettséggel rendelkezik, igényelheti az ezt igazold tablat,
melyet miikodésének helyszinén kihelyezhet. A tdbla kihelyezése tam-
pontot adhat a latogatéknak abban, hogy eldontsék igénybe veszik-e egy
allitélagos terapeuta szolgaltatdsait. Szovetségiink honlapjan a végzett
terapeutdk névsora és elérhetdsége megtaldlhato.
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7. Lovasterapias oktaté és bemutaté kozpontok létrehozasa, illetve
tamogatasa
Szovetségiink munkdja kezdetektSl fogva szorosan kotddik a Nemzetkozi
Gyermekment§ Szolgdlat Magyar Egyesiiletének munkdjdhoz. A
Gyermekment$ Szolgdlat Féton 1étrehozott egy Lovasterdpids Kézpontot,
ahol a lovasterdpia minden szakdgdban végzett terapeutdk tevékenykednek.
Lovasterapeuta képzéseink jelentGs része zajlik Foton, illetve itt folyik a
lovasvizsgdkon a vizsgazok rendelkezésére bocsatott lovak kiképzése.

8. A szovetség munkajan keresztiil a lovassport minden aganak nép-
szertisitése
Ebben az évben mar negyedik alkalommal keriil megrendezésre Féton a
Magyar Lovasterdpia Szovetség Dijlovas Versenye és Fogyatékosok
Lovas Versenye amelynek segitségével a két teriilet egymast népszertsiti.

9. A fogyatékos lovasok versenyrendszerének megszervezése, a paralim-
piai versenyzés feltételeinek megteremtése
Ezen a teriileten a legfrissebbek a hirek. A dijlovaglds, mint parasport a
nemzetkozi irdnymutatdssal megegyez&en a Dijlovas Szakbizottsdgon
keresztiil része lett a Magyar Lovas Szovetségnek, a hazai versenyrend-
szer kidolgozasa zajlik.
A Szovetséghez csatlakozhat mindenki, aki alapszabalyat elfogadja.

BozORI GABRIELLA
Nemzetkozi Gyermekment§ Szolgalat
Magyar Lovasterdpia Szovetség Alapitvany

A lovasterapia agai

A kovetkez6kben 6sszefoglaljuk a lovasterdpia {6 teriileteinek jellegzetességeit.
A lovasterapia agai:

1. Hippoterapia

2. Gyogypedagogiai lovaglas, lovastorna és specialis fogathajtas

3. Pszichoterapia loval

4. Parasport

1. Hippoterapia

A hippoterapia orvos altal indikélt neurofizioldgiai alapokon nyugvo fizioterdpids
kezelési méd. Ezt a kiegészit6 mddszert gydgytorndsz €s szomatopedagdgus
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végezheti, képzett terdpids 16 segitségével. ElsGsorban neuroldgiai karosodasok
kezelésében alkalmazott eljards sordn a 16 1épés jarmoédban halad.

A 16 mint terapids médium kézremiikodésével percenként 100-120 terdpids
értékd haromdimenziés mozgasimpulzus tevdik 4t a lovas medencéjén keresz-
tiil az egész testre. Az eredmény pedig egy terdpids szempontbdl hasznosithaté
mozgdasdialégus a 16 és paciens kozott.

A hippoterdpia neuro-, szenzo-, pszicho-, szociomotoros teriileten fejti ki
hatdsat.

A 16 hétan val6 iilés a patologids mintatdl tdvoli (reflexgdtld) testhelyzet
felvételére alkalmas, ezéltal a kéros testtartdsi funkcidk kialakuldsara iranyuld
mechanizmusok megtornek, ténusreguldcié 1ép fel. Ugyanakkor a megfeleld
tonus megfeleld tartdsi reakcidkat tesz lehet6vé, melynek talajan a normal min-
tdhoz hasonlé mikodés, mozgaskép alakul ki. A 16 hata feldl érkezd folya-
matos, ritmikusan ismétlédd inger stimuldlja a torzsizmok miikodését, mely a
felegyenesedés, az egyensulyi reakcidk, koordindcid, szimmetria fejlédésére
hatnak és egy jardshoz hasonl6 torzstréninget képez. A fent emlitett paramé-
tereket didaktikailag a neuromotoros hatds 0sszetevSiként tartjuk szamon sok
egyéb mas tényezG mellett. A hippoterdpia szenzomotoros hatdsdnak Ossze-
tev6i kozé példaul a testérzékelés, térbeli érzékelés, mélyérzékelés fejlédése
tartozik. A pszichomotoros hatds eredményeképpen személyiségfejlédés onér-
tékelés, onbizalom, kommunikécids készség javuldsa mutatkozhat. Szocio-
motoros hatds eredményeképpen felelGsségérzet, alkalmazkoddsi képesség
kialakuldsa, kontaktuskészség fejlodése szerepelhet.

2. Gyogypedagogiai lovaglas, lovastorna és specialis fogathajtas

A gyogypedagdgiai lovaglds és voltizsdlas célja a tanuldsban akaddlyozott,
értelmileg akadalyozott, autista, autisztikus, részképesség problémakkal kiiz-
dg, latas-, és hallassériilt, (esetenként mozgdssériilt), magatartdszavaros,
hiperaktiv, valamint beszéd problémadkkal kiizdd, esetleg inadaptélt gyerekek
és fiatalok fogyatékossdg specifikus fejlesztése egyénileg, vagy csoportosan a
16, a lovaglas, a lovardai tevékenységek és kornyezet dltal. A fejleszts tevé-
kenységet gydgypedagdgus lovasterapeuta végezheti.

A gybgypedagogiai lovaglds és lovastorna szdmos olyan elemet tartalmaz,
mely lehet6vé teszi a sériilt lovasok komplex fejlesztését egy olyan teriileten,
ahol a 16 nem eszkoz, hanem egy aktiv cselekvd tars.

Célja a fogyatékossdgbodl ered§ hatranyok kompenzécidja, az életmingség
javitdsa.
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Feltételek, melyek soran a gyogypedagogiai lovaglas és lovastorna valé-
ban terapia lesz:

— Alovas kdrosodédsanak, fogyatékossaganak pontos ismerete.

— Alovas egészségi dllapotanak felmérése és a terdpia meghatarozasa.

— A6 ismerete.

— Alovaglas tanitdsanak elméleti és gyakorlati ismeretei.

— Specialis médszertan.
A gyégypedagégiai lovaglas és voltizsalas fejlesztd hatasat a kovetkezé
teriileteken fejti ki:

— kognitiv funkcidk: érzékelés, észlelés, emlékezet, figyelem, gondolko-

dés és beszéd fejlesztése

— motoros és orientdcids képességek fejlesztése

— érzelmi 4llapot, akarati cselekvések befolydsoldsa

— szocializal6das elGsegitése

3. Pszichoterapia loval

A 16 asszisztdlt pszichoterdpia alkalmas a legtobb pszichidtriai betegség keze-
1ésére, igy affektiv, depressziv korképek, szorongdsos zavarok, személyiség- és
viselkedészavarok, szenvedélybetegek terdpidjaban is eredményesen haszndl-
hat6. Skizofrének kezelésében is sikeresen alkalmazott kiegészit§ terdpids
forma, az akut pszichotikus fazisokat kivéve. Gyermek pszichopatoldgia terti-
letén a lovas pszichoterdpia nagyon j6l hasznélhat6 depresszids és szorongdsos
zavarok, magatartdszavarok, autistdk, hiperaktiv és figyelemzavarral kiizdg,
valamint kot6dési zavaros gyerekek terdpidjaban.

4. Parasport

A 16 és a lovas egytittes felkésziilésén alapul6, kondicié noveld sportszerd te-
vékenységek Osszessége.
Teriiletei: rekredcid, szabadidds tevékenység, versenysport, élsport.
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KONYVISMERTETES, UJDONSAGOK

Gosy Maria (szerk.): Beszédészlelési és
beszédmegértési zavarok az anyanyelv-
elsajatitasban. Nikol Kkt,. Budapest 2007. 335 lap.

2007 6szén jelent meg GoOsy Maria szerkesztésében a kotet, amely a
beszédészlelési és beszédmegértési folyamatok zavart mikodésének eseteit
mutatja be és elemzi 6vodas és iskolds gyermekeknél (egy tanulmany esetében
fiatal felnStteknél). Az anyanyelv-elsajatitas sordn az artikulacids problémak
konnyen feltlinnek, a beszédészlelés zavaraira azonban gyakran nem deriil
fény, hiszen ezek a folyamatok rejtve mikodnek. A kotet jelentGsége, hogy
tobb szempontd megkozelitéssel foglalkozik az észlelés zavaraival sokféle
gyermekcsoport (beszédhibdsok, halldssériiltek, diszlexidsok stb.) esetében, és
hogy a tanulmdnyok friss kutatdsok eredményei. JOl tagolt, igényesen
szerkesztett kiadvany, dbrdi szemléletesek; fejezetekre bontésa, irodalomjegy-
z€kei, szakkifejezés-magyardzata az olvasé tdjékozodasat segitik.

A kotet tematikus csoportositdsban nyolc fejezetben tartalmaz huszonkét
tanulmdnyt, amelyek elején rovid dsszefoglalok olvashatok.

A Bevezetésben Go6sy Mdria irdsa ismerteti az anyanyelv-elsajatitds
folyamatainak egészséges miikodését csecsemdkortdl egészen iskolds korig,
ehhez képest értelmezhets minden zavar, amely a beszédprodukcidban, illetve
a beszédpercepcidban el6fordul.

A kovetkez8 fejezet a Beszédfeldolgozds fiziologiai hdtterét és diag-
nosztikdjdt mutatja be. Csépe Valéria neuropszicholdgiai szempontb6l sorba
veszi a percepcid fejlédésében a kritikus OsszetevSket. Fent Zoltan fiil-orr-
gégész ismerteti a hallészerv anatémidjat, miikodését, a hallds folyamatat, a
halldsvizsgélat fajtdit, valamint a hallasrehabilitdci6 lehetSségeit. Nemcsak a
hallds, hanem az anyanyelv-elsajétitds folyamatanak zavarait is fel lehet mér-
ni kiilonbozé tesztek segitségével, Imre Angéla ezen tesztek fajtdit mutatja be,
és felsorolja a jol alkalmazhat6 teszt kritériumait.

A Beszédfeldolgozds és halldscsokkenés témakorével foglalkozik a
harmadik rész. Bombolya Moénika halldssériilt gyermekek beszédfeldolgoza-
sat vizsgalo kisérlete alapjan megallapitja, hogy a nagyothallok beszédpercep-
cidja a kezdetektSl sériilt, az elmaradds mértéke az iskoldba 1épés idejére
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raltatja. A kutatds eredményei azt is mutatjak, hogy a hallokésziilékes hallds-
mérés jo eredményébdl nem kovetkezik a beszédpercepcié és a beszéd-
megértés megfeleld mikodése. Gosy Maria €s Horvath Viktéria tanulméanya
6vodasok és olvasdsi nehézséggel kiizd§ kisiskoldsok beszédhalldsaval,
valamint a beszédhallds és a beszédészlelés egyes folyamatainak osszefliggé-
sével foglalkozik. Schneider Julia és Simon Ferenc 6vodasok beszédhallasat
vizsgdlja a GOH-eljardssal. A vizsgdlatban részt vett gyermekek esetében
hurutoldést kovetSen a GOH-eredmények jelentSsen javultak.

A Beszédfeldolgozds beszédprodukcios zavarban cimd fejezetben
beszédhibaval kiizd6 gyermekek beszédpercepcids folyamatainak vizsgalata
kapott helyet. A kisérletek azt vizsgéljdk, hogyan fiiggnek 0ssze a hibds arti-
kulaciés mozgéasok a beszédfeldolgozasi mechanizmusokkal. Az eredmények
alapjan megéllapithat6, hogy a silyosan beszédhibds, illetve a megkésett
beszédfejlddési gyermekeknél egyarant jelentGs az elmaradds a beszédper-
cepciés miikodések tekintetében. Minél idésebb a gyermek, anndl nagyobb az
elmaradds az ép beszédlek beszédpercepcids szintjéhez képest, ezért a te-
rapiat minél hamarabb meg kell kezdeni, és a fejlesztésnek mind az artikula-
ciora, mind az észlelésre, st a megértésre is ki kell terjednie. A célzott terdpia
sziikségességét tapasztalatok is bizonyitjdk: Rosta Katalin és Schuchné
Rumpli Henrietta logopédiai 6voddba jaré gyermekek fejlesztésének
eredményét kovették nyomon tobb éven keresztiil, és azt talaltdk, hogy a
komplex terdpia hatdsdra igen jelentSs €s egyenletes javulds kdvetkezett be az
6vodasok beszédészlelésében és beszédmegértésében.

Kiilon fejezet vizsgdlja az olvasdsi nehézség és a diszlexia esetén a percep-
cios mikodéseket (Beszédfeldolgozds olvasdsi nehézség, diszlexia esetén).
Csépe Valéria tanulmdnya a diszlexidval és a specifikus nyelvi kdrosoddssal
(SLI) foglalkozik. Imre Angéla a beszédmegértés és az olvasas Osszefiiggését
elemzi két kiilonbozd életkori csoportban, a tanulmanyt mddszertani Gtletek,
javaslatok zarjak. Graczi Tekla Etelka diszlexids és tipikus fejlédésd
gyermekek beszédfeldolgozasat hasonlitja dssze. A diszlexids csoportndl az
észlelési és megértési folyamatok szignifikansan gyengébbek, és a miko-
dések kevésbé stabilak, az egyes részfolyamatok jobban fiiggnek egymadstol,
mint az ép fejlédéstieknél. Graczi Tekla Etelka, Gésy Maria és Imre Angéla
olvasdsi nehézséggel és diszlexidval kiizd6 csoportok beszédfeldolgozasi
folyamatait hasonlitja 6ssze.

A kovetkez6 fejezet (Beszédfeldolgozds és mentdlis érintettség) az értelmi
képesség és beszédpercepcids folyamatok Osszefiiggését vizsgalja tanulasba
akadalyozott gyermekeknél. A tanulményok felhivjdk a figyelmet arra, hogy

58



rendkiviil nagy egyéni kiilonbségek addédhatnak a gyermekeknél, és ezt a
fejlesztés soran feltétleniil figyelembe kell venni.

A kovetkezd rész a tipikus fejlédésti gyermekek beszédfeldolgozasi
problémadival foglalkozik (Beszédfeldolgozdsi nehézségek). Bona Judit tipikus
fejlédést, ép beszédd 4-10 éves gyermekek fonoldgiai €s szeridlis
észlelésének fejlddését vizsgalja. Mindegyik életkori csoportban taldlhatéak
voltak az elvarhaténal jobban teljesit6k, azonban igen jelentSs volt azoknak az
ardnya, akiknél (akdr tobb éves) elmaraddst tapasztaltak. Ez felhivja a
figyelmet arra, hogy minden 6vodds esetében sziikség lenne percepcios
tesztelésre, akkor is, ha nem ,,gyanuisak”, azaz a beszédprodukcidjukban nem
mutatkozik zavar, hiszen a rejtve miikodS feldolgozasi folyamatok még
lehetnek hibasak. Horvath Viktéria 6-10 évesek beszédészlelési folyamatainak
tipoldgidjat ismerteti. A GMP-diagnosztika altesztjei alapjan az akusztikai, a
fonetikai és a fonoldgiai észlelés szintjének elemzésével felrajzolhaté a
gyermek percepcids kiiszobgorbéje. A kilencféle gorbe tovabbi alkategdridkra
bonthatd, egyes alakzatok elmaraddsra, mdsok zavarra utalnak, bizonyos
gorbék inkdbb az iskoldsokra jellemzdk, mig masok inkdbb az dvodasokra. A
kiilonboz8 rajzolatok mds és mds iskolai problémadkkal jarnak egyiitt: mig
egyiknél a vezetd tiinet az olvasasi és tanuldsi probléma, a mdsikndl a gyenge
helyesirds. Az iskolai problémdk megolddsiat minden esetben az esetleges
percepcids zavarok feltdrdsdval és rendezésével kell kezdeni. Markd
Alexandra tanulménya tipikus fejlédésti 6-9 éves gyermekek mondat- és
szovegértési jellemzdit, illetve azok Osszefiiggéseit tdrja fel. A vizsgalt
gyermekeknél az életkor el6rehaladtdval tapasztalhat6 fejlédés, azonban ennek
mértéke csekély, az elvarhaté szintet még a 9 évesek eredménye sem kozeliti
meg. A mondatértés tekintetében jelentGsebb a javulé tendencia, a
szovegértéshez sziikséges egyéb készségek-képességek (Osszefiiggések
felismerése, j6 emlékezeti miikodések stb.) nem fejlédnek olyan titemben, mint
a mondatértés. Gerliczkiné Schéder Veronika {rdsa alapjan megéllapithato,
hogy ha a beszédfeldolgozasi nehézségekre nem dertil idejében fény, és nem
kezelik 6ket 6vodds-kisiskolds korban, akkor megmaradhatnak felngtt korban
is. A vizsgédlatban részt vev§ foiskoldsok orai jegyzeteinek elemzése azt
igazolta, hogy tobbségiik beszédészlelési és megértési problémakkal kiizd.

A kotet zardfejezete a kordbbiakban feltart problémdkra kindl célzott
fejlesztést (A beszédfeldolgozds fejlesztési lehetdségei). S6sné Pintye Maria és
Melegné Steiner I1diké a percepcids készségek korai fejlesztésének terapidjat
mutatja be. A fejlesztés tobb érzékelési csatornan, rendkiviil valtozatos felada-
tokkal torténik a zsigeri érzékelés, a taktilis rendszer, a mozgas, a szaglas, az
izérzékelés, a hdérzékelés, a vizudlis észlelés és a beszédészlelés javitasaval.
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Csabay Katalin a Lexi tankonyvcsalddot ismerteti, amely a verbalis és vi-
zudlis percepcids készségeket fejleszti az olvasds és az irds alapozdsihoz.

A tanulméanyok végén taldlhaté gazdag bibliografia segiti a tovabbi
tajékozdodast a hazai és a nemzetkozi szakirodalomban egyardnt. A kotetet
zard szakkifejezés-magyarazatok nagy segitséget jelentenek az olvasénak.

Kiknek ajanljuk e kotetet? Pszicholégusoknak, nyelvészeknek, egyetemi
hallgatoknak ismereteik b&vitésére. Pedagégusoknak, hogy a kiilonb6z6 problé-
mékkal (tanuldsi nehézség, magatartdszavar stb.) kiizd6 gyermekek esetében
feltételezzék, hogy esetleg beszédészlelési zavar all a hattérben. Gyogy-
pedagbgusoknak segitségiil a nem tipikus fejlédésti gyermekek terdpidjdhoz.
Sziil6knek, hogy minél el6bb észrevegyék, ha valamilyen probléma meriil fel
gyermekiik fejlédésében, igy id6ben meg lehet kezdeni a kivizsgélast, a terdpiat.
Végiil pedig minden érdekl6ddének, aki latokorét kivdnja szélesiteni a
pszicholingvisztika legfrissebb tudomdnyos ismereteivel ezen a teriileten.

Bata Sarolta
ELTE Magyar Nyelvtudomanyi Intézet

Mérkus Attila: Mirkus Attila
Szamok
szamolas

szamolaszavarok
Kiadé: Pro die Kiado 2007

Szamok

A szerz§ neurologus és pszichidter, aki évtizedek 3 it
6ta oktat az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen szamolas
és a Karoli Gaspar Reformatus Egyetemen. szamolaszavarok
Konyve, ami az olvasék legszélesebb koré-
nek irédott — sziil6k, pedagdgusok, tudomanyos
kutatok -, hdrom nagy egységet foglal magéaban.
A szamoKk jelen vannak életiink minden pillanatdban, még az dlmainkban
is. A szamokat a filogenezis szemléletmddjaval probélja megragadni.
Ramutat a szamolasi képesség és a kognitiv funkcidk szoros Osszefiig-
géseire. Annak a kérdésnek a megvalaszoldsdhoz keres adatokat, hogy mikor,
milyen jelzdi vannak a gyermek fejlédése sordn a szdmolni tuddsnak és a
szdmtani ismereteknek.

o fen.
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Hatranyosan befolydsolja a szdmoldsi képességek elsajatitasi zavara,
illetve a mar megszerzett szamolasi ismeretek felnGttkori elvesztése az élet-
vitelt. A szerz6 megkisérli 9sszegezni a szamolaszavarok megnyilvanuldsi
formdit. A kotetben hangsilyozott szerepet kap a fejlddési diszkalkulia,
ugyanis az iskolds kori gyermekek 5-6%-it érinti ez a probléma. Osszegzi
sajat kutatdsi eredményeit, ravilagit tobbek kozott a figyelemi és észlelési
funkcidk, a memdria, a téri és sajat testen vald tdjékozodas, a téri mentdlis
folyamatok jelent&ségére.

Az abrdk és a targymutaté szemléletessé teszik a konyvet. A téma irdnt
mélyebben érdeklédSket az irodalomjegyzékben felsorolt magyar és idegen
nyelvi publikacidk segithetik ismereteik b&vitésében.

Schuchné Rumpli Henriette
ELTE Speciilis Gyakorlé Ovoda és Korai Fejleszté Médszertani Kozpont

Dallamterapia: Diidolos — gyogyito dallamok 1.
Szvordk Katalin uj lemeze

A zene gyégyit6 erejét évek 6ta alkalmazzdk a Szent Rékus Kérhdz neuro-
habilitaciés osztilydn kommunikaciés zavarral kiizd6 betegek kezelésében.
Az agyi érkatasztrofan atesett emberek gydgyitdsahoz készitett kiilonleges
hangzéanyag, a besz¢Elt és a zenei anyanyelv kozos gyokereire épitve fejti ki
kiilonleges rehabiliticids hatdsat. Az els6 magyar dallamterdpids CD
népdalcsokra megszolit és megszolaltat. Hang-, ritmus- és szoveganyagaval
kiilonféle koérképekhez kot6dS beszédzavarok gyodgyitdsdra alkalmas. Az
igényesen valogatott Gsi pentaton és kvintvaltés magyar népdalok a sériilt
tudatbdl olyan archetipusokat mozgdsitanak, amelyek utat nyitnak a
kommunikéaciéhoz. A Diidolés CD Szvordk Katalin Kodély- és Liszt-dijas
énekmiivész magankiaddsdban jelent meg.

Sajnalatos, hogy ez az elsé dallamterapias CD-lemez szponzorok hidnya-
ban kereskedelmi forgalomba nem kertiilhet.

Dudolos — Gyogyito dallamok I.

Vilogatta, szerkesztette: Szvordk Katalin

szvorak @mail.datanet.hu

Letolthetd: www.szvorakkatalin.hu

Alkonyi Mdria
ELTE Speciilis Gyakorlé Ovoda és Korai Fejleszté Modszertani Kozpont
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FIGYELO

Huszonharmadik alkalommal ...

Nemrégen taldlkoztam egy csaldddal, ahol a kisiskolds gyermek — a kiils§
szemlélének is észrevehetGen — fejl6désében sériilt. Ahogy az édesanya
mondta ,.k6zépsulyos értelmi fogyatékos”. Nyilvan ahol eddig megfordult (és
sok helyen volt) hallotta ezt a mdra tilhaladott és vitathaté nevet. Amikor
azutdn megtudta, hogy régéta foglalkozom ezeknek az embereknek, gyerme-
keknek a vildgaval, faggatni kezdett mindenr6l, ami életiikrdl, allapotukrdl,
jovGjiikrsl megtudhatéd. Tdl vannak mar sok keserd tapasztalaton, és néhany
biztatdson, amelyeket inkdbb a korai gyégypedagdgiai segitségben és az 6vo-
daban nyertek. Elmondtam, hogy gyermekiik mit fog tanulni, hogyan tud
tanulni, milyen eredmény vérhat6, sz6ba hoztam a tanulmanyi versenyt is. Az
édesanya, — aki maga is nagyszer( tanitd, — erre rogton rakérdezett: ,,jol
értettem, naluk is van ilyen verseny? Nem latszat dolog ez?”

Evtizedek 6ta kedves kollégdim — még mdig is — tavaszonként kiildik a
meghivékat a hagyomanyossa volt rendezvényekre. Sajnos, most mar egyre
kevésbé tudok eleget tenni az invitdldsnak, de 1élekben mindig veliik vagyok.

Ezen a tavaszon is — majus 24-26. kozott — Hodmezdvdsdrhelyen meg-
tartottdk az idei Koncz Dezsé orszdgos tanulmdnyi verseny dontGjét az
értelmileg akadalyozott gyermekek iskoldi szdmdra. Immar huszonharmadik
alkalommal. Ez a szdm sokat mond: egy olyan kezdeményezést jelent, amely
életképes, 1d6talld, amelynek értelme van, megmozgatd, 0sztonzd tanulénak,
tandrnak. Programot ad a fels&s gyermekeknek és tanaraiknak. Azt bizonyitja,
hogy az értelmileg akadédlyozottsidggal é16 gyermekek tanitdsa, nevelése felje-
sitményt hordoz (nem csak ,,foglalkoztat”, ,,szoktat” ahogy régen gondoltak).

Kezdettdl e versenyeket harom teriiletre {rtdk ki: onmaguk elldtdsa, és
kornyezetiikben valo ondllésdg bizonyitdsara, tdjékozottsdguk megmutatisira
és ftesti ligyességiik, egyszerl sporttevékenységben valo jdrtassdguk bemu-
tatdsara. A 2007-es versenykiirds igy fogalmaz: ,,a verseny célja: szocidlis
készségek és a rehabilitdltsagi szint mérése, 1j, megvaltozott szitudcidkban”.

A rendez§ iskoldk tantestiiletei id6rdl-idSre més-mds keretekbe helyezik
az alapfeladatokat. Az idén az ,.erdei iskola” volt az a keret, benne bebizo-

2 2 2 o

nyitani, mit tudnak a tanuldk a természeti kornyezetrSl, az erdS életérdl,
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hogyan késziilnének egy tdrara, és milyen tigyesek az erdei akadalyversenyen
— ami kilenc ligyességi feladat teljesitését jelentette.

Az orszag tobb mint negyven iskoldjabdl,— ahol a versenykiirds alapjan
késziiltek, megyei vélogatdson keresztiil nyolc csapat jutott az orszigos
dontébe. Nagymulti didkotthonos iskoldk (Eger, Komléd, Somogyvir,
Tiszalok, Zalaszentgrot) és Uj jelenségként harom olyan iskola, amelyekben
nem csak értelmileg akaddlyozott gyermekek tanulnak, és ma mar ,,egységes
gyogypedagdgiai modszertani intézet” funkcidt toltik be (Szegeden a S6lyom
utcai iskola, Gy6rott a Radé Tibor iskola, valamint a budapesti Szell§ utcai
iskola.)

A rendezd, a hddmezGvasarhelyi iskola ez alaklommal kiilon kis — nagyon
igényes kidllitdsu — rdjékoztato konyvecskét adott kozre, benne az iskola
bemutatdsaval és a versenyfeltételek leirasaval. Ezért érdemes errdl is sz6lni.
A bemutatkozas sordn, ahol az 6vodardl, iskolardl, szakiskolardl és a bent-
lakdsos otthonokrdl szélnak, bemutatjdk még a kiilonféle ,terdpids™ formakat
(lovaglas, tuszdsoktatds, konduktiv pedagdgiai eljardsok), a tehetség-
gondozast. (Micsoda tj kifejezés a mi berkeinkben, ezen is csodalkozott volna
az édesanya!) Nem hagyjak ki a halmozottan, silyosan sériilt értelmileg aka-
dalyozott gyermekek szamara szervezett ,,fejleszt§ iskolai oktatast” (ahogy 6k
nevezik a FIOK-ot), ami ténylegesen ma mdr kiilfoldon az értelmileg
akadalyozott gyermekek iskoldjanak szerves része, nalunk is kezd elterjedni.
A kotetet a gydgypedagdgiat tanuld kiegészit6 szakos pedagdgus hallgatok
beszamoldival és az iskolai alapitvdny hireivel zarjak.

Koszonet illeti a kdzreaddkat, a fényképekkel magukat vallalokat ezért a
dokumentumértékdi munkaért. Bizonyitja, hogy van élet iskoldinkban,
biztatast ad kollégaknak, sziil6knek, 6romet a gyermekeknek, akik viszont
l14tjadk magukat a képeken. Egyre nagyobb sziikség van arra, hogy a kisebb,
nagyobb kozosségeknek, tarsadalmi, gazdasdgi, politikai irdnyitéknak
megmutassuk kik vagyunk, mire toreksziink, milyen sokrétd és eredményes
az a munka, amely ma a gyogypedagdgiai intézményekben folyik. (Tiicsok-
korus... avagy szeretettel nevelni. Osszedllitotta és szerkesztette Beller Edit,
felelds szerkeszto: Mdténé Homoki Tiinde, Hodmezévdsdrhely, 2007).

Dr. Hatos Gyula
Andornaktalya otven éve

A mult szdzad 6tvenes-hatvanas éveinek fordul6jan indult meg hazdnkban a
felndtt értelmi fogyatékosok bentlakdsos intézeteinek szervezése. Elbtte ilyen
jellegti intézmények Magyarorszdgon szinte egyaltalan nem miikodtek.
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Heves megyében — ahol akkoriban szinte csak két gy6gypedagdgiai intéz-
mény volt — (a megyeszékhelyen a siketeknek és az értelmi fogyatékosoknak
egy-egy iskola) az Andornaktdlydn 1étesiilt intézet 1977-t61 a jelenlegi
forméjaban az értelmi fogyatékos felnSttek otthondul szolgal. Kezdetben —
ahogy abban az id6ben szokdsos volt — az alaptevékenységnek a munkdval
valo foglalkoztatdst tekintették, az ott él6k emberi kapcsolatainak gazda-
gitdsa, szabadidejiik kitoltése mdsodlagos volt, ezek az id6k nem jelentettek
igazi élményt az ott lakéknak. Az életmindség ismeretlen fogalom volt e
korben. A kibontakozds, a sokszind, gazdag kozosségi élet ugy 1986 utdn a
kiilonféle mitivészeti tevékenységek szervezett megjelenésével vette kezdetét,
oly sikeresen, hogy nem sokdra mar orszdgszerte ismerték e kis k6zosség kez-
deményezését.

Az eltelt fél évszazadra szakmai konferencia és kétnapos orszagos rendez-
vény keretében tekintettek vissza 2007. mdjus 24-25-én. Ez alkalommal
kiilfoldi tarsintézmények képviseldit is vendégiil lattak Franciaorszdgbol,
Svédorszagbdl, Ausztriabdl, Romaniabdl és Szlovakiabol.

A szakmai konferencidn, melyet Merczel Jozsef, a Heves megyei Koz-
gytilés alelnoke nyitott meg az egri Liget Kaszindban, vezetd elGad4st tartott
Dr. Dadvidné Hidvégi Julianna minisztériumi f6osztilyvezetS, a szocidlis
szolgéltatdsok megujitasarol.

A konferencia el6addsai — miként az otthon egész élete — harom {8 témakor
koré csoportosultak: a munkdval kapcsolatos kérdések (Herzog Tamds igazgatd
tr elGadésa) a szabadidd és a miivészeti foglalkozasok bemutatésa (Sdndor Eva
foiskolai docens, és Luzsiné Rdduly Katalin), valamint a lakék életmin8ségének
egészét érintd, kiscsoportos lakootthonok szerepét, helyzetét elemzd elGadasok
(Dr. Hatos Gyula c. f6iskolai tandr és Varga Livia igazgatéhelyettes).

Az otthon vezetGsége kedves meglepetésként ez alkalommal ,, Gondolatok
cimmel szakmai kiadvdnyt jelentetett meg, taldn arra is emlékeztetve,
hogy ,.a sz6 elrepiil, az {rds megmarad”. Ez a fiizet az emlitett hdrom témat
targyalja részletesen. Herzog Tamds és Ruzsiné Rdduly Katalin bemutatja,
hogyan fejlédott a miivészeti tevékenység, amikor 1990-ben el6bb a MAGYE
keretében szekcidként, majd 1994. januar 11-tS1 Magyar Specidlis Miivészeti
Miihely Egyesiiletként megkezdte mikodését a mivészeti csoport, és jo
évtizeden keresztiil a szakmai irdnyitds kozpontja is az intézetben volt. Az
andornaktélyai kollégdk 6nmagaban mdr ezzel a tettiikkel is beirtdk neviiket a
fogyatékossagiigy hazai torténetébe. Azota évente az egyesiilet az egész
orszagbd6l mozgositja az akadéalyozott felnétteket és segitSiket. Kétévenként
pedig kiilfoldieket is szerepeltetve szervezi a hdrom napos mifvészeti feszti-
vdlokat. Térlatokat, alkotétdborokat, kulturdlis taldlkozokat, a segitGknek
tovabbképz6 tanfolyamokat is szerveznek. A kezdetben miikods néptanc
csoportokon tdl ma tobb mivészeti csoport (Color Rock zenekar, Da Capo
zenekar — ez utébbi kozépfokban értelmileg sériilt lakokbdl), valamint
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szinjatszo csoport is alakult. Az id6k folyaman sikerrel szerepeltek Déanidban,
Németorszagban és Ausztridban.

A kezdeti alaptevékenység, a munkaltatds is bdviilt és atalakult a
gazdasagi, tdrsadalmi véltozasok és a gydgypedagdgia, valamint szocidlis
ellatds szakmai szemléletének modosuldsa hatdsdra. Zelei Monika igényes
tanulménya 4ttekinti ezt az id6szakot, a foglalkoztatds négy alapformdjat, a
szocioterdpids, munkaterdpids formdtél a kiilsé munkahelyen torténd,
integralt foglalkoztatdsig. Elemzi az ezekben rejl§ elényoket és hatrdnyokat.
Ismertet egy, az intézetben késziilt kutatasi eredményt arrdl, hogyan vélekedik
a kiils6 kornyezet az értelmileg sériilt személyek munk4jarél. Mennyire venné
igénybe, példaul sajit részére a szolgéltatidsokban egy fogyatékos ember
kozremtikodését. 26,5%-uk, tehat minden negyedik ember elharitotta magatol
ezt az ajanlatot, mig az értelmi fogyatékosok 4ltal készitett rermékeket csak
7,6%-uk nem venné meg. Tanulsdgos és elgondolkodtat6 adatok ezek, jelzik
a még lappang6 elGitéleteket, téves ismereteket, valamint azt is, nem elég csak
hangoztatni az esélyegyenl@séget, bemutatni vildgukat. Kozelebb engedni,
érzelmileg elfogadni, befogadni mar nehezebb.

Az magasabb életmindséget, autondmiat segitd lakdsformdkrol Varga Livia
és Feketéné Kohajda Mdria irt. Andornaktilya ezen az tton is élen jar. Az els§
otthont (,,gondozo6hazat™) 1990. jilius 2-an adtak at, ma mar hdrom lakéotthon
mikodik a kozségben, mintegy harminc lakéval, mikdzben 120 bentlakd
életkoriilményei is nagymértékben javultak. Az i{rds a nehézségeket sem
titkold, Gszinte bemutatas. Utal arra, hogy vannak lakdk, akik nem szivesen
véltoztatndnak jelenlegi életformdjukon, mds esetekben a megvaldsulds is
félmegoldasokkal jart, ,,az elvarhat6 életminGség javulds bizonyos elemei nem
realizdlédnak™, valamint azt is tudni kell, hogy ,,a kiscsoportos lakéotthonok
mikodtetése és fenntartdsa joval tobb anyagi raforditdst igényel, mint a
hagyomanyos gondozdegységekben torténd gondozas”.

A rendezvény zdrénapjan fotokidllitds, szakmatorténeti bemutatd,
jatsz6haz és ,lovagoltatds” volt a programban, valamint megrendezték az I.
Orszdgos Meghivdsos Reha-Tdncversenyt. Mintegy 6tszdz vendég élvezte a
szabadtéri kulturdlis misort, ahol az egri szinhdz mivészei, neves tdncdal
énekesek, tancosok €s akrobatak szorakoztattak Gket.

Orommel adunk hirt errél a jubileumi rendezvényrél, ahol az otthon egész
kozossége — mintegy masfél éves elGkésziilet utdn példamutaté mddon,
igényesen, az alkalom megkovetelte komolysdggal és méltésaggal adott
szamot életérdl, tevékenységérdl, eredményeirdl. (Gondolatok ... 50 éves a
Heves Megyei Onkormdnyzat Fogyatékosok otthona és Rehabilitdcids
Intézete, 1957-2007. Felelds kiado: Herzog Tamds. Andornaktdlya.)

Dr. Hatos Gyula
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IN MEMORIAM

Illésfalvi Béla
(1929-2007)

Ismét szegényebb lett a magyar gydgypedagdgia, az egész hazai hallds-
sériiltek tigye. Elment Illésfalvi Béla. Csendesen, szerényen, ugy ahogy élt,
amilyen egyéniség volt. Tehette, mert széles 1at6kort nagyszerd elméleti és
gyakorlati szakember, s ha kellett kitling diplomata volt. Alkotott, maradandé
életmiivet hagyott rank.

A gybégypedagégia valamennyi szakteriiletére felkésziilt tanar 1952-t6l a
halmozottan fogyatékos hallassériiltekkel foglalkozott, majd 1953-t61 1960-ig
tandra, igazgatShelyettese volt a debreceni Siketek Iskoldjanak.

Szakmai ismereteit, j6 szervez&készségét felismerve biztdk meg a vecsési
és gyomrdii Kisegit6 Iskola inditdsaval, irdnyitasaval.

Alkot6 életének 6 dllomashelye — a mai nevén — Siketek és Nagyothallok
Orszagos Szovetsége volt. 1972-t61 1990-ig annak f6titkaraként dolgozott.

Palydjanak nevezetes pontjait sem egyszerd felsorolni. Mtikodése alatt,
kozremiikodésével lett 6néll6 szervezet az EFOESZ.

Filmsorozatot készitettek irdnyitdsdval munkatdrsai az értelmileg-,
mozgas-, és hallassériiltek, vakok rehabilitaciéjardl. Hazai és kiilfoldi elis-
merésekkel addztak a kitling munkdnak.

Tevékenysége eredményeként megélénkiilt a SINOSZ élete. Megalakultak
az iskolai alapszervezetek, tekintély nyert személyén keresztiil a szervezet.
Segit6 részese lett a fiatalok pélyairdnyitdsanak, palyavélasztdsdnak és oly
sokszor munkahelyet szerzett/teremtett szimos halldssériilt embernek.

Munkatérsaival nem csak lerakta alapjait a gyermekek sport-, tanulmanyi,
és kulturdlis orszdgos versenyeknek és rendezvényeknek, hanem tényleges
szervezGje, tdimogatdja is volt azoknak.

Mindekozben szamos szakcikk, kiadvany, tanulméany szerzGje, eladd
itthon és kiilfoldon is.

Kozponti gondolata mindig a halldssériiltek rehabiliticidja, tarsadalmi
integraci6ja volt, a mielébbi felismerés, korai gondozds, oktatds, munkdba
allitas folyamataban.
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Nevétdl elvélaszthatatlan a TV maig népszerd, a fogyatékosok életét be-
mutat6 és segitd ,,Sorstarsak” misoranak inditasa is.

A SINOSZ szerteagazé nemzetkozi kapcsolatainak kiépitGje, emlékezetes,
nagyhatasi konferencidk szervezgje.

Munkdassaganak fontossagi silypontjait lehetetlen mérni. Mégis kiemel-
keds, személyétSl elvalaszthatatlan, hogy elméleti és gyakorlati felépitGje,
megteremtdje volt a Dr. Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Tanarképz6 Fois-
kolaval kozosen inditott jeltolmacs, szakértd jeltolmacs képzésnek, s e munka
részeként ,, A siketek képes jelszotdra” megjelentetésének. Ez utébbiak
szemléletbeli, gyakorlati hatdst hoztak az alapfoku oktatdsban is.

Temetésén — 2007. december 10., Budapest — a hozzitartozékon, baré-
tokon kiviil volt munkatarsai, kollégdi, tanitvanyok, a SINOSZ elnoke és a
halldssériiltek koziil sokan bucsuztak a kiemelkedd jelentGségii szakembertdl,
Dura Béla, a SINOSZ elnokségének tagja, Szakdly Ernd nyugalmazott
igazgatd, volt megyei titkdr, a pdlyatdrsak nevében, Mihalovics Jend a
Hall4ssériiltek Iskoldinak Orszagos Egyesiiletének elnoke az iskoldk nevében
koszont el Tdle.

Emlékét, mindig segitségre, bardti egylittmiikodésre nyujtott kezét Srizve
bucstizunk Chazar Andrds szavaival:

»INem tudvén élhetsz-e a nap lefolytdig,
Tégy jét mindeneknek élted végfogytdig.”

Illésfalvi Béla igy élt.

Mihalovics Jend
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TANFOLYAM

Magyar Gyogypedagogusok Egyesiilete
1071 Budapest, Damjanich u. 41-43.

Kedves Kollégam!

Egyesiiletiink Logopédiai Szakosztdlya folytatja tovabbképzési sorozatat a

GMP Beszédpercepcios diagnosztika és terapia

cim( tanfolyam tavaszi fordulgjdval.

Cél: a beszédpercepcids diagnosztika megtanuldsa, alkalmazésa, gyakorlati kérdések
megvitatasa, fejlesztési irinyok megismerése. A tanfolyamot dr. Gésy Maria tartja.
Téjékozodasunk alapjan igen nagy az érdeklddés egy ilyen jellegli tanfolyam irdnt,
ezért a jelentkezéseket érkezési sorrendben vessziik figyelembe.

A tanfolyam idépontja: 2008. dprilis 10-12. (csiitortok-péntek-szombat) 10 6rétdl 15 ordig.

A tanfolyam helye:  Budapest, VI. Benczur u. 33. (MTA Nyelvtudomdnyi Intézet),
foldszinti nagyelGado.

Részvételi dij: 40 000 Ft (fejleszté anyagokkal.)

AKkreditacio: OM-1223/9/2001.

A tanfolyamon tortént részvételt ,, TANUSITVANY” igazolja.

A jelentkezési lapot, amely letolthet6 a www.magye-1972.hu honlaprél, kérjiik
visszajuttatni postdn: Kelemen Irénke, MTA Nyelvtudomanyi Intézet, 1068 Budapest.
Benczir u. 33., avagy: gosy @nytud.hu e-mailen.

Erdeklédni lehet: Kelemen Irénke, 321-4830/172-es mellék.

Jelentkezhetnek: gy6gypedagdgusok, logopédusok, gyermekgydgydszok, neurold-
gusok, pszicholégusok, pedagégusok (6vond, tanitd, tandr, fejleszts).

Szivélyes tidvozlettel:
Mezeiné dr. Isépy Maria s.k.
fotitkar

Budapest, 2008. janudr.
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JELENTKEZESI LAP

LednyKori Név: . ..o
Sziiletési hely, év, hO, nap: . ... ...

LakCim: . .o
Telefon: ........................ e-mailcim: .........................
Munkahely neve, pontos cime: . ...........o.iiniii i
Telefonszama: ................... emailcime:..........................

Pedagégus-tovabbképzé tanfolyamok a Kossuth Klubban
Az akkreditalt képzésekre jelentkezni lehet folyamatosan

Bohus Zsuzsanal a 338-3166 telefonszamon,

vagy a bzsuzsa@mail.kossuth-klub.hu cimen

A képzések helyszine: Kossuth Klub
Budapest, VIII. Mizeum utca 7, tel: (1)338-3166, fax: (1)318-0151

SZEMELYISEGFEJLESZTO KOMMUNIKACIOS TRENING

30 6ra, OM 272/71/204, 2008. marcius, 7-8-9. (hétvége, 9.00-18.00 éra)

A tréning médszer a résztvevdk dllandé cselekvd aktivitasat igényli. A gyakorlatok —
jatékok, feladatok — azt a célt szolgéljak, hogy a csoport tagjai a cselekvés szintjén
éljék meg viselkedésiikre mdsok reagdldsdt. A résztvevok a szinte dllandé interakcid
sordn kolcsonosen alakitjak is egymadst. A tréning segiti a pedagégusok szakmai kom-
petencidjanak novelését, mentdlis egészségének meglrzését, onismeretének foko-
74sét, a résztvevok tarsas tapasztalatainak hasznositdsat.

A TANFOLYAM KOLTSEGE: 31.500,- FT SZAKMAI VEZETO: DR. TUNKLI
LASZLO, pszicholégus

MENTALHIGIENES TOVABBKEPZES PEDAGOGUSOK RESZERE

120 6ra, OM 272/93/2004. 2008. szeptember (minden mdsodik hétfs, 14.00 — 19.00
ora) A pedagégusképzésben nem kellGen készitik fel a jelolteket a mentdlis
egészséggel kapcsolatos ismeretekre. Célunk az, hogy tudjak kezelni azokat az eljara-
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sokat, amelyek egyrészt a prevenciot szolgdljak, mdsrészt az akkut helyzetek
megoldésat segitik el§. Ennek érdekében a bioldgia, a pszicholdgia és az orvostu-
domadny teriiletérdl kapott ismeretek elGsegitik a szakmdjukhoz sziikséges kompetens
viselkedést. Ennek kovetkeztében csokken bels6 fesziiltségiik, s megakaddlyozza,
hogy a tehetetlenség érzésének gyakori atélése kiégési szindromdhoz vezessen.

A TANFOLYAM KOLTSEGE: 94.500,- Ft SZAKMAI VEZETO: DR. TUNKLI

LASZLO, pszicholégus

DIFFERENCIALO NEVELES - DIFFERENCIALO OKTATAS

30 6ra, OM 173/15/2005, 2008. februar 14-15-16. Naponta: 9.00-18.00

A mddositott Kozoktatdsi Torvény képességkozponti oktatdst igényel a pedagd-
gusoktdl. A hagyomdnyos oktatdsi modszereket a jovSben egyre inkdbb elvéltjak a
gyermekek képességeihez igazodo tanulds — tanitdsszervezési modszerek. A tanfolyam
4 tantervi egységbdl dll: 1. rész: a jogszabalyi és szemléleti kérdések, 2. rész: a fejlesz-
t6 feladatok kivdlasztdsa a kiilonbozd képességstruktirdju gyermekek szdmadra, 3. rész:
a differencialé feladatok alkalmazédsa és az értékeli modszerei, 4. rész: a tanuldsi
nehézségekkel kiizdg, a sajitos nevelési sziikségletd és a tehetséges tanulokkal valé
egyéni terv szerinti foglalkozasok iranyitdsa.

A TANFOLYAM KOLTSEGE: 31.500,- Ft SZAKMAI VEZETO: DR. MIKECZ PALNE

A KEPESSEGKOZPONTU NEVELES ES OKTATAS PEDAGOGIAI
KERDESEI AZ ISKOLAI OKTATAS NAPI GYAKORLATABAN

30 6ra, OM 173/25/2005, 2008. MARCIUS 6.-7-8. naponta 9.00-18.00

Célunk a pedagdgiai gyakorlatban olyan nevelési — oktatdsszervezési és tartalmi
mintdk nyujtdsa, amelyek eredményességet biztositanak az egyéni képességek szerinti
oktatdsban. Sikeresen biztositjdk az atlagos képesség(, a pszichés fejlédési zavarral
kiizdS és a kiilonbozs fogyatékossagi kategdridkba tartozé tanuldk sajitos nevelési,
oktatdsi sziikségleteket kielégitd nevelését, oktatdsat.

A TANFOLYAM KOLTSEGE: 33.500,- Ft SZAKMAI VEZETO: DR. MIKECZ PALNE

PSZICHOMOTOROS FEJLESZTES A TANULASI ZAVAROK
MEGELOZESERE ES KEZELESERE

60 6ra, OM 173/56/2005, 2008. februdr 6-7-8 és 21-22-23. Naponta 9.00-18.00
Célunk olyan pedagdgiai vizsgdldeljardsok megismertetése a kisiskolds korosztaly
tanitéival, amelyekkel képessé vidlnak a tanuldshoz sziikséges képességek fejlédési
zavarainak felismerésére. Tovabbi célunk, hogy a felismerés alapjan a pedagégusok az
iskolai nevelés — oktatds sordn képesek legyenek azoknak a gyermekeknek a
kivalasztasdra, akik segitséget igényelnek a kudarc mentes iskolai pdlyafutishoz. A
kivalasztott, sajdtos nevelési sziikségletd tanuldk, vagy tanuldsi, magatartdsi nehéz-
ségekkel kiizd§ tanuldk szdmadra alkalmazzanak célzott pszichomotoros tréningeket
megel6zésként, egyéni fejlesztésként, rehabilitdcidként, 6ndllé terdpiaként vagy a tan-
6ra vezetés sordn tevékenységcsereként.

A TANFOLYAM KOLTSEGE: 56.500,- Ft SZAKMAI VEZETO: DR. MIKECZ PALNE
ES ROSTA KATALIN
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HIREK, INFORMA CIOK

Elnokségi hirek

Gordosné dr. Szab6 Anna alapité tagja a Magyar Gydgypedagdgusok Egyesiiletének.
1972-t61 az elmilt év végéig, harmincot éven 4t szerkesztette a Gyogypedagdgiai
Szemlét, a MAGYE folyéiratat. Megismertetett kutatdsokkal, nevelési-oktatdsi
modszerekkel és eredményekkel, valamint friss szakmai hirekkel, tennivaldkkal.
Mindny4djunk nevében nagy tisztelettel megkdszonom pontos szaktuddssal és aldzattal
végzett fGszerkeszt6i munkdjat.

A technikai fejl6dés a lap életében is nagy valtozést igér: a nyomtatott formardl
attériink a digitalizalt véltozatra, ami azt jelenti, hogy a lap 4j szdmai, de az elmult
évek példanyai is, elektronikus dton minden tagunk szamitégépén megjelenik.

A rendszeres kapcsolattartdst is szeretnénk megkonnyiteni éppen a szdmitogép
segitségével. Kérjiik, ezért feltétlen Kkiildje el e-mail cimét a MAGYE cimére:
magye.1972 @gmail.com

Ezt azért is fontosnak {téljiik, mert a tagsdgnak és az Egyesiiletnek is komoly
anyagi megterhelést jelent a magas postai dijszabds.

Reméljiik, hogy a folyamatos kapcsolattartas dj szint visz az Egyesiilet életébe. A
MAGYE hireit folyamatosan kozoljiik a www.magye-1972.hu honlapunkon.

Mezeiné dr. Isépy Mdria
fétitkar

A Magyar Fonetikai, Foniatriai és Logopédiai
Tarsasag 2008. évi Hirlevele

A Magyar Fonetikai Fonidtriai és Logopédiai Tarsasdg VezetGsége nevében minden
tagunknak eredményes és boldog ijévet kivanunk! Eziton szeretnénk tdjékoztatast
adni Tarsasdgunk életének eseményeirdl.

2005-t81 tagdijunk aktiv dolgozéknak 2000 Ft, nyugdijasoknak 1000 Ft, ifjisdgi
tagjainknak tovdbbra sem kell tagdijat fizetniiik. Kérjiikk, hogy tagdijat mindenki
miel6bb OTP dtutaldssal fizesse be és a befizetésnél nevét feltétleniil jelezze.

Tarsasagunk szamlaszama 11705008-20112419, atutaldsi megbizast barmelyik
OTP fidkban lehet adni.

AKki teheti, a Tarsasag mikodésének segitésére tobbet is fizethet, a timogatasaért
eldre is koszonetet mondunk. A tagdijat célszerd a kongresszus eldtt befizetni, mert a
kongresszus részvételi dija a fizetS tagoknak alacsonyabb.
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A vezet8ség hatdrozata értelmében azokat, akik 2 évig nem fizettek tagdijat, a
tovabbiakban csak akkor tekintjiik a Tarsasdg tagjanak, ha uj jelentkezési lapot
toltenek ki, és azzal egyidejiileg az évi tagdijat is befizetik. A jelentkezési lap letolthet§
tarsasdgunk honlapjardl is, ennek cime www.MFFLT.FW.hu.

Kériink mindenkit, hogy sztikebb vagy tdgabb kornyezetében hivja fel a figyelmet
a Téarsasdg munkdjdra, és az érdekldddket tdjékoztassa a belépés mddjardl.

A jovGben a tagsdggal e-mailben kivanjuk a kapcsolatot fenntartani, ezért kérjiik,
hogy aki még nem kiildte meg szdmunkra az e-mail cimét, vagy email elérhetGségét
stirgsen kiildje a hlia@freemail.hu cimre, hogy a taglistdban rogziteni tudjuk.

Mint koéztudott, 2001 6ta a Magyar Fonetikai, Foniatriai és Logopédiai
Tarsasag kozhasznu szervezet. A jelenleg érvényes szabdlyok alapjan kozhaszni
szervezet anyagi tdmogatdsa esetén az addalap csokkenthetS. Ennek ismeretében kér-
jik, hogy akinek mddja van ra, tarsasagunk anyagi helyzetének javitdsa érdekében
szerezzen tamogatdkat. Szivesen fogadjuk az adébevallasok soran felajanlhaté
1%-okat. Tarsasagunk ad6szama: 19000644-1-42

Tarsasdgunknak honlapjan — www.MFFLT.FW.hu — tdrsasigunk hirei hozza-
férhetSk, tartalmat folyamatosan bgvitjiik. Kériink minden tagot, hogy a Térsasdg
tagjait érint§ eseménekrSl a fétitkar e-mail cimére (hlia@freemail.hu) kiildjenek
informdcidkat, hogy folkeriilhessenek a honlapra. A tovébbiakban is szdmitunk min-
denkinek a véleményére és dtletére.

.A Magyar Fonetikai, Fonidtriai és Logopédiai Térsasag 2007. évi kongresszusét 2007.
junius 21-23. kozott Egerben rendezte. Az iinnepélyes megnyitén a Térsasdg érde-
kében és szakmadja teriiletén kifejtett aktiv tevékenysége elismeréseként Szamoskozy
Alice Kempelen Farkas emlékérmet kapott.

Kongresszusunkon Prof. Dr. Hacki Tamds vezetésével a regensburgi Orvostudomanyi
Egyetem Fiil-orr-gége Klinika, Fonidtriai és Gyermekaudioldgiai Osztily és Logopédiai
Tanintézet valamint az offersheimi Logopédiai Terdpids és Oktatd Intézet meghivott
el6adoi is részt vettek és a hazai kollegdk szamdra értékes el6addsokat tartottak.

El§szor szerveztiink a kongresszushoz kapcsoléddan téritéses kurzusokat nagy
sikerrel, 93 kolléga részvételével.

A kongresszuson tartott kozgytlésen a tagok j vezetGséget vélasztottak.
A kovetkezd 4 évben a Tdrsasdg vezetGsége:

Elnok: dr. Juhdsz Agnes
Fétitkdr: dr. Horvdth Emilia

Lekdoszont elnok:  dr. Pataki Ldszlo
Tiszteletbeli elnok: dr. Hirschberg Jend

Alelnokok: dr. Baldzs Bogldrka, Fehérné Kovdcs Zsuzsa, dr. Gosy Mdria
Titkdr: Kirdly Kocsis Ibolya

Pénztdros: dr. Kopp Miklosné

Jegyzo: Szaboné Vékony Andrea

Tagok: Bagotai Tamdsné, Csabay Katalin, Fdbidn Zsuzsanna, Ferencz

Zsuzsanna, Gdrdonyiné Kocsi llona, dr. Horvdth Szabolcs,
Horvdthné Moldvay Ilona, dr. Kassai llona, Melegné Steiner I1ldiko,
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dr. Mester Bedta, dr. Mészdros Krisztina, Petd Theodora, Rosta
Katalin, Dr. Rovo Ldszlo, S. Pintye Mdria, Szamoskozi Alice,
Tiszteletbeli tag: ~ Szabé Ldszloné
Feliigyeld bizottsdg: dr. Gdti Erzsébet, Murdrik Ferencné, Palotds Mdrta
A kongresszus zar6iilésén a 35 év alatti szerzg altal tartott legjobb eldadas dijat
megosztva Mészaros Andrea: ,,A neuropszicholdgiai megkozelités szerepe a beszéd-
és nyelvfejlédési zavarok gydgypedagdgiai-pszicholdgiai vizsgdlatdban: diagnosz-
tikus dilemmadk egy iskoldskord gyermek esetének tiikrében” és Dr. Ivaské Livia :
,~Pragmatikai sériilésék mérésének tapasztalatai Magyarorszdgon” cimii elGadasukért
kaptak.
A kongresszust a MOTESZ Képzési és Tudomdnyos Bizottsaganal akkreditdltat-
tuk, orvosok és klinikai pszicholégusok részére 10 pontot jegyeztek be. A résztvevik
listdjat a négy egyetemnek megkiildtiik.

Kongresszusi felhivas

Tarsasagunk 2008. évi kongresszusat a Magyar Gyégypedagogusok Egyesiile-
tével kozosen 2008. jinius 26-28. kozott Miskolcon rendezi.

A kongresszus tervezett f6 témai:
Orvosi kezeléseket megeldzd illetve kovetd logopédiai terdpidk
— orrhangzés beszéd
— a kiilonféle hallassériilések okozta beszédproblémak
Fonokirurgiai beavatkozdsok, hang és nyelésrehabiliticié
— Hangszalagokon végzett miitéti beavatkozdsok fonidtriai vonatkozasai
— A lipoaugmentdcié szerepe a hangszalagbénuldsok és a hangszalag miitétek
utdni hangrehabiliticidban
— Fonidtriai — logopédiai rehabilitdcié nyaki és gégemiitétek utdn: a beszéd és a
nyelés rendezése
Péntek délutan miithelyeket terveziink
Hanggyakorlatok — Mosanyi Em&ke
Gyermekkori diszfénidk — dr. Baldzs Boglarka

A kongresszus szervezését a Magyar Gyogypedagogusok Egyesiilete vdllalja, melyért
Tdrsasdgunk koszonetét fejezi ki.

A tdjékoztatdk és a jelentkezési lap awww.magye-1972.hu és a www.MFFLT.FW.hu
honlapokrdl letolthet6k. A kongresszusi jelentkezéseket, szdlldsfoglaldst a kong-

resszus szervezdbizottsagdhoz Miskolcra kérjiik visszakiildeni.

A kongresszus tudomanyos programjanak szervezését a Magyar Fonetikai, Foniat-
riai és Logopédiai Tarsasag vezetGsége végzi.
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Kérjiik, hogy minél tobben jelentkezzenek elGaddssal, hiszen csak igy van mddunk
egymds munkdjanak megismerésére és szakmai gondjaink megvitatdsdra.

A rovid osszefoglalokat a szerzd/k/, munkahely és pontos cim megjelolésével a
tarsasdg fotitkaranak cimére (dr. Horvdth Emilia, 1134 Budapest, Robert Kdroly krt.
44.) kérjiik a megadott idGpontig e- mail-ben (hlia@freemail.hu) elkiildeni.

A kongresszusi el6adas osszefoglalojanak leadasi hatarideje: 2006. aprilis 15.

A beérkezett 6sszefoglalokat a Tdrsasdg vezetdsége értékeli, azok elfogaddsardl és az
el6adds varhat6 idSpontjardl a szerzdket értesiti.

A kongresszus eldzetes programja junius elejétSl a honlapon lesz olvashatd.

Budapest, 2008. februar 11.

Dr. Juhdsz Agnes Dr. Horvath Emilia
az MFFLT elnoke az MFFLT f&titkdra
HIBAIGAZITAS

A 294. oldalon a Frim Jakab Altaldnos Iskola és Didkotthon elGaddsdban szerepld kol-
1égdk nevei helyesen a kovetkezSk: Bajusz Gdbriel (nem pedig Gabriella, mert férfi-
név), Varga Valéria (h nélkiil), Veres Angéla (egy s-sel)

1 %-0S FELAJANLAS

A Magyar Gyodgypedagégusok Egyesiilete céljai kozott a megalakuldsatdl kezdve
szerepel a Gyogypedagdgiai Szemle megjelentetése. Kérjiik olvasdinkat, hogy addjuk
1 %-anak felajanldsdval tdmogassdk az Egyesiiletet annak érdekében, hogy a lap
folyamatosan meg tudjon jelenni.

Adészam: 19024251-1-42
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Magyar Gyogypedagoégusok Egyesiilete

1071 Budapest, Damjanich u. 41-43.

Szamlaszam: 11707024-20094959; Adészam:19024251-1-42; Tel.: 06-30/977-4692 (Fétitkar:
Révay Gyorgy, Tel.: 06-30/553-4558

Kedves Tagtarsunk! 1.sz. tajékoztato
Tisztelt Igazgatoé Kollega/nd!

Egyesiiletiink, a Magyar Fonetikai, Foniatriai és Logopédiai Tarsasdggal kozosen, 2008.
junius 26-27-28-an rendezi meg Miskolcon a XXXVI. Orszagos Szakmai Konferencia-
jat. Konferencidnk szakmai tartalmat a KIHIVASOK — VALASZOK - ESELYEK témakorben

2

szervezziik. Févédnok: Kali Sandor, Miskolc megyei jogi vdros Polgarmestere

Az eddigi gyakorlathoz hiven meghivjuk az illeté¢kes minisztériumok vezetdit, szak-
referenseit, hogy segitsenek benniinket az el6ttiink all6 feladatok megfogalmazasaban.

Az els6 nap plenaris iilését (2008. jinius 26-én, csiitortokon, 14 orai kezdettel) a
Miivészetek Hdza szinhdztermében (3525 Miskole, Rdkdczi tt 5.) tartjuk. Az linnepi
megnyitdk, koszontok és kitiintetések dtaddsa utdn megtekintjik az Eltes Matyds
Altalanos Iskola ndvendékeinek misordt, majd a tandcskozds f6védnoke tart elGaddst
a véros kulturdlis és oktatdsi életérdl, a szakmai program nyitdnyaként pedig a felkért
eldaddk tartanak elGaddst a fent megjelolt motténk témakorében.

A szakmai programot 20 6rai kezdettel tarsasvacsora zarja, amit a rendez8k nagy
szeretettel készitenek el. Fehér asztal mellett biztosan kiting beszélgetésekre keriilhet
sor a tarsszervezetek és a résztvevlk kozott.

A masodik nap (2008. junius 27-én, pénteken) 9 érakor kezdi munkdjit a XXXVL
Orszdgos Szakmai Konferencia szakosztalyokban, a Didsgydri Gimndziumban (3534
Miskolc, Kiss tdbornok u. 42.). Ugyanebben az idGpontban a Fonetikai, Fonidtriai és
Logopédiai Tarsasdg (helyszin: Polgdrmesteri Hivatal diszterme) szekcié iiléseire
keriil sor. A délelstt folyaméan a szakosztilyok és szekcidk feldolgozzdk a plendris
el6addsokban elhangzottakat. Az el6adok nevét, eladdsaik cimét a szakosztily- és
szekcidvezetSk gytijtik ossze 2008. majus 15-ig, ezért kérem, hogy ez tigyben szives-
kedjenek veliik a kapcsolatot miel6bb felvenni. Délutan 15 6rai kezdettel a MAGYE
vélasztassal egybekotott kozgytilésére kertil sor a Didsgy6ri Gimnaziumban.

A harmadik nap (2008. jinius 28-dn, szombaton) a Fonetikai, Foniatriai €s
Logopédiai Tarsasdg €¢s a MAGYE folytatja a szakosztdlyi, illetve szekcié meg-
beszéléseket a Vdroshdza disztermében és a Didsgy6ri Gimndziumban.

A szakmai konferencidt kidllitdsokkal, vdsdrral kivdnjuk gazdagitani. Kérjiik, jelezzék
szervezénknek, az Eltes Métyés Altaldnos Iskola (3526 Miskolc, Széles it 65.; tel.:
06/46-509-217) igazgatdjanak, Radvanyi Tivadarnénak 2008. majus 15-ig, mit és
hogyan, milyen terjedelemben, melyik napon kivdnnak megjeleniteni.
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Orommel tdjékoztatok minden kedves Tagtarsat és érdekldét arrdl, hogy a 2. napon,
azaz pénteken délutan, nagyszerd programokkal varnak vendégldtéink. Ezeket a 2.
sz. Tdjékoztatdban ismertetjiik.

Részvételi szandékat a 2. sz. Tajékoztatd szerint sziveskedjék jelezni a szervezést vdl-
lal6 intézménynek:

Téth Laszloné gyogypedagogus
Di6sgyori Gimnazium és Varosi Pedagogiai Intézet, 3525 Miskolc, Patak u. 1.
Telefon: 06/46-347-646

Minden kedves tagtarsat és érdekldd kollégdt nagy szeretettel varunk!
Addig is j6 munkat kivanunk mindenkinek!

Taldlkozunk Miskolcon, 2008. jinius 26-4n.

Tisztelettel és szeretettel: Mezeiné dr. Isépy Mdria sk., az Egyesiilet f6titkdra

2.sz. Tajékoztaté a XXXVI. Miskolci OSZK-rél

I. Részvételi dij tagoknak: 5.000,-Ft

nem tagoknak: 5.500,-Ft
Tagnak fogadjuk el azt, aki a 2007. és a 2008. évi tagdijat befizette.
A részvételi dij a 3 nap szakmai elGaddsaira belépst, programfiizetet, és csiitortok
estére egy linnepi tdrsasvacsordt biztosit a befizetének. Azok szdmadra, akik egy-egy
nap szakmai programjat kivanjak latogatni, 500,-Ft-ért egyszeri belép6t, 200,-Ft-ért
pedig programfiizetet biztositunk a helyszinen.

II. Szallashelyek

Kozponti Leanykollégium

Miskolc, Paloczy it 1,. tel.:46/508-356

A Miivészetek Hazatol gyalog 6-8 percre. Parkoldsi lehet&ség: kb. 20 autd

4 4gyas (esetleg 6 — emeletes agy) 2110,- Fv/fs reggelivel
vendégszoba (4 dgyas/7 db) 2410,- Ft /f6 reggelivel
vendégszoba (2 dgyas/1 db) 2410,- Fu/f6 reggelivel

Miskolci Lévay Jozsef Reformatus Gimnazium és Kollégium
Miskolc, Kdlvin ut 2., tel: 46/507-89/30
A Miivészetek Hazatol 1 percre gyalog. Parkoldsi lehetGség: kb. 15 auté

vendégszoba (2 dgyas/4 db) 7.200,- Ft/szoba
1 f6 részére 6.000.-Ft
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kollégiumi szoba 2400,- Ft/f6
Reggeli kérhet6::300 Ft/f6 kontinentalis, vagy 500 Ft/f6 szerény svédasztalos
(az étkezés ara valtozhat)

Székelykert Panzio
Miskolc, Kisavas, Alsosor, Foldes Ferenc it 4., tel: 46/411-222
A Mivészetek Hazatol 6-8 percre gyalog. Ingyenes parkoldsi lehetSség az utcdban.

2 4gyas/4 db 11000,- Ft/szoba  +700,- Ft/f§ kot. reggeli+360,- [FA
3 4gyas/2db 13000,- Ft/szoba  +700,- Ft/f6 kot. reggeli+360,- IFA
4 agyas/1 db 14000,- Ft/szoba  +700,- Ft/f6 kot. reggeli+360,- IFA

Arany Korona Panzié

Miskolc, Kisavas Elsé Sor 19-20., tel: 46/506-882

A Mivészetek Hazatol 6-8 percre gyalog. Ingyenes parkoldsi lehetGség az utcdban.
Franciadgyas/3 db  8000,- Ft/szoba +360,- IFA

2 agyas 10000,- Ft/szoba +360,- IFA 2-34gyas 6ssz: 5db
3 4gyas 12000,- Ft/szoba +360,- IFA
turista rész 2 agyas/2 db 9000,- Ft/szoba +360,- I[FA

2-3 agyas/2 db 10500,- Ft/szoba +360,- IFA
Reggeli kérhetd: 1500,- Ft/ f6 bdvitett kontinentdlis reggeli.

Dolce Vita

Miskolc, Déryné utca 7., tel.:46/505-045

A Mivészetek Hazat6l 6-7 percre gyalog. Ingyenes parkolasi lehet§ség korlatozott
szdmban.

2 4gyas/3 db 12000,- Ft/szoba reggelivel +360,- I[FA
3 4gyas/11 db 14400,- Ft/szoba reggelivel +360,- IFA
1 6 részére 9800,- Ft/szoba +360,- IFA

Hotel Pannonia

Miskolc, Kossuth it 2., tel:46/504-980

A Mivészetek Hazatél 3 percre gyalog. Parkoldsi lehetSség korldtozott szdmban.
1 és 2 dgyas/tobb  14200,- Ft/szoba +kot.reggeli 1600,- Ft/f§ +360,- IFA

Oreg Miskolcz

Miskolc, Horvdth Lajos it 11., tel.: 46/550-550

A Mivészetek Hazatél 10 percre gyalog. Parkoldsi lehetSség korldtozott szamban.
A hotelban wellness szolgéltatds ingyenesen igénybe vehet§

1 4gyas/7 db 17300,- Ft/szoba reggelivel +360,- IFA
2 4gyas/8 db 22900,- Ft/szoba reggelivel + 360,- [FA
3 agyas/3 db 29900,- Ft/szoba reggelivel +360,- IFA
potagy 5000,- Ft/f6
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Magyar Tudomanyos Akadémia Miskolci Akadémiai Bizottsaga
Miskolc, Erzsébet tér 6., tel.: 46/340-633
A Miivészetek Hazatol 3 percre gyalog. Fizetd parkold!

2 4gyas/6db 11540,- Ft/ szoba reggelivel +360,- IFA
1 f6 részére 7020,- Ft/szoba reggelivel +360,- IFA
City Hotel

Miskolc, Csabai kapu 6., tel.: 46/555-100

A Mivészetek H4zatdl 5 percre autdval, 15 perc gyalog.
Parkolési lehetGség korlatozott szamban.

A hotelban wellness szolgéltatds ingyenesen igénybe vehetd.
1 4gyas 17400,- Ft/szoba reggelivel +360,- IFA
2 4gyas 23300,- Ft/szoba reggelivel +360,- IFA

Lévay Panzié

Miskolc, Lévay Jozsef it 13., tel.: 46/500-890

A Mivészetek Hazatdl 5 percre autdval, 15 perc gyalog.
Parkolasi lehetGség korldtozott szamban.

A hotelban wellness szolgéltatds ingyenesen igénybe vehetd.
1 4gyas 14900,- Ft/szoba reggelivel +360,- IFA
2 4gyas 19900,- Ft/szoba reggelivel +360,- IFA

I11. Etkezési lehetéségek

A Kozponti Leanykollégiumban

Miskolc, Paloczy it 1., tel.:46/508-356
Pénteken és szombaton ebéd: 700,- Ft/f6
Pénteken vacsora: 550,- Ft/f6

Minden résztvevs szdmdra, aki igényli.

IV. Fakultativ programok
Barlangfiirdé

1.400.-Ft/f6

21.00-24.00 (zenével)
Varosnézés ingyenes.

V. A XXXVI. OSZK rendezdi

Diosgyori Gimnazium és Varosi Pedagogiai Intézet
3525 Miskolc, Patak u. 1.

Téth Laszloné, gydgypedagdgus

Telefon: 06-30/626-1966; 06-46/347-646

E-mail: thildi@freemail.hu

Eltes Matyas Ovoda és Altalanos Iskola

3526 Miskolc, Szeles 1t 65.

Igazgat6: Radvéanyi Tivadarné
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Telefon: 06-46/509-217; 06-30/426-9069
E-mail: radvanyine @freemail.hu

Kitsltott JELENTKEZESI LAPJAT kérijiik, legkésébb 2008. aprilis 30-ig kiildje meg
az aldbbi cimre:
T6th Laszloné, gydgypedagdgus
Di6sgy6ri Gimnazium és Vérosi Pedagdgiai Intézet
3525 Miskolc, Patak u. 1.

A fenti hatarid6t kovetSen szdllds- és étkezésigényt nem tudunk figyelembe venni.

Kérjiik, hogy a valaszleveliinkben megkiildott regisztracios szamat feltétleniil
jegyezze meg az iigyintézés megkonnyitése érdekében!

Budapest, 2008. februdr
TITKARSAG

INFORMA CIOK A MISKOLCI KONFERENCIAROL

www.magye-1972.hu www.mfflt.freeweb.hu

prae.hu

Italanos mivészeti portal
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JELENTKEZESI LAP

Név (nyomtatott betiivel)
Telefon: ........ccoooovviviviniviniiiiice E-NAFL ..o
Lakcim: irdnyitészdm megye telepiilés utca hazszém........

Bejelentem részvételi szindékomat a MAGYE és a MFFLT XXXVI. Orszdgos Szakmai Konferencidjdra.

A helyes valasz bekarikazando!

Tag vagyok (lasd 2.sz. Tdjékoztat6 1. pontja) igen nem
Napijegyet kérek igen nem
Kérem, a datumot feltiintetni: 2008. jinius 26.  2008. jinius 27. 2008. junius 28.

Széllast kérek

Kollégiumban:25-én éjszaka (szerda) igen nem
26-4n éjszaka (csiitortok) igen nem
27-én éjszaka (péntek) igen nem
Szillodaban: A szalloda nevét kérem feltiintetni!
25-én éjszaka (szerda) igen nem
26-4n éjszaka (csiitortok) igen nem
27-én éjszaka (péntek) igen nem
Etkezési igényem
Ebéd a kollégiumban 27-én( péntek) igen nem
28-dn (szombat) igen nem
Vacsora a kollégiumban 27-én (péntek) igen nem
Szobatarsnak KErem (NEV, CIM): ......uinii ettt ettt e e e e
Vegetdridnus étkezést kérek: igen nem
Fakultativ programok
Viérosnézés Miskolcon igen nem
Esti fiird6zés a barlangfiirdGben igen nem
Frkezésem médja és id6pontja (kérem bekarikédzni!)
vonat autébusz  gépkocsi 2008. junius ........... nap ..........0ra

A fenti igényemnek megfeleld postautalvanyt sziveskedjenek szamomra megkiildeni. A jelzett dsszeget
legkésdbb 2008. junius 10-ig befizetem, vagy dtutalom:

OTP Bank 11734004-15472920-10010000 szdmlaszdmra.

A befizetés médja: Csekken igen nem
Atutaldssal igen nem

Alairasommal tudomasul veszem, hogy a jelentkezés visszaigazolasa fizetési kitelezettséget jelent.
A megrendelt szillas, étkezés, illetve fakultativ program téritésmentes lemondasa legkésébb 2008. jinius
10-ig, keddig lehetséges.

Datum:

aldirds
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400,-Ft

TARTALOM

Kedves Olvasd! (Rosta Katalin, Mezeiné Isépy Mdria)

EREDETI KOZLEMENYEK
Kulmann Lajos, Troznai Tibor, Paulik Edit, Vargdné Molndr Mdrta:
Fogyatékossdggal €16 emberek életmindség vizsgalatdnak fejlesztése
Erdélyi Andrea: Az augmentativ kommunikécié (AAk), mint a
kommunikécié tudoményok egyik legifjabb részdiszciplindja
Bombolya Monika: A tankoteles halldssériilt gyermekek aktiv
székincsének vizsgalata
Deszpot Gabriella: A mlivészetpedagdgia lehetSségei a
,kiilonlegesen kiilonboz8k” iskolai és tdrsadalmi befogaddsdban
— egy kutatds tovdbbgondoldsa

A GYAKORLAT MUHELYEBOL
Wagner Kinga — Bozori Gabriella: 10 éves a Magyar Lovasterdpia Szovetség

KONYVISMERTETES, UIDONSAGOK
Goésy Maria (szerk.): Beszédészlelési és beszédmegértési zavarok
az anyanyelv elsajétitasaban (Bata Sarolta)
Mirkus Attila: Szamok, szdmolas, szdmoldszavarok (Schuchné Rumpli Henriette)
Dallamterdpia: Dudolds — gydgyité dallamok I. Szvordk Katalin dj lemeze (Alkonyi Mdria)

FIGYELO (Hatos Gyula)

IN MEMORIAM
Iiéstalvi Béla (Mihalovics Jend)

TANFOLYAM

GMP beszédpercepcids diagnosztika és terdpia

Pedagodgus-tovabbképzd tanfolyamok a Kossuth Klubban

HIREK, INFORMACIOK (Mezeiné Isépy Mdria, Horvith Emilia, Juhdsz Agnes)
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