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ELOSZO

A Diszciplindk tanitdsa — a tanitds diszciplindi sorozatcimet viselé koteteinkkel egy olyan,
évente megjelend szakmai/tudomdnyos és lektorilt, az elméletet és a gyakorlatot egyszerre
reprezentdlé tanulmdnykotet-sorozatot inditunk atjdra, amelynek fékuszdban a tudds tandr
képzéséhez, s azon beliil kiilondsen a szakmddszertanhoz kapesolddé jé gyakorlatok, vala-
mint elméleti és empirikus kutatdsok dllnak. A kdtetek inditdsdnak hitterében t5bb fontos
motivum hizédik meg. Egyik az, hogy a tandrképzés 2013 szeptemberében dt-/visszadllt az
osztatlan formdba, ami szdmos szakmai, tartalmi, tudomdnyos és szervezési kérdés megol-
ddsdt, yjragondoldsat tette és teszi szitkségessé. A mdsik, szintén lényeges ok a szakmddszer-
tan és a szakmodszertani kutatdsok eredményeinek és az oktatdsban/képzésben megvalésu-
16 j6 gyakorlatoknak a ,ldthatéva tétele”. Nem titkolt szdindékunk, hogy kényvsorozatunk
révén ahhoz is hozzdjirulhassunk, hogy olyan tandrokat képeziink, akik szaktdrgyuknak
szakavatott miivel6i és rendelkeznek azzal a pedagdgiai, pszicholégiai és szakmédszertani
tuddssal, amelyet kulturalis, tdrsadalmi és gazdasdgi kornyezetiik elvér tSliik.

A magas szakmai és tudomdnyos szinvonal biztositdsa érdekében a szerkeszté6k munka-
jat az ELTE osztatlan tandrképzésben érintett 6t kardt (Bdrczi Gusztdv Gydgypedagogiai
Kar, Bélcsészettudomdnyi Kar, Informatikai Kar, Pedagégiai és Pszicholégiai Kar,
Természettudomdnyi Kar) és hdrom gyakorléiskoldjidc (ELTE Apdczai Csere Jdnos
Gyakorlé Gimndzium és Kollégium, ELTE Radnéti Miklés Gyakorlé Altalinos Iskola és
Gyakorlé Gimndzium, ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimnézium) képviselé szerkesz-
t6bizottsdg segiti. Ily médon, ahogy az osztatlan tandrképzésiink, tgy e kotetek is szoros
osszefogdsunk eredménye. A kotetekben megjelend tanulmdnyok anonim lektoraldsi fo-
lyamaton mentek keresztiil, amely sordn minden dolgozatot két lektor birdlt egymdstdl
figgetleniil.

A jelen kétet a Tanulmdnyok a tudds randrképzés miihelyeibdl cimet viseli, és elsésorban
az Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tandrképzé Kozpontja édltal 2014. november
10-11-én rendezett ,,Tudés tandrok, tandr tudésok — konferencia a mindségi tandrképzés-
r8l” cim(, hagyomdnyteremtd szandékkal életre hivott konferencidn elhangzott el6addsok
alapjdn késziilt dolgozatokra épiil. A konferencia a Magyar Tudomdnyos Akadémia 4ltal
szervezett Magyar Tudomany Unnepének 2014. évi rendezvényei kozott szerepelt. Az
E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem és konzorciumi partnere, a Pdzmdny Péter Katolikus
Egyetem a TAMOP 4.1.2.B.2-13/1-2013-0007 szdmd, Orszdgos koordindcioval a pedagd-
gusképzés megiljitdsdért cimii projektje is ugyanezen tandcskozds keretében rendezte meg
azt a konferencidjdt, amely a miveltségteriileteken is taltekintd tananyagfejlesztés tartalmi
és médszertani lehetdségeit tdrgyalta ,Ember a természetben és a tdrsadalomban” cimen.
Ezért a kotetben helyet adtunk azoknak a tanulmdnyoknak is, amelyek ezzel a témdval

foglalkoznak.



EL8sz6

A kotet szerkesztdi koszonetet mondanak a SzerkesztSbizottsig tagjainak a tanulmai-
nyok lektordldsa sordn készitett szakszer(i, konstruktiv és részletes birdlataikért, amelyek-
kel segitették a szerz6k munkdjit és nagyban hozzdjérultak ahhoz, hogy a kényvben
magas szinvonall irdsok jelenhessenck meg. Koszonjitk Balogh Andrednak, az ELTE
Tandrképzé Kozpontja tudomdnyszervezési és pélydzati igyek koordindtordnak a lekto-
raldsi és szerkesztési folyamat sordn végzett féradhatatlan és preciz munkdjic. Haldsak
vagyunk Hoffmann-né Dobai Dorothy Kingdnak is, az angol szerz6i bemutatdsok és
absztraktok nyelvi lektordldsdére. Kiilon koszonettel tartozunk az ELTE Eétvos Kiadénak
a rendkiviil igényes kiadéi szerkesztémunkéért.

Budapest, 2015 janiusa
Kidroly Krisztina és Perjés Istvdn
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A TANARI LET DIMENZIOI, KULONOS
TEKINTETTEL A TUDOS TANAROKRA

(Pedagdgiai ars poetica)

BARDOS JENO

Eszterhdzy Kdroly Féiskola, Tandrképzési és Tuddstechnolégiai Kar

ABSZTRAKT

Szdmos teriileten tudds és ezt bizonyitd, az oktatdsban és a nevelésben rendkiviil hatékony, névendékei

szdmdra emlékezetes és generdciokon dt nagy hatdsi, (t6bbnyire férfi) tandri személyiséget vizsgdleunk
virtudlisan (hiszen mdr nincsenek veliink), akik felmutatott tulajdonsdgaik titkrében egy kihal6félben

1év6 faj utolsé egyedeinek tlintek. Vannak, vagyunk taléléi hivatdsunk jelen megprébdltatdsainak, 6rém-
mel hordozzuk szellemi 6rékségiiket. A barmilyen nem t(lél8k, a manapsdg gyakran rejt6zkddd tudés

tandrok osztélytermek gondosan behajtott ajtéi mogott, egyedi didkkozosségeik odaadé egyticemikodé-
sével, egyiitt sértik meg a nyilvdnossdg és a tapasztalat 4taddsdnak 8si parancsdt (természetesen vannak
kivételek). A tudés tandrok 4ltal életre keltett transzcendentilis szellemi dllapotok dtélhetdségének kivél-
t6 okait és jellemzdit veszi sorba a szerzd, hogy bebizonyitsa: szézadok jonnek, mennek, de a tudds tandri

személyiség egyedisége, szellemi kisugdrzdsa veliink marad, amig eszmélkedni képesek vagyunk.

1. BEVEZETES

Az iskolai térid és a hozzd kapcsolédé véletlenszertiségek nem kedveznek a nevelési fo-
lyamatok tervezhetdségének. A tobbségiikben régi épiiletek és elavult berendezések, a vé-
letlenszer(i osztdlybeosztdsok (betirend, évjdrat, keriilet, régié stb.), az érarend mint
ontdrvény logisztikai csoda (és még szdmos mds koriilmény) bebiztositjdk, hogy mind
a didkok, mind a tandrok vdlogatds vagy szlirés nélkiil keriiljenek véletlenszerd csopor-
tokba/csoportokhoz, ahol megnyilvanuldsaik kezdetben aligha léphetnek tdl a happening
szintjén. Ez persze nem mindig van igy, csak tul gyakran — ezért a hasonlésig az orvosi
klinikum és a nevelési (iskolai) praxis kozott megdobbentd. A véletlenszeriiségeknek eb-
ben az Gtvesztdjében miként vilhat kivezetd attd a humdn tényezdk Ssszefogdsa?

A magyar pedagégiai hagyomanyban sziikségtelen felfedezni az emberi tényezé fontos-
sdgdnak (és azon beliil a tandr primdtusdnak) hangstlyozdsit (WeszeLy 1923: 310-314;
TETTAMANTI 1932: 213-227), mert az mindvégig szerepelt. Azéta (BARDOs 1985), és
manapsdg is sokan igy vélekednek, ezért ez a felfogds, ujabban globélisan is (McKINsEY-
jelentés, MOURSHED—CHINEZI-BARBER 2007 és 2010), inkdbb divatjelenség, mint valédi
Ujdonsdg. A tandri szerepek irodalmi vagy filmes megjelenitései természetesen az egzo-
tikus figurdkat preferaljak; a neveléstérténet és a tandrkutatds (pl. TALIS 2009) viszont
egyre részletesebben, didaktikai szempontbdl is dtélhetd mdédon foglalkozik kiemelkedd
tandri személyiségek munkdssdgdval, hatdsdval (pl.: Tudds tandrok, tandr tuddsok; illetve
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BArDOS JENO

Mesterek és tanitvanyok konyvsorozatok, OPKM 2000 6ta). Egyelére tgy tinik, hogy
kimarad a még él6, jelentds tandregyéniségek élményeinek és tapasztalatainak izléssel és
szakértelemmel irdnyt mutaté begyfijtése, akdr az ,oral history” médszerével is.

Jelen sorok szerzéje (és kortdrsai) még jelentds szdmban taldlkozhattak f8vérosi vagy
vidéki gimndziumokban olyan tudés férfiakkal és nékkel (a felsorolds sorrendjében
3:1 ardnyban), akik kiemelked§ szakképzettségiik, az intézmény hagyomdnya és hirneve,
vagy éppen a politikai kortilmények miatt keriiltek oda. Jellemzéen — ott és akkor — el-
sésorban tandrnak tekintették magukat, miveltséget hordozé és dtadé értelmiséginek.
(Igy példdul a hédmezévasarhelyi Bethlen Gabor Gimnaziumban Németh Liszlé orvos,
ir6 és ,mindenes” tandr egykori kollégdi: Sipka Sdndor [latin], Sipka Sdndorné [modern
idegen nyelvek], Kortvélyesi Ldszlé [bioldgia], Hajnal Imre [matematika], Grezsa Ferenc
[magyar] és igy tovdbb.) Tudomdnyos munkdssdguktdl fiiggetlentil ezek a kiemelked§ sze-
mélyiségek elsésorban jellemiikkel neveltek, ami szintén tudatosan véllaltnak tekinthetd
a magyar pedagogikum hagyomdnyaiban (FinAczy 1935: 160-162, 1937: 60—63).

[jjabban olyan érzéseink tdmadhatnak, hogy a presztizsvesztéssel, kontraszelekci6val
stjtott, sokrétl gyanakvdssal szemlélt, ,improduktiv” tandri palydrdl elttinnek a tudds
tandrok, mint hdtrdnyos helyzet(i, schogyan sem védett, kihaléban 1évé faj, akiknek ne-
veléstorténeti és tantdrgy-pedagégiai tanulmdnyozdsa régészeti feltdrdshoz hasonlatos.
Manapsdg egy-egy tudds tandr fellelése (barhol rejtézkodnének is) jétékony, szellemi-kor-
nyezetvédelmi cselekedet, amely ritkdn nyeri el mélt6 jutalmdt. Ugyanakkor a megkésve
formélédé magyar pedagdgus-életpdlyamodell lehetdségekkel kecsegtet, szirénhangokat
hallat. A kivdlasztds szempontjaihoz kivinunk hozzdjdrulni, amikor javaslatainkat
el8terjesztjiik a jelen helyzetrdl és azon tdl is.

2. ANYOLC KOMPETENCIA

A tandrkutatdsok és a tandri mindségbiztositds vildgdba szinte szervesen beépiilt a nyolc
tandri kompetencia (Kotcuy 2011). Milyen Gjdonsdgokat hozott ez a modell a tandrvizs-
gélatokban, esetleg a tudés tandrok beazonositdsiban? (Az eredeti cél természetesen nem
a tudés tandrok sztenderdjeinek és indikdtorainak megjelenitése volt, hanem a pedagégus-
sd valds és tovabbfejlédés lehetd legpontosabb leirdsa.) Az aldbbiakban csak a kompeten-
ciahdlé fékuszpontjait mutatjuk be, némi magyardzattal a tovdbblépéshez.

1. tdbldzat: A nyolc kompetencia (FaLus és mtsai 2011)

A tanuldk személyiségének fejlesztése

Tanuldi csoportok, kozosségek alakuldsdnak segitése, fejlesztése

A szaktudomdnyi, a szaktdrgyi és a tantervi tudds integréldsa

A pedagégiai folyamat tervezése

A tanulds tdmogatdsa

A pedagégiai folyamatok és a tanuldk személyiségfejlédésének folyamatos éreékelése

A kommunikdcié és a szakmai egyiittmikodés

O N| O\ W i ] o) =

Elkotelezettség és felel8sségvéllalds a szakmai fejlédésért

—
\®]



A TANARI LET DIMENZIOI

Valés tandr-didk kozosségekre hangszerelt némenklatira ez, amely az elsé két pontban
a neveldi dilemmak &si, 6rokzold ellentmonddsossigdt mutatja (nature-nurture), a per-
szonalizdcié és a szocializdcié kettds szoritdsdt, makacs osztindtdjit, amely kikényszeriti
és igy fejleszti a tandr differencidlé bindsmddjait. A kovetkezd négy pont ismerdsnek
tlnhet, hiszen a tervezés és input-pontok megragaddsa, valamint az output folyamatos
értékelése bedgyazdédik a tantdrgy-pedagdgiai megolddsokba, amelyek integrilt és ismét-
16dé (ciklikus) folyamatossdgot nydjtanak: ez a kompetencidk leginkdbb didaktikai sz6-
vete. Megjegyzendd, hogy az 6todik pont a tanulds timogatdséval a stlypontot a tanulé
oldaldra helyezi, érzékelteti és sejteti a tanuldi autondmia és az 6ndll6 tanulds fontossdgit.
Az eddig még igy ki nem emelt innovicidk a kommunikdci6 és a szakmai egytitemikodés
osszekapcsoldsa, valamint az elkotelezettség és feleldsségvillalds a szakmai fejlédésért: ez
utébbi a palydn legnehezebben megvaldsithaté és legkevésbé ellendrizhetd elem, igazi
novum a kompetencialeirdsokban. Nem véletlen, hogy ez a teljességre térekvé modell
hamar népszer(ivé, sét elfogadottd vélt szakmai korokben. Bdr a leirds tandri szemszogbél
dbrézol, voltaképpen egyik kategéria sem zdrja ki a kolcsdnosséget, a didksdggal torténd
egylictmiikodés lehetdségét. A nyolc kompetencia lényegét igy is dbrdzolhatjuk:

2. tdbldzat: A nyolc kompetencia mindennapi megvalésuldsa

Individualizicié, Didaktikai megvalésulds Szocializicié,
perszonalizicié a nevelési kérnyezetben kozosségi nevelés

Input (a kivdlasztott

tananyag)

Osztilytermi megolddsok

(szakmetodika + tanuldi

stratégidk és autonémia)

Output (mérés, értéke-

lés, feedback: folyamatos

visszacsatolds)
Személyi fejlddés A tanuldsi/tanitdsi folya- Ko6zdsségkezelési kompe-
(differencidlas) mat dllandé reflektdlasa, tencidk

visszatiikrézése
Kommunikdciéban, Kommunikdiciéban, Kommunikdciéban,
egylittm(ikodéssel; egylittmikodéssel; egylicemikddéssel;
felel8sségvillaldssal és felel6sségvillaldssal és felel8sségvillaldssal és
elkotelezettségben elkotelezettségben elkotelezettségben

Jelenleg azonban minket a tudés tandr = tandr tudds ikerfogalom izgat, kiilénos tekintet-
tel arra a tényre, hogy az életpdlyamodellben mar megjelent a kutatétandr kategéria (még-
pedig torvényileg fokozathoz kétve). Lehet-e mds szempontok szerint is elemezni a tandri
habitusokat, 1étezik-e mds nédmenklattra, amely tobbféle szinten képes szétvélasztani?
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Lehetséges-e a miveltséget kozvetitd, megalkotd és dralakité tandrok legfontosabb tulaj-
donsdgait masként feltérképezni? Hol és hogyan képzddik vagy keletkezik a tudés tandr,
miféle dtfogd tehetségbdl? Informalis kérdéseinkre szinte minden megkérdezett azt dllitja,
hogy volt tudés tandra, ami aritmetikailag lehetetlen. A ,csak gyermekek szdmdra” tudés
tandrnak lehet, hogy csak a szigortsigdt vagy felkésziiltségét mindsitették volt tanuldi
tuddsnak. Aki ,csak a tudésok szdmdra” szdmit tandrnak, lehet, hogy megfosztotta magidt
attdl a lehetSségtdl, hogy mindennap aldmeriiljon a genetikai ,barbdr invdzié”, az j gene-
raciok keresztvizébe. A tudés tandr székapcsolatbdl mégis a tandr fogalom meghatdrozdsa
nehezebb, ezért ezzel kezdjitk. Véleményiink szerint csak kétféle tandr 1étezik: kozvetitd
tandr és alkoté tandr. Ezt a provokativ leegyszerisitést a tanulmdny tovabbi részében
drnyaljuk.

3. KOZVETITO TANAR ES ALKOTO TANAR: HANY KOMPETENCIA?

3. tdbldzat: Kozvetitd tandr, alkotd tandr

KOZVETITO TANAR ALKOTO TANAR
Csak a gyermekben (tanuléban, didkban) Tandrtdrsai, a szaktudomdny, az intézmény
alkot. és a vildg szdmadra is alkot.

A fenti tabldzatbél kiolvashaté kategorizdlds, hogy a tandr vagy csak kdzvetit§ tandr, vagy
alkoté tandr is, azt implikdlja, hogy az alkotd tandr fogalma magdban foglalja a kozvetitd
tandr kategéridjdt is. A tdbldzatbdl az is kittinik, hogy ezek a hivatdsok (mindkét esetben)
csak alkotd, kreativ médon valésithaték meg, mégis ott huzédik valahol egy demarkdciés
vonal a ,csak” és az ,is” kozott, egy inflexids pont, ahonnan valaki mar mds min8ségeket
is képvisel. Furcsaméd lentebb az is kideriil, hogy miként lehet a ,,csak” ebben az esetben
sokkal bdségesebb, mint az ,,is”... A fenti dbra ugyanis csak a cimkéket mutatja be, a val6s
ardnyokat nem, bér a becsiilt 5-10% alkotd tandrrdl egyre pontosabb adatokkal rendelke-
ziink. Tgy masként is megfogalmazhatjuk az eddigi téreleker:

4. tdbldzat: A kdzvetitd tandrok egy része alkotd tandr is: ardnyuk mint illusztrdcié

Kozvetitd Alkoté

4. AKOZVETITO TANAR SZEMELYES, SZAKMAI ES SPECIALIS
KOMPETENCIAI

Az aldbbiakban a teljesség igénye nélkiil, nem feltétleniil fontossigi sorrendben, tizen-
egy kategoéridba stritve prébéljuk leirni azokat a pszichét és karaktert meghatdrozé tu-
ddsokat, attittidoket, képességeket, amelyekkel helyesen sdfirkodva a babdskodé neveld
elérheti valédi céljde: neveltjének mar nem lesz tobbé sziiksége rd, (végre) megsziintetheti
onmagdt. (Nem dllitjuk, hogy a kordbban tdrgyalt nyolc kompetencia szimos eleme
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egydltaldin nem jelenik meg az aldbbi leirdsokban, mégis a hangstlyok és tovébbi szem-
pontok bevezetésével jelentésen tdgitjuk a kivdldsdg szempontjabdl tekintetbe vehetd
kategéridkat.)

HANG, MIMIKA, GESZTUS, MOZGAS, KOMMUNIKACIO

A képekre, jelekre, szimbélumokra, de a képek mozgdsbdl eredd egészlegességére rendki-
viil érzékeny Uj generaci6 szimdra is ezek azok a KOZVETLENUL érzékelheté tulajdon-
sdgok, amelyeknek a hangi és képvildga akdr évtizedek mulva is felidézhetd, ha valamiére
élményszerivé valik. Bir minden tandr ezekben a kiemelkedden fontos kategéridkban
(a hang mindsége, természetessége, ereje, véltozatossiga, drnyaltsiga, ,Gszintesége” [in-
tondci6s adekvdtsigal; a szem, szdj, mimika és gesztusok osszjitéka stb.) csak egyéni op-
timumdt érheti el, a fentiek mindegyike fejleszthetd. Foglalkozik példdul a tandrképzés
szakszertien a jeloltek mozgdsdval: hogy miként kell , kozlekedni” egy osztdlyban, a fo-
lyosén; hogy miként ,vetitse magdt” abbél, ami van? (Nem szerencsés, ha a tandr[nd]
egy bumfordi alak, csekély mozgdsintelligencidval, és ott is tortet, ahol lapjira fordulva
elférne, de még ez is fejleszthetd.) Osdinak mindsithetd, de mégis kénnyen felfoghaté
képpel élve: minden tandr felelés a sajdt tandri szinpaddnak kialakitdsdért. Az iskoldban
ez a misodlagos térid8, amelyet a kommunikdcié stilusa, szociolingvisztikai érzékenysége
is befolydsol, mert ez humadn mozgdsokkal ritmizélt iskolai tér. Amennyiben a fentiek
(hang, mimika, gesztus, mozgds, kommunikacié) harmonizdciéja nem sikeres és a tandr
személyisége sem teszi hitelessé (mert az illetd példdul kellemetlen hangt és intondcidju,
vagy éppen alig hallhaté pedagégus), akkor a gyermekek = tanulék kritikdja, amely

borotvaéles és dszinte, aligha marad el.

RELEVANS SZAKTUDAS

Dokumentilt végzettség alapjn keriilnek a tandrok egy iskoldhoz, bdr j6 két évtizeddel
ezelStt szamos helyen tanitottak idegen nyelveket nyelvvizsgaval, tandri végzettség nélkil.
RemélhetSleg ma mar ez nem fordulhat eld. Az igazgatd, szakjdtdl fiiggetleniil — ldtogata-
sai sordn —, illetve f6ként a szakmai munkakozosség észlelhetik, ha valakinek a relevins
szaktuddsa nem elegendd. A tényleges szaktudds, csakdgy, mint az dltaldnos miveltség,
mélységében és pontossdgdban aligha ellendrizhetd, rdaddsul az iskolai kdrnyezetben
szinte kibogozhatatlanul 6sszegabalyodik a didaktikai, a sziikebben tantdrgy-pedagégiai
célok dltal dikedle taktikdval. A szaktandr megvillanthatja szaktudomdnya jelen cstcsait,
ellentmonddsait, kihivdsait — de nem minden alkalommal. Az elvdrds olyan ismeretek,
készségek, jértassdgok elsajdtittatdsa, amelyek tudomanyosak, de a leszlirt, a tandri tapasz-
talatok fényében, megvildgitdsiban tanithaté és tanulhaté elemekbél dllnak. Ennyiben
arelevdns szaktudds azt is jelenti, hogy a tandr kdzvetiteni képes a tudomdny jelen 4lldsa
és az dtlagember befogaddképessége kozott (ime, a fenti kdzvetitd tandr egyik konkrét
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jellemvondsa). Ez a képesség vagy tapasztalat a tudésokbdl (nem mindbél) — vagy idé,
vagy empdtia hidnydban — igen gyakran hidnyzik.

Lehetne ugyan kiilon kategéria is, de mégis inkdbb idetartozé — és nem csak pdlya-
alkalmassdgi taldny — az intelligencia kérdése. Jelen esetben evidensnek vessziik, hogy
ennek minimdlis szintje eleve sziikséges egy diploma megszerzéséhez és ez a szint az iskolai
lét és talélés érdekében is elegendd. Ritkdbban fogalmazdédik meg egy mésik kognitiv
jelenség, a memoria fontossdga a tandr szimdra (mikozben a memoria haszndlatdnak
képessége lényeges eleme az 1Q-méréseknek). Itt most eltekintiink a memériatipusok
és az bravezetés, illetve dltaldban a tanitds folyamatdnak és a nevelés hosszt tavu sziik-
ségleteinek elképesztd memoriaigényeitdl: a téma kimeritd nevelés-lélektani kutatds és
monogréfia utdn kidlt. ..

DIDAKTIKAI KONSTRUKTIVITAS

A ,foolproof” (vagyis ,bolondbiztos”) tankonyvek korszakdban is szitkség van a sajdt
tanuldhoz torténd igazitdsra. A didaktikai konstruktivitds ennél joval tobbet jelent:
benne van a tananyag kivélasztdsa, elrendezése, kombindldsa, varidldsa, amely folya-
mat legaldbb két feltétel esetén lehet sikeres: bdéséges tananyagismeret és a ,,célkdzon-
ség” sokréti kognitiv és affektiv tulajdonsigainak, pszichés dllapotainak transzcendens,
vagy ha Ggy tetszik, empdtids megértése. Valamikor Veszprémben a teatrolégusoknak
szdz dramit kellett ismernie (Bécsy Tamds szerint mdr a felvételin!). Hdnyféle iskolai,
tanitandd tananyagot ismer manapsdg egy Magyarorszdgon diplomdzott tandr? Esetleg
kevesebbet, mint ahdny fafajtdt egy asztalos? Enyhithetiink ezen a kivinalmon azzal,
hogy csak a mdr ,letanitott”, megtapasztalt tananyagot tekinthetjiik megismertnek,
vagyis az id6 és a tapasztalatszerzés bdviti a vélaszthatdsigot. Minden olyan intézkedés
viszont (,koételezd tankonyv”), amely korldtozza ezt a vdlaszthatésigot, sérti a tanitds
szabadsdgdt (nem csak a kutatdsnak van olyan!), sztikiti a tandr kreativitdsdt, akadd-
lyozza a didaktikai konstruktivitds kibontakozdsdt. A tandrok jelent8s része viszont
megélte mdr azt, hogy a helyzetek sziikségszertiek (bdr van okuk és kovetkezményiik),
de a viselkedés szabad...

A SZAKMODSZERTANI FEGYVERTAR GAZDAGSAGA

A téma diakrén és szinkrén miveltségérdl tobb szaktudomdnyi monogrifia ldtott nap-
vildgot (akdr pl. BARDOs 2000 és 2005), arrdl viszont kevésbé, hogy a tanitds tobb-
szélamusdgat, komplexitdsit mi teszi lehetévé. A legfontosabb: a megosztott figyelem
képessége (kevés helyen olvashatunk ennek fejlesztésérdl ,mdédszeres menetet”!). A ru-
galmassdggal egylitt ez teszi lehetévé, hogy fenntartsuk azt a 1épéselényiinket, amely
biztositja, hogy egyszerre fejlessziik az egyes tanuldk szimultdn forgatdkonyveit. A vi-
selkedések hdléjét egyben, tabloként kell ldtni, ugyanakkor az egyének segitségével
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gordiil tovdbb az ,el6adds”. Az eljirdsok, 1épések, médszerek gazdagsdgit taldn jol
bemutatjék a fenti (és a hasonld) tantdrgy-pedagdgiai mivek, azt viszont nem, hogy
elérehaladds kozben miként lehet véltogatni, vagy akdr parhuzamosan felhaszndlni
ezeket a médszereket vagy elemeiket: mindehhez rugalmas tandri szinpad, szaktudis,
szinte eidetikus memdria és didaktikai konstruktivitds kell. (Tehdt mégsem feleslege-
sen fejtettiik ki kordbban az elsé hdrom alpontot a kdzvetitd tandr tcudomdnydnak, il-
letve miivészetének érzékeltetésére: elvdlaszthatatlannak tlinnek — és még csak a felénél
tartunk a kategéridk seregszemléjének.) A tandrnak tehdt nemcsak észjirdsa, hanem
cselekedetei is gyorsak ebben a folyamatban, amely sajdtos ligyességet, gyorsasdgot,
élénkséget feltételez. Ez a kiilonleges tigyesség gyakran tdrgyiasul (vesd 6ssze: ,dex-
terity” az angolban): illusztrdlds rajzokkal, pantomimmal, vagy az okrtatdstechnikai
és az IKT-eszkozok automatizdlt, fejlett manualitdst beillesztése. Egy mondatban:
a j6 tandrnak nem csak szinpada, hanem gazdag szellemi és technikai repertodrja van,
amelybdl tigyesen és gyorsan vélogat.

A7 ERTEKELES SOKRETUSEGE ES SZAKSZERUSEGE

Kevés tandrképzd intézmény rendelkezik dtfogd, tudomdnyosan megalapozott értéke-
lési rendszerekkel: egyes hozzdért§ szaktdrgyakban professziondlis tesztfejlesztés és va-
lid4lds folyik. Mds esetekben viszont laikusan szervezett szdbeli vizsgdk, szeszélyalapt
irdsbelik uraljdk a terepet, és az értékelés maga esetleg Ggy ,rdnézésre” alakul ki (ami
még a face validitynél is kevesebb...). Ne feledjiik, hogy a felsoktatdsban a hallgatékat
értékeldk jelent6s hinyada nem is rendelkezik pedagégiai végzettséggel. Ezért egydlta-
lén nem meglepd, hogy a tandrjeloltek tobbsége csekély ismeretekkel rendelkezik a mé-
rés-értékelés teriiletén, mert még a hagyomdnyos osztdlyozdsban is inkdbb régi mintdk,
emlékképek alapjén miikddnek, gyakran tudat alatt. Nehezen elfogadhaté és silyos
etikai problémit jelent mindez egy olyan szakmdaban, amely naponta értékel. A jelenleg
végzettek tdbbsége mdr részesiil ilyen képzésben, de az gyakran elméleti, és nem alapul
elére felvett dokumentumok (prébavizsgdk, feleletek, irdsbelik stb.) részletes elemzésén.
A rendszeresen nyelvvizsgdztaték kivételével a legtobben csak az érettségin taldlkoz-
nak szakszer( vizsgaleirdssal és értékelési ttmutatéval. Mdrpedig a kivdnalom az, hogy
a visszacsatoldsi folyamat legyen sokrétli, megbizhatd, kdvetkezetes, praktikus — és £6-
ként érvényes. A megoldds az alap- és tovabbképzések, illetve a mentoridlds, gyakorl6év
hangsulyaitdl fugg.

A kovetkezetesen és folyamatosan végzett normativ és idénként szummativ mérések
elfogadottd és elvdrttd teszik ezt a rejtetten biintetés- vagy jutalmazdsérzést kivale6 funk-
ciét. Bér a tanitds egészével neveliink, mégis ez az aspektus, megfeleléen alkalmazva, segit
a nyesegetésben, metszésben, tetejezésben, csonkdzdsban, vagyis erdsithetik a tandrban
a KERTESZ allegéridt, annak 4télését, hogy felelsséggel tartozik a koznek az emberpa-
ldncdk felneveléséére. (Akik rosszul viselik az ilyen 6divatd szdveget, azoknak jelzem, hogy
biokertészetrél van szé...)
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ALTALANOS MUVELTSEG

Amennyiben folytatjuk az el6z8 szakaszban elkezdett, dtélhetd allegéridkat, akkor ez a kate-
goria lehet a tandr SAMANsdgdnak forrdsa. A szertedgazé miiveltségtények, nyelvruddsok
dllandé ismételgetése amugy szellemi toprongyossdg, bemagoltsig-gyantit és visszatetszést
kelthet. A megfeleld, gydgyszerszeri adagolds, a gondolatmenetbe dgyazids, a besorolds egy
asszocidci6s rendszerbe, amely a tanulénak is sajitja, csoddkat miivelhet. A szdmitdgépes
keres6k nem ismernek gondolatmeneteket és nem éreékitéletek mentén miikédnek: ehhez
(egyelére még?) humdn koponya kell. Ezért a tandr miiveltségével megvildgithat osszeftiggése-
ket, beldtdsra késztethet, fogddzét nydjthat a kdoszban. Egy ilyen polihisztorsdg elengedhetet-
len a kritikai szellem kialakitdsiban, ugyanakkor be kell fogadnia a didkkozeli miveltségte-
riileteket is. Gyakran egy osztély lelkiiletének felismeréséhez, megértéséhez vezethet a hobbik,
a sajdtos nyelvezet megértése — ami tdvolrdl sem meriil ki a pldzakultusz, a mdrkakovetés,
a divatzenék és divatfilmek ismeretében — sét, szimos fiatal ezeket sértd leegyszertsitésnek
tekintené. Akkor mar érdekesebb az Gjmédidk metanyelve...

MENTALIS EGESZSEG ES KIEGYENSULYOZOTT LELKI ALKAT

A megtévesztSen egészségligyi felvildgositds-izli cim mogott komor tények dllnak: a pe-
dagdgiai patoldgia kevéssé kutatott, illetve sz8nyeg ald soport vildga. Az lehet, hogy no-
vekszik a pszichés megbetegedésekkel sujtott tanuldk vildga, de honnan ismerhetné fel
azt a pedagdgus, ha nincs gydgypedagdgiai szakképzettsége? Lehet, hogy a sziild tudja,
de esetleg eltitkolja. A sziil6k viszont azzal vidolhatjdk a pedagbgusokat, hogy kozottitk
is ritka a kiegyensilyozott lelki alkat, helyette kiégettség, kimeriiltségbdl eredé kozony,
tulzott pedantéria, kedélybetegség, a targyi vildg preferdldsa az emberi kapcsolatokkal
szemben, késziiletlenség és szomatikus betegségek jelentek meg (!). Magukrdl a sziilékrdl
pedig még nem is beszéltiink. .. Az er8szakossdg mindhdrom csoportban fellelhetd furcsa
»gylimélcseit” most nem is elemezziik. ..

Szeretném hangsulyozni, hogy a fentiekben csak véleményeket ismertettem, a tanul-
mdny tempdjit sem lassitandm most a relevdns szakirodalom ismertetésével. Maradjunk
inkdbb az idedndl. Ez az életpdlya (hivatds) elsésorban emberszeretetet feltételez, a rink
bizott gyermekek feltétlen elfogaddsit. Megismerés és empdtia segitségével alakul ki
a kolcsonds ragaszkodds, amely egy olyan kozelséget tételez fel, amelyben miikédni kezd
a humor és a szigorusdg, egyiitt és egyszerre. Ennek a kozelségnek mércéje az igényesség
(kovetelek, mert tisztellek), amely a nevelhetdség érdekében tdvolsdgtartdst is jelent. E fur-
csa dialektika kialakitdsdban a folyamatos j6 kedély, a tolerancia, a tiirelem, a racionalitds
megnyilvdnuldsai dllandd, bar gyakran lithatatlan elemek. Ezekbél emelkedhet ki a tandr
mint GYOGYITO allegéridja. Ez a magatartds valésulhat meg az iskoldban — hiven az
utaldshoz a tanulmdny elején —, hogy a tandr a karakterével, a jellemével nevel.

Ez a ,kézrem(ikodés” (kertész, simdn, gydgyitd) nem mentes némi vajakossigtol,
hiszen a pedagégia d6nté mozzanatai rejtetten, indirekt médon zajlanak: a tandr nem
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szédiilhet bele a sajdt vardzslatdba (,Don’t get involved!”), a kivitelezéshez viszont szinte
skizofrénidra emlékeztetd elvonatkoztatdsi képesség sziikséges, mert a gyermekkel/tanu-
16val toltott id6 a tandrt szinte csalddtaggd avatja.

TUROKEPESSEG

Ha valaki gy véli, hogy a fentiekben meglehet8sen misztikus tdjakra tévedtiink, akkor
hadd j6jjon a brutdlis valésig. Képes on egy napig megszakitds nélkiil érettségi dolgozato-
kat javitani? Képes 6n naponta tiz tandra utdn ,csalddfenntart6i” kotelességeit elvégezni?
Képes on éjszaka és hajnalban is dolgozatot javitani, felkésziilni, mdsok napirendjét
megszervezni, bebiztositani, kivitelezni? Be tud-e mindent szerezni, ami legaldbb
az oktatdshoz sziikséges? Hdny méterre, kilométerre képes a szemléltetSeszkozoket,
dokumentumokat, konyveket, dolgozatokat cipelni? Mekkora tolerancidval és tapintattal
rendelkezik, hogy 6rdkon, éveken 4t megprobélja a sziil6kkel elhitetni, hogy a gyerekeik
nem olyanok, mint amilyennek 8k gondoljék? (Nincs tovdbb?) Van tovdbb, bdrmely
tandrtdrsam még 6rikig képes lenne folytatni ezt a felsoroldst...

MAGYAR NYELVTUDAS, IDEGEN NYELVEK TUDASA

Ez a fejezet nem tdrgyalhaté az els6 kategéria fogalmai nélkiil: hang és kommunikdcié.
Szaktdrgyfiiggetlen a pedagdgus anyanyelvi performancidjanak hatdsa, az anyanyelvi sz6-
kincs véltozatossdga, a stilus (ami maga az ember). Adottnak vessziik, hogy a székincs fej-
lett, a nyelvtan valtozatos és pontos, az intondcié pragmatikai elemeket is képes hordozni.
Adottnak vessziik, hogy az anyanyelvi alapkészségeink fejlettsége (halldsértés és beszéd,
olvasdsértés és irds) elegendd a tandri munkdnkhoz. Adottnak vessziik, hogy a vitakészsé-
giink, a kérdezési technikdnk, az érzelmeink kifejezése, a bocsdnatkérés, héla kimutatdsa
stb. megfelelnek annak a szellemi és tdrsadalmi poziciénak, amit a tandr mint értelmiségi
elvirhatéan betolt. Az értelmiségi lét kritériuma az idegen nyelv(ek) ismerete is, amely
feltétele a szakmai tovdbbhaladdsnak, fejlédésnek, 1épéstartdsnak. Ezeket a teriileteket
csak az dllandé6 gyakorlds képes frissen tartani, tdbbek kozott ezért lenne helyes minden
egyes tandr szakot egy nyelvszakkal tenni kétszakossd. Milyen jol jarna az iskola, a tandri
kozosség és a majdani Gj generdciok. ..

ELOADOI (Es MUVESZI) KEPESSEGEK
Az elrugaszkoddsnak tling eléz§ fejezetet boldogan fejelem meg egy még nehezebben
végrehajthatéval. A vers- és prézamondds képessége nem csak a magyartandrok kivéltsdga,

az ének- és hangszertudds nem csak a zenetandrok privilégiuma, a kiilonleges tdnctudds
vagy sportteljesitmény nem feltlinési vigy. Az 6nkifejezés nyilvinos formdirdl beszéliink,
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a tandrsdg pedig egy nyilvdnos szakma. Miért vélasztja barki a tandrsdgot, ha a fenti (és
az el8z6 fejezetben felsorolt) képességekben gyenge? A gyenge fizikumd gyermeket sem
adtdk kovdcsnak. A tanitdsban nincs paralimpia, nincs mdsodik esély: az akkor és ott
tanuldk szdmdra csak ez az egyetlen, a megismételhetetlen alkalom, amint dthaladnak
az iskolarendszeren: valami m4s johet utdna még, de az mdr nem ugyanaz a folyé...

Ez az elvdras feltételezi a tandri onismeretnek azt a fokdt, amikor mar kiviilrél is [itom
magam: a produkcié csak akkor jogosult, ha legalabb tiz fokozattal jobb vagyok az osz-
tilydtlagndl, illetve, ha a dolog annyira specifikus, hogy nincs, vagy nem érdemes kiils6
hangi vagy képi segitséget igénybe venni. Kitit az egyiittes produkcid, amely zenészek ko-
zott igen elfogadott és kedvelt tevékenység: mindkét fél részérdl kizédrja a fels6bbrendiségi
komplexusokat.

FEJLODOKEPESSEG, MEGUJULAS

Ebbe a kategéridba nemcsak a szakirodalom folyamatos olvasdsa tartozik bele, hanem
olyan kevéssé tudomdnyos jelenségek is, mint az életkori szakaszok elkeriilhetetlen vélto-
zésainak elfogaddsa, tudomdsulvétele. Az utdbbival kapcsolatos tévesztések (beszédmodor,
viselkedés, 6ltozkodés stb.) direkt és konnyen észlelhetd jelenségek; a szakmai lemaradds
nehezebben detektdlhaté — de mindkettd pusztité hatdst lehet. A fejlddéképesség és meg-
Gjulds forrdsvidéke a szlikebb kozdsségek megtarté erejétdl (,,a hajszélgyokerek kéharapéd
erejétdl”) vezérelten, a nyelvtudds(ok) dltal elérhetd, globélis tdjékozottsdgban keresends,
amely konnyen ignordlja a szdndékos félretdjékoztatdst, a kozhelyeket, a tudomanyos tév-
hiteket. Annyiban vagyok, amennyiben kiilonb6z6m? Ebbe a sznobizmus is beleférne,
viszont mégis az egyén feleldssége a nydjba-sorolds elkeriilése egy jobb ivéhely délibdbja
miatt. A d6nté momentum az 6ntokéletesités irdnti vdgy és tenni akards (még akkor is, ha
a tolsztojanus eszmék csak pisldkolnak az éjszakdban...).

A fentiek a belsd feltételeket villantjdk fel, mert azok idénként tdlléphetnek a kiilsé,
kaotikus viszonyokon. Mindamellett lényeges koriilmény, hogy van-e tovdbbtanuldsi, to-
vabbképzési lehet8ség, van-e a tovibbfejlédésre dldozhatd ,minden hetedik év” (sabbatical).
Van-e valédi tdrsadalmi és oktatdspolitikai igény (és hozzd pénz, paripa, fegyver) a ,hu-
ménerdforrds” kiils6-belsé megujitdsdra — gyermekeink és a sajdt jovénk érdekében.

A kovetkezd tébldzatban felidézziik az el6z8ekben tdrgyalt tizenegy kategériat.

7on

5. tdbldzat: A kdzvetits (és alkotd) tandrok személyes és szakmai kompetencidinak fékuszpontjai

1. Hang, mimika, gesztus, mozgds, kommunikdcié (,a tandri szinpad”)

2. Relevans szaktudds + IQ és memdria

3. Didaktikai konstruktivitds

4. A szakmddszertani fegyvertdr gazdagsdga

5. A mérés és éreékelés sokrétlisége (a ,kertész”)

6. Altalédnos miiveltség (a ,sdmdn”)
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7. Mentilis egészség, kiegyensulyozott lelki képességek (a ,gydgyitd”)

8. Turbképesség (fizikai és szellemi dll6képesség)

9. Magyar nyelvtudds és performancia + idegen nyelv(ek) tuddsa

10. El8addi és miivészi képességek, sportok

11. Fejléd8képesség és meguijulds

5.AZ ALKOTO TANAR SZEMELYES, SZAKMAI ES SPECIALIS
KOMPETENCIAI

Nyilvdnvald, hogy az alkoté tandr esetében a kordbban tdrgyalt tizenegy elvards ugyaniagy
kotelezd kategéria. Mitél vélik valaki a kozvetitd tandrok kozott alkotd tandrrd is? Mit
tartalmaz ez a sokat emlegetett ,,is” mint inflexids pont a megkiilonbéztetésben? Ha egyet-
lenegy széval ki lehet fejezni ezeknek a megkiilonboztetd jegyeknek az dsszességét, ennek
az inflexiés pontnak a tartalmdc, akkor az a SZERZO(SEG) kifejezés. Az alkot$ tandr
tdgasabb nyilvdnossdgot kivdn, mint az osztdlyterem didksdga: el8bb csak az intézményé,
késdbb a szakteriilet figyelmét prébdlja megragadni, és dttételeiben az orszdgos vagy akdr
a nemzetkdzi érdeklédést is kivilthatja ALKOTASAIVAL. Ezek az alkotdsok — a kuratdst
mindvégig feltételezve — lehetnek tanitdskozeli vagy szaktudomdny-kozeli munkdk: pub-
likdcidk. A legfontosabbakat a 6. tdbldzatban soroljuk fel.

6. tdblizat: A szerz8ség megnyilvdnuldsai és tipoldgidja

Tanitdskozeli Tankonyvek, nyelvkényvek;
publikdcidk tananyagok, tansegédletek;

értékelés: feladatlapok, tesztek;
népszerlisitd-tudomdnyos cikkek, stb.

Tudomdnyos Tanulmdnyok (neveléstudomdnyi, tantdrgy-pedagégiai,
publikiciék szaktdrgyi);

monografidk, tanulmdnykétetek;

kényvrészletek; kutatdsi beszdmoldk;

szakforditdsok; kdnyv- és folydirat-szerkesztés stb.

TANAROK TANARA

Ennek a tapasztalatot megosztani kiviné vdgynak olyan kévetkezményei vannak, hogy
a szerz6 Shatatlanul mds tandrok tandrdva vélik, a publikdlds révén lthatatlanul (leg-
feljebb hivatkozdsokbdl tudhatéan), mig szervezett formdban tandrképzési szakember-
ré. A tandrképzési szakember tdgabb értelemben véve lehet mentor, szakcsoportveze-
t8, szakértd, szakfeliigyeld, tandrtovabbképzd, mindségbiztositisi szakember vagy
a felsGoktatdsban miikodd tényleges tandrképzd, akdr gradudlis, akdr posztgradudlis
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fokon. Ezekhez a kategéridkhoz mds-mds tobbleteket, érzékenységeket, illetve szakkép-
zettségeket képzeliink el, amely szakmai elvardsok jéval , keményebbek”, mint a hivatali
eljarisok véletlenszer(isége, az intézményi szlikldtokoriség, vagy a tobb évszdzada kér-
tékony nepotizmus. Amit joggal elvirhatunk — és ami hossza tdvon is kifizet8dd — az
a szakszerliség érvényesitése.

A mentor (jeloltek vezetésére felkére és kiképzett személy) kiilonleges empdtidval és
gyakorlati pszicholégiai érzékkel megdldott tandr; a szakcsoportvezeté menedzseri ké-
pességekkel is rendelkezik (azon feliil, hogy azon a teriileten, abban az iskoldban 6 a leg-
jobb és legeredményesebb szaktandr); a szakértd orszdgos réldtdssal rendelkezd, tobbsza-
kos tandr, akinek 6ridsi tananyagismerete, intézményismerete és az oktatdshoz kot6déd
jogi ismeretei is vannak. Szakfeliigyelének olyan TANAR villalkozzon, aki az eddig
felsorolt sszes kategéria elldtdsdra képes — és kizdrdlag ezért mer erre a felelésségteljes
feladatra vallalkozni. Voltaképpen a szakfeliigyel6 min8ségbiztositdsi szakember is, aki-
nek lehet ilyen irdnyd végzettsége, illetve lehet autodidakta mindségbiztosité. (Vannak
mindségbiztositdsi hivatalok, ahol a szakértSket ezen ismeretek ellendrzése és palydztatds
nélkiil, szinte paternalisztikus alapon kérik fel [MAB], de van olyan is, ahol erre pélydzni
kell [NYAT]. A tandrtovabbképz8 az dsszes eddigi ismerettel rendelkezd, orszdgosan
elismert és kedvelt személy lehet (a ,min8ségbiztositét” nem feltétleniil kedvelik, attdl
még kivdléan mikodhet, de a tandrtovdbbképzés hatékonysdgihoz koztisztelet sziikséges).
Nem meglepden ugy véljitk — az eddigiekbdl kovetkezéen —, hogy a felséfoku tandrkép-
zésbe bemerészkedd fdiskolai és egyetemi oktatok az dsszes eddig felsorolt elvdrdsok és
tulajdonsdgok stiritményei.

KUTATOTANAR

Azok a tandrok, akik pdlydzattal vagy nélkiile; egyénileg vagy csoportosan; osztdlytermi,
intézményi, intézmények kozotti (regiondlis vagy orszdgos) kutatdmunkdt végeznek, és
eredményeiket publikdljdk is, kutatdtandrnak tekinthetk. A jelenlegi pedagdgus-élet-
palyamodell kévetelményével szemben (amely kritériumként el8irja a PhD-t) azt dllitjuk,
hogy a fenti feltételeknek mind a ,kozvetitd”, mind az ,alkot” tandrok megfelelhetnek,
amennyiben ebbe tetemes munkdt fektettek és jelentds publikdcidkkal rendelkeznek mind
»iskolakozeli” (tananyagfejlesztés, tesztfejlesztés stb.), mind kutatdsaikon alapulé alkalma-
zott tudomdnyi szakteriileteiken. Az ilyen intenziv tevékenység mintegy melléktermék-
ként (spin-off) meghozza az elvért fokozatot is.

Sajnélatos, hogy nélunk az angolszdsz orszdgokban madr jél ismert, ,bejdratott”, iskola-
kozeli PhD-t, a pedagdgia doktordnak jelentéségét (Ed.D., Doctor of Education) eddig
sem az oktatdspolitikusok, sem a neveléstudomdnyi doktori iskoldk nem ismerték fel. Az
Ed.D bevezetése megoldand az oktatdsi kozigazgatds, a szakfeliigyelet, az igazgatok és
a kutatétandrok, sét, a neveléstudomdnyi doktori iskoldk emberi eréforrds problémdit
is (BARDOs 2011). Felfrissitené az egész szakmdt, eleget tenne a tehetségkutatds kovetel-
ményeinek, utdnpétldst jelenthetne a neveléstudomdnyi doktori iskoldk didksigaban és
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oktatégdrddjaban, névelhetné a neveléstudomdny sulyét és elismertségét mds professzidk
felfogdsiban. A legfontosabb az, hogy szellemi célképzetet és presztizst jelentene a tandri
életpdlydn. A szervezeti keretek léteznek, elég lenne egy rendelet. ..

ISKOLAIGAZGATO

Létezik egy olyan tandri teriilet, amely nem feltétleniil kutatdsaival vagy tandrkozeli
publikdcidival tiindokol: ez a gyakran dtmeneti idére vallalt iskolaigazgatds. Normadlis
esetben a testiilet szimpdtidja, tisztelete juttatja ebbe tandr kollégdjukat, aki csak joval ké-
s6bb tapasztalhatja meg, hogy muszdjherkulességével, valahol, tisztesség ne essék szélvin,
Augidsz istdll6jat is megkapta (még ha nem is a sajdt iskoldjdban). Igényesség, onzetlenség,
onfeldldozds szitkséges ehhez a munkdhoz, ugyanakkor hatdrozottsig, ravaszsig, diplo-
miciai érzék, specidlis emberismeret, valamint stratégiai és taktikai érzék. A felsorolds
tdvolrdl sem kimeritd. Ha sikeres és beletanul, néhdny ciklust alighanem viéllalnia kell,
mikozben érzékeli a kibiceket a pdlya szélén, vagy az oly jellemz8 kdzombosséget, a héla
hidnydt — mikdzben a vélldn tartja ezt a kis tandri (és didk-) univerzumot (kevésbé kedvezd
elnevezést is vélaszthattam volna), akik azt sem fogjék fel, hogy esténként mitdl hajthatjak
(vagyis kitél, vagy kinek a feleldsségére) nyugodt dlomra fejiiket. ..

INNOVATOR

Létezik viszont a vezetdi alkalmassdgnak egy olyan foka, amely a fenntartdson tilme-
nden kiilonleges mindségi valtoztatdsokra képes (iskolaalapitd; tagozat- vagy teljes kort
programalapitd, G4j pedagdgiai rendszer feltaldléja, bevezetdje, menedzsere, megvalésits-
ja, szellemi motorja (pl. Gdspdrtdl Zsolnaiig). A pedagdgiai kreativitds igazi prébakove
a m(ikodd iskola vagy iskoldk rendszere, amely egészen kiemelkedd tervezdi és szervezdi
készségeket igényel. Az innovétor erdfeszitéseit korldtozza vagy ideiglenessé, dtmenetivé
teszi legnagyobb nemzeti sportunk, az irigység, amely az iskoldk viszonylag zirt és kor-
mdnyozott viligaba is betort: belekapott, beleharapott. Ebbe sipadhatnak bele médszerek
és programok, mert még vildgszinvonalt pedagdgiai djitdsokat is kifakithat a tudatlansig,
a szakmai hiiség hidnya, vagy éppen a viszdlykodds (pl. Koddly-médszer, Zsolnai: EKP).
Az innovitor tehdt ritka, mint a fehér holl6 (de Kanttal szélva: nem minden hattyt fehér).
Sirdmok, kozépkori jeremiddok helyett cselekedni kell. ..

A fenti kategéridk (tandrok tandra, kutat6tandr, iskolaigazgat6, innovdtor) mintegy
kovetkezményei az alkoté tandr dltalunk bevezetett szélesebb kategéridjanak. A jambor
olvasé szdmadra gy tlinhet, hogy a szerz§ el is feledkezett a tudds tandr = tandr tudds iker-
fogalomrél. A ,tudds” utétagot még csak kikopogtathatjuk egyes kategéridkban, de a tu-
dés tandrral mint egészleges fogalommal tovdbbra sem sikeriilt megbirkéznunk. Mintha
a fenti modern kategéridk csak homdlyosabbd tették volna a képet. Mélyebbre kell 4snunk,
és ebben segitségiinkre lehet a malt: emlékezziink tandrainkra. ..
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6. VISSZATERES A TUDOS TANAROKHOZ

Visszaemléksziink hangjukra, mozdulataikra, stilusukra, az érdik tagoltsdgdra, a fesziile-
ségteremtd képességeikre — de mdr nincsenek veliink. Lehet, hogy veliik kihaltak a tudés
tandrok, s a mult szdzaddal elmult egy korszak, amelynek szakmai éreékeit senki sem
viszi tovabb? Ezt a feltételezést nem fogadhatjuk el (az elmilt évszdzadok koteleznek), és
ott van a vallomdsokban is: nekem is volt tudés tandrom... Inkdbb arrdl lehet sz, hogy
a tarsadalom értékrendjének valtozdsa sokakat rejtézkddésre késztet: szivesebben végzi
munkdjdt ugy, hogy csak akkor érzi hogy szabad, ha az osztélyterem ajtaja becsukddott
mogotte. .. Milyen kritériumokkal bévithetjitk vagy hangstlyozhatjuk mdsként a fentebb
mdr részletesen tdrgyalt kozvetitd és alkotd tandrok portréjit, hogy kozelebb férkdzhes-
siink a tudds tandr felismeréséhez?

ORIASI ALTALANOS MUVELTSEG, KONKRET SZAKTERULET

Széles 1dtdszoglh miveltségrdl van sz, amely konnyedén 4elépi a régi humdn és redl
ismeretek elvdlaszthaténak gondolt tartomdnyait, belefér zene, sport, képz8mivészet,
torténelem és politika. Mindezek a fejiikkbdl voltak eszkdzteleniil elérhet8k, mert poli-
hisztorok voltak — bar kdzben ez a sz6 negativ jelentéseket is felvett. (Ilyen volt Németh
L4szl6, aki nem tanitott engem, és ilyen volt Hankiss Elemér, aki igen.) Ez a fantasz-
tikus tdjékozottsdg és vdratlan jelenségeket is osszekapesolni képes vildglatds azonban
csak egyik fele a tuddsnak: a horizontdlis dimenzid. A vertikélis dsszetevd egy vagy
tobb szakteriilet elképesztéen mély és részletes ismerete. A kettd egyiittes jelenléte tudés
tandrra utal.

TAVOLSAGTARTAS A NEVELHETOSEGERT

Sokan osztondsen érzik ennek a kategéridnak a fontossdgdt, és ezért a tandrok sajdt
gyermekiiket ritkdn ,tanitjdk”. Nevelni — el8szor csak szoktatni — a sziilének vagy ko-
zeli csalddtagoknak kell, hogy segitsék a tandr (a hivatdsos) késébbi munkdjit: hogy
a gyermek dpolt, be tud jonni egy ajtén, koszon, és ha kell, fegyelmezett, mdr jéval az
iskolaérettség eldtt elddl... Nem fegyelmezési lehetdségrdl van itt sz6 a tandr esetében,
hanem tudatos pszichés magatartdsrdl, amely nem veti al4 magdt a mai tdrsadalomban
— f8ként a média 4ltal terjesztett — ,haverkoddsnak”, amely mind nyelvileg, mind szoci-
dlisan azt a hamis képzetet kelti, hogy mi mdr olyan ,kézel” vagyunk egymdshoz, hogy
szinte barmit szabad. Hatdrok kijelolése nélkiil az igazi szabadsdg helyébe szabadossdg
lép. Nem kivdnok ,politikailag inkorrekt” fejtegetésekbe bocsdtkozni, de a ndk, fejlet-
tebb empdtids képességeik és 6sztonds otthonteremtd kényszeriik hatdsira gyakrabban
vélnak érintettekké, elfogultakkd az amugy kiviilrél hatékonyabban szemlélhetd, nagy
terhet jelentd tandr-didk kapcsolatokban. A kései védekezésben a tilzott pedantéridedl
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a kiégésig, vagy a végsd elutasitdsig barmi fellelhetd... Természetesen férfiakkal is meg-
eshet ez... A jelenséget kivantuk felvillantani — sokunk szdimdra mdr firaszté az 6rokos
megitélés és megitéltetés.

A7 FLMENYTEREMTES KEPESSEGE

A titok feltehetdleg a tanitds dramatizdldséban rejlik. Hasonlatos ez ahhoz, ahogy egy
dzsessz-zongorista egy ismert dallamot masként tagol, dtértelmez. A tandr is Gjraértelmez,
egyéni stilusa van. A tandr is ritusokat dolgoz ki, szellemi fesziiltségre épiild minidrdma-
kat, a didkokban tudat alatt is egyformdn mkodé forgatokonyveket futtat. Katartikus
hatést tobbnyire akkor ér el, amikor az aprélékos munkdval kialakitott, nyugalmat sugar-
z6 keretjatékokat, meghitt belsé szokdsokat sajdt maga szegi meg. Ennek sulyos oka kell
legyen: az igy létrejott emlékkép élményszinten megmarad.

FUKARSAG AZ IGERGETESBEN

Nem csak zenetandrok sajdtossiga. A pedagégidban 4ltaldban tdimogatott 6r6kos dicsérgetés
infldciét gerjeszt. Természetesen az életkori sajdtossagok ebben a tekintetben sokat nyomnak
a latban, mégis a kordbban mdr emlegetett , kovetelek, mert tisztellek” elve még a ,,j6” vagy
orendben” kifejezést is felséfoka dicséretté avathatja. Megmarad a mozgdstér, ha valami
rendkiviili dolog, valami eredeti és zsenidlis torténik, amit nem is a tandr idézett el6...

A TANULOI TEVEKENYSEG KIVALTASANAK KEPESSEGE

Manapsdg ennck sok neve van, régebben a cél elérésére elegendd volt a parancs vagy a te-
kintély. Mivel ezek eroddlédtak, helyiikbe szdmos rafindle csoportépitd, gyakran dlaktivi-
tdst mimel§ triikk lépett. Azt is dllithatndnk, hogy az 6sztonds csoportképzés torténetileg
nem jellemzd a magyarokra (ttlzott dltaldnositds), az viszont érzékelhetd, hogy egyre t6bb
a maga vildgaban elmeriilt gyermek, akiket idegesit vagy rémiszt a kozosségbe kényszerii-
lés. A kidt a motivalds, amely szintén jéval az iskola el8tt sziiletik meg. A motivalds alap-
feltétele az iskoldban a tandr autentikussdga, amelyet a tanuldk is elfogadnak (megéreznek;
zsoreolédnek, de beldgdk stb.).

KOLCSONOS SZERETET NEVELO ES NEVELT KOZOTT
Alapfeltétele annak, hogy szellemi kozdsség is 1étrejojjon, amelyben nincs szocidlis, valldsi,

faji stb. kiilonbségtevés. Ez a kozelség (ahogy azt mdr kordbban emlitettiik) teret nyit a hu-
mor és szigorusdg egyiittes gyakorldsinak, amely a legmagasabb rendd tandri muvészet.
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Humorban és szigorusdgban nincs kozépit: csak jol lehet csindlni. Ha egy tandrnak ez nem
miikodik, akkor hagyjon fel vele, torolje a repertodrjabdl. A humor gy6gyité alkalmazdsihoz
empdtia és kiviilallds, érzelmi toltotség és racionalitds, remek eléadds és befogadds egyardnt
szitkséges. A szigorisig mérce, amelyet rendkiviil gondosan és aprélékosan épitiink fel: fel-
dllitdsa utdn kovetkezetesen betartandé. Kozhelyszertiség-érzésiinket azzal sziintetgethetjiik,
hogy kialakuldsa dacdra ez a finom egyenstly is dlland6 dpoldsra szorulé emberi jitszma.

7. tdbldzat: A fenti hat karakterjegy 4ttekintése a tudds tandrsdg ismertetdjeleihez

1. Oridsi 4ltaldnos miveltség mellett mély szakteriileti ismeretek

Tdvolsdgtartds a nevelhetSségért

Az élményteremtés képessége

Fukarsdg az igérgetésben

A tanuléi tevékenység kivdltdsdnak képessége

N NN B Bl I

Kolcsonos szeretet neveld és nevelt kozott

A fenti hat kritérium segitségével jelentsen kozelebb keriiltiink a tudés tandr fogalmi-
hoz: mint észlelték, legfeljebb az elsének lehetnek tudomadnymivelési feltételei. Ez a tény
megmagyardzza azt a szimszakilag elfogadhatatlan dllitdst, hogy szinte mindenkinek volt
,tudds tandra”. Nyilvanvald, hogy a fogalomnak lehetséges egy szlikebb értelmezése (van
tudoményos teljesitménye is) és egy tigabb (,tokéletes” neveld). Ugy véljiik, hogy ezen
a ponton sziikséges Gjabb kritériumokat szabnunk a tudds tandr relativ ritkasigdnak ér-
zékeltetésére, amelyek tovdbbra sem a tudomdny irdnydba mutatnak, inkdbb e hivatds
transzcendens jellegét bizonyitjdk (a természettudésok homlokukat réncoljék, a teolégu-
sok mosolyognak...) Természetesen mindennek tudatdban az a kérdés is jogossd vilik,

>

hogy miben tudés az a tandr?

7. TUDOS TANAROK ALTAL KIVALTOTT ALLAPOTOK

A7 IGAZSAG ALLAPOTABA KERULES LEHETOSEGE

Mindegy, melyik életkorban fordulnak elé pillanatok, amikor a tandr — 6hatatlanul, vé-
letleniil vagy tapasztalatbél ered$ szindékossiggal — olyan teriileteket pdsztdz, ahol kii-
l6n6sen nagy benniink a tudatlansdg, még formalis informdacidk birtokdban is (az utébbi
kiilonésen gyakori manapsdg). Ekkor eshet meg veliink, ekkor élhetjiik 4t azt a heuréka-
szer( 4llapotot, amikor a tandr hatdsdra mintegy megvildgosoddsunk tdimad (Tényleg igy
van? Ez most komoly? Ez az igazsdg?). Tekintélyt és elismerést valt ki, ha a tandr (rutinja,
tapasztalata, érzékenysége révén) gyakorta képes didkjait az igazsdg dtélésének dllapotdba
juttatni. (Igen, felismerték, hogy ez az, és egy pillanatra még ottmaradt veliik...)
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A7 OROMALLAPOT ATELESE

A fentebb is emlegetett élmények olyan meglepdek, olyan izgatéan fogva tartanak, hogy
kozben — és utdna is — szinte nem tudunk szabadulni t8litk: minden mdst mell8ziink,
mint aki valami boldogsdg-szigetre koltozott és mdr nem is akar visszatérni az unalmas
valésigba. (Egy zenész, amikor Gj darabot tanul és rabul ejti egy melédia vagy a téma
taglaldsa, addig nem nyugszik, amig olyan szinten nem képes reprodukdlni e felismert
idedt, ami taldlkozik az errél alkotott sajét elképzelésének idedlis képével: szembejottem
velem...) Az 6romnek és az elvonatkoztatottsignak ezt a szubjektiv idejét manapsdg flow-
nak is nevezik...

A TANAR KISUGARZASA: AZ ESEMENYEK, SZEREPLOK MEGOROKITESENEK ALLAPOTA

Az iskolai évek alatt a tanérék ugy peregnek le, mint a virdg szirmai: mind egyforma,
mind elmulik. Mitdl vélik mégis egy-egy 6rokre emlékezetessé? A tudds tandr a szemé-
lyiségébdl szdrmazé erdt mint kisugdrzdst mdsokra, torténésekre, nem ldthaté lélektani
véltozdsokra irdnyitja és ezzel kiragadja a sok ezer szokvdnyos koziil. MEGOROKITI.
A szerepldk, az események, a kortilmények, a hely szelleme és asszocidciés vildga fenn-
marad, mint iivegfioldban a kiilonleges illat. Evek multdn is ugyanaz, pedig amibdl
nyerték, akik megalkottdk, mar nincsencek jelen. A mi tudds tandraink sincsenek mar
veliink, de amit megorokitettek, az igen. Kisugdrzdsuk kiemelt és megorokitett valamit,
ami ma is fontos.

A KOZOSSEGGE VALAS ALLAPOTANAK ATELESE

Amikor végigfuttatom a pillantdsomat azokon a kozdsségeken, amelyeknek szerencsémre
tagja lehettem, egymdsban hivd, egymdsért kiizdd, egymdsért dldozatokat hozé, a szere-
tetet megtartd és meg6vé embercsoportokat ldtok. Ebbél a szdzadbdl visszatekintve agy
lehetne ezt megértetni, hogy nem selfie-krél van sz, hanem csoportképekrél és panora-
mdzdsrol. Csakhogy, szemben az internetre feltsltote képekkel, a tandri kisugdrzdsban
megorokitett képek nem illizidrombolé lenyomatok, hanem a tényleges torténések égi
mdsa (,Nem a valé hdt: annak égi mdssa lesz, amitdl fiigg az ének vardzsa:...” [ARANY
1861]). Az ilyen tipust képalkotdsra, amelynek nem akdrhdny dimenzidja (!), hanem lelki
vetiilete van, csak az emberi agy képes. A legtokéletesebb kamera sem tud szublimdlni. Az
igy megmaradt kozosségek kettds térben élnek: a valésdgban és az elméjiik dltal alkotott
lelki térben is. Hasonlithatnak az ilyen kozosségek egymdsra, mégis egyedinek érezzitk
8ket: az animdlds nem véltoztat unikdlis és megismételhetetlen lényegiikon. Az illat az
tivegfioldban...
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8. tdblizat: A tandri tehetség munkdlkoddsdnak lényege: a tudomdnyossdg és a tanitds mivészetének
néhdny metszete (tudds tandrok 4leal kivéltott dllapotok)

Az igazsdg dllapotdba keriilés lehetdsége

Az roméllapot deélése

A tandr kisugdrzdsa: a megorokités dllapotdnak deélése

Nl R N e

A kozdsséggé vélds dllapotdnak dtélése

8. VALTOZNAK AZ IDOK...
TEMPORA MUTANTUR... (VALTOZNAK AZ IDOK...)

Mi van most? Csak az, mint kordbban: megvaltozott a vildg, hidba kidltozunk, hogy
cseréptorés, nem ér a nevem. Véget ért a huszadik szdzad. Mi van ma? Ma van ma!
Felértékelddott a ,jelenlét” és a ,,csindlds”. Pillanatnyi h8sok és utdna filmszakadds... (bdr
éppen ez a sz0 is csak szdnalmas retrd!). Ma mdr mindenhez és mindenkihez azonnali és
dllandé hozzdférésiink van. Ma van ma, de ez nem Horatius carpe diemje, hanem h4lé-
zatisdg és véletlen ma még dttekinthetetlen 6sszjdtéka. Oszd meg és uralkodj — vélhetik az
elektronikus divatok diktdtorai, és észre sem veszik, milyen vékony jégen jérnak: tudatuk
és a Nirvdna kozott nincs mdr semmi mds, csak egy okostelefon... A ma emberét nem za-
varja a dekonstrukei6, a szilinkokra hasitott [ét (,minden egész eltorott”) és a parhuzamos
torténések: mindent megold a virtuéz eszkdzkezelés (hiszen minden tény egy mozdulat
— ezért elveszett tény nincs, csak fel nem ismert mozdulat). Az informadlis tanulds esélye ko-
zeliti a végtelent az egyszemélyes kozosségekben; kozben érzelmileg ,lepattintalak”, mert
nincs sziikségem rdd: sziil, testvér, tandr, jobardt... Valahol kint, ahol én is lehetnék vagy
akdrki mds, a mélyrepiilésben 1év4 lelkiismeretességhez szinte nem is létez8 onszabalyozds
tarsul: ezt dobta ki a gép?

Elismerjiik, hogy a fenti stroboszkdpszerti kép provokativ és szdndékosan tul sotét.
Nem mindenkire vonatkozik a nyelvi infldcié (mert igy cseteliink!); nem mindenki foly-
tat 6npusztité életmddot (mert internetfiiggd), van rd mds méd is; nem mindenkibdl
hidnyzik az id8sek tisztelete, a kotédés vagy az altruista hajlam; nem mindenkire érvényes
a mentalhigiénids dllapotok romldsa. Lehet, hogy csak az orvosi vagy a tudomédnyos diag-
nosztika fejlettsége miatt ldtunk egyre tobb tokéletlenséget?

ET Nos MUTAMUR IN ILLIS? (Es MI IS VALTOZUNK BENNUK?)
Dehogy. Végiil is az agyunk szdzezer éve ugyanaz. A veliink sziiletett képességeink, az
agyi huzalozds mint nyelvi el6késziilet, az agy plaszticitdsa, a cselekvéskdzpontii 6nfejlé-

dés taldin nem ugyanazok? A ma kompetens csecsemdje ugyanazokkal a gyermekkori és
tinédzserkori érzékeny szakaszokkal vélik felndtté. Mds évszdzadokban is eléfordult, hogy
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a tanulds Gjabban ,utcai” ismeretszerzésnek nevezett (PLEH 2013: 27) akkori formadi (piaci,
kikotsi) erésebbek voltak, mint az iskolai. Akkor tehdt az egyed nem sokat valtozott, igy
a latin szdlds téves megéllapitdsnak mindsil? Az kétségtelen tény, hogy a koriilmények
megvéltoztak: a technikai fejlédés beleszdl a tudat forméléddsdba (a lét hatdrozza meg
a tudatot, ugyebdr?). A bioldgiai feltételek relativ véltozatlansdga mellett mds és mds igé-
nyek fogalmazédtak meg a tanulds és tanitds részevevdivel szemben. Anélkiil hogy sutba
kellene vetniink kordbbi elemzéseinken alapulé kovetelményrendszeriinket, tudomdsul
kell venni a (részben) 0j szempontokat, amelyek mindegyike a kozos 1étet, az egytittlét mi-
kéntjét és az érte érzett felel@sséget dllitja a kozéppontba. A tandrképzésben egyelére csak
szerényen érzékelhetd valtozdsok irdnti igény inkdbb a vdgy és Shajtds kategéridit sorjdzza
(,wishful thinking”), az igy kialakult mozaik valamit lefed, de koncepcid, strukturile
modell, gondolati iv még nem &llt dssze bel6le, vagy nem sikeriilt kifejteni. Ugyanakkor
e kategéridk — mint elérhetd célok — a fékuszpontok véltozdsait egyértelmiivé teszik.

9. TANARKEPZESI KOVETKEZMENYEK: A PRAXIS HIVO SZAVA

9. tdbldzat: Hivészavak a pedagdgusképzés ,,sz6felh8ibsl”

Fejlédés, feleldsségvillalds, egytittmikodés

Pozitiv légkor, tapasztalatcsere, példamutatds, eredmények megosztdsa

Koopericid, reflexid, autonémia

Esélyegyenl8ség, fegyelmezett munka, tehetséggondozds

Kezdeményezés, egymadsra figyelés, elkotelezettség, kollegialitds

Hitelesség, tolerancia, nyitottsdg, kreativitds

Onismeret, 6nbizalom, érzelmi fegyelem, flexibilitds

Szakmai szerep elfogaddsa, 6nreflexié, lelki egészség

A véltozds és viltoztatds, kreativitds és innovécié kétségkiviil a pedagégidban is az érdek-
186dés homlokterébe keriile (NOIR 2011). A tervezésnek ez az absztrakt szintje azonban
olyan nagy mértékben stratégiai, hogy az dtmeneti oktatdspolitikai taktikdk a legszebb
elképzeléseket is inflexiéra kényszerithetik. A jelen tandrképzés legnagyobb hiinyossiga
az, hogy nem tudatositja a ,Nil nocere!” (,Ne drts!”) szakmai és erkolcsi fogantatdsd pa-
rancsdt, amely példdul az orvosi képzést a kezdetektdl fogva jellemzi. Kevés kutatds foglal-
kozik a ,humdn tényez8k” egymdst veszélyeztetd drtalmassigdval: a vizsgdlatok nemcsak
azonosithatndk a kivélté okokat, hanem valészintleg azt is kideritenék, hogy gyakran
a szaktudds hidnya és nem valami pszichés elhajlds a magyarizat...

A plebejusi tiirelmetlenség (amely esetemben nem felvett péz, hanem velem sziiletett
sajdtossdg) azt kivanja, hogy a valtozdsok diktdlta tempéban radikilis javaslatokat tegyiink.
Ezek kozé tartozik a tandrképzés tobbirdny reformja, amely a tartalomra koncentrél és nem
a kivitelezés évszdmtaglaldsaiba gabalyodik bele (BArRDOs 2009). Jelen tanulmdnyunkban
azt a provokativ javaslatot tessziik, hogy a modern tandrképzésben elegendd lenne mindossze
HAT tantdrgy, amely elméleti és gyakorlati tantdrgyak rendszerében valésul meg.
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10. tdbldzat: A tandrképzés {8 tantdrgyai (a hat elkeriilhetetlen)

1. A fészak pedagégiailag érvényesithetd tartalma 30%

2. Alkalmazott pszicholégiai és gydgypedagogiai képzés 20%

3. Didaktikai és tantdrgy-pedagégiai képzés 20%

4. Nyelvi kommunikicié: fels6bb szintii anya- és idegen nyelvi képzés 10%

5. Informatikai képzés: megértése és a manualitds fejlesztése 10%

6. Nem nyelvi kommunikdcié: mozgdsmiivészeti, el6addi, zenei stb. képzés 10%

A szdzalékos felsorolds egyfajta fontossdgi sorrendet szab, hiszen a rendelkezésre 4116 id§
(és kredit) adott. Az Gj KKK-k (képzési és kimeneti kovetelmények) gondosan megter-
vezett tartalmdban feltdrulhatnak a f6cimekben rejtz8 tantdrgyrendszerek. Az Ggyne-
vezett tantdrgyi koncentriciét egy ilyen képzésben sokkal konnyebb biztositani, mint
a humboldti modellekre visszavezethetd KKK-8slényeknél. Hidnyolni természetesen
sok mindent lehet (pl. filozdfia, etika stb.): ezek az ismeretek (és alkalmazdsaik) a fen-
ti tantdrgyakban jelennek meg mint értelmezések. Néhdny kiegészité megjegyzés a 6
tantdrgyteriiletekrdl:

ad 1: a tandri absztrakcié és praxis 4ltal a tanitdsban (és a tanuldsban) megszirt isme-
reteken alapul6 tuddsok, képességek és attittidok formdldsa;

ad 2: tdmor és szelektdlt (orvosi jellegll) elméleti alapokon nyugvé gyakorlati képzés,
nem csak ,finomhangolds™;

ad 3: a képzés neveléstudomdnyi veleje, amely a didaktikai alapelveket a szaktdrgy
gyakorlati interdiszciplinaritdsaban, szakmetodikai konkrétsiggal értelmezi;

ad 4: a csalddi vagy kornyezeti jegyeket is hordozd egyéni beszédet felemeli a hatékony
értelmiségi nyelvhaszndlat szintjére, ahol a bonyolultabb nyelvi feladatok megolddsa is
biztonsdgos (pl. szemrehdnyds sértés nélkiil, hdlalkodds zavarba hozds nélkiil stb.). A bar-
hol értelmiségi ezt mds nyelveken is képes bdrhol érvényesiteni (ha van hasonlé partnere).
Kiilonosen gyenge ldbakon 4ll a nyelv(nem)tuddsban a szaknyelvhaszndlat, szembesitése
mids néciék nyelvtuddsival alkalmasint megaldzé;

ad 5: nem drt az emberi elme bevehetetlenségének tudatositdsa, mielStt a gépagyusdg
fogsdgaba esnénk;

ad 6: ez a teriilet a legnehezebben mozdithaté, ennek ellenére eredményei még akkor
is miikodéképesek, amikor a fentieck mar nem. Magasabb kompetencidkat csak akkor
érhetiink el a fentiekben, ha ezeket a teriileteket — kiilonosen az érzékeny szakaszokban —
intenziven fejlesztjiik.

10. KITEKINTES
Vannak hires koltdk, irék, akik apotedzis helyett meghallgatdsért és megbocsdtdsért fo-

hdszkodnak (,,Jézus herceg, nagyir” [ViLLOoN 1462])... Profén imaként én is tandri man-
daldm mormolom:
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— tandrnak sziiletni kell, de annyi nem sziiletik, mint amennyire sziikség van;

— anagy mivészek egyedicek, de a nagy miivészeket is képzik;

— az eredményes tandrt nem mindig lehet felismerni, mert sokféle karakterben mutat-
kozik, ugyanakkor tandri munkdjdnak gytimolese évtizedekig érik;

— a gyermekek szerint a hatdsos, népszer( tandrt a hangja, a mozgdsa, az 8szintesége,
a bele¢ls és magikus élményteremtd képessége teszi azzd;

— a tandr tudomdnya a gyakorlatbdl szdrmazik, de csak akkor képes ezt a tuddst fo-
lyamatosan és megbizhatdan dtadni, ha cselekedetei tudatosulnak és absztrahdléd-
nak;

— a tantdrgy-pedagogia kreativ kapocs a szaktudds, a miveltség és az osztélytermi
megvalésulds kozote;

— a tandrsdg mint hivatds egy életforma, életvitel és nem egyszer(ien kompetencidk
halmaza;

— a tandr a tanitasban lehet 6sztonds laikus, lehet tudds tanir, lehet eléadémiivész,
vagy kisiparos. Az a szerencsés, ha mind a négyet tudja, de mind a négytdl egy kicsit
tdvol tartja magit...

Sokéves késéssel érkezett meg hozzdnk az igény, hogy a tandri hivatdst a szellemi gradicsok
és az eurépaihoz hasonlatos elvardsok, anyagi és szellemi megbecsiilés kisérje. Némi ski-
zofrénidval megdllapithatjuk, hogy az életpdlyamodell kialakitdsa nem beliilrél, a jelenlegi
tandri 1éc mélyérdl indult el mint folyamat, amely mdris idéhidnnyal és pénztelenséggel
kiizd. Az sem meglepd, hogy a véltoztatdsok lendiiletében biirokrata és értelmiségi, vagy
akdr kutaté és gyakorlé tandr nem mindig értik meg egymadst; hogy a jogalkotds ellent-
monddsos és a bal kéz gyakran nem tudja, hogy mit is csindl a jobb. Csak id8 kérdése,
hogy ki-ki a maga életében rdjojjon, hogy mindig is igy volt. A megaldzé, vagy alpéri az
a marakodds, amely kisérheti a véltozdsokat errefelé. Marpedig a megujulds elkeriilhetet-
len, a problémdk folé emelkedés létérdek. A napi feladatok szorongaté teljesitése kozben
nehéz észrevenni, hogy az egész pedagégusszakmdnak gyokeresen meg kell véltoznia ah-
hoz, hogy valéban hatni tudjon az @j generdcidkra. A tandrsdg jelentds részének vissza
kell nyerni azt az értelmiségi stdtuszt, amely egy évszdzaddal ezeldtt olyan vildgos volt, és
amely sokaknak mdra mdr csak frott malaszt. A megoldds f6ként a tandrképzésben rejlik,
amelynek nem f6ldrajzilag vagy a képzés éveinek szdmdban, hanem tartalmilag kell meg-
Gjulnia, lelkileg feltdimadnia.

11. EPILOGUS

Otven évvel ezelétt, még hallgatéként, angolt kezdtem tanitani a Rékusi Enek-Zene
Altalinos Iskoldban és a Témorkény Gimndziumban Szegeden. A lehetdséget gimnaziumi
tudds tandromnak, dr. Sipka Sdndornénak koszénhettem. A napokban jelentkezett az egyik
tanitvdnyom a rokusi dltaldnosbél, Savanya Istvdn angoltandr, kdltd és énekes Calgarybdl,
aki a torontéi rddiéban ugy nyilatkozott, hogy indittatdsit ezen a plydn nekem kdszon-
heti. Lehet-e ennél nagyobb boldogsdg egy tandrnak (after many a summer)?
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Hogy hovi tlintek a tudds tandrok? Nem tlintek el, csak éltek, amig meg nem hal-
tak, de... FUIMUS! A szerz§ ezt a tanulmdnydt szeretve tisztelt tudds tandrdnak, a male
szdzad egyik leginkdbb integrdlt elméjének ajdnlja: acternum vale, Hankiss Elemér!
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Weszery O. (1923): Bevezetés a neveléstudominyba. Eggenberger-féle Konyvkereskedés,
Rényi Kdroly, Budapest.

Birpos JENG, D.Sc., egyetemi tandr, az Eszterhdzy Kéroly Féiskola Tandrképzési és Tudds-
technoldgiai Kardnak kutatdprofesszora. 47 éve tandr: 4 év kozépiskola, 18 év ELTE; 20 év
Veszprém (a Tandrképzd Kar alapité dékanja) és 5 év Eger (EKF, Neveléstudomanyi Doktori
Iskola). Fulbright vendégprofesszorként ma is mitkodé magyar mellékszakot alapitott a Rutgers
Egyetemen. F8bb kutatdsi teriiletei: nyelvpedagdgia (pl. a nyelvek tanitdsinak miivel8déstorténete,

az idegen nyelvi mérés és értékelés), alkalmazott nyelvészet, tandrképzés, hungarolégia.
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Frank TiBOR

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Bolcsészettudomdnyi Kar

ABSZTRAKT

A 19. szdzad utolsé és a 20. szdzad elsd évtizedeinek magyar elit gimndziumaiban tudés tandrok ta-
nitottak. A magyar gimndziumot bdré Edtvos J6zsef (1813-1871) kultuszminiszter kezdeményezése
nyomédn Kdrmdn Mér honositotta meg az 1870-es években, miutdn két éven 4t tanulmdnyozta a leg-
jobb német mintdkat és pedagdgiai elméleteket Lipcsében. A legjobb budapesti iskoldk kdzdtt a szerzd
részletesebben bemutatja a budapesti Tudomanyegyetem Mintagimndziumdt és a Fasori Evangélikus
Gimnéziumot. Elébbinek mddszereirdl, 1égkorérdl idézi Kdrmdn Tédort, az alapité fide, a vildgszerte
ismert aviatikust. A fasori tandri kar jelent8s részben Németorszdgban tanult, j6 néhdnyan orszdgos
hirnévre tettek szert, igy a fizikus igazgatd, Mikola Sdndor és a matematikatandr Rétz L4szl6. Mint
a Kozépiskolai Mathematikai Lapok szerkesztbje, Rétz az iskoldt a matematikaoktatds orszdgos koz-
pontjévd tette, a problémamegolddst beiktatta a matematikai oktatds orszdgos programjéba. A tandrok
koziil tobben késdbb egyetemi katedrat kaptak, példdul Kerecsényi Dezsd, Sdrkdny Sdndor és Scholtz
Agoston; szdmosan lettek a Magyar Tudomanyos Akadémia tagjai, koztitk Mikola Sindor is. A Fasori
Gimndzium tandrainak kétharmada rendszeresen publikdlt a szakteriiletéhez tartozé folydiratokban.
A 19. szdzad forduléjén a magyar tudomdny kulcsfigurdja Edtvos J6zsef fia, Lordnd (1848-1919) volt,
aki maga is azt vallotta: , kétségtelen, hogy a tanitds(a] sikere Gigy a felsébb, mint a kdzépfoka iskoldban
mindenek el8tt a tandr tudomdnyos képzettségéedl fiigg.”

1. ANEMET GIMNAZIUM MEGHONOSITASA MAGYARORSZAGON

Az oktatds, kiilondsen a matematikaoktatds kiemelkedd sikere rimutat a magyar iskola-
rendszer jelent8ségére a szdzadfordulé és a mdsodik vildghdbort kozote. A kiegyezés utdni
ldtvanyos magyarorszdgi fejlédés és modernizdcié titka jelentds részben a mdsodik vildg-
hdbora elbtti magyar, s kiilonésen a budapesti kozépiskoldk titka, és annak a mddszeres
erbfeszitésnek az eredménye, amellyel Magyarorszdg a német példa nyomdn igyekezett
oktatdsi rendszerét fejleszteni (FRaNk 1997; Marx 1999: 130-131). A magyar gimndzium
a német Gymnasium példdjit kovette, és ez az 1867-es osztrak—magyar kiegyezést kovetd-
en hivatalba lépd, 4j magyar kormdny tudatos torekvéseibdl fakadt.

Ennek a csoddlatramélté tuddstranszfernek a mestere Karman Mér (1843-1915) volt,
Magyarorszdg egyik legjelentdsebb oktatdsi szakértbje, pedagdgiai reformer és az aviatikus

1 Ez a dolgozat dtdolgozott valtozata Kettds kivandorlds. Budapest—Berlin—New York 1919—1945 (Gondolat
Kiadé, Budapest, 2012) c. kényvem egy alfejezetének (45-59); mds formdban el6bb megjelent az aldbbi
emlékkonyvben is: A magyar gimndzium aranykora. Iskoldk, tandrok, tanitvinyok. In: MARTIN JOZSEF
— SzicHENYI AGNEs (szerk.) (2011): Klid és a médiagalaxis. Tanulmdnyok a 70 éves Buzinkay Géza tiszte-
letére. Corvina—Eszterhdzy Karoly Féiskola, Budapest. 133-148.
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Kdrmdn Tédor atyja. Az id6sebb Kdrmdn a bécsi egyetemen tanult filozéfide és klasszi-
ka-filolégidt, majd 1866-ban Budapesten szerzett doktordtust. A tehetséges, akkor még ifji
filozéfust 1869-ben bdré Eotvos Jozsef vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter (1813-1871)
a szdszorszdgi Lipcsébe kiildte, hogy ott tanulmdnyozza a pedagdgia és a kozépiskolai-
tandr-képzés modern elméletét és modszereit. Tuiskon Ziller (1817-1882) filozéfiaprofesz-
szor mellett tevékenykedett, aki a lipcsei pedagégiai szemindrium alapitéja volt (KARMAN
é. n.: File 142.10). Miutdn 1872-ben Kdrman Mér hazatért Németorszdgbdl, E6tvos utdda,
Pauler Tivadar (1816—1886) segitségével bevezette a német rendszert Magyarorszdgon, és
ajovendd tandrok szdimdra a [buda]pesti Tudomdnyegyetemen megalapitotta a Tanarképzé
Intézetet és az egyetem gyakorl6iskoldjat, a Mintagimndziumot. Igy a német szellemi ha-
gyomdny erds hatdst gyakorolt a magyar okrtatdsi rendszerre (KARMAN é. n.: File 141.6,
1-2.; S6TER 1967; MANN 1982). Kdrmdn Mor lett az iskola igazgatdja, s mind a négy fia,
kozottiik Tédor is oda jért.

A zsid6 szdrmazdsi Kdrmdn Mér mint a magyar oktatdsiigy legkivalobb szakértSje 1907-
ben szdlldskislaki elénévvel magyar nemesi cimet kapott, és 1909-ben egyetemi nyilvdnos
rendes tandr lett a budapesti egyetemen. Kdrmdn Mér szerepet vallalt az egyik Habsburg
f6herceg nevelésének tervezésében, és nemesi cimét részben ezért kapta. A két évtizeden dt
Németorszdgban él6 Kdrmdn Tédor ezt a cimet haszndlta németes formdban: Theodorle]
von Kdrmdn (McCacc 1972, repr. 1986: 209) Magyarorszdg asszimildlédott felsé kozép-
osztalydhoz tartozott, és bendsiilt egy jo kapcsolatokkal rendelkezd csalidba, amelyen ke-
resztiil tévoli rokonsdgba keriilt Magyarorszdg tin. zsidé arisztokricidjaval (KARMAN é. n.:
141.6; GERS 1940: 100; McCacag 1972, repr. 1986: 209; UyvArY 1929: 453—454). Kérmén
Mor a magéénak érezte az egész magyar kuledrdt, lelkesen tanulmdnyozta a magyar irodal-
mat, s kiilonosen is Az ember tragédidjat (KARMAN 1905: 57-115).

A Kérmain feltigyelete alatt 4ll6 kozépiskoldk tobbféle médon is kapesolédtak a buda-
pesti egyetemhez. A diploma megszerzésére késziilé egyetemi hallgaték valamelyik ,,min-
ta’-kozépiskoldban toltdtték gyakorldéviiket. A gyakorldgimndziumi tandroktdl elvartdk,
hogy 6ndllé kutatémunkdrt végezzenek, rendszeresen publikiljanak mind Magyarorszdgon,
mind hatdrain tdl. A legkivdlobbakat felkérték egyetemi kurzusok tartdsdra, olykor egye-
temi nyilvdnos rendes tandrokkd [éptek el6, tobbiiket a Magyar Tudomdnyos Akadémia
is tagjai kozé vilasztotta.

A legjobb budapesti kozépiskoldk kivételezett helyzetet és nagy tdrsadalmi megbecsii-
lést élveztek. Didkjaik a szliken behatdrolt kozéposztily védett tirsadalmi kornyezetébdl
keriiltek ki. Ezek az iskoldk sok éven 4t kizdrdlag a fitk birodalmdt alkottdk. Az elsd
lednygimndzium Ausztridban 1892-ben, Magyarorszdgon pedig 1896-ban nyilt meg.

Magyarorszdgon az 1924. évi IX. sz. térvény a kozépiskoldkat hdrom kategéridra osz-
totta: gimndziumra, redlgimndziumra és redliskoldra. A gimndzium teljes kor@i humédn
nevelést nyujtott, amely elsésorban a latin és gordg nyelv és irodalom tanulmanyozdsdra
épiilt. A redlgimndziumban modern nyelvek és irodalmuk is tdrsultak a latinhoz, mig
a redliskola a matematikdra és a természettudomdnyokra készitette fel a novendékeit, és
csak modern nyelveket oktatott. A rendes gimndzium hatéves képzést nyujtott, az algim-
ndzium négyéveset, a fogimndzium nyolcéveset.

35



Frank TIBOR

A kozépiskoldk szdma és didksidguk létszdma 1914 és 1942 kozott megdupldzédott.
A kozéptoku lednyiskoldk is megszaporodtak. Budapesten 1914—15-ben 38 kozépiskola
miikddote kb. 16000 didkkal. Az 1929-30-as tanévben a 45 févirosi kozépiskoldban
mir 21 356 didk tanult, 1942—43-ban pedig 81 iskoldban 32111 didk. A gimndzium a ki-
vélasztott elit iskoldja volt. 1929-30-ban csak 7 fidgimndzium volt 3482 tanuléval és
7 lednygimndzium 2907 didkkal; 14 redlgimndziumban 8167-en tanultak, és 7 liceum
tipust lednyiskoldban 3262-en. A 7 redliskoldba 3250-en jartak. Még 1941-42-ben is
csak 26 fit- és 7 lednygimndzium miikodott, s 10 liceum, mig a tobbi 24 kézépfoka iskola
ipari, mez8gazdasdgi, kereskedelmi és tizleti jellegii volt (HorvATH 1978: 480; ILLYERALVI
1931: 426—427; ILLYEFALVY 1943: 346-347).

Ami a felekezeti megoszldst illeti, a gimndziumokban 1022 zsidé didk tanult (a 2806-bdl,
akik befejezték tanulmdnyaikat), a redlgimndziumokban 1956 (a 7806-bol). A kozépiskoldt
elvégzett osszes 14 142 fiabdl és 6384 lednybdl 3408 fiti és 2122 ledny volt zsid6. 1941-42-re
a gimndziumokat ldtogat6 21 369 didkbdl 3742 volt zsid6, és a kozépiskoldba jaré 30730 f8s
csoportbdl 4365-en (ILLYEFALVI 1931: 426—427; ILLYEFALVY 1943: 346-347).

Ezek az iskoldk a tdrsadalmi kiegyenlitddés eszkozei voltak. Megadtik az annyira vi-
gyott lehetéséget a beilleszkedésre, az emancipdcidra és arra, hogy didkjaik beolvadhassa-
nak az alakulé, un. ,uri” magyar kozéposztalyba. A tizennyolc éves didkokat a nagyrészt
dllamilag feligyelt magyar iskolarendszer szigoru érettségi vizsgdk elé dllitotta, ez volt
a tanulmdnyok igényes és sokat kovetel lezdrdsa, majd az ifjak innen indultak tovabb
a magyar elit felé (KARADY 1997: 169-194).

Az a tény, hogy a 20. szdzad elején sok zsid6 didk (valészintleg sziileik kezdeményezé-
sére) Uugy dontott, hogy valamelyik keresztény iskoldba iratkozik be, nem volt fiiggetlen
a valldsi 4ceérés jelenségétdl. Bar ezeket az iskoldkat persze kivételesen magas szinvonaluk
is vonzévd tette (Lukacs 1991: 103-106), a zsidé szdrmazdst gyermekek beiratdsa mégis
az 6nkéntes asszimildcié jele volt. A pesti Vdrosligeti fasorban mi(ik6dé evangélikus gim-
ndzium példdul kittint azzal, hogy oda évente tucatnyi jé képességli zsidé fitt is felvettek,
igaz, j6val magasabb tandijért. Kiemelkedd példaként megemlithetjiik Neumann Jédnost
és a kés6bbi Nobel-dijas Wigner Jendt. A gimndzium tandrai szaktudomdnyuk kivéldsa-
gainak szdmitottak, egyuttal remekiil tanitottak is. Sokan koziiliik a magyar tudoményos
élet megbecsiilt tagjai voltak (Kovics 1995).

2. AMINTAGIMNAZIUM
(ma ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimnézium, 1088 Budapest, Trefort utca 8.)
Karmdn Tédor, az egykori névendék, igy irt a Mintagimndziumrol:
Az iskoldt apdm alapitotta. A ,Minta”, vagyis a modell-gimndzium apim
oktatdsi elméletének ékkdve volt. Az egyetem egyik tandrdnak igazgatdsa ald

rendelték, de 6néllésdgdt meghagytdak. Mintaképe lett valamennyi magyar
kozépiskoldnak, és Magyarorszdgon ma is j6 hir(i, bir nyugaton kevéssé
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ismerik. Nemrégiben ugyan a londoni Observer egy munkatdrsa tett emli-
tést az éveken keresztiil megtartott magas szinvonaldrdl, s a Mintdt az ,elit
gyermekszobdjinak” nevezte. Olyan iskoldkhoz hasonlitotta, mint az Eton,
ahonnan a konzervativ képvisel6k keriilnek ki, vagy amilyen az exkirdlyok
és a felsd tizezer szdmdra a Le Rosey.

A Mintdban végzett Anglia két vezetd kozgazddsza, dr. Thomas Balogh
a Balliol College-bdl (aki unokatestvéreim egyikének a fia) és Nicholas
Kaldor a cambridge-i King’s College-bél... (KARMAN—EDsoN 1994: 17)

Mint minden magyarorszdgi gimndziumban, a latin itt is mindenekfelett fontos vol.
Magyarorszdg hivatalos nyelve egészen 1844 végéig a latin volt, és a miivelt emberektdl
elvartdk, hogy olvassanak a klasszikus latin nyelven is. A latint azért is hasznosnak tar-
tottdak, mert jé szellemi gyakorlatnak bizonyult, a ,,memoriterek” dltal erésitette az emlé-
kezdtehetséget, és bevezette a didkot a nyelvtan 6sszetett nyelvi-logikai rendszerébe:

Szdmomra a Mintagimndziumban tanulni nagy élmény volt. Apdm erésen
hitt valamennyi tantdrgy — legyen az latin, matematika vagy torténelem —
oly médon valé tanitdséban, amely a tdrgy mindennapi élettel valé kap-
csolatait is feltdrja. Emlékszem példdul, hogy elsé latinérdinkon a tanuldst
nem a nyelvtani szabdlyokkal kezdtiik. Ehelyett azt a feladatot kapruk,
hogy jérjunk korbe a vdrosban és mdsoljuk le a szobrok, templomok és
a mizeumok latin nyelvi feliratait. Akkoriban ilyet sokat lehetett taldlni,
mert Magyarorszdgon a latin 1848-ig hivatalos nyelv volt [valéjaban csak
1844 végéig, FT (SzEkFU 1926, 192-196)]. Amikor aztdn 6sszegy(ijtottiink
ilyeneket és bevittiik az érdra, a tandr megkérdezte, hogy mely szavakat is-
merjitk mdr. Rendszerint felismertiink néhdny szét. Ha nem, akkor utdna-
nézhettiink. Ezutdn a tandr megkérdezte, hogy ugyanazt a szét kiilonféle
alakjaiban felismerjiik-e. S hogy miért kiilonboznek ezek egymdstdl? Mert
ezek az egyes feliratok tobbi szavdval mds-mds kapcsolatban vannak! Igy
folytattuk ezt mindaddig, amig meg nem értettitk minden felirat tartalmdt
és azt is, hogy miért keriiltek ezek fel az emlékmiire. Ennek a gyakorlatnak
az eredményeképpen valamennyitink emlékezetébe bevésédott az az egyre
gyarapodé sajdt szokészletiink, amibdl a latin szavak ragozdsdra nézve is
megismertiink néhdny alapszabélyt. Egytttal Magyarorszdg maltjdrdl is
megtudtunk egyet-mdst. (KARMAN—EDsoN 1994: 17)

Kdrmdn Tédor szeretettel emlékezett vissza matematikadrdira, amelyek az induktiv méd-
szeren alapultak, és kapcsolatban dlltak a gyakorlati élettel. (Egy mdsik hires budapesti
kortérsa, Teller Ede, kevésbé volt elragadtatva ettdl az iskoldtdl és a matematikatandrdtdl:
Hararttar 2006: 33-35). Kdrmédn Tédor érdekes parhuzamot vont latin- és matematika-
tanulmdnyai koz6tt, amelyek a magyar gimndziumi oktatds alappillérei voltak.
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Attekintettitk példdul a magyarorszdgi gabonatermés néhdny éves adatait.
Tabldzatokat és grafikonokat készitettiink, s ezeken meghigyelhettiik a vél-
tozdsokat, és meghatdrozhattuk a gabonatermés maximumadt és minimumat.
A diagramokon korreldcidkat kerestiink, és a ,valtozds sebességérdl” tanul-
tunk, ami azutdn elvezetett benniinket a differencidl- és az integrdlszamitds-
hoz. Ilyenformdn gyakorlati Gton tanultuk meg, hogy a véltozé mennyiségek
kozott dsszefliggés van, és — mint a latin esetében — ekdzben az orszdg vélto-
z6 tdrsadalmi és gazdasdgi erdirdl is megtudtunk valamit.

Sohasem memorizéltunk szabédlyokat a konyvbdl. Ehelyett megkiséreltiik
magunk levezetni a szabdlyokat. Ugy gondolom, hogy ez j6 oktatdsi méd-
szer volt, mert véleményem szerint az, ahogyan valaki az elemi iskoldban
megtanulja a gondolkodds elemeit, meghatdrozé lesz késébbi intellektudlis
képességeire is. Az én esetemben a Minta j6 alapokat adott az induktiv ok-
fejtés elsajdtitdsihoz, vagyis a sajdtos esetekbdl dltaldnos érvényti szabalyok
levezetéséhez — ahhoz a médszerhez, ami aztdn egész életemet végigkisérte.
(KARMAN—EDsoN 1994: 17-18)

Kdrman Mér m4s tekintetben is Gttoré volt:

...apdm a Mintagimndziumban azt is kezdeményezte, hogy az oktatdsban
vegyenek részt a végzds egyetemi hallgatdk is. Némelyik oktaté ellenezte ezt
a tervet, mondvdn, igy ki lesziink szolgiltatva a ,kocdknak”, ahogyan mi,
a kozépiskolai didkok ezeket a gyakorlatlan oktatékat kegyetleniil elnevez-
titk. Apdm azonban szildrdan kitartott amellett, hogy ezt a hallgaték maguk
is kihivasnak fogjék tekinteni annak az elsajdtitdsira, hogy miel6bb kiilénb-
séget tudjanak tenni a jé és a rossz oktatdsi mddszer kozott. (KARMAN—

Epson 1994: 18)

A Mintagimndzium demokratikusabb iskolamodellt is kindl, kiilonosen ami a tandr-didk
viszonyt jellemezte, mert ez a legtobb német, osztrdk és magyar iskoldban hagyomdnyosan
merev, formdlis és személytelen volt.

A Minta folyoséin a tandrok dllanddan a didkok kozott voltak, s a tobbi
kozépiskoldban kialakult gyakorlattdl eltéren a didkok az osztdlytermen
kiviil is szélhattak a tandrokhoz és olyan témdkat is megbeszélhettek veliik,
amelyek nem érintették szigortan véve az iskoldt. A Minta iskolarendje je-
lentette ki Magyarorszdgon els6 izben irdsban, hogy egy tandr oddig is el-

mehet, hogy kezet rdzzon didkjaival, ha az osztdlytermen kiviil talilkoznak.
(KARMAN—EDsoN 1994: 18)
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3. A FASORI EVANGELIKUS GIMNAZIUM
(ma Budapest-Fasori Evangélikus Gimnazium, 1071 Budapest, Vdrosligeti fasor 17-21.)

Neumann Jénos és a Nobel-dijas Wigner Jend a budapesti (fasori) evangélikus gimnd-
ziumba jart, annak két leghiresebb didkja lett, és nekik is kdszonhetden az iskola ké-
s6bb nemzetkozi hirnek orvendett (DoBos—Gazpa—Kovics 2002: 66—109; MACRAE
1992: 61-84).

A pesti lutherdnus gimndzium eredete a 18. szdzad végére nydlik vissza (KARADY
1987: 95-110). Az iskola legels6 timogatdja a Gottingenben tanult Schedius Lajos (1768—
1847) volt, a pesti egyetem filoz6fiaprofesszora. Név nélkiil adta ki 1816-ban a Die Schule
des evangelischen Gemainde A. C. in Pesth c. miivét, amelyben hangsulyozta az iskoldk nyil-
vénos jellegét, az oktaté mindségi képzésének fontossdgit, felszélalt a puszta leckefelmon-
dds ellen, és kovetelte a didkok érzelmi fejlesztését. A magyarorszdgi lutherdnus nevelés
filozéfidja jorészt Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) svéjci pedagégus médszerein
alapult (DoBos—Gazpa—KovAcs 2002: 8-9).

Az evangélikus iskoldk gombaszertien szaporodtak az orszdgban; Pest véros falain ki-
viil is vagy hisz volt beldliik. A pesti iskola olyan népszertivé vilt, hogy 1864-ben, majd
1904-ben ismét Uj épiiletbe kellett kéltoznie. E legutdbbi épiilet a Vdrosligeti fasorban
taldlhat6 — ezen az akkoriban kiilonosen elegdns dton, amely Budapest egykor legdivato-
sabb sugdruatjaval, az Andréssy uttal fut parhuzamosan. Ez lett a korabeli Magyarorszdg
egyik legmodernebb iskoldja. Pecz Samu épitész tervezte, az épiiletben villanyvildgitds és
gbzflités mikodott. 18 tdgas osztdlyterem és 14 szertdr 4llt rendelkezésre demonstricids
oktatdsi anyaggal, de voltak elsotétithetd szobdk is a fénnyel valé kisérletekhez, filmve-
titésekhez. A konyvtdr hat szobdt t6ltott meg, az igazgaténak 6tszobds lakds 4llt rendel-
kezésére, a tornatermet kiilonleges padozat boritotta, és volt az iskoldnak egy nagy terme
az tinnepségekhez. A szdzad elején 12000 kotetbdl dlle a kdnyvedr. 20-30 kilfsldi gjsdg
és folydirat jért rendszeresen, fele német, fele angol nyelvi. 1901-1902-ben nem kisebb
ember volt az iskola konyvtdrosa, mint Mikola Sdndor, tinnepelt fizikatandr és az iskola
jovendd igazgatdja (DoBos—Gazpa—Kovics 2002: 8-9)

A Magyarorszdgi Evangélikus Egyhdz mindezzel egyiitt meg volt gyézédve arrél, hogy
nem az anyagi felszereltség, hanem a tandri kar mindésége hatdrozza meg a tanulék neve-
lését. ,,J6 tandr = j6 iskola”, ahogyan olvashatjuk ezt a csaknem matematikai egyenletet
az iskola 1922-23-as évkonyvében (SziGeTHY 1923: 9). A tandri kar tagjainak szinvo-
nala kozel dllt az egyetemi tandrokéhoz, tizennégyen az Eétvos Collegiumban, a pdrizsi
Ecole Normale Supérieur budapesti valtozatiban szereztek diplomat. A Collegiumot baré
E6tvos Lordnd, a Magyar Tudomdnyos Akadémia akkori elnoke alapitotta 1895-ben, aty-
ja, Eotvos Jozsef emlékére. A Collegium példdja viligosan mutatja, hogy az Gj magyar ér-
telmiségi elit nemcsak Budapest kozép- és felsé kozéposztalydbdl eredt, de vidéki gyokerei
is voltak, s ebb8l adéddan legaldbb két, gyakran vetélkedd csoportra oszlott. A Collegium
keretiil szolgdlt az elitképzéshez (KarADY 1986).

A legjobb tandrok kéziil sokan tanultak Németorszdgban, pl. Bohm Kéroly, Pecz
Gedeon, Loisch Jdnos, Biszel Aurél, Dietze Sdndor, Weber Rudolf és Frohlich Rébert,
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utébbi Theodor Mommsennél tanult. Tobb kozépiskolai tandrbdl egyetemi nyilvanos
rendes tandr lett, Kerecsényi Dezs§ példdul késébb a debreceni egyetemen lett a magyar
irodalom professzora, Sirkdny Sdndor botanikus a budapesti egyetemre keriilt profesz-
szorként, Scholtz Agoston matematikatandr a budapesti miiegyetemre, és Renner J4nos
matematika—fizika tandr a budapesti Geofizikai Intézet igazgatdja lett és c. egyetemi ta-
ndr. Az iskola tandrai koziil szimosan lettek a Magyar Tudomdnyos Akadémia tagjai, igy
Bohm Kiroly, Dorner Jézsef, Frohlich Rébert, Greguss Gyula, Gyéry Vilmos, Heinrich
Gusztdv, Lehr Albert, Pecz Vilmos, Petz Gedeon, Széndssy Sdndor, Taubner Kéroly, Tolnai
Vilmos és Vajda Péter (Mixora 1930: 28). A Fasori Gimndzium tandrainak kétharmada
rendszeresen publikdlt a diszciplindjdnak megfeleld (f6ként magyar) szakfolydiratokban
(DoBos—Gazpa—KovAics 2002: 13—18). A tandri testiilet tagjai koziil Rtz Ldszlé mate-
matikatandr és Mikola Sdndor fizikatandr 6ridsi hatdst gyakorolt az ifjd Neumann Jdnosra,
Wigner Jendre és didktdrsaikra. Erdemes megvizsgdlni befolydsuk forrdsvidékeit.

Ritz Liszl6 (1863-1930) 35 éven 4t volt tagja a Fasori Gimndzium tandri kardnak.
A soproni evangélikus liceumban, majd a budapesti, a berlini és a strassburgi egyetemeken
tanult. Egyformdn bdnt minden tanitvdnydval, és azzal szerettette meg velitk tantdrgyit,
hogy megmutatta nekik, hogyan tudja azt ki-ki a maga szintjén a legjobban megkézeliteni.
Ez a fokozottan egyénre szabott bindsméd minden didkhoz kozel hozta a tantérgyat, te-
kintet nélkiil arra, mennyire volt e téren tehetséges. Megmutatta a matematika gyakorlati
vondsait, és él6vé tette hasznos oldaldt. Mint a Kozépiskolai Mathematikai Lapok szerkesz-
téje az iskoldt a matematikaoktatds orszdgos kozpontjavé tette, és a problémamegolddst
beiktatta a matematikai oktatds orszdgos programjiba. Az elsé tiz kotetet kiadta a két-
részes Mathematikai gyakorlokinyvben (algebra és geometria), amely vildgszerte a mate-
matikai feladatmegoldds egyik kézikonyve lett. Sok kiemelkedd magyar matematikus és
tudds Rétz Ldszl6 munkdjédn keresztiil szerezte meg az alapvetd matematikai ismereteket,
kiilondsen a matematikai feladatmegoldds mddszereit. 1909-ben, a matematikaoktatds
modernizdldsdban jdtszott szerepéért bevélasztottdk a matematikaoktatdssal foglalkozé
nemzetkozi bizottsdgba, melynek magyar tagjaként nemzetkozi kongresszusokon vett
részt Mildndban, Cambridge-ben és Périzsban. Rendkiviili képessége volt a tehetség felfe-
dezésére, elismertetésére és nevelésére, és arra, hogy nehéz tantdrgydt dltaldnosan kedveltté
és megbecsiiltté tegye (DoBos—Gazpa—Kovics 2002: 27-45).

A kozépiskolai oktatdsban Rétz tttoréként vezette be a differencidl- és integralszdmitast,
kézponti szerepet kapott ndla a fiiggvény fogalma. Uj oktatdsi elképzeléseit Az infinitezi-
mdlis szdmitdsok elemei a kizépiskoldban cimmel, 1910-ben Mikola Sdndorral egyiitt tette
kozzé, amelyet azutdn kollégdjéval uj, javitott kiaddsban is megjelentettek A friggvények és
az infinitezimilis szdmitdsok eleme cim alatt (RATz—Mikora 1910, 1914).

Bardtjahoz, Rdtz Ldszléhoz hasonléan Mikola Sdndor (1871-1945) szintén a soproni
liceum névendéke volt, majd a budapesti egyetemre jrt, ahol egyiitt tanult az E6tvos-
kollégista Renner Jdnossal, és taldlkozott magdval E6tvds Lordnddal is. 1897-ben lett
a Fasori Gimndzium tandra, és 1935-6s nyugdijba vonuldsdig a tandri kar tagja ma-
rade. 1928 és 1935 kozott 6 igazgatta a gimndziumot, és Fejér Lip6ttal egytite szerkesz-
tette a Mathematikai és Fizikai Lapokat (KovAics 1995: 5-7; DoBos—Gazpa—KovAcs
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2002: 46—65). Mikola aktiv kisérleti fizikus volt, az elektromossdg terén folytatott ta-
nulmdnyait 1922-ben a Magyar Tudomdnyos Akadémia levelezd tagsdgdval jutalmazeak.
Lelkes tandr és neveld volt, szerette a munkdjdt és a tanitvanyait. Akkor érezte jol magit,
ha szabadon vilaszthatta meg munkamddszereit és ha pontos tudomdnyos terminusokat
alkalmazhatott. Bemutatta a fejlédéselméletet, az analégidk haszndlatdt és a modelldldst
(Kovics 1995: 21). Szdmdra a fizikai ismeretek nemcsak egyszer(ien léteztek valamely
fizikai formdban, hanem megsziilettek és kifejlédtek: a fizikai valésdg folyamatok eredmé-
nye, nem pedig a létezd tények Osszessége — tanitotta. A fizika tanitdsa mennyiségi vagy
virtudlis kisérletekkel kezd8dott, és ez segitett a didkoknak, hogy kialakitsék sajét fizikai
ismereteiket. Mikola lelkes hive volt az induktiv és a heurisztikus médszernek, amely, hite
szerin, kifejezetten a fizika szdmdra fejlédoce ki (KovAacs 1995: 22-24).

A tandr megfelel$ kérdések feltevése dltal igyekszik a tanulék gondolkoddsét
a tdrgyra irdnyitani, a tudat kiiszobe alatt levd tapasztalataiknak és 6szténos
mechanikai érzeteiknek tudatossd vildsdt elésegiteni, gondolkoddsi irdnyu-
kat a lényegesnek kivdlasztdsa felé forditani, megfigyeld és analizdlé képessé-
geiket fejleszteni, az absztrake fizikai fogalmak kialakuldsdt megkonnyiteni
és kell§ ingerek fejlesztésével érdeklédésiiket a tdrgy irdnt folyton ébren tar-

tani. (Utasétdsok 1927, 265-277, idézi KovAcs 1995: 25)

Fizikai elveit szimos konyvében fejtette ki, mint amilyen példdul A physikai alapfogalmak
kialakuldsa (1911), A fizika gondolatvildga (1933) és A fizikai megismerés alapjai (1941),
és e miiveivel 1941-ben elnyerte a Tudomdnyos Akadémia rendes tagja cimet (KovAcs

1995: 57).

4. AMATEMATIKAOKTATAS NAGY KORSZAKA

Amikor Pélya Gyorgytdl megkérdezték, mivel magyardzza, hogy a szézadfordulén és utd-
na olyan sok kit(in6 matematikus bukkant fel Magyarorszdgon, igy felelt: ,,az alapvetd
oka az, hogy a matematika a legolcsébb tudomdny”, és ez valéban fontos szempont egy
viszonylag fejletlen orszdgban. A kozelebbi okok kozott Pélya megemlitette a Kozépiskolai
Mathematikai Lapokat, az Edtvos-versenyeket és Fejér Lip6t matematikus személyiségée
(PoLya 1961: 501; ArRvar WIESCHENBERG 1984: 86—-87).

A 19. szdzad végén a magyar tudomdny és a matematika kulcsfigurdja bdré Edtvos
Lordnd (1848-1919) volt, az ir6, filozéfus és dllamférfi Eotvos Jézsef fia. Az ifjd Lordnd
nem csak fizikusként szerzett nagy nevet, de egyike volt a magyar tudomdny valéban
jelentékeny szervezdinek is. Két egymadst kovetd vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter gya-
korolt ri nagy hatdst: az egyik az édesapja volt, a masik a nagybdtyja, Trefort Agoston
(1817-1888), aki 16 éven 4t folytatta E6tvds Jozsef munkdjic a vallds- és kdzokratdsiigyi
minisztérium élén (1872-1888). Fontos megemliteni, hogy bdr csupdn nagyon rovid ide-
ig, de E6tvos Lordnd maga is volt kézoktatdsiigyi miniszter (1894), és kivéléan ldtta el
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feladatdt, mikozben igen hossza id6n dt a Magyar Tudomdnyos Akadémia elnéki tisztét
is betoltotte (1889-1905).

Német iskolai hdtterével (Heidelberg, Konigsberg) és annak ihletésére Edtvos
1885 &szén Budapesten is teremtett egy matematikai kort, hogy informdcids kapcsolato-
kat létesitsen az egyetemi professzorok, a kozépiskolai tandrok és legjobb didkjaik kozott.
E6tvos Lordnd egyébként mar Heidelbergben is magyar fizikusokkal vette koriil magdt
(RapNAT 1991: 349). 1891-t6l ez a kor Mathematikai és Physikai Tdrsulat néven miikodott,
hozzdvetbleg 300 taggal. E6tvos volt a Tdrsulat elsé elnoke, és a Térsulat jelentette meg
1892-t8l a Mathematikai és Physikai Lapokat is. Bevezetdjében Eotvos kifejezte azt a re-
ményét, hogy

ha e lapokat magunknak irjuk is, olyan formdban, a mint szakember a szak-
embernek ir, mégis fontos szolgdlatot véliink vele tenni kézmivelddésiinknek,
mert kétségtelen, hogy a tanitdsa sikere gy a felsé6bb, mint a kdzépfoku
iskoldban mindenek elStt a tandr tudomdnyos képzettségétdl fiigg. (EOTVOS
1892: 1)

Ezzel megfogalmazta a ,tudds tandr” szerepének, funkcidjdnak lényegét. Hazdnkban
tehdt E6tvos Lordndig lehet visszavezetni azt a kiilonleges gondoskoddst, amellyel
Magyarorszdgon a matematika- és fizikatandrokat kiképezték, és azokat a sikereket, ame-
lyeket a kozépiskolds didkok elértek.

Amikor 1894-ben Eotvos Lordnd vallds- és kdzoktatdsiigyi miniszter lett, ugy tekintet-
tek az eseményre, mint az orszdg nagy tudomdnyos lehetdségeinek kezdetére. Beérettaz idé,
hogy a tudomdnyok viligiban is megjelenjen egy Uj, sikeres, gyakorlatias Magyarorszdg.
Az 1896-0s millenniumi tinnepségek idején mdr el lehetett kdpréztatni a vildgot a magya-
rok 4ltal elért eredményekkel. Megépiilt Budapesten az eurdpai kontinens elsé foldalatti
vasttja, Eurdpa legnagyobb parlamentje, meghdromszoroztdk a kirdlyi palotdt, megépi-
tettek egy sereg kozépiiletet, szinhdzat, mizeumot és egyetemi épiiletet, és ezek mind
Magyarorszdg épitészeti kulttrdjit, a mérndki tudomdnyokban megval6sulé innovativ
szellemet és a vdllalkozdi kittinéséget hirdették.

A didkoktdl elvdrtik, hogy rendszeresen orszdgos iskolakozi versenyeken mérjék 6ssze
tuddsukat matematikdban és a természettudomdnyokban. A Mathematikai és Physikai
Tdrsulat azzal tisztelte meg Eotvost, hogy nevével évente matematikai és fizikai versenyeket
rendezett ,hogy a versenyzdknek a nevezett szaktdrgyak mivelésére valé rdtermettsége
megallapittassék” (Ertesité 1894: 197-198). A versenyt rla nevezték el, és a legjobb végzés
kozépiskolai hallgatékat elsé és masodik baré Eotvos-dijjal jutalmaztdk. Az eredményeket
a tandrok nevével egyiitt egyenesen a vallds- és kozoktatdstigyi minisztériumba juttattdk
el, és mindezt lekozolte a Mathematikai és Physikai Lapok is.

Az 1894-es esztenddben megjelent a Kozépiskolai Mathematikai Lapok is, azzal a céllal,
hogy a didkokat tovabbi versenyekre készitse fel. A szerkesztd Arany Ddniel (1863-1945),
a Gydrbél szdrmazd, kiemelkedd kozépiskolai matematikatandr volt. 1896 és 1914 kozott
Rétz Ldszlé (1863-1930) folytatta Arany Ddniel szerkeszt8i munkdjit. A megoldandé
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feladatok kozé tartozott az algebra, a differencidl- és integrlszdmitds, a kombinatorika,
a geometria, a szimelmélet és a trigonometria — ezek mind megkévetelték a kreativ gon-
dolkoddst. A legjobb didkok jutalma a dicsdség volt, kevésbé a pénz.

E versenyek szervezeti felépitése, a mdr emlitett 4j folySiratokkal egytitt jol kiépitett,
szabdlyozott keretet biztositott ahhoz, hogy a didkok felkésziilhessenek a rdjuk varé, hi-
vatdsbeli kihivdsokra.

A dijak és a versenyek 6tlete nem korldtozédott Budapestre és az E6tvos-dijra. Kaposvar
vérosa példdul a nagyhir(i matematikatandr, Prilisauer Adolf (1859-1913) haldla utdn az
elhunyt egykori kollégdival dijat alapitott a matematikdban leginkdbb kivélé didk szdma-
ra (KovAcs-SeBEsTENY—PONGRACZ 1913: 177-178).

A Kizépiskolai Matematikai és Fizikai Lapok, az E6tvos Lordnd fizikai verseny és az
Arany Ddniel orszdgos matematikai verseny a mai napig fennmaradtak, éltetik annak
a vilagszinvonali magyar matematikaoktatdsnak a hagyomdnydt, amely a tehetségek fel-
ismerésén, a korai képzésen és a szakmai versenyszellemen alapult és alapul (PALLO 2004,
99-103, 156-161).

A matematikaoktatds nemcsak a matematikai megismerés alapjait rakta le Ma-
gyarorszdgon, de megteremtette a természettudomdnyos képzés hdtterés, elsajdtictatta
a gondolkodds mddszertandt, fogalomtdrdt és elméletét. Versengésre épité szemlélete
nemzedékeken 4t meghatdrozta a magyar iskola legjobb hagyomanyait és a meritokricia,
a tuddsalapu tdrsadalom felé terelte a sokdig erésen rendi-feuddlis Magyarorszdg értel-
miségét. Magyarorszdg latvdnyos kibontakozdsa a dualizmus idészakdban t6bb tényezd
mellett a kivdlé magyar kozépiskola mitkodésének eredménye volt. A magyar iskola
nemzetkozi tekintélyét jelentds részben a matematikaoktatds és a természettudoményos
képzés eredményeinek koszonhette, s a magyar (kiilonésen a budapesti) kozépiskoldk
nagyban hozzdjirultak az orszdg soha be nem fejezett modernizdldsidhoz. Ma sajnos tgy
tlnik: a magyar gimndzium fénykora s vele a tudés tandrok mikodésének lehetdsége
egyeldre lezdrult.
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EMBER, ES

GLOVICZKI ZOLTAN

Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Janos Tandrképzé Kézpont

ABSZTRAKT

Az ELTE és a PPKE a 2014-2015-6s tanévben eurdpai unids térsfinanszirozdsu fejlesztési projeke
keretében koordindlja azt az orszdgos munkdt, mely a hazai pedagdgusképzés megujitdsde tlizi ki célul
a 2012-ben megjelent Nemzeti alaptantervhez igazodva. A fejlesztés sordn a kdzremiik6dSk és a ko-
ordindcié nagy hangsulyt fektet a Nemzeti alaptanterv alapvetd fejlesztési kovetelményei figyelembe-
vételére, kiilonosen a tantdrgyak folocti miveltségteriileti szemléletre, s6t a miveltségteriiletek kozti
egylittmikodésre. Kiemelt figyelem 6vezi ebbdl a szempontbél az ,Ember és tdrsadalom”, valamint
az ,Ember és természet” miiveltségteriiletet. A jelen irds a két miiveltségteriilet cimébdl a szintagmdk
stlytalanabbnak t(ind tagjait emeli ki. Felhivja a figyelmet az ember kozponti szerepére, arra, hogy vala-
mennyi miveltségteriilet és fejlesztési elem e fogalom koré csoportositva értelmezhetd, de az és szécska,
vagyis a kapcsolatok fontossdgdra is rd kivdn vildgitani. Bemutatja e fogalmak stlydt a Nemzeti alap-
tantervben, s a vart felsdoktatdsi fejlesztésekben.

A 2014-2015-6s tanévben az Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem és a Pdzmdny Péter
Katolikus Egyetem az Eurdpai Unié tdmogatdsdval tesz komoly eréfeszitéseket arra, hogy
orszdgos szinten koordindlja a hazai kozismereti pedagégusképzés megujitdsac.'

Noha mindig is indokolhaté az efféle modernizdcié, az 4cvildgitdsra, Gj programok
bevezetésére és a meglévdk revizidjdra elsésorban a kdznevelési rendszerben bevezetett Uj
Nemzeti alaptanterv szolgiltat indokot és alapot. Az egységes Nemzeti alaptanterv, mely
kétségteleniil komoly eleme a pedagdgusképzés céltételezésének, egyuttal abban a dilem-
méban is erds érvként szolgil, vajon mennyire érdemes orszdgos szint(i egységre torekedni
akdr a képzés kereteit, akdr annak tartalmdr tekintve.

A Nemzeti alaptantervek modern kori torténete azonban szélesebb perspektiviban
is oktatdsi rendszeriink egyik klinikai lovdnak tekinthetd. Ldtszélag jol példdzza annak
a szakmai konszenzusnak a hidnydt, amely nélkiil e rendszert tartés fejlédési palydra 4lli-
tani alighanem lehetetlen véllalkozds. A mindenkori nemzeti alaptantervek egyik struk-
turdlis (és ezen beliil, de ezen tdl is elvi) sajdtossiga lényegében politikai valtégazdasigun-
kat kovetve véltozik, annak bizonytalansdgabdl fakadéan sosem taldlva — akdr valamely
végletes elképzelés szerinti — stabil, mitkod6képes nyugvépontot. E sajitossdg a tananyag
tartalmi meghatdrozdsinak kérdése.

1 TAMOP 4.1.2 .B.2-13/1-2013-0007 azonosité szdma Orszdgos koordindcidval a pedagdgusképzés megiiji-
tdsdért projekt.
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Az 1993-ban megjelent, s csaknem husz évig a kozoktatdst meghatdrozé szaktérvény
rendelkezése alapjan® 1995-ben jelent meg a Nemzeti alaptanterv (NAT),” melynek
2003-as valtozata, majd utébbi 2007-es kiegészitése részben csak médositdsnak tekint-
hetd. Ugyanebbdl a megkozelitésbdl azonban a generdlis véltdsnak tekinthetd 2012-
es NAT is csupdn tovdbbfejlesztése az eredeti vdltozatnak. 1995-ben az alaptanterv
mdig hatéan termékenyitette meg a szakma pedagégiai gondolkoddsit. Hogy a meg-
termékenyités utdn elértiink-e a sziiletés-tjjdsziiletés pillanatdig, vagy éppen a kihor-
dds valamely dldott pillanatit éljiik, széles kor(i és hidnyzo oktatdsszocioldgiai vizsgdlat
tirgya lehetne. A megtermékenyité gondolatok kozt emelendd ki a képességfejlesztés
szemlélete és igénye, a kompetencidk és azok fejlesztésének szemlélete és igénye — 1¢é-
nyegében magdnak a fogalomnak széles korti bevezetése —, illetve a hagyomdnyos tan-
targyi keretek helyett a miveltségi elemek miveltségteriiletek ald rendezése. Egyfajta
szemléleti kérdésnek tetszik az is, hogy konkrét tananyag meghatdrozdsira 1995-ben,
hosszas vitdk és prébdlkozdsok utdn sor keriilt ugyan,’ de a késébbi véltozatokbdl mar
kovetkezetesen hidnyzik ez az elem. Az elsé valtozat dilemmdja még aligha keresendé
a tananyag hangsilyozdsa helyetti kompetenciafejlesztés elvében. Ugyanigy nem tart-
hatjuk relevinsnak — ahogy az ezzel kapcsolatos vitdkban, sokszintisége miatt érvként
késébb sem igen alkalmazott — nemzetkdzi gyakorlatot, melyben 1étét, részletezettségét
és mélységét tekintve is szélséségesen eltér tantervi struktardk léteznek. A vita igazi
oka az 1989-1990-es rendszervaltozds val6jdban az 1980-as évektdl erjedd szakmai és
tdrsadalmi hangulatdban keresendd. Az 1985-6s oktatdsi torvény® kiaddsa egyike volt
azoknak a demokratikus dtalakuldst elévételezd pillanatoknak, melyek kozoct a koz-
oktatds teriiletén ugyancsak 1989 elétt, e jogszabdly mentén jelent meg szdmos, akkor
a ,demokrdcidt” épité jelleglinek vélt — valéjaban inkdbb ennek egy aspektusit, a dikta-
tura lebontdsdt szolgald — [épés. A teljes szakmai ellendrzési rendszer lebontdsa, a tantdr-
gygondozdi-szaktandcsadéi rendszer elsorvaddsa és az 1978—1979-es, utoljdra egységes
tantervek informélis, majd formadlis kivezetése. Megannyi dramai 1épés, melyek akkor
a szabadsdg reményét jelentették, euforikusan ontve ki a fiirdgvizzel a gyermeket, egy
kozpontositott hatalomhoz tdrsitott intézményrendszert, mely valéjdban minden mi-
k6dé oktatdsi rendszernek — mds-mds médon — demokrdcidkban is szitkséges tdmasza.
1990 utdn hdrom, illetve 6t évvel, immdr torténelmi tdvlatbdl tekintve valéban nem
volt egyértelmd vallalkozds egységes nemzeti alaptantervvel el6allni, annak valédi, zan-
tervi tartalmdt tekintve legaldbbis. Az alapvetd tartalmi szabdlyozds lebontdsa hijén
pedig tovdbbra is fennmaradt az a hidtus, mely annak konkrét implementdciéjinak
elhtiz6ddsibdl, majd a tartalmi szabdlyozds néhdny év mulva t6rténd kiiktatdsdbdl fa-
kadt. Mindez az elsd id6kben szinte fel sem tinhetett, hiszen valéban olyan tartalmak
szabadultak fel a kézoktatdsi rendszerben, melyek addig még buvépatakokként is ritkdn

21993. évi LXXIX. térvény a kozoktatdsrol.

3130/1995. (X. 26.) Korm. rend.

4110/2012. (V1. 4.) Korm. rend.

5 A Nemzeti alaptatervek sziiletésének révid torténetérdl ldsd Karost 2012.
61985. évi L. tv. az oktatdsrol.
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bukkanhattak el8. A modern, kisérletez6 megolddsok mellett tartalmi alternativat jelen-
tett az ultrakonzervativizmus is, vagyis a kommunista diktatdrdt megel6z6 pedagégiai
elvek, koztiik tartalmak, akdr konkrét tankonyvek hasznélata. Az igazi f64ram azonban
az 1978-79-es, szinte tanmenet-részletezettségl tanterveknek a lendiiletmegmaradds
elvén alapul6 tovdbbélése. Hiszen az érintett pedagdgusgenerdcidk ebben, vagy ennek
kordbbi véltozataiban nevelkedtek, erre kondiciondlta 8ket szakmai képzésiik, s a tan-
konyvkiaddk, akik a jelen helyzetben a tananyag-meghatdrozds kulcsszerepl8ivé valtak,
nemigen tudtak mds alapokon — illetve a legkisebb erébefektetéssel ezeken az alapokon
tudtak egészen 2010-2011-ig tartalmi kereteket meghatdrozni. A lendiiletmegmaraddst
biztosit6 legfontosabb elem ugyanakkor, hangsilyoznunk kell, maga a pedagégustar-
sadalom, illetve annak felséoktatdsban dolgozd képzd rétege (els6sorban mddszertani
tdrgyakat oktatdk) volt, akiknek szakmai kultirdja és ezzel egész életmiive a tananyag
kézponti szerepére és annak viszonylagos valtozatlansigdra alapult. A potencidlisan dik-
tal6é tankdnyvpiac valéjiban az & igényeiket elégitette ki a megannyi korszer(i kisérlet
mellett piaci szinten mégis domindlé konzervativizmuséval. Ezt a piacot évtizedek mul-
tdn is a tananyagot kozl8, sokszor még konkrétan a nyolcvanas években irt és szerkesz-
tett tankonyvek uraledk.”

Az évek, évtizedek muldsdval azonban a tényleges tantervi szabdlyozds formdlisnak
tlind hidnya egyre tapinthatébb gyakorlati problémdva nétt. A helyi tanterveket iré szak-
emberek az egyre fogy6 egyéni vagy mihelyszintli ambiciok és felkésziiltség hijan tan-
konyvkiaddk kész tantervi ajdnldsaihoz fordulhattak — s orszdgosan egyre vitathatébb
lett az egységes minimumkovetelmény, a tananyagfelosztds hidnya. Ki, kinek, hol, mely
iskolatipus mely évfolyamdn mit és f6leg miért pont azt tanitja? Mds, mdsnak, mdsutt,
mdskor miért mdst? Egy egyszert példdt kiemelve: hogyan épithet$ orszdgosan relevins
idegen nyelvi kozoktatds standardok meghatdrozdsa nélkiil? Hogyan lenne kezelhetd ilyen
moédon példdul az ltaldnos iskola—kozépiskola dtmenet?

A vilasz még az 1998-2002-es kormdnyzati ciklusban is 6vatos. A NAT tartalmi ki-
egészitése helyett sziiletik meg az igynevezett kerettantervi rendszer, mely névleg segitd
hidat jelentett az orszdgos szabdlyozds és a helyi tantervek kozott. Valéjdban egy nem
létez8 orszdgos tartalmi szabdlyozds helyett szabalyozott (egyébként diplomatikusan ke-
zelve a NAT néhdny hidnyossdgdt is®), szabdlyozdsrdl azonban osszességében mar csak
azért sem beszélhetiink, mert a kozponti kerettantervek kotelezd bevezetése elmarads,

7 A kézpontositott tantervek viliga egyébirdnt ennél is jobban titkrozi a jelenséget, hiszen a Varga Tamds-
féle 4j matematikaokrtatds vagy az olvasistanitds torzéban maradt reformjai mellett-ellenére szdmos koz-
pontilag is timogatott megujuldsi kisérlet halt el — a rendszervdltds elétt utolséként a Németh G. Béla
és a modern irodalomelmélet szellemi holdudvarabdl (Bojtdr Endre, Ritodk Zsigmond, Szegedy-Maszdk
Mihdly, Szérényi Ldsz16, Veres Andrds, Zemplényi Ferenc) kinové, akkor ,haszndlhatatlanul” korszer(
irodalomtankonyvek. Ugyanennek a konzervativizmusnak mdsik végletes példdja a 2012-es NAT termé-
szettudomdnyos anyagdnak sorsa, ahol az ugyanezen hossza hagyomdnyt korszert szemléletben és szer-
kezetben megtorni probélé tantervi kisérletet a Magyar Tudomdnyos Akadémidt protektornak megnyerd
»hagyomdnydrz8” szakmai lobbi ismét visszahtzta az 1970-es évekbe.

8 Példdul az él8 idegen nyelvek miveltségteriiletének ,lebontdsdban” vdratlanul megjelentek a klasszikus
holt nyelvek.
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s ezzel egyik lényegi funkcidjukat vesztették el. A tartalmi szabdlyozds a 2000-es évek
elején, a kétszintd érettségi bevezetésével, s annak valéban jszer(i tartalmi-médszertani
kovetelményeivel kimenet feldl szabdlyozott rendszerré alakult, amely az iskolarendszer-
ben az alsé fok felé haladva egyre kevésbé éreztethette szabdlyozd, egyben megtermé-
kenyit hatdsdt.

A 2011-ben megjelend nemzeti koznevelési torvény keretei kozt Gjrairt 2012-es
Nemzeti alaptanterv, mint emlitettiik, bizonyos megkozelitésben ismét csak viltozata az
1995-6s eredetinek. A Nemzeti alaptanterv rendszeres feliilvizsgdlata amagy is értelem-
szerl jogszabdlyi kovetelmény, s az 1995-ben megsziiletd valéban koncepciézus elemek
és korszert szemlélet annak valamennyi emlitett teriiletén megmaradtak. A NAT djra
kiegésziil azzal a tartalmi szabdlyozdssal, egyfajta miveltségteriileti minimum megha-
tdrozdsdval, amely sokak szerint nemcsak gyakorlatilag nélkiilozhetetlen, hanem meg-
felel6 miifaji keretei kozé is visszahelyezi a dokumentumot. Jelesiil ismét hagyomdnyos
értelemben vett tantervvé valik. A 1épés mellett szimos érv szélt. Az oktatdsi rendszer
szerkezeti stabilitdsa, dtjdrhatésiga, a generdcidk kozti és tdrsadalmi szintli kulturd-
lis kommunikdciés kédrendszer biztositdsa, a kézoktatdsban (ekkor mdr ,kdznevelés-
ben”) az dllampolgdroknak garantdlt minimum oktatdsi tartalom rogzitése. Nehezen
tdmadhaté alapelvek, melyek ugyanakkor hasonléan nagy veszélyt jelenthetnek (s mint
a 2012-es NAT-ra épiilé kerettantervi rendszer bizonyitja, legaldbb dtmenetileg jelen-
tenek is), ha pusztdn a még mindig megmaradt 19-20. szdzadi tananyagkdzpontd len-
diilet melegdgyaként funkciondl. Nemcsak azért, mert ugyanannak a tartalomnak és
formdnak a legitimdlt visszaszivdrgdsdra ad alkalmat az oktatdsi rendszerbe, mely mér
hisz-harminc évvel ezel6tt is megkérddjelezhetd és meg is kérddjelezett volt, nemcsak
azért, mert ezzel szinte torténelmi vétekként hagyja ki azt a lehetéséget, hogy minden
mids, az utébbi évtizedekben legfeljebb részsikereket eléré implementiciés médszer he-
lyett jogszabalyi eszkdzokkel vezessen be korszer(i szemlélet(i és szerkezet(i tananyago-
kat, hanem azért is, mert akaratlanul is a tananyagkozpontu oktatds-nevelés 19. szdzadi,
s igen nehezen feledtethetd vizidjdt erdsiti. Holott valdjdban a 2012-es NAT ugyantgy
nem tananyagkozlés, ahogy a Nemzeti alaptanterv kordbbi viltozatai nem voltak tarta-
lom és jelentdség nélkiiliek. Az 4j vdltozat mindazt tartalmazza és tovibbgondolja, amit
kézoktatdsunk a NAT-jelenségnek koszonhet.

Ezért és csak ezért lehet jelentdsége pedagdgusképzésiinket a Nemzeti alaptantervhez
igazitani. Ha ugyanis a vitdk szélséséges dllaspontjai kozt vergédd kozoktatds klinikai lo-
vaként diagnosztizdlt tanterv éppen egyik oldaldn stagnalé édllapothoz igazodndnk, balga
és kiszdmithatéan révid tdvi [épést tennénk. Igazodni a Nemzeti alaptanterv immar hasz
éve ér6 tizenetéhez érdemes.

A pedagégusképzés megujitdsinak koordiniciéja nagy hangsulyt fektet arra, hogy
a fejlesztés ne siillyedjen e veszélyeztetett zéndba, az Gjonnan meghatdrozott tan-
anyag felsdoktatdsba torténd leképezésének csapddjiba. E torekvés egyik meghatdrozé
hangstlya a muveltségteriiletek komplexitdsdnak, illetve kapcsolatrendszerének biz-
tositdsa (killonosen az Ember és tdrsadalom és az Ember és természet miveltségteriiletek
vonatkozdsdban). A kovetkez6kben kisérletet tesziink azonban még komplexebb
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megkozelitéssel kiemelni a NAT jelentSségét a — felnovekvé és gyakorlé — pedagdgustdr-
sadalom szemléletfejlesztésében.

Két sokszor kiemelt miveltségteriiletiink cimébél a hagyomdnyos tantdrgyi megkoze-
lités szempontjabdl szinte irrelevans két-két szét vesziink szemiigyre. Az ,ember” f8nevet,
valamint az ,és” kotdszot. Mindkettd azt a lényeges tizenetet hordozza ugyanis, melyhez
a felséfoku pedagdgusképzést igazitani érdemes feladat.

Vajon mennyire vessziik észre tananyagfejlesztéként, tanterviréként és gyakorlé pedagé-
gusként, azokat képzd oktatdkként, hogy e miiveltségteriiletek cime — nem ok nélkiil — nem
csupdn a ,tdrsadalom” és a ,természet”, hanem az ember helye a tirsadalomban és a termé-
szetben, ezek jelentdsége az ember szempontjébdl. Nem csupdn arra gondolunk, hogy a tan-
targyi alapkovetelmények lényegi alkotéelemeinek tekintjiik az emberre mint fajra vagy mint
egyénre koncentrélé elemeket, hiszen ezeket cim szerint is konnyedén kisztrhetjiik: életvitel,
Antigoné, erkolestan, az ember biolégidja stb. Mindazondltal mér a két, a jelenlegi NAT-
ban hangstilyosabb szerepet kapé reriilet, az életvitel és az erkolcstan egészében is felhivja
a figyelmiinket az emberi élet koré szervez8d8 tananyag lényegére. E szelekciondl er8sebb
szempontrdl beszéliink azonban. A tanterv minden elemének kozéppontjdban az ember 4ll,
dllhatna, kellene, hogy élljon. Mintha az 4tfogé, miveltségteriiletek f6l6tti kontextus cimé-
til ezt vélasztandnk: ,ember és ember”. Ember és ember, mint tdrsadalmi kapcsolatrendszer,
ember é ember, mint természeti kapcsolatrendszer. Ahogy az anyaméhben kezd3d6 életiink
a fogantatds pillanatdtdl értelmezhetetlen ember és ember: anya és gyermek kapcsolata nélkiil
— ahol a kapcsolat kezdettdl természeti és trsadalmi jellegli egyszerre.

Az A. Portmann szellemes szokapcsolatdval , tehetetlen fészekhagydként” értelmezhetd
Gjsziilote élete taldin még er8sebben mutatja e kapcsolat alapvetd és nélkiilozhetetlen jel-
legét. De a ldtszélagos ,rdszorultsdgi szakasz” lezdruldsdval, életiink végéig meghatdrozd,
hogy tényleges és ténylegesen sziikséges természeti-természettudomdnyi tuddsunk éppagy
kizdrélag a természet veliink valé viszonydban értelmezhetd, ahogy tédrsadalmi életiink
is sajdr kapcsolatainkbdl épitkezik. Mindkét aspektus nélkiilozhetetlen marad életiink
végéig. Mindennek pedagdgiai jelent8sége, valamint a beldle fakadé lehetdség és sziiksé-
gesség igen jelentds. Hiszen ha az oktatdst helyesen a nevelési folyamat részének tekingjiik,
akkor az oktatds keretein beliil a pedagégia szempontjibdl sem igen lehet helye barmi-
nek, ami nem a személyiség fejlesztésének/kibontakoztatdsinak irdnydba hat. A vildgrol
megszerezhetd ismereteknek az objektum teldli megkozelitése tehdt ebbdl a szempontbél
is elhibdzott.

Nem mellesleg: mindezt didaktikai szempontunk is megerdsiti. Gyakorlati megko-
zelitésben a tanitds-tanulds hatékonysdgdnak kozhelyszer( feltétele a tényleges kapcsolat
a tanul6 személye és a tananyag kozott, a tapasztalathoz kapcesolédé kivéncsisag, kérdezés,
megismerési vagy egylittesébe dgyazva. Elméleti megkozelitésben a didaktikdt Comenius
6ta meghatdrozé ,kinek, mit, hol, mikor, mibdl, mivel?” kérdéssort ki kell egésziteniink
egy egyuttal az el@bbicket is keretbe foglal6 hetedik elemmel, a ,,miérs?”-tel. Vagyis mi az
értelme, jelentdsége a nevelés folyamatdban (és nem a tudomdnyos-szaktdrgyi kontextus-
ban) egy-egy miveltségi elemnek, folyamatnak. Ha bdrmely elem a személyhez valé viszo-
nydban, a személy és a tdrsadalom vagy természet aktudlis vagy dltaldnos kapcsolatdban
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nem értelmezhetd, illetve ha erre az értelmezésre nem keriil sor magaban a tananyagban,
legyen az a cannae-i csata leirdsa, Pet6fi életrajza vagy Maxwell I1. egyenlete, ki kell mon-
danunk: nincs helye az iskolai tantervben.

Gondolatmenetiink spontdn tért dt az ember sz tantervi értelmezésétdl az és kotdsz6
jelentéségének elemzésébe. A tanterv kozéppontjdban az ember és az ember viszonya 41l
a vildggal. Pedagbgusképzésiinket ehhez a paradigmavéltishoz kozeliteni régéra végyott,
prébdlt, ma mdr részben megkésett és jorészt sikertelen, de mindenképpen tidvés feladat.
De amikor a 2012-es Nemzeti alaptantervhez konvergdlunk, vajon valéban e szemlélet-
véltds irdnydba haladunk?

A NAT Iényegét értheté médon fedi el el8liink a nyomdban késziilt kerettantervek mér
ebben a szovegben is birdlt kdsahegye. Hiszen a napi pedagdgiai munka a tankényvekedl
a tanmenetekig és dravizlatokig ez utébbiakkal 4ll él6 kapcsolatban. Mig ugyanis az
alaptanterv megtartotta, sét megerésitette a fejlédés irdnyaba haté hangsulyviszonyokat,
addig kétségteleniil lehetdséget adott arra is, hogy ardnytalanul csupdn egyik tizenetét,
a kozpontilag meghatdrozhatd tantdrgyi minimumkévetelmények lehetdségét kihaszndlva
sziilessenek tovdbbra is a 19-20. szdzad tananyagszemléletét képviseld, kizdrolag sajat bel-
s6 inerciarendszeriiket észleld és figyelembe vevd kerettantervek. Amikor ezek foldte dt-
nyulva a pedagégusképzésben a NAT-ra utalunk vissza, annak a reményiinknek adunk
hangot, hogy kizdrdlag egy biztos és korszert alapon képzett pedagdgusgeneraciétdl var-
haté a sokszor emlitett tananyag-lendiiletmegmaradds megtorése, Gjabb és Gjabb ismeretek
integraldsa és kozlése helyett generélisan Gj informdcidk és kozlési méd kidolgozésa.

Nyuljunk vissza valéban a 2012-es NAT-hoz, vajon milyen elemei erdsitik az em-
ber és viszonyrendszerének primdtusdt? Noha a 2012-ben jogszabdlyként megjelend
NAT preambulumdban elsé helyre teszi a kdzoktatdsban-kdznevelésben a nemzeti ma-
veltség dtaddsdnak fontossdgdt, az dtadds célja és mikéntje részletezésében a rendelet
mdr [.1.1. bekezdésében vildgosan dlldst foglal az dltalunk is fontosnak vélt irdnyban.
Minden tovébbi tartalom f5lote 4ll6 fejlesztési teriileteket és nevelési célokat hatdroz
ugyanis meg, a kovetkez8kben. Erkilcsi nevelés — értelemszertien az emberi kapcsolatok
megismerése, rendezése, alkalmazdsa irdnydban (ennck egyfajta aleseteként is értelmez-
hetd a csalddi életre nevelés, a felelésségvillalds — onkéntesség, a nemzeti ontudat — hazafias
nevelés, valamint az dllampolgarsigra — demokricidra nevelés igénye, az emberi viszo-
nyok kiilonbo6z8 dimenzidit célozva meg). Az 6nismeretre és tarsas kultdrdra nevelés
mintha paradigmatikusan az ember, valamint az és jelentdségét emelné ki. Bizonyos
értelemben az ember és a természeti kdrnyezet kapcsolatdnak megkozelitését alapozza
meg a fenntarthatdsig és kirnyezettudatossdig, a két eddigi halmazt pedig a resti és lelki
egészségre nevelés kapcsolja ssze. A pdlyaorientdcid, a pénziigyi és médiatudatossdgra ne-
velés figyelmeztet tantervfejlesztdt és alkalmazét arra, hogy vezérfondlnak tekinthetd az
egyén és az 8koriilotte €16 vildg legkizvetlenebb, adott esetben hagyomdnyos tantdrgyi
tartalmakhoz eddig sosem kotott érintkezési feliileteinek folyamatos szem el6tt tartdsa.
A tanulds tanitdsdnak kiemelt alapelvvé tétele akdr didaktikai tizenetnek is tekinthetd
— az egész tantervben tovdbb hangsilyozza ugyanakkor a tanulé és a mindenkori tan-
anyag él6 kapcsolatdnak fontossdgat.
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A rendelet I.1.2. bekezdése az eddigieknél is nagyobb 1épést tesz a tartalom feldl az azt
befogadé személy irdnydba el6bb a képességtejlesztés, a differencidlds, a tanulds folyamata
felé mutatva, majd megerdsitve a kompetencidk fejlesztésének 1995 6ta megfogalmazédé
igényét.

A NAT azutdn ezekbdl az alapelvekbdl kivdnja levezetni az egyes muveltségteriiletek
fejlesztési kovetelményeit, s tovabb, a kozmiveltségi tartalmakat is. Ahogy kozelediink
a hagyomdnyos tananyag-kijelolés kisértetéhez, természetesen érezhetévé vélnak itt-ott
repedések e logikai rendszerben. Mig a miiveltségteriiletek elemi céltételezése és fejlesztési
kovetelményei még rendre levezethetSk a 6 célkittizésekbdl, addig ezek és a tényleges
miiveltségi tartalom ,felszabadul” e korszertinek mondott megkozelités terhe aldl, s mint-
ha kényszer(i és folosleges formai kotelékeket vetne le, cstuszik vissza hagyomdnyos tar-
talmak minden eddigi logikdt nélkiil6z8 felsoroldséba. Amikor egy-egy teriilet tartalmi
lebontdsdban olyan elemre bukkanunk, mely az ember és az ember természeti és tdrsa-
dalmi kapcsolatrendszerének dimenziéjdban nem értelmezhetd, ott 4ltaldban magdnak az
adott teriiletnek a kimondott alapelveivel sem harmonizdlnak ezek a részek. Lehet, hogy
nem maga a harmonia hidnyzik: esetleg csupdn a harmoéniateremtés igénye. Ezek az igen
apré repedések itt még nem jelentenek zavart: toréshez inkdbb majd a kerettantervekben
vezetnek.”

Kivételes példa az Ember és természet miiveltségteriileti tanterv kialakuldsdnak torténe-
te, majd végs6 formdja. Ha a NAT klinikai 16, ez a fejezet annak egy — ahogy az orvoskép-
zés nyelve hagyomdnyosan kifejezi — ,tancélos” szerve. Kétségteleniil a természettudomai-
nyos oktatds teriiletén volt tapasztalhaté a legnagyobb szakadék a jelenlegi és mindenkori
Nemzeti alaptanterv célkit(izései, alapelvei és a napi gyakorlat (valamint az arra felkészitd
pedagégusképzés) kozott. Amikor az oktatds vildgédban a szakemberek ezzel parhuzamosan
érzékelik az 1970-1980-as évek utdn mind az dltaldnos természettudomdnyos miiveltség
drdmai csokkenését, mind a természettudomdnyos-miiszaki felsdoktatdsba 1épdk, tehde
az elit szinvonalcsokkenését, nem nehéz feltételezni valamiféle parhuzamot a két jelenség
kozott. Annyit bizonyosan, hogy a szakemberek egy halmaza a NAT éleal is szorgalmazott
szemléletvéltds hidnydbdl és a konzervativ tananyagmddszertan makacssigdbol, mds
halmaza a NAT 4ltal szorgalmazott szemléletvdltds okozta zavarbdl, és a hagyomdnyos
tananyag és médszerek ebbéli veszélyeztetettségébdl vezették le a folyamatot. Jéllehet
a szinvonalcsokkenés részben optikai csalédds is lehet. A felsGoktatdsban részt vevék
szdma az érintett idszakban jéval tobb mint tizszeresére nétt, bemeneti (felvételi vizsga)
helyett kimeneti (érettségi) — a finanszirozdsi és szervezési kornyezet miatt nem is igen

9 Egy kiragadott példaként: a miivészetek jelentdsége a NAT elsd bekezdésétSl minden szerkezeti és gondo-
lati szinten megjelenik adott helyen megfelel absztrakciés formdjaban. Az ének-zene tantdrgyban, ahol
pedig a szigort kodélyi hagyomdnytél nagyon nehéz el-elszakadni, csak a legelemibb fézisban szakadnak
el a logikai szdlak. A kerettanterv dltalinos elvei szerint ,a felismerd kottaolvasdshoz kapcsolédé zenei is-
meretek tanitdsa soha nem elvontan, hanem az énckes és hangzd zenei anyaghoz kapcsolddéan torténik. (...)
A népdalok nem a felismerd kottaolvasds gyakorldpélddi. Csak akkor szolmizdlrassdk, ha az a szebb, tisztdbb
megszdlaltatdst segiti”. Majd az iskolarendszer minden szintjén alapvetd fejlesztési kévetelményként je-
lenik meg a szolmizdlé kottaolvasds... Miért is? Mert az embernek mégis illik tudnia szolmizélni? Mds
magyardzat nem akad a tantervi rendszerben.
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miikédd — szlirével, ami 6nmagdban is komoly relativ szinvonaleséshez kell, hogy ve-
zessen. Az dltaldnos természettudomdnyos alapmiveltség szintjének mindségi és meny-
nyiségi megitélését pedig éppen a tananyag (tehdt az elvdrt kévetelmény) folyamatos,
de az 1970-es évek végén robbandsszer(i (természettudomédnyokon beliili és dltaldnos)
kvantitativ és kvalitativ ndvekedése teszi viszonylagossd. A 2012-es NAT készit6i mind-
azondltal kisérletet tettek az alaptantervi hagyomanyoknak megfelelé, Magyarorszdgon
forradalminak szdmité szemléletvaltdsra, a természer egészének €16, problémakézponta
megkozelitésére, az ember és a természet taldlkozdsi pontjaibél fedezve fel a tudomdnyos
magyardzatokat."”

Noha az alkoték maguk is egyszerre elismert tagjai az akadémiai vilignak és a peda-
gbgiai gyakorlatnak, az egyetemi-akadémiai szféra végiil egyértelmtien birdlat ald vonta,
hogy a miiveltségteriilet — més teriiletekhez hasonléan — ,sajdtos tudomdnyfilozéfiai sé-
mét alkalmazva” a fejlesztési feladatok szerkezetét kovetve épiil fel. Célként azt jelslték
meg, hogy a miveltségteriilet ,,adjon hi képet a természettudomdnyokrdl, s a természet-
tudomdnyos szakteriileteket a fogalomrendszerei és felépitése tekintetében a sajit egysé-
ges logikdjukban kezelje. A természetet egységben ldté természettudomdnyos miveltség
csak szildrd fogalmi alapokon, a tantdrgyak koopericidjdban alakulhat ki.” ([Sz. n] a
NAT készitésének dokumentumai és kronoldgidja 6sszedllitisban: Uj Pedagdgiai Szemle,
1-3/2012. 271.)

A vita végiil bizarr végeredményhez vezetett, egytttal neveléstorténeti pillanatot 6ro-
kitve meg fotogréfiaszertien. A NAT az Ember és természer miiveltségteriileten kétféle
miiveltségi tartalomleirdst kozol, egy djat és egy ,hagyomdnyosat”. A miveltségteriilet
alapvetd leirdsa, fejlesztési kovetelményei és hdlézatos bemutatdsa egyféleképpen szerepel,
készonhetSen taldn annak is, hogy a ,hagyomdnyos” szemlélet képviseldi szdmdra ez
utébbiak agyis csupdn iires szavak a lényeget jelenté természettudomdnyos szaktargyi
tananyaghoz képest.

Amikor pedagdgusképzésiinket tartalmi szempontbdl megujitani késziiliink, s e re-
form vezérfonaldul a Nemzeti alaptantervet vélasztjuk, feladatunk nem mds, mint ezen
Lures szavak” jelentdséggel valé megtodltése, megfeleld poziciondldsa. Ahogy tantervfejlesz-
t6ként alapelv a 8 célkitlizések és kovetelmények folyamatos szem eldtt tartdsa, ugyanez
nélkiilozhetetlen pedagégusképzésiinkben is.

Friedrich Nietzsche, még bézeli klasszikafilolégia-professzorként a korabeli, kozépis-
kolai-egyetemi gorog- és latinoktatdssal szemben tett fel kérdéseket, nem megkérddjelezni
akarvdn azt, hanem korszer(i és relevans vélaszokat keresve a didaktikai ,,miére?”-re. , A4 fil-
oldgusnak, ha be akarja bizonyitani drtatlansdgit, harom dolgot kell megértenie: az dkort, a je-
lent és onmagdt: vétkes akkor, ha vagy az dkort, vagy a jelent, vagy onmagdt nem érti” — irja.
(N1ETZSCHE, F. [1988])

Fontos a tdrgy, akkor és csak akkor azonban, ha velem és sajit viligommal 6sszefiiggés-
ben: a kettdvel valé kapcsolatdnak fényében szemlélhetem. Az emberrel, és.

10 A megkézelitésrdl lisd RéT1 2012.
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MEDGYES PETER

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Bolcsészettudomdnyi Kar

ABSZTRAKT

Ez az el6addsként elhangzott tanulmdny a tudés tandr fogalmdt jérja koriil. E kifejezéssel hagyoményo-
san a gimndziumi tandroknak azon elit csoportjdt illetik, akik oktatdémunkdjuk mellett tudomédnyos
munkdt is végeznek. A révid torténeti drrekineés rdvildgit, hogy egészen a 20. szdzad kozepéig a tandrok
nagy térsadalmi megbecsiiltséggel, biztos anyagi hdttérrel rendelkeztek. Ezt kévetden azonban roha-
mosan romlottak a kériilményeik, egyre lejjebb cstsztak a tdrsadalmi ranglétrdn. Ennek folyomdnya-
képpen a pedagdgusi palya elndiesedett, és egyre kevésbé vonzotta a tehetséges fiatalokat. Félg, hogy
az elmalt néhdny év oktatdspolitikai dontései tovdbb erdsitik ezt a folyamatot. A tanulmdny kétségbe
vonja a tudds tandr fogalmdnak létjogosultsdgdt, mondvdn, hogy a tandrt nem a kutatdsban, hanem az
oktatémunkdjéban elért eredményei hitelesitik.

A szentségtorés roppant fontos emberi tevékenység.

(Iris Murdoch: The Nice and the Good)

Milyen egy j6 el6adds? Legaldbb hdrom ismérve van: legyen informativ, szérakoztat6 és
provokativ. Abban nem vagyok biztos, hogy a kdvetkezd hisz percben magvas gondolatok-
kal tudok szolgdlni, mint ahogy abban sem, hogy remekiil fognak mulatni. Ugyanakkor
igyekszem olyan provokativ lenni, amennyire csak lehetséges. Egyébirdnt azért villalkoz-
tam erre az el6addsra, mert tobb évtizedes tandri és kutatéi tapasztalattal a hdtam mogott
a téma személyesen is érint.

»Tudds tandrok — tandr tuddsok”. Blikkfangos cim, de vajon mit jelent? Ezt megtudako-
lando, réklikkeltem minden tudds forrdsdra, vagyis vad guglizdsba kezdtem. Az els6 hivatko-
z4s nyomban a jelen konferencia beharangozéjihoz kalauzolt, a mésodik pedig a Pedagdgiai
Koényvtdr és Muzeum eléttem ismeretlen sorozatdhoz, amely — mit tesz isten? — ugyanazt
a cimet viseli, mint a jelen konferencia (JAxr 2003). Nagy szellemek taldlkozdsa?

A sorozat eddigi 18 monografidja csupa olyan hires kdzépiskolai tandrrél szél, akik
tuddsként is babérokat arattak a 19. szdzad mdsodik fele és a 20. szdzad elsd fele kozot-
ti idészakban. Izelit6iil néhdny név: Antall Jézsef, Findczy Erné, Fiilep Lajos, Németh
L4szlo, Teleki Pal.?

Nem voltam rest, utdinanéztem, vajon mindegyikiik tanitott-e a kézoktatdsban. Hat
nem: hatan is fonnakadtak a rostin — aprébb csusztatds, de spongydt ra! A tobbieknek

1 Az itt olvashaté tanulmdny a konferencidn elhangzott eléaddsom kissé dtalakitott véltozata.

2 Bevallom, némileg furcséllom, vajon miért nem szerepelnek e diszes listdn olyan ragyogé irodalomtorté-
nészek, mint — teszem azt — Komlés Aladdr és Kardos Ldszl6 a budapesti, illetve debreceni zsidé gimnd-
ziumbdl, vagy éppenséggel Szerb Antal, a Vas utcai kereskedelmi iskoldbdl, aki egyébként azért toledtt ott
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valéban volt ilyen irdnyd mulgjuk, noha akadt kozottiik olyan is, akinek legfljebb két
darab kréta elhaszndldsdra volt ideje kérészélet(i tandri pdlyafutdsa sordn. Ezenkiviil fol-
tlint, hogy egyetlen holgy sincs a derék férfiak kozott, bar ez a hir hazdnk macsé mulgjdt
és jelenét ismerve nem végott falhoz.

No de térjiink vissza a guglis kereséshez! A harmadik hivatkozds egy, az Edtvos Jézsef
Collegiumban 2007-ben megrendezett konferencidra és annak konferenciakétetére (SEpsi—
Téta 2009) hivja fol a figyelmet; mindkettd a ,, Tudds tandrok az E6tvés Collegiumban”
cimet viselte. De ugyan milyen alapon? Netdn léteznek nem tudds egyetemi tandrok is?
Ugyan mir! Az egyetemi oktatoknak régen is és ma is kutya kotelességiik a kutatémunka
a napi oktatémunkdjuk mellett — és nemegyszer helyetr. Ebben az esetben viszont a , Tudés
tandrok az Eotvos Collegiumban” cim tautologikus — fdbdl vaskarika.

Ahogy tovibbgérgettem a hdlén, szimtalan hivatkozést taldltam szombathelyi, egri és
szegedi tudds tandrokra, a Dedk Téri Evangélikus Gimndzium hajdanvolt tudés tandraira
és igy tovdbb. Csak éppen azt nem taldltam meg, amit kerestem: tudniillik, hogy kit is
takar a rudds tandr fogalma. Nem valamind pontos definiciéra dhitoztam, hanem egy
aprécska tdmaszra csupdn. Ennek hijan kénytelen vagyok a sajit kdatfémre tdmaszkodva
elmélkedni a tovabbiakban.

Kezdem tehdt a fogalom meghatdrozdsdval: kit nevezhetiink tudés tandrnak? Az
egyetemi oktatokra — miként utaltam rd az imént — nem vonatkozhat ez a diszité jelzé.
Kihagyhatjuk a szérdsbdl a féiskolai, szakkozépiskolai, szakiskolai és dltalanos iskolai ta-
ndrokat is, nem beszélve az 6vépedagdgusokrdl, hiszen — ha jél tudom — egyikitk munka-
kori leirdsdban sem szerepel a tudomdnyos tevékenység kotelme. Noha ilyet a gimndziumi
tandroktdl sem vdrnak el hivatalbél, a tudés tandrokat vélhetéen mégis kozottiik kell
keresni. Nem véletlen, hogy a hivatkozott monogréfiasorozat is csupa gimndziumi tandrt
orokit meg.

E ponton folvetédik bennem a kérdés: vajon hogyan boldogultak &k tizennyolcan és
sok ezer kevésbé tudds tandrember? Ne menjiink vissza tdl messzire az idében: legyen
a kiinduldsi pont a II. vilighdborut megel6z6 néhdny év!

Tobb forrds egybehangzé allitdsa szerint akkortdjt a gimndziumi tandrok magas tdrsa-
dalmi presztizzsel rendelkeztek, biztonsigos, polgdri kériillmények kozott élhettek, tisztes
nyugdijra szimithattak. 1938-ban egy gimndziumi tandr kozel négyszer annyit keresett,
mint egy gydri munkds. Ugyanakkor erds rétegzédés jellemezte a pedagbgustirsadalmat:
a gimndziumi tandrok fizetése mintegy 40 szdzalékkal haladta meg az 4ltaldnos iskolai
kollégdiét (FERGE és mtsai 1972).

Az 6tvenes években gyokeres valtozds dlle be. Egyrészt robbandsszerden megndtt a ko-
zépiskolai tanuldk szdma, kovetkezésképpen egyre tobb tandrra volt sziitkség, de még igy is
emelkedett az egy fére esd oraterhelés. Mdsrészt az értelmiségi szakmak médszeres hateér-
be szoritdsa nyomdn jelentés mértékben leéreékel6dott a tandri palya megbecsiiltsége, ami

alig egy évet, mert munkaszolgdlatra vitték, ahol azutdn a nyilasok agyonverték. Kis szerencsével Radnéti
Miklés is bekeriilhetett volna a térsasdgba, de 8t annak idején nem taldltdk érdemesnek arra, hogy meg-
kindljék egy tandri dllssal.
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a fizetésekben is tikrozédott: 1957-ben a gimndziumi tandr fizetése mdr alig haladta meg
az dtlagos gydri munkdsét. Emellett lényegében véve 6sszezdrult a jovedelmi ollé a gim-
ndziumi és 4ltaldnos iskolai tandrok kozétt (FERGE és mtsai 1972). Az alacsony bérezés
kovetkeztében a pedagdgusszakma rohamos iitemben elndiesedett, habdr lehetséges, hogy
az egyenlet forditva is érvényes: azért csdkkent a tandrok keresete, mert a politikusok tgy
gondoltdk, a nék tlipénzzel is beérik.’

Ugorjunk egy nagyot az idében! Hogyan alakult a pedagégusok, koztitk a gimndzi-
umi tandrok sorsa a kilencvenes években? A Jelentés a magyar kizokratdsrél 1997 cimii
kiadvdny (HaLAsz—LANNERT 1998) megéllapitja, hogy — rendszerviltds ide, rendszervdl-
tds oda — a pedagbgusok bérszinvonala roppant alacsony volt a t6bbi értelmiségi csopor-
téhoz, de még a csupdn érettségivel rendelkezé munkavillalékéhoz képest is. Ennek egyik
oka a szakma népes voltdban keresendd: a mintegy 150 ezer pedagégus, benne a 18 ezer
gimndziumi tandr akdr csekély mértékii béremelése is hatalmas terhet rétt volna a koltség-
vetésre. Elég az hozzd, 1997-ben Magyarorszdg az eurdpai rangsor végén kullogott a GDP-
hez viszonyitott tandri keresetek tekintetében (HaLAsz—LaNNERT 1998). Ezt figyelembe
véve jogos a megdllapitds: a pedagdgusok a rendszervaltdst kovetden is a vesztes tdrsadalmi
rétegek kozé tartoztak.

Sajndlatos, hogy politikusaink nem a megolddson t6rték a fejiiket. Egyediil Medgyessy
Péter miniszterelndk vette a bdtorsidgot 2002-ben, hogy 50 szdzalékos kozalkalmazotti
béremelést hajtson végre — igaz ugyan, hogy ez a Iépés sulyos gazdasdgi kovetkezmények-
kel jart. Azonban a lélegzetvételnyi sziinet utdn, 2009-re minden visszazuhant a kordbbi
szintre: jottdnyit sem léptiink elére az 1989-es dllapotokhoz képest: a pedagégusok dtlag-
keresete ma harmaddval alacsonyabb, mint a t6bbi diplomdsé (BaLAzs et al. 2011).

Mi kévetkezik mindebbdl? Kontraszelekci6,* melyet Varga Julia egy empirikus felmé-
résbdl nyert adataira tdimaszkodva kinos pontossdggal igy foglal 6ssze:

[...] a tandrok kivélasztéddsi folyamatdnak minden egyes pontjin [...] ne-
gativ 6nszelekcids hatds figyelhetd meg. Azok jelentkeznek féiskolai szintl
pedagdgusképzésre, akiknek rosszabbak a képességei. A diplomdt szerzettek
koziil nagyobb valészintiséggel a kevésbé j6 képességliek helyezkednek el
tandri palydn, és nagyobb valészintséggel taldljuk éket tandri dlldsban a vég-
zést kovetd 9, illetve 6 évvel is. (VarGga 2007: 609)

A kereseti lehetdségek és a pélyaclhagyds is ok-okozati 6sszefiiggésben dllnak egymdssal
— fejti ki Varga egy néhdny évvel késébb sziiletett tanulmdnydban (VarGa 2013). Vagyis

3 Adalékképpen, ma a gimndziumi tandrok 70 szdzaléka nd. Karddy Viktor tanulmdnya (1997) hivta fol
a figyelmemet az elndiesedés talin legfontosabb okdra: tekintettel arra, hogy a tandri pdlya kdzvetleniil
nem tartozik a hatalmi dgazatok kozé, elészor ide engedtek be nagy tdmegével néket. Bizonydra az ala-
csony fizetések és presztizs is ezzel vannak 6sszefliggésben.

4 Egyesek szerint kontraszelekcié helyett jogosabb tdrsadalmi szelekciérdl beszélni. Sajdt tapasztalatom is
ezt a vélekedést igazolja: ma egyre inkdbb kisebb kulturdlis t8kével és gyongébb eldképzettséggel rendel-
kez8, vidéki fiatalok jelentkeznek tandr szakra.
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minél magasabb valakinek a fizetése, annal kevésbé valészint, hogy mds pélya felé kacsin-
gasson. Megjegyzem, semmi meglepd nincs ebben a megallapitdsban.

De vajon mit hoz a jov6? Nos, a pedagégus-életpalyamodell elsé 1épéseként viszonylag
jelentds béremelésre keriilt sor 2013-ban, és — ha hinni lehet dontéshozéinknak — a bér-
felzdrkozdsi folyamat toretlen marad. Mindazonéltal nem mehetek el sz6 nélkiil néhdny
nyugtalanité koriilmény mellett. Mire célzok? Nem fontossdgi sorrendben: a ravaszul meg-
novelt munkaterhelésre, a portféliés rendszer bevezetésére, amely az elémenetelt a tandr
»lepapirozdsi” tigyességétdl teszi fliggdvé, az Gjsiitet(i tanfeliigyeleti rendszerre, amely éven-
te 30 ezer pedagbgus kormére fog nézni, a Nemzeti Pedagdgus Karra, ahovd minden tanar
szdmdra automatikusan kotelezd a belépés, valamint a Klebelsberg Intézményfenntarté
Kézpontra, amely alapjaiban rengette meg az iskoldk viszonylag olajozottan m(ikddd
rendszerét. ,Aki nem 1ép egyszerre, nem kap rétest estére” — idézte a gyermekdalt Vass
Vilmos a HGV egyik legut6bbi szimédban (2014).

Engedjék meg, hogy egyvalamire kiilon is kitérjek! Mint kozismert, az életpdlyamodell
ot fokozatba rendezi a tandrokat, Ggymint gyakornok, pedagdgus I, pedagdgus I1., mesterpeda-
Zogus, kutatdtandr. Tl azon, hogy sértének érzem a tandrok billogokkal valé megjel6lését, az
utolsé kategéria kifejezetten csipi a szememet. Ugyan miért ér tobbet (és kap jéval magasabb
fizetést) tdrsaindl az a tandr, aki tudomdnyos fokozattal, doktori cimmel rendelkezik, és
rendszeres szakmai publikdcids tevékenységet folytat? Ez lenne a tandr munkdjénak f6 mi-
ndségi kritériuma? A kutatétandr kifejezésben mellesleg folrémlik a tudds randr délibébja.

Ezzel vissza is kanyarodtam a tudés tandr problematikdjahoz. A malttal kapesolatban
egy sor kérdés vetddik £l bennem. Az a 18 tudds tandr, akiket a sorozat szerzéi megsii-
vegeltek, valamint jeles tdrsaik, akik egyel6re kimaradtak a sz6rdsbél, a teljes pedagégusi
dllomdnynak vajon hdny szdzalékdr tették ki? Ha csupdn elenyészé hdnyadat, akkor mi
végre a nagy felhajtds? Es koziiliik vajon hdnyan tettek le az asztalra csakugyan jelentds
tudomdnyos eredményeket? Nem inkdbb arrdl van itt sz6, kérem szépen, hogy jolesik
konnybe ldbadt szemmel a maltba révedni?

De ami mindennél fontosabb: e derék férfiak vajon a randri erényeiket is megcsillog-
tattdk? Nem vagyok biztos benne. Kénnyen elképzelhetd, hogy a pedagdgiai rdtermettség
terén némely névtelen kollégdjuk tdlszdrnyalta 8ket azon egyszer(i okndl fogva, hogy az
6 figyelmiik homlokterében nem a kutatémunka, hanem a didkok dlltak.

Es most engedjenck meg nekem egy kis anekdotdzdst! Alma materemben, a budai
Jézsef Attila Gimndziumban tanitott két igynevezett tudés tandr. Biintetésbdl fokoztik
le ket gimndziumi tandrrd az 1956-os forradalomban jétszott szerepiik miatt. Néhdny év
mulva blinbocsdnatot nyertek, 8k meg tiistént vették a kalapjukat, visszatérek az egyetemi
katedrdra, ahol végre szeretett tudomdnyuknak élhettek. A két professzor engem ugyan
nem tanitott, de a hirek szerint egyikitk sem tiind6klétt gimndziumi tandrként. Nem
hibdztatom 6ket, hiszen kényszerbdl vetddtek az iskoldba. Ezzel szemben az én kedvenc
tandraim nevéhez semmiféle tudomdnyos teljesitmény nem f(izédik, 4dm nem cserélném
el ket szdz tudés tandrra sem.

No de ldssuk inkdbb a jelent! A pedagdgusok az elmilt hetven évben rendre a rovi-
debbet huzték. Ennek fényében (vagy inkdbb drnyékdban) milyen jogon virhaté el az
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agyonhajszolt, alulfizetett és lesajndlt tandrtél, hogy lépést tartson a tudomdnyok fejlédé-
sével, beépitse az Gj ismereteket tandri munkdjdba, sét 6ndllé kutatémunkdt végezzen? Ez
volna a gyakorlati akadély, de vannak elvi kételyeim is! Ugyan miféle pedagégiai hozadé-
ka lehet annak, hogy a tandr a mdsnapi érdira késziilés helyett — teszem azt — egy Gjabb
esszékodtetének megirdsdval vagy egy csillagkép folfedezésével van elfoglalva? Mi haszna
van ebbdl a tanulénak? Vajon van-e a tudomdnyos teljesitményének — divatos kifejezéssel
élve — hozzdadott értéke a pedagdgiai teljesitményéhez?

Ennyi kérdés utdn illik vélaszolnom is a foltett kérdések némelyikére. Ahhoz, hogy
a magyar lakossdg lebutitdsinak folyamata megtorpanjon, mindennél fontosabb feladat
a tandri munka megbecsiilése. A pedagégusoknak nem morzsékra van sziikségiik, hanem
jokora béremelésekre. Az, hogy honnan teremtik el§ ezt az dsszeget, legyen az illetéke-
sek gondja! Igaz ugyan, hogy a rossz tandr ett6l nem valik vardzsiitésre j6 tandrrd — még
hosszt idén keresztiil a rendelkezésiinkre 4ll6 dllomdnnyal kell beérniink. Ugyanakkor
ne legyen kétségiink afeldl, hogy egy — mondjuk — négyszeres béremelés egy csapdsra
megndvelné a pedagdgusi pélya vonzerejét! Ugrdsra készen kilincselnének a tandrképzé
intézmények kapujinal a tehetségesebbnél tehetségesebb fiatalok, a tandri katedrdra dcsin-
gdzva, és nyomban megszlinne a jobb tanerék elvindorldsa is. Eltelik negyven-6tven év,
és — ldss csoddt! — a magyar didksdg a PISA-felmérések élbolydba kiizdené f6l magit.

Senki sem vitatja, hogy a tandr szakos hallgatéknak alapos tudomdnyos képzésben kell
részestilniiik. A tudomdnyos képzés azonban nem azonos a tudésképzéssel. Nem tudésok-
ra van szitkségiink, hanem olyan tandrokra, akik a képzés sordin megtanultdk a szakma
csinjat-binjdt, ugyanigy, ahogy a szobafestSk a létrdzdst, a sebész pedig a csonkoldst. Ezt
a célt szolgdlnd a ndlunk hagyomdnyosan héttérbe szoritott médszertani képzés és az isko-
lai gyakorlat. A jé tandr ugyanis nem tudés, hanem olyan értelmiségi, aki képes arra, hogy
munkdjdt megtervezze, elvégezze, majd értékelje, és folyamatosan tanuljon a hibdibdl. Ot
szoktuk reflektiv tandrnak hivni.

Sajndlatos, hogy a rendszervéltds 6ta a tandrképzés rendszerének alakuldsit nem az
ésszerliség diktdlja. Az egymdst valt6 politikai erék nyilegyenes utak helyett éles hajtiika-
nyarokkal nehezitik a pedagdgusok dolgdt. Csakhogy ami a Hungaroringen élvezetessé
teszi a versenyt, az az iskola életében sulyos zavarokhoz vezet.

Ott van mindjdrt az osztott, illetve osztatlan tandrképzés dilemmadja, melyrél egykori
gimndziumi igazgatém, Lukdcs Sdndor bolcs elSreldtdsa jut eszembe. Tortént pedig, hogy
valamikor a hetvenes években a KISZ Kozponti Bizottsdga tigy hatdrozott, hogy az addigi
horizontdlis alapszervezetek helyett vertikdlisakat kell létrehozni. (Ha valaki nem tudnd,
a horizontélis rendszerben a gimndziumi osztdly képezte a KISZ-alapszervezetet, a ver-
tikdlis szervezetben viszont elsé osztdlytdl negyedikig vegyes csoportokat hoztak létre.)
Telt-malt az id8, de a mi iskoldnkban az istennek nem tortént meg az dtallds. Kifogyvan
a béket(irésbdl, megkérdeztem: ,Diri bdcsi, mire virunk? Tapsra?” ,Ugyan mdr! Arra,
hogy megbukjék a rendszer” — felelte. Ez aztdn egy-két év mulva be is kovetkezett, és igy
mi megusztuk, hogy tétdgast dlljon a ndlunk jél bevdlt rend. Ebbdl tanulva azt tandcso-
lom minden tandrképzd intézménynek, menjen a sajdt feje utdn, keresse a kiskapukat, ha
szitkségesnek ldtja — és persze ha van hozzd mersze.
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Végezetiil hadd térjek vissza a tudés tandrokhoz. Ez a szé6sszetétel véleményem szerint
nem t6bb jél csengd badarsdgndl. Az oktatdspolitikusok mégis szivesen dobdléznak vele,
mint ahogy a hivatdstudatra is gyakran hivatkoznak. Olcsé tritkk. Mit olesé? Ingyen
van, hiszen az efféle maszlagok egyetlen fillérbe sem keriilnek. Holott az igazsig az, hogy
a tuddsok és a tandrok mds-mds dllatfajhoz tartoznak. Kdr a keresztezésiikkel prébélkozni,
hiszen abbdl csak oszvér sziiletik, melynek — mint tudjuk — nem lehetnek utédai. Nem
tudds tandrokra, hanem jd tandrokra volna sziikségiink — minél tobbre és minél el6bb.
Ellenkez esetben fél6, hogy tovdbb mélyiil a Magyarorszdg és a vildg boldogabbik fele
kozote tdtongd szakadék.
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E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Barczi Gusztédv Gydgypedagdgiai Kar

ABSZTRAKT

A gybgypedagdgus szerepe, a fogalom értelmezése Georgens és Deinhardt kozel masfél évszdzaddal
ezelStti munkdssdga 6ta mind nemzetkdzi, mind pedig hazai szinten is nagyon sokat viltozott. A leg-
utébbi magyarorszagi felsGoktatdsi valtozdsok, a Bologna-rendszer kiépitése a pedagégusképzésen be-
lidli helyét, elnevezését is érintette. A szerep tartalma sokrétll, tobb intézmény, tudomdnydg, szakma-
politikai hdctér mentén épitkezik. Szdmos negativ konnotdcié is tapad hozzd. A korszer szerepfelfogds
a kiilonleges segitségre szoruld személyek tdmogat6, akaddlyelhdrité tevékenységét hangsilyozza. Ez
a szerepfelfogds a tehetségek kibontakozdsdt is magdban hordozza. A fogyatékossdggal é18 személyek,
specidlis nevelési sziikségletli tanulék tdrsadalmi integracidja, az inkluziv, befogadé szemlélet terjedése
a koznevelés, fels@oktatds teriiletén is kdzds, egyiittmiikodésre oszténzd, azt elvaré feladatot jelol ki
a szinterek valamennyi szerepldje szimdra. A tudds tandr, tudés gyégypedagdgus értelmezése nem
Uj keletli a gyégypedagégia vildgdban. Szakmartorténeti vonatkozdsainak igazoldsdra hossza lista 4ll
készen azokbdl a tudés tandrokbdl, akik a fogyatékossdggal é16 tanuldk és felndttek mindennapjaiban
osztozva tuddsukat kutatdsi eredmények alapjin gyarapitottdk. Az evidenciaalapti tudds a mai gydgy-
pedagbgus-képzést is 4t kell, hogy szdje. A kiilonb6z8 hatirtudomédnyok eredményeire tdmaszkodd,
azokkal szorosan egylittmikodd kutatémihelyek adjak az ELTE Bérczi Gusztdv Gy6gypedagogiai
Kardn a képzés bdzisit. Az egyéni és tdrsadalmi sziikségletek folytonos véltozdsira reagdlva, a fogyaté-
kossdggal él6 személyek mindennapokban valé, egyre természetesebbé valé jelenlétének tdimogatdsira

késziil egy 0j képzés, szerep, ami a gydgypedagdgia-tandr fogalom tartalmdt a szakmai tandrképzéshez
illeszti.

1. TORTENETI NEZOPONT: A GYOKEREKTOL NAPJAINKIG

A gybgypedagdgus szerepe, a fogalom értelmezése Georgens és Deinhardt (GEORGENS
1861; DEINHARDT 1863) kozel mdsfél évszdzaddal ezelStti munkdssdga éta mind nem-
zetkozi, mind pedig hazai szinten is nagyon sokat véltozott. Ugyanakkor a torténelmi
gyokerekig azért kell visszanytlnunk, mert 8k a német nyelvli gyégypedagdgia bizonyos
értelemben vett nesztorai. A modern gyégypedagdgia Gttdrdinek szemlélete sszefiigg az
1848-as forradalmi gondolatokkal. A szabadsdg, fiiggetlenség, demokratikussdg fogalmak
sz6tték 4t azokat a vdgyott politikai jogokat, amelyeket ma is ismeriink: a torvényhozds,
dltaldnos vélasztéjog, szabad élet, szabad onrendelkezés, sajtdszabadsdg, jog a munkdhoz,
az emberi sziikségletek kielégitésének joga, tanuldshoz valé jog stb. Deinhardt a forra-
dalomban val6 részvétele miatt kénytelen volt filozéfiai, torténelmi és teoldgiai tanul-
mdnyaival, melyeket Lipcsében és Halléban folytatott, felhagyni. Bdr dlnéven publikdle,
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mégis letartéztattdk. Georgensszel egyiitt 6k a ,gydgypedagégia” (Heilpidagogik) kite-
jezés megalkotdi, amit a Bécsi Tudomdnyos Akadémidn tartott el6adds-sorozatukban
adtak eld, majd publikdltak. Mindketten Németorszdgbdl mentek Ausztridba a huma-
nista erdfeszitések miatt, hogy ott miikodtessenek egy 4j pedagdgiai projektet. A terviik,
hogy ,gyégygondozé és neveldintézetet” hozzanak létre, tdimogatdsra lelt két orvos dltal
is. Mindenképpen a tudomdny és a pedagdgiai elkotelezettség kooperdciéjdban gondol-
kodtak, amit a forradalom eszméi és a humanizmus sz6tt 4t. Visszatekintve ldtszik, hogy
nemcsak kapukat nyitogattak, hanem jelentds, mdig haté gyakorlat alapjait raktdk le.
Sajnos a két orvos még az alapozds fizisiban meghalt. A Bécs melletti Badenben létre-
hozott Levana intézet mai fogalmaink szerint értelmi fogyatékos személyeket fogadott.
Az ott folyd tevékenység alapozta meg azt a gyakorlatorientdlt, tudomdnyos megalapo-
zottsdgu, rendszerben épitkezd elméleti munkdt, amit a Der Sozialpidagogische Arbeiter
cim( folyéiratban, a Medizinisch-pidagogisches Jahrbuch der Levana fiir das Jahr cimi
évkonyvben és a Die Heilpidagogik cimii dtfogd, 1000 oldalas, kétkotetes gydgypedagdgiai
miiben publikdltak. Ez utébbi mi elsé kotete mai fogalmaink szerint is modern,
ossztudomdnyi. Elméleti alapjit az a modern szemlélet keretezi, miszerint a fogyatékos
személyek oktathatdsdga, nevelhetdsége alapvetd sziikséglet, amit nem lehet korldtozni.
A gydgypedagdgidnak is feladata az emberi nyomor elleni harc, 4ltaldnos kulturdlis feladat
és humanitdrius kotelezettség. Komoly tdrsadalomkritika jelenik meg a miiben, ahogyan
osszefiiggést keresnek a szerz6k a betegség, civilizdcid, tdrsadalmi felel8sség, tdrsadalmi
akarat, gydgyitds fogalmak kozott. Az antropoldgia és a szokatlanul modern, szocidlisan
érzékeny, emancipatorikus, karakteres gondolkodds hiléja szovi 4t alkoté tevékenységiiket
(Scuaukar-Kaprpus—GstacH 2008; Gstacu 2008; GorpOsNE 2001).

A magyar széhasznélat azéta is 6rzi ezt az eredeti ,gyégypedagdgia” szét, mikdzben
a vildgban mdr ez a fogalom jelentdsen 4talakult, nemcsak tartalmdban, hanem magiban
a széhaszndlatban is. Ennek megértéséhez tovabbi torténelmi visszatekintésre van sziikség.
Az Eurépai Unié tagillamainak torténete id8ben kordbbra nyulik vissza, mint magdnak
az Uniénak vagy az egyes tagorszigoknak az Uni6hoz csatlakozasi idépontja. Okondémiai,
adminisztrativ és politikai szinten is koz6s szdlak flzik dssze a tagdllamokat, akkor is, ha
ezek a fogalmak eltérd jelentéssel birnak a személyes tudati szinten. A gydgypedagdgia
kozos gyokerei azonban vitathatatlanul Georgens és Deinhardt munkdssidgdahoz nytlnak
vissza. Ennek az az oka, hogy bdr a gyégypedagdgia viszonylag fliggetlen és 6ndll6, mégis
erésen integralédott alrendszere a térsadalmi rendszernek, igy a tudomdnytdrténet erésen
osszefligg a tdrsadalom torténetével is. Ha tdrsadalomtorténeti szélon, kelet-k6zép-eurdpai
nézépontbdl vizsgéljuk a gydgypedagdgia fejlédését, akkor Zdszkaliczky (2008) alapjin
hdrom szakaszra oszthatjuk a fejlédést.

Az elsé a hdboru el6tti szakasz, amikor a nyugat- és kelet-kozép-eurépai orszdgok egy-
ardnt polgdri tdrsadalomban éltek.

A misodik szakasz a mdsodik vildghdbort utdni iddszak, amikor két rendszerre, a szo-
cialista és a kapitalista részre szakadt a régid.

A harmadik id8szak pedig az elmult 25 év, a mdsodik tdrsadalmi véltozds iddszaka,
amikor Gjra demokratikus jogédllamisdg van a volt szocialista dllamokban.
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Az elsé id8szakot egy szoros, organikus egység jellemezte, aktiv kapcsolat a gydgy-
pedagdgidban. Magyarorszdg az Osztrak—Magyar Monarchia része volt. Az elsé gyégy-
pedagdgiai intézmények osztrak mintdra késziiltek, az elsé szakemberek Bécsben tanul-
tak, a szakirodalom német nyelvi volt, a tanitds pedig kétnyelvii a gyégypedagdgiai
iskoldban (magyar és német) (GORDOSNE—LANYINE 1994, id. ZAszkaLiczky 2008).
A magyar gyégypedagdgia is a fenti alapgondolatokra épitett, miszerint a fogyatékos-
sdggal él6 gyermek és felndtt veszélyeztetett, segitségre szoruld, akit meg kell védeni
mindenféle diszkriminativ magatartdstdl, a tdrsadalomnak védenie kell 6t olyan intéz-
ményben, ahol specidlis timogatdst kap. A gyégypedagdgiai gondoskodds, a térsadalmi
sziikségletre akkor logikus vélaszként, 1étrehozta az elkiilonitett intézményrendszerét.
A magyar gyégypedagdgia évszdzadot dtivel8en csatlakozott ezzel az eurépai orszdgok-
hoz. Az intézményrendszer differencidlédott, a tudomdnyos megalapozottsigt tudds
gyarapodott. A j6l képzett szakemberek irdnti igény hivta életre 1900-ban Budapesten,
a vildgon els6ként, a gydgypedagdgiai féiskoldt, amely Gydégypedagdgiai Tandrképzé
Féiskolaként 1975-t8l viseli Barczi Gusztdv nevét, majd 2000 6ta az Edtvos Lordnd
Tudominyegyetem Bdrczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Kara. A f6iskola hatdsa szdmos
kés8bb, mds orszdgban megalapitott képzdhely torténetében tetten érhetd (LECHTA
2002, id. ZAszkaLiczky 2008; ZAszkaLiCzKY—LECHTA 2014). A tudomdnyos eredmé-
nyek, a személyes, tudds tandrokhoz kapcsol6dé tudds is hivatkozott, elismert forrds lett
Eurépdban. Ranschburg Pal pszicholégiai laboratériuméban az olvasdssal, mai széhasz-
nalattal a diszlexidval kapcsolatban sziilettek mdig citdlt eredmények. Szondi Lip6t sze-
mélyiségtesztje, Vértes O. Jézsef fogalomrendszere német nyelvteriileten sem ismeretlen.
Gutzmann a magyar logopédiai hdlézatot példaként emlegette Németorszdgban. Bérczi
Gusztdv ,,surdomutitas corticalis”elmélete és az ahhoz kapcsolédé médszertan szimos
kutatdt, tandrt vonzott Budapestre (GORDOSNE—LANYINE 1994, id. ZAszkALICZKY
2008). 1937-ben alapitottdk a Nemzetkozi Gydgypedagdgiai Tdrsasdgot, amelynek
elnéke Henrich Hanselmann lett, mig alelnoke a magyar Téth Zoltdn. Téth Zoltdn
azért is kapta ezt a megtisztel6 nemzetkozi szerepet, mert az éltala igazgatott buda-
pesti Gydgypedagogiai Tandrképzd Fdiskola példa volt Eurdpa-szerte. Az alapitdii-
lésre Budapesten keriilt sor dr. Rottenbiller Fulop dllamtitkdr elndkletével, magyar,
osztrék és svijci kiildottek jelenlétében, lengyel, angol, amerikai és ddn tdmogatdssal.
A svéjci Hanselmann munkdjit kutaté tanulmdnyok 6sszehasonlité gyégypedagdgiai
modszertannal bizonyitjdk a magyar példa hatdsit a gyégypedagbgus-képzésben, ami
tetten érhetd egyrészt abban, hogy Hanselmann intenziv gyakorlati képzést szerve-
zett, amely szemindriumi gyakorlatokat foglalt magéba, mdsrészt er8sen hangstlyozta
a gy6gypedagoégia elméleti megalapozdsinak sziikségességét (HoyNINGEN—SUESs 2007;
HoyNINGEN—SUESs—ScHIFEER 2010). A magyar gydgypedagdgus-képzés intézményei
szertedgazd szervezeti keretben és tartalommal miikodeek. Az ott tevékenykedd or-
vosok, gydgypedagégusok, gyakorlatvezetd tandrok munkdjinak része volt a kutatds,
fejlesztés. A féiskola tanszékein, kutatélaboratériumdban, intézeteiben sziiletett kutatdsi
tervek, az ottani irdnyitdssal a folyamatosan béviild gyégypedagégiai intézményekben,
az ott dolgozdkkal kozosen valésultak meg. A kutatdsi eredmények azonnal részeseivé
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véltak a mindennapi gyakorlatnak, bekeriiltek a szakmai, tartalmi munkdt irdnyité
dokumentumokba is. Mindez a féiskolai hallgatékkal kézosen zajlott, akik a minden-
napokban tapasztaltdk meg az egytittmiikodést, st bizonyos kutatdsi részfeladatokat is
kaptak (MEsTERHAZI 2014). Hanselmann is ,,a képzéshez tdrsitotta a tudomédnyos ku-
tatdsokat, specidlis kollégiumokat (el6addsokat), és tovabbképzd kurzusokat, valamint
a szakirodalmi kézpontot, a gyégypedagdgiai tandcsaddt, és az informdciés kdzpontot”
(HoyNINGEN—SUESs 2007).

Hanselmann és Téth Zoltdn kézos munkdjdnak tovabbi eredménye az a modern szemlélet,
amelynek értelmében a gyermekek utdn a felndtt fogyatékos személyek felé fordultak, a gy6gy-
pedagdgidt kiterjesztették a felndeekor irdnydba is. ,A sziiletéstdl a haldlig” mdig haté elv 4j
kontdsben, az emberi jogi szempontok eldtérbe keriilésével kap megerdsitd hangsulyt.

A gybégypedagégia fejlddésének mdsodik szakasza a mdsodik vildghdbord utdn kez-
dédé és a rendszervéltdsig tarté id6szak. A magyar tirsadalmat meghatdrozta a szocializ-
mus, a Szovjetunid hatdsa. Logikusan kévetkezik ebbdl, hogy a tdrsadalmi determinaltsdg
a tudomdnyos fejlédésben is valtozdst indukalt. Ugyanakkor a gydgypedagogia kivételt
jelentett a humdntudomdnyok kozott. A szakemberek nem vesztették el a folytonossdgot.
Bérczi Gusztdvnak készénhetSen sikertilt a szovjet ideoldgidval korrekt keretben tartani
az elméletet. A pavlovi nervizmus a természettudomdnyos alapozist jelentette, kapcsold-
dott a magyar hagyomdnyokhoz, amelyek a biolégiai szempontokat is figyelembe vették.
A szézad elején elkezdddott kutatd-, oktatd-, fejlesztdmunka tovébbfolytatédott. Tovabbi
tudds tandrok neve keriilt fel a gydgypedagdgia-torténeti palettdra. Illyés Gyuldné
Kozmutza Fléra, Gordosné Szab6 Anna, Illyés Sdndor elméletalkotd, rendszerezd, osszeg-
z8 munkdi az interdiszciplinaritds jegyében sziilettek. A Bérczi Gusztdv GySgypedagdgiai
Tandrképzé Féiskola tobb oktatdja egytttal gyégypedagdgiai intézményt is vezetett vagy
ott is oktatott, példdul Méhes Jézsef a Vakok Iskoldja igazgatdja és a Tiflopedagdgiai
Tanszék vezetdje volt, tobb tankényv szerzéje. A tudomdny és gyakorlat, tudédssig és
tandrsdg természetesen forrt egybe a mindennapokban. Bir Nyugat-Eurdpa gyakorlata,
a gyogypedagdgia intézményrendszerének alakuldsa eltért a magyar folyamattdl, a kap-
csolattartds kolcsonds maradt, a magyar kutatdk részt vettek nemzetkozi konferencidkon,
azok tartalmdt kozvetitették itthon, a szakirodalom nyomon kévetése folytonos maradt,
és a kolcsonosség jegyében a magyarorszdgi gydgypedagdgiardl is hirt adrak kiilfldon,
s6t 1993-ban Budapesten rendezték meg a német nyelvteriilet gyégypedagégidjanak leg-
rangosabb szimpoéziumat, a Dozententagung cimi konferencidt (ILLyEs 1990; 1992; 1994;
ZAszkALICZKY 2008; AMREIN—ZASZKALICZKY 1994; MESTERHAZI 2000).

A harmadik szakasz a rendszervéltozds utdni id6szakot fedi le. A folyamatossigot most
mdr a hagyomdnyok és a tdrsadalom 4j kihivésainak az 6tvozése jelenti. Az Eurépai Unid
részeként a fogyatékos emberekkel kapcsolatos jogszabalyi és intézkedési keretek azonosak.
A megolddsra viré feladatok adottak, mint az egyenld esély(i hozzdférés kérdése, embe-
ri jogi feltételek megteremtése stb. Ezen beliil a tandrsdgot érintd véltozds az integracio,
inkltzi6 értelmezése és megvaldsitdsa. Magyarorszdg részben adminisztrativ vélaszokat ad
a fenti kérdésekre. A mi dolgunk, segit§ szakembereké, gydgypedagdgusoké és tandroké,
a tartalommal valé megtoleés.
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2. GYOGYPEDAGOGUS SZEREP ERTELMEZESE MA

Magyarorszdg a vildgon mdsodikként ratifikdlta a Fogyatékossiggal él6 személyek jogairdl
sz6l6 egyezményt, és els6ként az ahhoz kapcsolédd Fakultativ Jegyzdkinyvet, amelyek
a 2007. évi XCII. torvénnyel keriiltek kihirdetésre. A ma létezd legkorszer(ibb emberi
jogi keretrendszerhez valé csatlakozis jelentds dllomds a hazai fogyatékossdgiigy szdmadra.
A ratifikdlé dllamok ugyanis kotelezettséget vallaltak arra, hogy a fogyatékos személyeket
olyan dllampolgdrként kezelik, akiknek joguk van sajit életiiket élni sajét dontéseik alap-
jan, mindehhez azonban megteremtik a sziikséges jogszabilyi, tdrsadalmi, targyi, kérnye-
zetbeli és egyéb feltételeket. (GomBos 2007)

A fogyatékossdgiigyben dolgozé szakemberek kozott jelentds szerep jut a fenti elvek-
re épiil8, evidenciaalapu gyakorlat megteremtésében a gyégypedagégusnak. A magyar
kifejezés nemcsak meg@rizte az eredeti kifejezést, hanem ki is tdgitotta az értelmezést.
Ma mir sz6 szerint visszaforditva németre nem azt jelenti, amit magyarul, ill. eredetileg
németiil. A magyar kifejezés egyardnt magdba 6leli a hagyomdnyosan szélesen értelmezett
gydgypedagdgiai tevékenységet, valamint a szakmai tuddst, amit a kiilonleges bindsmo-
dot igényl8 személy sziikségletei igényelnek. Kezdetekkor a humdnus, segitdi szdndék
jelentette az eszmei alapot, karéltve egyhdzi, orvosi teolégiai hatdrteriiletek szakemberei-
vel. Mdra olyan 6n4lld, a forrds- és hatdirtudomanyok eredményére tdimaszkodd, komplex
embertudomdny a gyégypedagdgia, aminek fékuszdban a fogyatékos emberre vonatkozé,
rendszerezett ismeretek és tapasztalatok osszessége dll. A tuddsgyarapodds kovetkeztében
véltozik a gyégypedagdgus szerep, differencidlédik és specializdlédik a tartalom és intéz-
ményrendszer, ahol a gydgypedagdgus a tevékenységét végzi. A gydgypedagdgiai nevelés
magyar értelmezésben tdgabb a neveléstudomdnynal, magdba foglalja a gydgypedagégiai
diagnézist, gyégypedagdgiai terdpidt, gyégypedagdgiai rehabilitdciét. Tovabb differencia-
16dik a tartalom a kiilonleges segitségre szorulé fogyatékos, sériilt, akadalyozott fejlédésti
népesség egyes csoportjain beliil (MESTERHAZI 2014; Parp 2004).

A gydgypedagdgusok tobbsége a koznevelés rendszerében dolgozik, ugyanakkor az egész-
ségligy, szocidlis teriilet, jogvédelem is szimos gydgypedagogust foglalkoztat. A megvaltozott
munkaképességli és fogyatékos személyek nyilt és zért munkaerd-piaci foglalkoztatdsdban is
szerepet kap a gyégypedagégus. A koznevelés legijabb rendszerében a nevel$-oktaté munkdt
folytaté évoddban, dltaldnos iskoldban, szakiskoldban, szakkozépiskoldban, gimndziumban,
kollégiumban, Hidprogramban, felndttoktatdsban, fejlesztd nevelésben, fejlesztd nevelés-okta-
tdsban vesz részt. A koznevelés teriiletén beliil m(ikddd pedagdgiai szakszolgdlatban és a peda-
gbgiai-szakmai szolgdltatdsban is tevékenykedik. A kiemelt figyelmet igényl$ gyermekek és ta-
nuldk gytjtéfogalom ald sorolja a kdznevelési térvény egyrészt a kiilonleges bandsmédot igényls
tanuldkat, mdsrészt a gyermekek védelmérdl és a gydmiigyi igazgatdsrél sz6l6 toérvény szerint
hatrdnyos és halmozottan hétranyos helyzetd gyermeket, tanulét. A gyégypedagdgus szerepe
mindkét csoport esetében jogszabélyban is rogzitett. Az elsd csoport tovébb differencidlédik,
sajatos nevelési igény(i gyermek, tanuld, valamint beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehéz-
séggel kiizdd gyermek, tanuld alcsoportra. Harmadik alcsoport ebben a kategéridban a kiemel-
ten tehetséges gyermek, tanulé csoport. Kevésbé jelenik meg a laikus gyégypedagdgusképben
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ez utdbbi alcsoport, pedig a tehetség az egyébként valamilyen fogyatékossdggal él6 személy
esetében is felbukkan. A gydgypedagdgusnak feladata, hogy a tehetséggondozds lehetsé-
ges Utjdt megtaldlja, megkeresse azokat a személyeket, akik kompetensek a tehetség kibon-
takoztatdsdban. E szertedgazd tevékenységi korre készit fel a gydgypedagdgus-képzés.

3. GYOGYPEDAGOGUS-KEPZES

Ahogyan a tudomdnyértelmezés, a térsadalmi sziikséglet valtozott, gy alakult 4t a gydgy-
pedagdgus-képzés is. A torténeti visszatekintésben csak azokat a csomépontokat emelem
ki, amelyek a tandrsdg, tudomdnyossdg és szerepfelfogds szempontjdbdl a leglényegeseb-
bek. Magyarorszdgon 104 éven keresztiil, mai fogalommal alapszinten, Bologna el8tti
meghatdrozdssal f8iskolai szinten ,,gy6gypedagdgiai tandrokat” képeztek. Ebbél 100 éven
dt csak a ,Bdrczi” képzett ilyen szakembereket. 2000 6ta az ELTE Bdrczi Gusztav
Gydgypedagoégiai Kar (ELTE BGGYK) folytatja a jogeldd szdzéves munkdjdt, valamint
tovabbi hdrom felsdoktatdsi intézmény képez gydgypedagdgust:

2000-t6] a Kaposvéri Egyetemen logopédia és tanuldsban akadilyozottak
pedagdgidja szakon, a Nyugat-Magyarorszdgi Egyetemen tanuldsban akadé-
lyozottak pedagdgidja, mig a Szegedi Tudomdnyegyetemen értelmileg aka-
ddlyozottak pedagdgidja és tanuldsban akaddlyozottak pedagdgidja szakon
(a mai rendszerben szakirdnyon) lehetett és lehet gyégypedagdgus szakkép-
zettséget szerezni. (MARKUS—Parp 2013)

A f6iskolai szint utdn az egyetemi szint(i képzés 2004. évi bevezetését hosszu érlel6 iddszak
elézte meg. ,,Az 1990-es évek elejétdl az egymadst kovetd FEFA projektek tudatos tervezés-
sel készitették eld az egyetemi szintl gydgypedagdgus-képzés bevezetését: a) 1995-97: Az
egyetemi szintl gydgypedagdgus-képzés tartalmi és szervezeti tovdbbfejlesziése, infra-
strukturdlis kapcsolatok kiépitése a Bdrczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Tandrképzd Féiskola
(BGGYTF) és az E6tvos Lordind Tudomédnyegyetem (ELTE) kozott; b) 1996-98: Az
ELTE és a BGGYTF szervezeti integricidja az egyetemi szint(i gyégypedagdgus-képzés
bevezetése és a pedagdgusképzés megujitdsa érdekében. Mindkét projektben elvi-elméleti
alapozds és részletes tantervi munka folyt. Illyés Sdndor a Széchenyi professzori 6sztondjj
elnyerése érdekében 1999-ben benyujtott pélydzatdban ezt irta:

A hazai neveléstudomdnybdl mindmdig hidnyzik a gyégypedagédgia és
a neveléstudomdny kozé hazott hagyomdnyos hatirok mindkét oldalrdl
torténd lebontdsa, az embereszmények bioldgiai elemeinek korszer(i kezelé-
se, a gyermeki kiilonbségek inkluziv szemlélete és a gydgypedagdgiai gya-
korlat korszer(i tudomdnyos megalapozdsa. [...] Mdr a rendszervéltds el8tti
évtizedekben és a rendszerviltds utdn kiilondsen egyre erdteljesebbé valt
a gyégypedagdgus-képzés kiilfoldi és hazai gyakorlata kozotti ellentmondds.
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Kiilfsldon mindeniitt egyetemeken beliil és csak egyetemi szinten képzik
a gyogypedagdgusokat. (ILLyEs 1999: 13, 15)

Nem a képzd intézmény egyetemi szintre emelése volt az elsddleges cél, hanem az egyetemi
képzési szint létrehozdsa az adott kor adta jogszabdlyi, tdrsadalmi, gazddlkoddsi keretek kozott.
Figyelmet érdemelt az a koriilmény, hogy a nemzetkézi pélydzatok konzorciumaiban valé
részvételt egyre jobban akaddlyozta az intézmény féiskolai szintje.” (MESTERHAZI 2014: 70).

Az egyetemi képzés tartalmi el6készitését jelentette az 1989-td] t6bb éven dt miikodd dan.
Ranschburg Pdl Kollégium, amitelsésorban olyan kiilsé szakemberek el6addsai fémjeleztek, akik
valaha gydgypedagdgiai tandri végzettséget szereztek, majd a gydgypedagdgia valamelyik for-
rastudomdnydnak lettek kit(ing szakemberei. A tartalmi munkdval pirhuzamosan pedig késziile
az egyetemi szintli gyogypedagégus-képzés képesitési kovetelményének jogszabilyi rogzitése,
ami 2000-ben a 168/2000. (IX. 29.) Korm. rendeletben jelent meg (MESTERHAZI 2014).

Az egyetemi szint(i képzés rovid életli volt, nappali tagozaton 6sszesen egy 10 szemesz-
teres évfolyam indult, mig az esti tagozatos négy féléves kiegészitd képzés a Bologna-
rendszer( képzésben a mesterszintli képzés induldsdig miikddote. A tobbciklusa képzésre
valé dttérést tehdt megeldzte egy szerves, tudatos tartalmi épitkezés.

2006 6ta az ELTE BGGYK az egyetlen magyar felsGoktatdsi intézményegység, ahol
aBologna-rendszer(i tobbszintt képzési szerkezeten beliil a gyégypedagdgiai alapképzésben
minden szakirdny megtaldlhat6, valamint biztositott a tovdbbtanulds lehetésége a gydgy-
pedagdgiai mesterképzésben, szakirdnyd tovdbbképzéseken, tovdbbi a Gydgypedagdgia
Doktori Programban.! (MArkus—Parp 2013: 53-65)

A gybgypedagdgus-tirsadalom 106 éven keresztiil, a kezdetektdl a Bologna-rendszert
twbbciklusi szerkezet bevezetéséig, gydgypedagdgiai tandri diplomdt szerzett. Specializdléddst
a fogyatékossdg szerinti csoportok, a szakok jelentettek. 2006 6ta az alapszintli/BA végzettség
elnevezése gydgypedagdgus, egy szak, amelyen beliil szakirinyokként szerepelnek a kordb-
bi szakok. Két alapvetd véltozast jelentett ez. Egyrészt a kordbbi ,tandr” elnevezés kikeriilt
a megnevezésbdl, mert a tandr szak Gj értelmezést és azota ismét véltoz6 szerkezeti kere-
tet kapott. Mdsrészt a kordbbi szakokbdl szakirdnyok lettek. A gydgypedagdgus-képzésben
a szakképzettséget azonban éppen a szakirdnyok adjak, tehdt a gyégypedagdgus mint gytijes-
fogalom szerepel, és jelenleg nyolc szakirdnyon jelent a képzés képesitést: autizmus spektrum,
értelmileg akadélyozottak pedagdgidja, halldssériiltek pedagdgidja, latdssériiltek pedagdgidja,
logopédia, pszichopedagdgia, szomatopedagdgia, tanuldsban akaddlyozottak pedagdgidja.
A BA szinten felkésziilt gydgypedagdgus sokrétll tevékenység végzésére felkésziilt szakember,
aki a koznevelés intézményrendszerében kiilon és egyiitt nevelt-oktarott, kiilonleges
bdndsmoédot igényls tanuldk iskolai nevelését-oktatdsit (is) elldtja.

A képzés célja olyan gydgypedagdgusok képzése, akik a gydgypedagdgia és ha-

tirtudomdnyai (orvostudomdny, pszicholégia, pedagdgia, szocioldgia) korszer

1A Gydgypedagégia Doktori Program az ELTE Pedagégiai és Pszicholégiai Kar Neveléstudomdnyi
Dokrori Iskoldjanak keretei kozott miikodik a BGGYK oktatdinak kézremiikodésével.
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elméleti és médszertani ismeretei, a gyégypedagdgiai tevékenységekhez sziiksé-
ges képességek, valamint a szakeeriileti és gyakorlati ismeretek birtokdban képe-
sek segitséget nyujtani a sériilt, fogyatékos, akaddlyozott gyermekeknek, fiatalok-
nak és felnStteknek képességeik fejlesztéséhez, funkcidzavaraik korrekcidjdhoz,
kompenzéldsdhoz, életviteli nehézségeik kezeléséhez, rehabiliticidjukhoz, trsa-
dalmi integriciéjukhoz. Képesek vélasztott szakirdnyukon, szakirdnyaikon a kii-
16nb62z6 sériilt, fogyatékos, akaddlyozott népességesoportok szakszert segitésére,
gyogypedagogiai fejlesztésére, nevelésére, oktatdsdra, habilitdcidjdra és rehabili-
técibjara. A szakon végzettek kelld mélységti elméleti ismeretekkel rendelkeznek
aképzés mésodik ciklusban torténd folytatdsihoz. (15/2006. OM rendelet)

»A tobbszintl, linedris felsGoktatds rendszerében a gydgypedagogia szakok a pedagbgus-
képzés képzési teriileten taldlhatk.” (1. dbra) (MArRKUs—Parp 2013: 53—65)

PEDAGOGUSKEPZES Képzési teriilet

ALAPKEPZES (BA) MESTERKEPZES (MA)

GYOGYPEDAGOGIA
(7+1 félév, 240 kredit)

GYOGYPEDAGOGIA
(3 félév, 9o kredit)

KONDUKTOR i
(8 félév, 240 kredit) TANARI
(2-5 félév, 60-150 kredit)
OVODAPEDAGOGUS

(6 félév, 180 kredit)

TANITO
(8 félév, 240 kredit)

CSECSEMO- ES KISGYERMEK-NEVELO
(6 félév, 180 kredit)

1. dbra: A pedagbégusképzés képzési teriilet alap- és mesterképzési szakjai (2006-t4l)
(MArkus—Papp 2013: 55)

A mesterképzési (MA) szak hdrom féléves, 90 kredites képzés, amely teljes idejii és rész-
idejli képzésben, egy szakirdnyon végezhetd. A szakra bdrmely szakirdnyon szerzett gyé-
gypedagdgia szakos (BA) alapdiplomdval, vagy kordbban barmely szakon, szakteriileten,
szakdgon szerzett f8iskolai szintl gydgypedagogus, vagy gydgypedagdgiai tandri oklevél-
lel lehet jelentkezni. A mesterképzési szakon a gydgypedagdgiai terdpia és a fogyatékos
emberek tdrsadalmi integrdci6ja szakirdnyt akkreditdlta a MAB.
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A képzés célja olyan fogyatékossigiigyi szakemberek képzése, akik szakisme-
reteik birtokdban, holisztikus, megfelels etikai megalapozottsdgti emberkép-
pel képesek a nevelési, terdpids és rehabilitdciés dominancidjd, multidiszcip-
lindris tdrsadalomtudomdnyként értelmezett gydgypedagdgia-tudomdny és
legfontosabb hatértudomdnyai legkorszertibb eredményeinek szintetizdldsé-
ra. Alkalmasak a tedria és praxis kolcsénhatdsainak aktudlis vizsgélatdra és
értelmezésére, valamint szakmai tevékenységiik széles kor(i reflektdldsira,
a tevékenységiik szempontjdbdl relevdns elméleti modellek és gyakorlati
modszerek tovdbbfejlesztésére és nemzetkozi dsszehasonlitdsdra, dltaldnos
szaktudomdnyos és szakmai miveltségiik elmélyitésére, a tudomdnyos ku-
tatdsra, tovabbd képesek a gydgypedagdgidnak az ellitérendszerekben vald
magas szint(i mivelésére, gyégypedagdgiai innovicidk kidolgozdsira és be-
vezetésének irdnyitdsira. Megfelelé ismeretekkel rendelkeznek tanulmdnya-
ik doktori képzésben torténd folytatdséhoz. (15/2006. OM rendelet)

Az oklevélben szerepld szakképzettség megnevezése: okleveles gydgypedagdgus.

A mesterképzést kovetden a tanulmdnyok az ELTE Pedagégiai és Pszicholdgiai Kar
Neveléstudomdnyi Doktori Iskola Gydgypedagdgia Doktori Programjdban folytathatdk,
melynek tartalmi kidolgozdsa, szakmai irdnyitdsa az ELTE BGGYK oktatéi kardnak rész-
vételével torténik (MESTERHAZI 2014) (2. dbra).

PHD Gydégypedagdégia
Doktori Program (ELTE PPK)
6 félév

ﬁ MUNKAEROPIAC

LI
MA Gyégypedagdgia
mesterképzési szak
3 félév 90 kredit

iF

BA Gydgypedagdgia alapképzési [ Szakiranyd

szak tovabbképzések
8 félév 240 kredit 2-4 félév 60-120 kredit

2. dbra: Az ELTE BGGYK felséfokt képzési kindlatdnak és kimeneteinek 4teekintése
(MArkuUs—Paprp 2013: 56)
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4. INTEGRACIO, INKLUZIO, EGYUTTNEVELES

A gybgypedagdgus szerep mai értelmezését tdrgyald fejezet kiindulépontja az ENSZ-
egyezmény volt, amely tdg, de alapvetd keretét adja a fogyatékos tanul6k iskolai nevelésének-
oktatdsdnak. A kiilonleges bindsmddot igényld tanulékon beliil a sajdtos nevelési igény(i
tanulék tobb mint 67 szdzaléka integralt kortilmények kozott tanul a magyar kdznevelés
rendszerében, mig a mdsik alcsoportot jelentd beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi
nehézséggel kiizdd tanuldk szinte teljes kore. Ebbél a ténybdl kiindulva megkeriilhetetlen
a gybgypedagdgus szerep, tandrszerep kozds szegmensének a vizsgdlata akkor is, ha
a tanulmdny nem tudja teljeskorten kifejteni annak tartalmdt. Az alfejezet cimében
hasznélt hirom kifejezést sokszor helyteleniil, egymds szinonimdjaként haszndlja a magyar
laikus és pedagdégustdrsadalom. Az egyiittnevelés magyarul fejezi ki azt a szervezeti
keretet, amikor a tipikusan fejlédé és atipikusan fejlédd, sajdtos nevelési igény(i tanulé
egylitt, egy intézményben, egy osztdlyban tanul. Annak milyenségére, tartalmdra nem
utal ez a 526, értéket nem tartalmaz. Az integracié és inklazi6 idegen szavak ezzel szemben
fejlédési utat jelentenek, mds-mds szemléletet takarnak. Az elébbi kifejezés pusztin azt
jelzi, hogy a kordbban elkiilonitett egységek mostantdl egyben értelmezhetdek, vagyis
pedagdgiai értelemben a fogyatékos tanulé ugyanabban az osztdlyban tanul, ahol nem
fogyatékos tdrsai. Bdr a jogszabdlyokban rogzitett médon szerepel, hogy milyen tantervi
kovetelményeknek kell megfeleljen, milyen egyéb tobblettdmogatast kell kapjon a tanuld,
pl. hosszabb id8, kiegészitd eszkdz, irdsbeliség aldli felmentés, szakirdnyd gyégypedags-
giai végzettségll szakember 4ltali habilitdcids és rehabilitdcids elldtds stb., a tanul6k igazi
ointegrdldsa”, a kozosségben, tanuldsban valé tartalmas, aktiv participacidja, részvétele
alig teljestil. Ezzel szemben az inklizié fogalma mindezeket jelenti. A sajétos nevelési
igényt tanul6k valédi ,befogaddsdt”. A sziikségleteikhez valé igazoddst, azok kielégitését.
Rdaddsul nem egyféle ,mdssig” befogaddsit, elfogaddsdt jelenti, nemcsak az atipikusan
fejlddd tanuldk oktatdsira-nevelésére, hanem mindenféle multikulturdlis és egyéb kii-
16nboz6ségre értékként tekintd, azokat tanuldsi erbforrasként kezel elv és gyakorlat. Igy
a gyakran emlegetett ,hdtrdnykompenzilds”, ,felzdrkéztatds” fogalmak ismeretlenek az
inklaziéban (PERLUsZ—PaPP 2013). A témdval kapcsolatos magyar nyelvi kutatdsok koziil
a teljesség igénye nélkiil csak néhdny tematizélt vizsgélatot emeliink ki Perlusz és Papp
(2013) tanulmdnyabdl:

* integralt oktatds-nevelés eredményességével kapcsolatos kutatdsok (tanulmdnyi
eredményesség — szocidlis beilleszkedés);

* befogadé kozosségekkel kapcsolatos kutatdsok (attitid, sziildk, gyermekek,
pedagégusok);

* pedagégusképzési programok (pl. UNESCO Mindenki szdmdra hatékony isko-
la, EUMIE, Twinnings, SuliNova Pedagégusképzési programok a sajdtos nevelési
igényt gyermekek inkluziv oktatdsénak el8segitésére stb.);

* inkluziv oktatdssal kapcsolatos fejlesztések (FEFA, Soros Alapitvény, Tempus, British
Council — Connecting Classrooms, EASPD P2i — Booth — Ainscow Inkluziés index,
2011., stb.) integréciés programok, pl. Gyermekek Héza, kéttandros modell stb.
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A szdmos innovativ beavatkozds ellenére a magyar gyakorlatban inkluzi6rdl alig lehet be-
szélni. Magyarorszdgon erdsen szelektiv iskolarendszer mtikédik, teljesitménycentrizmus
jellemzd, a frontélis oktatds tdlstlya mutathaté ki, és differencidlt a speciélis, gydgypeda-
gbgiai iskolarendszer.

Azt sem szabad elfelejteniink, hogy a gydgypedagogus fogalomnak, a gyégypedagdgia-
nak van egyfajta negativ konnoticidja is, sokszor megfogalmazzdk és megkérdezik példdul
sziilék, miért igy hivjdk a szakembert. Ha ezt a kifejezést halljék, akkor valami stigmdt,
megbélyegzést csatolnak hozza, szeretik elkeriilni, eufemizmus mentén mids kifejezésekkel
koriilirni (specidlis pedagégus, fejlesztépedagdgus stb).

A megviéltozott elldtérendszerben val részvételre nemcesak a gydgypedagdgusokat kell
felkésziteni, hanem a befogaddé pedagégusokat, évodapedagdgusokat, tanitdkat és na-
gyon nagy szimban a tandrokat is. Ez pedig nem miikodik mdsképp, csak egytitemiko-
déssel, egytittmiikodéssel a képzés tekintetében, egyiittmiikodéssel a terepen. Az ENSZ-
egyezmény értelmében nem mondhatja ma mér egy pedagdgus sem, hogy nincs feladata
a kiilonleges bindsmodot igényld tanuléval.

5. TUDOMANY NAPJAINKBAN

A korabbi fejezeteket is dhatatlanul dtszétte a tudomdnyos megalapozottsdg, a torténeti kite-
kintésben is megkeriilhetetlen volt a gy6gypedagdgussig, szakmafejlédés elméletének, gyakor-
latdnak szoros 6sszefonéddsit bemutaté elem. A tovabbi, a tudomdnyos fejlédés mérfoldkoveit
jelentd, a mai kutatdsokhoz vezetd részleteteket Gordosné (2003: 404—406) és Mesterhdzi
(2014: 69) irtale. Az ELTE BGGYK jogel6d intézménye ,a gyégypedagdgia kiemelkedd hazai
tudomdnyos kutatdhelyévé” vdlt. A féiskola kapcsolédott az ,,Orszdgos Tavlati Tudomdnyos
Kutatdsi (OTTK) f8irdnyokhoz”. 1976-ban belépett a , kdzoktatds tavlati fejlesztését szolgald
(6-0s) pedagdgiai kutatdsi f8irdny munkdlataiba”. ,,1981-ben kozéptavii tudomdnyos kutatdsi
terv késziil”. A Féiskola ,,6ndllé kutatéhelynek mindsiil”, amit a KSH is nyilvdntart.

A Magyar Tudomédnyos Akadémia 1983-tél a tudomdnyos 6sztondijak
odaitélési rendszerében a gyégypedagégusi diplomdval rendelkezéket fel-
menti az egyetemi végzettség kotelezettsége aldl, azaz a fiskola specidlis
pszicholégiai és pedagdgiai aspirdnsképzd kutatéhellyé mindsiil.

Ma az ELTE BGGYK, a hagyomdnyokat szem el6tt tartva, a gyégypedagégia kdzponti
kutatShelye. A gydgypedagdgia valamennyi teriiletén folytat kutatdsokat, kiilondsen
a gyégypedagdgiai és rehabilitdciés gyakorlatot evidenciaalapokkal erésité kutatdsokat.
A kutatdsok eredményei azonnal beépiilnek a gyégypedagdgus-képzésbe. A kiilonbo-
z8 hatdrtudomdnyok eredményeire is tdmaszkodd, azokkal szorosan egyiittmiikodéd
kutatémiihelyek sora alkotja a bézisdt ennek a tuddsnak. Az ELTE BGGYK-n t5bb
kutatémiihely mikodik, szimos olyan, amelyik az ELTE mds kardn folyé miihelyekkel
szorosan egytittm(ikodik vagy akdr az ELTE-n kiviil esé olyan tudomdnyteriilethez
kapcsolédik, amelyik nem jelenik meg az ELTE képzési és kutatdsi spektrumdn.
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Az Atipikus fejlédésmiihely

{6 érdeklédési teriiletébe egyardnt beletartoznak az atipikus fejlédés kognitiv
alapjai és azok a szocioemocionilis és kommunikdciés mintdzatok, amelyek
az atipikus fejlédést személyeket és kornyezetiiket jellemzik és befolydsoljdk.
A miihely jelenlegi kutatdsi érdeklédése a nyelvfejlédési, tanuldsi zavarokkal,
az autizmus spektrum zavarral, intellektudlis képességzavarral (értelmi aka-
dalyozottsig), illetve érzékszervi (ldtds, hallds) fogyatékossdggal élé csopor-
tokra irdnyulnak. (Gy6ri [é. n.]a)

A Fogyatékossdgtudomdnyi ,,mihelyben képviselt primer tudomdnyteriiletek (a fogyaté-
kossdgtudomdny mellett) az antropoldgia, a jogtudomdny, a kultdratudomény, a pedagé-
gia, a gyogypedagbgia, kozgazdasigtan, a tdrsadalmi nem tudomdnya és a szociolégia.”
(Konczer [é. n.])

A Kognitiv és nyelvi fejlédés ,,miihely részben intézménykézi, részben nemzetkozi egyiitt-
miikodésben kutatdsokat folytat a nyelvi feldolgozds hdtterében 4ll6 kognitiv folyamatok
feleérképezésére kiilonbozd populdcidkban: neurokognitiv fejlédési zavart mutaté gyerme-
keknél, afizids felnSteeknél, kétnyelvii és kontrollszemélyeknél.” (MarTON [é. n.])

A Fogyatékos emberek tdrsadalmi integrdciéja mihelyben a szélesen értelmezett
életkori spektrumot a korai elldtdstdl kezdve az iskolai szakaszon dtivelve a felnéttkorra
is kiterjesztve folynak kutatdsok, amelyek az intézményes elldtds miikodési mechaniz-
musainak feltdrdsdt vizsgdljék, az innovativ megolddsokat elemzik vagy éppen mdd-
szertani kérdésekre fékuszdlnak, esetenként nemzetkozi kutatdi egyiicemikddésben.
A Tédmogaté technoldgia és a tekintetkdvetés miihely

egyszerre, szoros egységben folytat alap- és alkalmazott kutatdsokat. Célja rész-
ben az autizmus spektrum zavarok, intellektudlis képességzavar és mds atipikus
kognitiv fejlédési palydk, illetve a tipikus megismerés folyamatai és varidci6i
teriiletén a kognitiv hitwér vizsgélata, illetve ezekkel a témdkkal szoros 6sszefiig-
gésben alkalmazott kutatds-fejlesztési kooperdciés projektekben valé részvéel,
elsésorban infokommunikdciés kognitiv timogaté rendszerek kialakitdsra és
tesztelésére atipikus kognitiv miikodéseket mutaté személyek szdmdra. Mind
kutatdstechnol6giai, mind timogatdsi technoldgiai szempontbdl erds hangsulyt
fektetiink a tekintetkdvetéses (eye tracking) médszertanra. (Gy6Sri [é. n.]b)

6. GYOGYPEDAGOGIA-TANAR A JOVOBEN

A tanulmdny elején leirtaknak megfeleléen 2006 6ta Magyarorszdgon nem folyik ne-
vesitetten gydgypedagdgiatandr-képzés. Annak ellenére, hogy a tandri tevékenység
szerepel a gydgypedagdgus feladatai kozott. A Bologna-rendszerli képzésben tortént
kisérlet a név megdrzésére mds tartalommal, de valés képzés nem lett beldle. A név-
ben torténd dralakuldsnak szdmos, a jelen tanulmdny tartalmdt nem érintd oka volt.
Tobbek kozott az, hogy a tandrképzés a kozismereti tandrok képzése analégidjét kovette,
igy példdul a matematikatandr a matematikdt tanitja, de a gyégypedagdgia-tandr nem
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a gy6gypedagoégidt, hanem a fogyatékos személyt. Tovidbbi probléma volt a kezdetben
osztott tandrképzésre valé dttérés, ami értelmezhetetlennek tlint a gyégypedagdgus-kép-
zés tekintetében. A munkaerd-piaci sziikséglet, szakember-elldtottsag fiiggvényében pe-
dig komoly problémdt jelentett volna, ha a tandrsig mentén kettévilik a képzés alap- és
mesterszintre. Egyrészt a tobbi tevékenység nem a képzési szinten kiiloniil el, mdsrészt
az alapszinten tanulék kériilbeliil egyharmada tanulhatott volna tovdbb az dllam 4ltal
biztositott keretszdmok alapjin, ami komoly hidnyt jelentett volna az elldtdsban.

Az elmilt évtizedben az esélyegyenléség biztositdsa értelmében, a lassan, de mégiscsak ter-
jedd tdrsadalmi integricié kovetkeztében, a fogyatékos személyek nyilt munkaerd-piaci rész-
vétele megndtt, a megvéltozott munkaképességti, fogyatékos személyek munkavéllaloként
egylitt dolgoznak nem fogyatékos embertdrsaikkal. A nagy intézmények, ahol bentlakéként
éleek fogyatékos személyek, Ggynevezett ,kitagoldsa” megkezdddostt. Ennek kévetkeztében
a helyi, lakokozosségi és trsadalmi szintéren kell ugyanolyan kozosségi ellatdsban részesite-
ni a fogyatékos személyt, mint barki mdst. Az akaddlymentesités jogszabalyban foglalt elv és
tevékenység nemcsak a fizikai akaddlyok elharitdsat jelenti, vagyis a rimpdt, liftet, vezetSsint
vagy beszéld liftet, kozlekedési ldmpdt, hanem a ,fejekben” torténd akaddlymentesitést is.
A mindennapi embernek meg kell tanulnia egyiitt élni a valamilyen fogyatékossiggal él6
szomszédjaval, munkatdrsdval, a fodrdsznak frizurdt kell késziteni, a munkaiigyi kézpont-
ban dolgozé munkatdrsnak kommunikalni kell az 4j klienssel, a boltban vasdrlét ki kell szol-
gdlni és igy tovdbb. A jogszabalyi, adminisztrativ intézkedések azonban nem eredményezik
sziikségszertien a j6 egylittm(ikodést. Az dvodai, dltaldnos iskolai integrécié tobb mint két
évtizedes gyakorlata eredményeképpen a kozépfoku oktatdsban, kiilonosen a szakképzésben
megnovekedett az integraltan tanulé tanulék szdma. Ahogyan a mindennapi ember, 4gy
a szakképzésben oktatdk sincsenek felkésziilve az Gj helyzetre. A 21. szdzad elejére komoly
sziitkségletként jelentkezik a fogyatékos személyekkel val6 egyiittélés, a timogatdsuk meg-
tanuldsa. Ez az 4j igény, valamint a tandrképzésben bekovetkezd viltozdsok eredményezték
azt, hogy a 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tandri felkészités kozos kovetelményeirdl és
az egyes tandr szakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl a szakmai tandr szakok képzési
és kimeneti kovetelményei kozott megjeleniti a Gydgypedagdgiai szakmai teriiletet és azon
beliil a Gyégypedagégia-tandr szakképzettséget. Ennek tartalma merében eltér a kordbbi
gyogypedagdgia-tandri tartalomtdl. A képzés célja ugyanis

a gybgypedagdgia alapképzés keretében szerzett szakképzettségre, illetSleg
ismeretekre alapozva — az iskolai nevelés-oktatds szakképesités megszerzésé-
re felkészitd szakaszainak évfolyamain, az iskolai rendszerd, illetve az iskola-
rendszeren kiviili szakiskolai, szakkozépiskolai oktatdsban, felnSttek dt- és
tovibbképzésében, tovdbbd az Orszdgos Képzési Jegyzékben meghatdrozott
szakképzésekben a gydgypedagdgiai ismeretek tanitdsdra, segitd szakemberek
képzésére, az iskola pedagdgiai feladatainak végzésére, a sziilék felkészitésére,
specidlis nevelési feladatok elldtdsdra, a pedagdgiai kutatdsi, tervezési és fejlesz-
tési feladatokra képes tandrok képzése, tovdbbd a tanulmdnyaik doktori képzés-
ben valé folytatdsdra torténd felkészités. (8/2013. [1. 30.] EMMI rendelet )
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Ez a leendé (j szakember lesz az a tandr, aki nem fogyatékos személyekkel fog dolgozni,
hanem a tandrokat, szakoktatdkat, a kiilonbozd szolgiltatdi, egészségiigyi, jogi stb. terii-
leten dolgozdkat vagy a pélydra késziildket késziti fel arra, hogyan lehetséges akaddlyok
nélkiil fogyatékos személyekkel egyiicemiikodni. Képes lesz tobbek kozott kurzusok tema-
tikdjinak, programjdnak tervezésére, kivitelezésére, attitidformaldsra, fogyatékossdgiigyi
ismeretek dtaddsdra stb.

A hédrom féléves leendd képzés illeszkedik a tandrképzés rendszeréhez, az analédgia a ta-
ndrsiggal megteremtédik.

A gybgypedagégia tudomdnya és gyakorlata illeszkedik a hagyomanyokhoz, reagdl
a mindenkori tdrsadalmi szitkségletekre, ily médon folyamatos meggjuldson megy keresz-
tiil, hogy tovdbbra is a kiilonleges timogatdsra szorulé embereket szolgélja.
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HIVATKOZOTT JOGSZABALYOK JEGYZEKE

A Fogyatékossiggal ¢él§ személyek jogairdl sz6lé egyezmény és az ahhoz kapcsolédd
Fakultativ Jegyz8konyv kihirdetésérél sz6l6 2007. évi XCII. torvény

2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl

8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tandri felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes
tandrszakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl

Papp GABRIELLA habilitdlt f8iskolai tandr, a gyakorlati tigyekért és a képzésfejlesztésére felelds
dékdnhelyettes, a Gydgypedagdgiai Médszertani és Rehabilitdcids Intézet igazgatdja az ELTE-n.
Oktatdsi és kutatdsi teriilete az egyiittnevelés, integrdcid, inklizié gyégypedagégus-képzés toreé-
nete, tanuldsban akaddlyozott gyermekek és tanul6k téméban.
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Oktatési feladatok, tudomdnyos kihivdsok a természettudomdnyi
szakmoédszertanban

TasNADI PETER

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Természettudomdanyi Kar

ABSZTRAKT

Szinte kozhellyé vélt, hogy a természettudomdnyos tantdrgyakat a didkok nem szeretik, s a természet-
tudomdnyos tandrképzés is valsigos helyzetbe keriilt. A probléma nem hazai specialitds, vildgszerte
fenndll. Megoldédsdnak lehetdségeit természettuddsok, pedagdgusok, pszicholégusok és tandrok ezrei
keresik. Az osztatlan tandrképzés megujitott formdban tortént visszadllitdsival a tandri pdlydra valé
felkészités is j lendiiletet kapott, a tandrutdnpétldst veszélyeztetd 1étszdmhidny megoldédni ldeszik.
Az el8adds a kérdéskor egyik specidlis szeletével, a tandrképzés szakmai és pedagdgiai-pszicholégiai
képzése kozotti hidat jelentd szakmoédszertani (tantdrgy-pedagdgiai) képzés feladataival és helyzetével
foglalkozik. A szakmddszertan kulesszerepet tolt be a tandrképzésben, mert a tandri tudds aktivvd és
hatékonnyd tételét kell kialakitania. Nem elegendd ugyanis, ha a tandr vildgosan érti és tudja szaktu-
domdnydnak torvényeit és tényanyagidt, az is szitkséges, hogy a tanuldk életkori sajdtossdgainak megfe-
lel8en szinesen, motivald erbvel tudja dtadni a tanuléknak. Ugyanakkor a tandrnak gy kell segitenie
a tanuléi tudds felépiilését, hogy a didkok 6rommel, alkotdkészségiiket kibontakoztatva sajdtitsik el
a tananyagot. Ezek a feladatok az oktatds mellett 6j utak keresését, 6néll6 szakmédszertani kutatdsokat
is szitkségessé tesznek. Ennek els§ 1épéseként a ELTE Fizika Doktori Iskola nyolc éve — az orszdgban
els8ként — elinditotta ,,A fizika tanitdsa” 6ndllé doktori programjdt, gyakorlé fizikatandrok szdmdra.
A karon és a doktori iskoldban folyé szakmddszertani kutaté-fejlesztd munka és publikdcids teljesit-
mény biztaté eredményei mellett sok a probléma is. Nehezen ldthatok a szakmddszertan-oktatds és
-kutatds kozép- és hossza tdvi biztositdsdt garantdlé feltételek, ideértve az oktatdi utdnpétlds kérdéseit
és a doktori dszténdijak és a kutatémunka anyagi feltételeinek biztositdsdt is. Az el6addsban az oktatdsi
és tudomdnyos célok ismertetése mellett a jelenlegi helyzetbdl indulva kitériink a szakmédszertani
képzés perspektivdira is.

»Az igazi tandr ... nem tanit a sz6 régi értelmében,
hanem alkot. A sajdt mindig friss, mindig korszeri
tuddsdt alkotja, sziili ijjd tanitvdnyai lelkében.

]:gy lesz miivész, alkoté miivész.”

(Oveges)

1. BEVEZETES

A hatékony tandrképzés megkoveteli hirom diszciplina, két szaktudomdny és a peda-
gbgia-pszicholdgia ardnyos és egymdst tdimogaté 6tvozését. Ennek kulcsfontossdg ele-
me a szakmddszertan, amely a szakmai és pedagdgia-pszicholdgiai teriilet hatdrdn mo-
zogva a tanitott tantdrgy didkhoz (korosztdlyhoz, tehetséghez) igazitott tanitdsdért felel
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a j6v6 tandrainak képzésében. A feladatokat a késébbiekben még bévebben kifejtjiik,
de alapvetden mar a cimben kijeldltiik. Motivicid, interpretdcid, empdtia: a szakméd-
szertan feladatainak tdmor 6sszefoglaldsa!l A tandrok motivdljdk Ggy tanitvdnyaikat,
hogy a didkok onként és érdeklédéssel tanuljanak. A tudomdny Gj eredményeit a tani-
tott didkcsoport szintjén egyszertsitve, de az eredmény tartalmdt mégsem csonkitva
interpretdljik, s j6 tandrként engedjék kibontakozni a tanulék kreativ, 6ndll6 gon-
dolkozdsit, empatikusan kévessék az olykor igencsak bukddcsolé gondolatmeneteket,
s taldljdk meg benniik az elismerést, dicséretet érdemld magot. Ezeket a képességeket
a tandrképzés teljes rendszerében, de a médszertan szemlélete szerint kell a tandrjell-
tekben kialakitani.

A magas szinvonald, j6 tandrképzés fontossdgdt a nemzet jovdje szempontjabdl senki sem
vitatja, s a tandrképzés szerkezetét a mindenkori kormdny, éppen a hatékonysdg jegyében,
midr a rendszervaltozds eldtt is tobbszor valtoztatta. Ennek keretében a szakmddszertani
képzés helyzete és szerepe is tobbszor viltozott. A viltozdsok az elmilt évtizedben
kiilondsen viharossd véltak. A jelenlegi helyzet nem érthetd meg ezeknek a folyamatoknak
rovid dctekintése nélkiil. A véltozds kulcsszava a ,Bologna-folyamat”, amely a hazai fel-
séoktatds szinte teljes képzésrendszerének kétciklusivd tételét jelenti. (Néhdny kivétel
azért akadt, a jogdsz-, épitész- és orvosképzés pl. osztatlan maradt.) Ebbe a képzési formd-
ba keriilt be a tanarképzés 2007-ben, majd valt ismét osztatlannd 2013-ban.

A tandrképzésnek a ,,Bologna-folyamatba” vondsdt heves vitdk kisérték, s kiilonosen
a természettudomdnyos oktatds teriiletén valtott ki nagyon erds ellenérveket a természet-
tudomdnyos szakemberek minden rétegében. A kétciklust képzés legtobb vitde kivéltd
sajdtossdgait (érettségi utdn nem vilaszthatd kozvetleniil a tandri pdlya; minden tandr azonos
bolesészdiplomdr kap; a szakmddszertan a pedagdgiai szabdlyozds hatdlya ald keriil; természet-
tudomdnyos teriileten a kétszakos képzés jelentds visszaeséshez vezet) korabbi cikkeinkben mar
részletesen elemeztiik (TasNADI—JunAsz 2010, TasnADr 2010), s a képzésrdl sz616 vitdkat
jol tiikrozi a Pedagdgusképzés folybirat 2010. évi elsd, tematikus szima. Bér az elemzések
folytathatok lennének, itt csak azt emlitjiik, hogy a természettudomdnyos teriileten a két-
ciklust képzés felett a hallgatok mondtak itéletet azzal, hogy a tandr szakok létszdma
katasztrofdlisan csokkent, az osztatlan képzés induldsakor pedig tizszeresére, jéval az el$z8
otéves képzés feletti szintre nétt.

Jelen tanulmdnyban mdr az osztatlan képzés tapasztalatait és lehetdségeit kivanjuk
még idejekordn elemezni, mind a célok, mind a sziikséges feltételek teljestilését vizsgdlva.
Vizsgalatunk szempontja a képzés szerkezete, és azon beliil elsésorban a szakmddszertani
képzés szerepe és helyzete lesz.

2. A TANARKEPZES ALTALANOS KOVETELMENYEI

Rovid tanulmdnyban a tandrképzésre vonatkozé konyvtdrnyi elemzés is csak réviden
foglalhaté 8ssze, igy az osszefoglalds minden bizonnyal ersen hordozza e cikk szerzd-
jének szempontjait. A gazdag irodalombdl, jelzésszertien, minddssze hdrom nagyhatdsu
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tanulmdnyt, két nemzetkozit és egy hazait emeliink ki. Mindhdrom tanulmény széles
kort vizsgalatokra alapozva vizsgdlja a tandrképzés, illetve a tandri munka hatékonysa-
gédt. Véleményiink szerint ezeknek a tanulmdnyoknak végkovetkeztetései mentén érdemes
az osztatlan tandrképzés két évének tapasztalatait levonni és a szakmddszertani képzés
feladatait kittizni.

A McKinsey-jelentés (McKinsey 2007) alapvetd kovetkeztetésre jutott:

1. az oktatdsi rendszer csak olyan jo, mint a tandrok, akik alkotjdk;

2. a tanulds mindségét csak a tanitds mindségének fejlesztésével lehet javitani;

3. az dltaldnos jé eredmény csak akkor biztosithatd, ha megfeleld mechanizmusok garan-

tdljdak, hogy minden gyermek kivdlds mindségii oktatdsban részesiil.
Kiemelte tovdbbd, hogy azok az oktatdsi rendszerek miikédnek hatékonyan, amelyek
a legkivalobbakat nyerik meg a tandri pélya szdmadra, s ahol a tandrsdg tdrsadalmilag
elismert és tekintélyes foglalkozds.

A Rocard-jelentés (Rocarp et al. 2007) elsésorban a didkok természettudomdnyos
targyak irdnti érdeklédésében tapasztalt csokkenés megéllitdsira keres médszert, kovet-
keztetéseiben szinte kizdrdlagosan ajdnlja a tanuldi érdeklédésre és kivancsisigra alapo-
zott médszert (Inquiry Based Science Education, szokdsosan IBSE). Az oktatdsi folyamat
kulcsszerepléjének ez a jelentés is a modszertanilag felkésziile elkotelezett tandrt tartja.
A vezetdi osszefoglald (executive summary) két megéllapitdsdt idézziik:

A természettudomdnyok tanitdsdban alkalmazott f6ként deduktiv médsze-
rek helyett a tanuldi érdeklédésre és kivdncsisdgra alapozott médszerekre
kell 4ctérni, amelyek novelhetik a tanulék természettudomdnyok irdnti
érdeklédését.

A tandrok kulcsszerepléi a természettudomdnyos képzés megujitisinak.
A tandrok kozotti hélézatos kapesolatrendszerek kialakitdsa segitséget ad
munkdjuk javitdsdra és timogatja tandri elkdtelezettségiiket.

Végiil a hazai oktatdst vizsgdlé mivek koziil kiemeljitk a Szdrny és teher cim munkdt
(CserMELY 2009). Sélyom Ldszlé koztdrsasdgi elnok 2008-ban megalakitotta a Bolesek
Tandcsit. A Tandcs dttekintette az oktatds és azon beliil a tandrképzés helyzetét. A részle-
tes és hdttértanulmdnyokkal aldtdmasztott ajinlds minden bizonnyal nagyban hozzdjirult
a tandrképzés Gjabb reformjdhoz, az osztatlan képzés bevezetéséhez. A Szdrny és teherben
megfogalmazott célok ma is relevdnsak, ezért érdemes ket roviden dsszefoglalni, majd
dctekinteni, hogy az osztatlan képzés két éve sordn milyen tapasztalatokat szereztiink.
(Az dsszefoglalds alapjdul a Bolcsek Tandcsa tagjdnak, Csermely Péternek a Tandrképzé
Tandcs 5. konferencidjin elhangzott el6addsa szolgdlt [CsermELY 2010]. Ennek szellemé-
ben adjuk meg a tandrképzés céljait.)
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2.1 A TANARKEPZES CELJAI

A pedagégushallgatdk legyenek a felsdoktatdson beliil egy megkiilonboztetett és irigyelt
elitcsoport tagjai,

* akiket a legkivalobb oktatok oktatnak;

* akiket toborzékampdnyokkal a legjobb didkok kéziil vilogatnak ki;

* akik a késébbi fizetéssel osszemérhetd osztondijakra pdlydzhatnak;

* akiknek a pedagdgiai alkalmassdgdt szigortian vizsgiljak (igen fejlett irds-, olvasds- és
szamoldskészség, kapcsolati-kommunikdcids készség, tanuldsra valé készség sziiksé-
ges) és akikben élni kell a tanitds vigydnak;

* a tandrképzést az orvosképzéshez hasonlé gyakornoki idével kell kiegésziteni, amely-
ben a kezdé tandrok munkdjit mentortandrok segitik.

Az osztatlan tandrképzéssel szemben gyakran felmeriil$ vdd, hogy bevezetésével a kordbbi,
szintén kudarcos, lasst fogydssal pusztuld 6téves tandrképzéshez tériink vissza. A célok
és a képzés megnovelt ideje vildgosan mutatja, hogy errél sz6 sem lehet. Uj tandrképzést
kellett épiteniink, amely képes a kozoktatdsnak mind a tdmegképzési, mind a tehetség-
gondozidsi feladatait hatékonyan elldt6 tandrokat képezni. Ehhez kell dtgondolni a képzés
szakmai és médszertani tartalmdt és a lehetd legjobban kihaszndlni az Gjonnan bevezetett
rezidens év lehetdségeit. A feladat nehéz, és a tantervek folyamatos finom korrekeidjit
igényli. A képzést a megujuld ismeretanyag gyors névekedése miatt az egyetemi évek-
hez szervesen kapcsolédé tovabbképzési rendszerrel és szakmédszertani kutatdsi bdzis-
sal kell kiegésziteni. (Erre lehetdséget és szervezeti hdtteret biztosithat a most bevezetett
pedagégus-életpalyamodell.)

A képzés szakmai tartalmdval kapcsolatban azonnal adédik néhdny egyszer(i kovet-
keztetés. A tandrképzés tantdrgystruktirdjaban és a feldolgozds médjiban is kiilonbozik
a kutatoképzéstdl. A szakmai alapozé eléaddsoknak és gyakorlatoknak az is feladata, hogy
a szakmai ismereteken tdl példdt (mintdt) mutassanak a tanitdsra a késébbi tandroknak.
Ilyen értelemben a tandrjeloleek szaktdrgyi oktatdsa egyfajta indirekt médszertani képzést
is jelent. A kialakitand6 Gj képzési rendben természetesen a kozvetlen szakmddszertani
tirgyak tartalmdt és médszereit is kritikusan 4t kell gondolnunk. A tandr szakmai tuddsa
nem lehet azonos a kutatdi pélydra, illetve a szakjuk alkalmazdsira késziil§ BSc illetve
MSc hallgatékéval. A tandri palydn nincs szitkség a tudomdny részteriiletein haszndlhat6
természettudomdnyos szdmitdsok technikai szinten biztos ismeretére. Sziikséges ellenben
a mély fogalmi alapozds, ami a tudomdny 4j eredményeinek elvi megértését teszi lehetvé.
(A tandrjeloltnek tudni kell, hogy hogyan késziil és mire haszndlhaté a réntgendiffrakeids
felvétel, de nem kell képesnek lennie a rontgendiffrakcids felvétel kiéreékelésére.) Ez a kii-
16nbség kiilondsen éles a természettudomdnyi alapteriileteken, ahol a specializicié olyan
foku, hogy egy amugy tehetséges doktorandusz hallgatét vagy tandrsegédet dltaléban nem
lehet tandrjeldlteknek sz416 targyak tartdsival megbizni, mert tilzott szakmaisdgdval csak
elriasztand Gket. Ezeken a teriileteken ezért a szakmddszertani utdnpétlds a kutatdi utdn-
pétléstdl figgetleniil kell, hogy torténjék.
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2.2 AZ OSZTATLAN TANARKEPZES CELJAINAK MEGVALOSULASA

Két év tapasztalatai nyomdn korainak tlinik a képzési célok megvaldsuldsirél beszélni,
a tendencidk azonban figyelmeztetSek lehetnek, s érdemes idejekordn felismerni a célok
megval6suldsit veszélyeztetd koriilményeket. Erdemes hdr 4ttekinteni a tandrképzés mi-
ndségét biztosité intézkedések megvaldsuldsdt, a tandrjeloltek teljesitményét és a szakmai,
de elsésorban a szakmddszertani képzés személyi és intézményi feltételeit. Tapasztalati
hattérként elsésorban az ELTE TTK adatai szolgdlnak.

Az ériékelést mindenképpen azzal az 6romteli ténnyel kell kezdeniink, hogy a termé-
szettudomdnyos képzést fenyegetd katasztrofilis érdektelenség az osztatlan képzés bevezetésével
megszint.

Ezt mutatjik a természettudomanyos tandrképzés elsé két éves felvételi létszdmai:

1. tdbldzat: A természettudomdnyos tandrképzés felvételi létszdmai

Tantdrgy Beiratkozott: Beiratkozott:
2013 2014
Biolégia 66 68
Fizika 60 59
Foldrajz 64 67
Kémia 46 49
Matematika 104 107

Bar a beiratkozottak szima megnyugtatd, ha figyelemmel kisérjiik, hogy az eltelt idében
hogyan alakult a hallgatéi teljesitmény, mar nem lehetiink ilyen egyértelmtien elégedet-
tek. A koévetkezd tdbldzat azt mutatja, hogy a 2013-ban beiratkozottak kéziil hdnyan
iratkoztak be 2014 elsé félévére, és belSlik hdnynak maradt 2013 mdsodik félévébdl nem
teljesitett tantdrgya. Az adatok mutatjék, hogy a hallgaték szdima lecsokkent! A 2014-ben
beiratkozottak szdima csak matematikdbdl és f6ldrajzbdl haladja meg a 2013-ban felvettek
kétharmadit, kémidbdl pedig az ardny Stven szdzalékndl is kisebb. Még sotétebb a kép,
ha a mintatanterv szerint haladdk, azaz a kovetelményeket maradékralanul teljesit6k szd-
mét nézziik (0 nem teljesitett tirgy). Az 6 ardnyuk csak matematikdbél haladja meg az
eredetileg felvettek husz szdzalékdt, fizikdbdl pedig tiz szdzalék ald siillyed. Amennyiben
elfogadjuk korabbi tapasztalatainkat, hogy a szak elvégzésére azoknak van esélyiik, akik-
nek az elsé félév végén legfeljebb hdrom nem teljesitett tdrgyuk van, akkor azt lithatjuk,
hogy a tovdbbi tanulmanyokra képes hallgatk ardnya az eredetileg felvettek harmada és
fele kozé esik. Az utébbi félév jelei azonban arra utalnak, hogy 6k vérhatéan el is végzik
a szakot.
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2. tdbldzat: A természettudomdnyos tandrképzésre felvételt nyert hallgaték adatai

Szak 2013 2014 Nem telj. tirgy
felvett beiratkozott

0 1 2 3 4 5 | >5
Biolégia 66 35 102 |6 |5 (5|25
Fizika 60 36 516|545 1]10
Foldrajz 64 48 7 luls|3|8]|2]|12
Kémia 46 20 7 1 4 3 2 1 2
Mate- 104 78 2 ul9o|6|w0]|s5|15
matika

Felmeriil a kérdés, hogy vajon a tandrképzéssel kapcsolatban a Szdrny és teherben kittizott
célok igy teljesithetéek-e. Nyilvinvaléan nemmel kell vilaszolnunk, hiszen jél lithatéan
nem csak a legkivalobb hallgatdk vélasztottdk a tandr szakokat, s igy nem is alkotnak az
egyetemi képzésen beliil elit csoportot. Annak a csoportnak, amelyrdl mar most ldchat,
hogy be fogja fejezni tanulmdnyait, a fele azonban kivalé hallgatd!

Természetesen a célok tavlatiak, s az utébbi években szinte eltlind természettudo-
mdnyos tandrképzés és a tandri pélya alig emelkedd presztizse mellett aligha vérhattuk,
hogy a tandr szakok éppen a frissen érettségizettek legtehetségesebb rétegében vilnak
nagymértékben népszertivé. Persze nem is valésult meg minden intézkedés, ami ezt szol-
gélnd. Ugyanakkor ldtnunk kell, hogy a tdvlati célok eléréséhez a jelenlegi tandr szakos
hallgaték minél nagyobb szdmban valé megtartdsa és a képzés folyamatos korrekcidja
vezethet. A kormdnyzati intézkedések nem tartoznak az egyetemek, illetve a természet-
tudomdnyi karok hatdskorébe, ezért azokat most nem is érdemes részletezni, inkdbb az
ELTE, illetve a TTK lehetdségeit kell dttekinteni, hogy vajon mindent megtettiink-e
a tandrképzés hatékony megujitdsa érdekében. Sajnos erre tobbszorosen is nemmel kell
vélaszolnunk.

Régton a felvételivel kapcsolatban meg kell dllapitanunk, hogy gyakorlatilag semmi-
lyen szelekcié sem tortént. Az elsé évben még azokat a jelentkezdket is felvettiik, akiket
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a felvételi bizottsdgok alkalmatlannak nyilvdnitottak a pdlydra. Sokat jelentett volna, ha
legaldbb az 6t—tiz szdzaléknyi nyilvinvaldan alkalmatlant elutasitjuk. A tandrjeldltek
alapképzését tobb szakon nem vilasztottuk el a BSc képzéstdl, a gyakorlatokat gyakran
tapasztalatlan, szakmailag felkésziilt, de tandri gyakorlattal nem rendelkezd fiatal tandr-
segédekre, illetve doktoranduszokra biztuk. Amint emlitettiik, ez kiilénosen a TTK-n
igen rombol6 hatdsa.

A problémak megolddsinak kulcsa a szakmddszertan lehet! A kordbban erds ter-
mészettudomdnyi szakmddszertani csoportok nemcsak sziiken vett médszertani tdr-
gyak elldtdsdra voltak képesek, hanem a tandrjeloltek alapképzésébe is bekapcsolddtak,
s mdr az egyetemi képzés elején a tandrképzéshez alkalmazkod6 médszerekkel oktattdk
a leend§ tandrokat. A szakmddszertani csoportok meggyengiiltek, nagyon sok kolléga
nyugdijba kertilt, s a tandr szakok kitiresedése miatt az ELTE TTK nem gondoskodott
pétldsukrol. A csekély létszdmftejlesztési lehetéségbdl inkdbb fiatal kutatékat vettek fel
helyettitk, mert 8k intézeti szinten (publikdcidék a nemzetkdzi versenyben, pélydzati
pénzek elnyerése stb.) ,jobban megérik”. Igy a tandr szakok tapasztalt meger6sodése
miatt a szakmddszertani utdnpétlds hidnya halmozottan jelentkezd problémava vélik
majd.

Sokat foglalkozunk a rezidens félév mentoraldsi kérdéseivel, bonyolult szabdlyrendsze-
reket terveziink, azonban redlis létszdmu végzds tandr évfolyamok mellett a szakmdédszer-
tanok terhelése ezen a teriileten teljesithetetleniil nagy lesz, nem beszélve a mentortanarok
hidny4rol.

A kétéves tapasztalatok elemzése tehdt mutatja, hogy az osztatlan képzés kezdeti jo
tendencidit sokkal hatékonyabban kell kihaszndlnunk. Ebben kulcsszerepe van a szak-
mddszertani képzésnek és a szakmddszertannal foglalkozd kozosségek kialakitdsinak.

3. A SZAKMODSZERTANOK FELADATAI

A tandrképzésrdl folyé heves vitdkban taldn az egyetlen kozos pont az, hogy a tandrok
felkészitésében a szakmodszertan kulcsszerepet jitszik. A szakmddszertan, mint mar em-
litettiik, taldlkozdsi pontja a szakmdnak és a tandri tudomdnyoknak, a pszicholégidnak
és a pedagdgidnak. A szakdidaktikdnak az életkori sajétossdgokhoz és a didkok kognitiv
fejlédéséhez igazitva kell megadnia a természettudomdnyos ismeretek adekvét interpre-
ticidjit, s megmutatni, hogy milyen pedagdgiai mddszerek alkalmasak a szakmai anyag
adott tanulécsoporthoz illesztett feldolgozdsara.

Mindemellett ki kell emelniink azt is, hogy a szakmddszertanok alapvetéen a szak-
mékban gyokereznek. A szakmapedagdgia miivelése csak akkor képzelhetd el szinvonala-
san, ha nem szakad el a szakmai tanszékek munkdjdtdl. A kovetkezékben az ELTE TTK
példdjan dctekintjiik, hogy a szakmddszertant miveldk képesek-e a képzési cél megvaldsi-
tdsdra, illetve a véltoz6 koriilmények kozott sokasodé feladataik elldtdsdra.

A kovetkez8kben roviden osszefoglaljuk a természettudomdnyos szakmodszertanok
feladatait.
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3.1 A KLASSZIKUS FELADATOK MEGUJULASA

A szakmddszertani képzés a természettudomdnyos tantirgyakban hdrmas tagozéddsu volt,
az dltaldnos és kozépiskolai tantervek mentén haladé médszertani tantdrgy mellett kiilén
tantdrgy foglalkozott a feladatmegoldds médszertandval és a demonstricids és tanuléi ki-
sérletezésre valo felkészitéssel. Ez a tantdrgycsoport a szakdidaktikai képzésekben jelenleg is
megtaldlhaté és a tovabbiakban is megtartandé. Ez jelenti a didaktikai képzés alapjait.

Ezekben a tantdrgyakban fogalmazédnak meg a tdrgy kozoktatdsi képzési céljai és
keriil térgyaldsra a kzoktatdsban hasznélatos tantervi struktdra. Természettudomdny ta-
nitdsa elképzelhetetlen kisérleti Gton nyert tapasztalatszerzés nélkiil. Ebben a tekintetben
a tanuléi kisérletek és az 6rai demonstricidk egyardnt fontosak. A demonstraciés labora-
tériumokban a tandrjeldltek 6néllé kisérletez6émunkaval sajdtitjdk el az ehhez sziikséges
technikdkat.

A kisérletezés mddszerei az utébbi évtizedekben sokat viltoztak. A mérések szdmitd-
gépes kiéreékelése és a szamitdgéphez kapcsolhaté mérd interfészek sokat konnyitenek
a tandri munkdn. Ugyanakkor a szdmitégép haszndlata j feladatokat ré a tandrra, hiszen
a jelenlegi tantdrgyi struktirdban az alkalmazott informatika és a korszerd technika al-
kalmazdsa is a természettudomdnyos képzés feladatdv valt.

A természettudomdny alaptorvényeinek mély megértésében a feladatmegoldds az egyik
legfontosabb eszkoz. A feladatmegolddson keresztiil mutathaté meg a matematikai model-
lek ereje a természettudomdnyos megértésben, illetve jelenségleirdsban. A feladatmegoldds
hazdnkban éridsi hagyomanyokkal rendelkezik. A KOMAL, amelynek mér fizikai és
kémiai rovata is van, a vildgon egyediildllé multra visszatekintd feladatmegoldé folydirat
a kozépiskolai didksdg szdmdra.

A tandrképzésben a feladatmegoldds a kordbbi években elsésorban az elitképzésben
fontos versenyfeladat-szint(i feladatmegoldds elsajdtittatdsat jelentette. Ez a szerep napja-
inkra véltozott. A feladatmegolddsi technikdk kozé bekeriiltek a numerikus médszerek.
A numerikus médszerek alkalmazdsa, a szdmitdsok eredményének grafikus médszere na-
gyon fontos, mert a kozépiskolai tanitdsban a természettudomédnyoknak az informatika
szdmdra is szolgdltatniok kell értelmes feladatokat, amelyek nélkiil az informatikai méd-
szerek oncéla jatékka vdlndnak.

A szakmddszertanhoz tartozik és tartozott a hallgaték gyakorldiskolai munkdjinak
feliigyelete. A gyakorléiskoldk vezetdtandrainak irdnyitdsival dolgozé tandrjeloltek ,vizs-
gatanitdsdt” a szakmddszertani csoportok tandrai ldtogatjék, és a tanitdsi munkdr a veze-
t6tandrokkal egytittmikodve értékelik. Tovdbbi kapcsolatot jelent a gyakorléiskoldkkal
modszertani gyakorlatok keretében szervezett éraldtogatds és dramegbeszélés is.

Ez a klasszikus feladat a rezidens félév, illetve év megjelenésével bizonydra dtformadlédik,
és tartalmdban is véltozni fog. A rezidens id8szak fél évrdl egyévesre novekedett. Ebben
a képzési szakaszban a tandrjeldltek kiilonbo6zd iskoldkban végeznek tandri munkdt a befo-
gadd iskola mentordldssal megbizott tandrdnak vezetésével. A képzés teljesen j, el6zményei
alig vannak, meggy6z8désiink szerint azonban csak akkor lehet sikere, ha szervesen illesz-
kedik az egyetem elsé 6t évéhez. Az egységes szemléletti képzés csak akkor biztosithatd,
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ha a szakmddszertanok és a pedagégia szakteriilet gyakorlatkiséré szemindriummal segiti
a munkdt és a gyakorldiskoldk szorosan egyiittmiikddnek a mentordlé tandrokkal.

Ez a feladat er6sen noveli a médszertanok munkdjit, kiilondsen, ha figyelembe vessziik,
hogy a rezidensképzés akar vidéken is folyhat. A hallgaték 6rdinak ldtogatdsa az utazdsi idSt
is figyelembe véve komoly szakmddszertanos kapacitdstobbletet igényel. Ezen a teriileten 4
szervezési és irdnyitdsi feladatok hdrulnak a gyakorléiskoldkra és a vezetStandrokra is.

Specidlis feladat a mentortandrok felkészitése. Csakis azt tartjuk szakmailag helyes
megolddsnak, ha a mentortandroknak legaldbb egyik szakja megegyezik a rezidens hall-
gat$ szakjdval, hiszen csak igy tud szakmai segitséget nyujtani a hallgaténak. Mindez
a jelenleg folyé mentorképzések dralakitdsdt, a szakmddszertani képzési rész megnovelését
is sziikségessé teszi.

4. SZAKMODSZERTANI KUTATASOK

A szakmoédszertanok fent vazolt feladatai dltaldnosan érvényesek a kozoktatdsban mikods
tandrok felkészitésére. Konferencidnk azonban a tudés tandrokrol sz6lt! Hangsullyal kell
tehdt sz6lnunk a tandrok tehetséggondozdsra valé felkészitésérdl. A természettudomdnyos
értelmiség legelismertebb tagjai mindig nagy elismeréssel és szeretettel emlékeztek kozép-
iskolai tandraikra, a tudds tandrokra, akik mar kozépiskolds korukban elinditottak Sket
a természettudomdnyok alkoté mivelése felé.

A tudés tandrok mindig szakjuk kivdl6 értdi és gyakran kiemelkedd miiveldi is voltak.
A korunkban egyre gyorsul4 iitemben halmozddé tudomdnyos eredmények a kozépiskoldban
tanit6 tandrok szimdra mdr aligha teszik lehetévé, hogy a mdlt tudés tandraihoz, Mikola
Séndorhoz (kozépiskolai tandrként a Tudomdnyos Akadémia tagja volt), vagy Novobdtzky
Kiérolyhoz (nyugdijba vonuldsdig kozépiskolai tandr volt, csak azutdn lett a Pdzmdny Péter
Tudomdnyegyetem, a késébbi ELTE, Elméleti Fizika Tanszékének vezet professzora) hasonlé
életpalydrt fussanak be. A tandri munka médszertana és a szaktdrgy tanitdsdnak kérdései azon-
ban béven szolgdlnak tudomdnyos igénnyel megoldand6 szakmédszertani feladatokkal.

A szakmddszertannal kapcsolatos alkotémunka ismerdi szimdra nem kérdéses, hogy
a szakmddszertan a szaktudomdnyok és a pedagdgia-pszicholégia hatdrin hizédé széles
onallé kutatdsi teriiletté fejlédott. Mégis tgy érezziik, sziikséges ennek a teriiletnek a ku-
tatdsi feladatok ismérveinek szempontjabdl térténd bemutatdsa. A feladatok teljes spektru-
mdt nem akarjuk dctekinteni, inkdbb a szaktudomdnyok kézelében hiiz6dé részteriilet
lehetdségeire koncentrdlunk.

4.1 AZ INTERPRETATIV SZEREP
A kutatdsi feladatok szimba vételekor a médszertannal kapcsolatban hangsulyozottan

kell szdlni a természettudomdnyos tanitds egyik sajitos vondsdrdl, a tanitds interpreta-
tiv szerepérél. A természettudomdny Gj tudomdnyos eredményei dltaldban nagyléptéki
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kisérleteken alapulé matematikai modellekben, illetve rendkiviil bonyolult és szoros
egymdsra épiiléssel kidolgozott fogalomrendszereket haszndlé modellekben fogalma-
z6dnak meg. Esély sincsen arra, hogy az eredmények eredeti formdjukban épiilhessenck
be a kozépiskolai anyagba. A legtehetségesebb didkok fantdzidjit azonban éppen az 4j
eredmények ragadhatjdk meg igazdn. Ennek hatdsdra kotelezhetik el magukat a tudo-
ményos pédlya mellett. A tandrok feladata, hogy a kozépiskola matematikai eszkozeivel
az életkori sajdtossigoknak megfelelden djraalkossdk az elméletek hitterét adé model-
leket. Végigmenjenek azon a keskeny mezsgyén, ami az j tudomdnyos eredmények 1¢é-
nyegét még megtartja, de a mogottes matematikai és szaktudomdanyi fogalomrendszert
az adott szinten is érthetdvé egyszerdsiti. E munka példdjan lehet leginkdbb érzékeltet-
ni a médszertani kutatds és a szaktudomdnyi kutatds hasonlésdgdc. A szaktudomdnyi
kutatdsban az eredeti felfedezéseket kozl cikkek utdn a legrangosabb munkdk kozt
jegyzik a review-cikkeket. A review iréja dltaldban mdsok eredményeibdl épitkezik,
a részleteket tekintve a cikkben nincs, vagy csak alig van 4j eredmény, mégis az egész
cikk forradalmian Gj szemléletet, megkozelitési médot adhat. A kutatds, a szellemi
alkotds az dsszefoglalt részeredmények valogatdséban, kapcsolataik felismerésében, be-
mutatdsdban, 4j szemlélet kialakitdsiban van. A médszertani kutatdsban az 4j ered-
mények elemi médszerekkel torténd bemutatdsa ehhez hasonlé szellemi munka, a sz6
legeredetibb értelmében kutatds, a bemutatds, a megértetés lehetdségeinek kutatdsa.
A médszertani munka sordn az ismert részeredményeket ugy kell leegyszertisiteni, hogy
a lényeg megmaradjon. Az igy leegyszerisitett jelenségeket ezutdn csoportositani kell
és Ggy kapcsolatba hozni, hogy a részek egységes szemléletti, érdekfeszitd, izgalmas
egésszé dlljanak ossze. Ilyen szakmddszertani alkotémunka mintdjdnak tekinthetd pél-
ddul a fizikdban Kdrolyhdzy Frigyes Igaz vardzslar cim(i konyve a kvantummechanika
szemléleti alapjairdl, vagy Marx Gyorgy Eletrevalé atomok cim(i miive, a kémidban
Kajtdr Marton Viltozatok négy elemre, a matematikdban Kdrteszi Ferenc Szemléletes
geometria munkdja.

Ahogyan a jelentds review-cikkek mogott kutatdi apromunka adja a hétteret, ugyan-
gy a természettudomdny tanitdsdnak j agait kijelslé meghatdrozé munkdk mogé is
sziikséges a részletek kimunkdldsa. Amennyiben a ,hogyan tanitsuk?” kérdésre kidolgo-
zott vélaszok valamilyen teriileten egyéni megkozelitést, Gj kapcsoldsi pontokat, eredeti, uj
modszereket tartalmaznak, akkor az kutatdsi munkdnak mindsiil. Természetesen a méod-
szertani kutaté-fejleszté munka nem korldtozédik az adott tudomany tematikus fejezetei-
re, hanem a szokdsos tananyag kiegészitését, szinesitését is célozhatja. Ilyen témdkat kindl
a sport, a hdztartds, a kozlekedés, a kdrnyezeti jelenségek stb. Az 4j témdk beemelése az
oktatdsba motivéciés anyaggal szolgdlhat a tanulék érdekl8désének felkeltéséhez, de ér-
zékeltetheti, hogy a természettudomdny a kornyezetiinkrél, életiinkrél szdl, eredményei
a mindennapokban is felhaszndlhat6ak.

A tantdrgyfejlesztd munkdk mellett fontosak a napi gyakorlati munkdt konnyitd fej-
lesztések is. Ahogy a kisérleti szaktudomdnyban tézisértékl eredmény lehet egy Gj mérési
moédszer kidolgozdsa vagy egy régebbi eljirds hatékonyabbd tétele, a természettudoma-
nyos szakmoédszertanban hasonlé értéki egy-egy jelenség hatékonyabb tanitdsdt segité uj
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kisérlet, demonstrdcié bevezetése, alkalmas tanuldkisérleti eszkdzkészlet, szdmitdgépes
szimuldci6s program kidolgozdsa. Kutatdsi feladat annak felderitése is, hogy miként al-
kalmazhat6 a leghatékonyabban a szimitégép a tdrgy tanitdsiban. Itt egyardnt fontos
a méreszkozként, szimuldcids eszkozként, ismerethordozéként valé alkalmazds. Fontos
fejlesztési feladat a példédk kozelitése a valds problémdkhoz, olyan Gjszerli feladatok ki-
dolgozdsa, amelyek egyszerlien bemutathaté kisérletekhez, jelenségekhez kapcsolhaték,
a szdmitdsok eredménye kisérletileg kozvetleniil igazolhat6. A médszer hatékonysdgdt
a didkok teljesitményén és a szakfolydiratok olvasdin lehet mérni. A tdrsadalmi presztizs
visszaszerzéséért az egyes szaktudomdnyoknak érdemes dsszefogni. A szakmddszertani
kutatdsok fontos teriilete a természettudomdnyok kapcsoléddsi pontjainak felkutatdsa,
kozos hasznot hozé oktatdsfejlesztési projektek kimunkdldsa. Ez olyan 4j, tantdrgykozi
interdiszciplindris szemlélet kidolgozdsdt jelentheti, amely, kiegészitve a kornyezettudo-
mény elemeivel, alkalmas lehet széles tdrsadalmi rétegek érdeklédésének felkeltésére is.
A fizika hagyomdnyos kutatdsi teriiletein egy-egy Uj eredmény, kidolgozott médszer ér-
tékét annak haszndlhatésdga igazolja. A szakmddszertani kutatdsokra ez hasonléan igaz.
A médszertani kutatdsi-fejlesztési munkdhoz szorosan kapcsolédik a kidolgozott anyag
gyakorlati kiprébdldsa, a munka eredményességét a kiprobalds és annak méréssel aldtd-
masztott eredménye hitelesiti.

4.2 SZAKMODSZERTANI DOKTORI ISKOLA

A tandrképzés egyik legstlyosabb problémdja, hogy a tandrok szdmdra a kutatémunka
szinte elérhetetlen, hiszen a képzés cstcsit jelentd PhD-képzés a tobbi szakmdhoz (or-
vos, mérnok, jogdsz stb.) képest csak erésen korldtozott mértékben 4ll rendelkezésre. Az
egyetemi rangot csak olyan intézmény kaphatja meg hazdnkban, amely a felséfoku kép-
zés legmagasabb szintjét, a PhD-képzést is véllalni tudja. Nagy tudomdnyegyetemeink
(a Debreceni, az ELTE, a Pécsi és a Szegedi Egyetem) biiszkék is erre a képzésre. A ta-
ndrok szdmdra azonban ezek az egyetemek csak elvétve nydjranak lehetdséget a foko-
zat megszerzésére. (Jelenleg erre szervezett keretek kozott csak az ELTE TTK Fizika
Doktori Iskoldjinak fizikatanitdsa alprogramjdban, valamint a DE Matematika Doktori
Iskoldjdban van lehetéség. Neveléstudomdnyi PhD-fokozat szerezhet$ az ELTE PPK-n.)
A tandrképzésnek ez a hidnyossdga rinyomja bélyegét az egyetemi szakmddszertani kép-
zésre is. Az egyetemek fiatal oktatdinak elsédleges szakmai célja a PhD fokozat meg-
szerzése, s tovabbi ambicidikat is dontden megszabja az egyetemi ranglétra kovetelmény-
rendszerének feszitett publikdcids kényszere. Kevesen véllaljak tehdt a szakmddszertan
miivelését, amely kisebb elismertségti és publikdcids lehetSségei is kisebbek, az intézetek
pedig keriilik a szakmédszertanosok felvételét (1. kordbban). A tovibbképzések keretében
meg kellene teremteni a tandrok szimdra is a tudomdnyos munka és a mérnok-, orvos-,
jogész- stb. képzésekhez hasonléan a PhD fokozat megszerzésének lehetéségét. A hazai
helyzethez képest nemzetkozi szinten a szakmddszertani kutatdsok elismertek, s egyre
inkdbb 6néllé tudomdnyteriiletté erés6dnek.
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A fizika példdjén bemutatjuk, hogy az utébbi évtizedekben a fizika tanitdsa a fizika
teriiletén beliil nemzetkézileg elismert interdiszciplindris tudomdnny3 fejlédott, az elis-
mert tudomdnydgak minden jelentds ismérvét mutatja: Egyértelmiien megfogalmazha-
t6 vizsgaléddsi teriilete van, amely szorosan kotédik a fizika tudomdnydhoz. Alapvetd
feladata, hogy a fizika eredményesebb, jobb, korszer(ibb tanitdsihoz dolgozzon ki
modszereket, beleértve a kozoktatdst és a BSc-szintli (pl. mérnoki) felsdoktatdst is. Az
interdiszciplindris tudomdnyteriilet eredményeit — beleértve a tdrsadalmi érdeklédés
igy elérhetd névekedését és a hatékonyabbd vilé iskolai oktatdst — kdzvetleniil a fizika,
tdgabban az egész tdrsadalom hasznosithatja. A teriiletnek sajdtos mddszerei vannak
(amelyek egyrészt a pedagdgidhoz, mdsrészt a fizikihoz kapcsolddnak), melyek megkii-
16nboztetik minden mids, a fizikdhoz kapcsolédé diszciplindtdl. Nemzetkozi szakmai
férumai, konferencidi, szakfolydiratai vannak. Mivel8it nemzetkozi szakmai szerve-
zetek tomoritik, pl. GIREP (Groupen International de Recherche sur [’ Enseignement
de la Physique). A IUPAP (International Union of Pure and Applied Physics) és az EPS
(European Physical Society) 6ndllé tematikus bizottsdgokat mikodtet ezen a teriileten
is. A nemzetkozi gyakorlatban egyre dltalinosabb, hogy a fizika integralja a fizikdhoz
kapcsolddé interdiszciplindris tudomdnyteriileteket, mikdzben elfogadja azok specid-
lis sajétossdgait is. Ilyen specidlisan interdiszciplindris teriiletnek tekinthetd, a fizika
és a pedagdgia vonatkozdsiban, a fizika tanitdsinak témakére. Szinvonalas eurdpai
és amerikai egyetemeken a fizika tanitdsa 6ndllé tudomdnyos diszciplinaként a fizika
szakteriiletbe integrdlddik. Példdul a Bécsi Egyetemen az Elméleti Fizikai Intézet kere-
tében (http://www.thp.univie.ac.at/deutsch/research/didactics/diplom.htm) mikodik
szakdidaktikai csoport, a német és amerikai egyetemek tobbségén a fizika szakteriile-
ten beliil kiilon tanszéke van a fizika tanitdsdénak. (Példdul: heep://www.phys.washing-
ton.edu/groups/peg/, http://didaktik.physik.hu-berlin.de/.) A nyugati egyetemek jelen-
t6s részében a fizika PhD fokozat szakmddszertani kutatémunkdval is megszerezhetd,
illetve a fizika tanitdsa témdbdl — mint fizikdbdl — az egyetemeken habilitdlni is lehet
(Juuisz 2007).

A doktori képzések j6l dsszehangolhatdk az egyetemi tovabbképzésekkel, és biz-
tositékdt jelentik az egyre inkdbb kiveszében 1évé ,tudds tandrok” utdnpétldsdnak.
A tandrképzés kozvetlen kapcsolatban dll a kézoktatdssal, igy szakmédszertanok-
nak folyamatosan hangstlyos részt kellene vallalni a természettudomdnyos kozok-
tatds korszer(sitésében, az Uj oktatdsi médszerek meghonositdsiban. A doktori isko-
lédk mahelyei lehetnek az oktatdsi kisérleteknek és az Gj tananyagok kifejlesztésének.
Minderrdl szdmot ad az emlitett fizikatandri program hetp://fiztan.phd.elte.hu/ hon-
lapja. A doktori iskola az alapkutatds munkdjdt végzi, a kidolgozott tananyagok, az
Gj kisérleti eszk6zok vagy szimuldcids programok elsésorban a fejleszté tandr iskolai
munkdjiban jelennek meg, illetve konferencidkon és cikkekben keriilnek ismertetésre.
A publikdlt anyagokat a fejlesztésben érdekelt mds tandrok is felhaszndlhatjdk, repre-
zentativ nagy mintdkon val6 kiprébdldsukra azonban a dokrtori iskola nem biztosithat
lehet8séget, erre csak gondos mérlegelés utdn a kozokratdst irdnyitd szervek segitségé-
vel keriilhet sor.
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4.3 KUTATAS ES FEJLESZTES

Az ELTE szakmddszertani csoportjai (alkoté kozosségei) mindig feladatuknak érez-
ték, hogy a kozoktatds szakmai fejlesztésében részt vegyenek. Az elmult években
tantervek, dltaldnos és kozépiskolai tankonyvek, tandri szakkonyvek, oktatdsi se-
gédanyagok, digitdlis oktatdsi anyagok sziilettek ezekben a miihelyekben, s emellett
a BSc-tananyagot feldolgozé egyetemi-féiskolai tankdnyvek is késziiltek. Ezt az alkoté
munkdt a jévben is folytatni kell, ha egyetemiink meg kivénja tartani meghatdrozé
helyét a tandrképzésben.

Az eredményes szakmddszertani fejlesztéshez hozzitartozik az (j tantervek és tan-
konyvek néhdny iskoldban torténd kiprébéldsa. Erre a gyakorldiskoldk kevésbé alkalma-
sak, mert vdlogatott gyerekanyaggal foglalkozé elitiskoldk. A TTK Természettudomdnyi
Oktatdsmédszertani Centruma az orszdg egész teriiletén egyiittmikodést kivan koeni
kivalasztott iskoldkkal. Olyan iskoldkkal szeretnénk egyiittmiikddni, amelyek dtlagosak,
de tandraik nyitottak a kisérletezésre és készek az egytittmtikodésre.

A kar az oktatdsi programok, segédanyagok mellett alkalmanként eléaddsokkal, verse-
nyek szervezésével is segitené partnereit, az iskoldk pedig a fejlesztett tananyagok kiproba-
ldsdnak véllaldsdval jarulndnak hozz4 az egytittmi(ikddéshez. Ennek jegyében sziiletett a fi-
zika ATOMCSILL és FIZIKA TANOSVENY, valamint a kémia ALKEMIA programja. Az
eléadds-sorozatok anyaga megtaldlhaté a Fizikai és a Kémiai Intézet honlapjin. Az egyiitt-
miikddés keretében a partneriskoldk a rezidensképzésben is szerepet véllalndnak.

5.A SZAKMODSZERTAN HELYZETE

A kétciklust képzés, a természettudomdnyos tandrképzés létszimainak katasztrofdlis
csokkenése az ELTE TTK szakmdédszertanainak egy részét is a megsz(inés hatdrdra sodor-
ta. A nyugdijba keriil§ tapasztalt kollégdk helyét az intézetek nem tdlthették be, vagy nem
szakmddszertanosokkal t8ltoteék be, igy jelenleg kémidbdl 1, biolégidbdl 1,5, foldrajzbdl
1 szakmédszertanos van. Fizikdbdl a jelenlegi 4,5 f8s szakmddszertanos 1étszdm is csak
viszonylag tlinhet megnyugtaténak, mert ketten néhdny éven beliil nyugdijba keriilnek,
s ezzel fizikdbdl is a kritikus szint ald csokkenhet a médszertannal foglalkozék szdma.
A TTK-n a matematika szakmddszertani csoport alakult ki legkordbban, s ma is a legerd-
sebb. Létszdma bdr csokkent, jelenleg is 6-7 8. A tandrképzési feladatokat a médszertani
csoportok jelenleg a nyugdijba vonult kollégdk aktiv segitségével ltjdk el. Nyilvanvalé
azonban, hogy ez a megoldds csak nagyon rovid ideig, ideiglenesen miikédik. A probléma
azonban nem egyszertsithet§ pusztdn a létszdmokra. A tekintélyes vezetd oktatdk tdvozi-
sdval és a szerves utdnpétlds-nevelés megsziinésével a teriilet érdek-képviseleti ereje és stilya
hatvényozottan csokkent. (Tobb szakon mér egyetemi docens sincsen a teriileten.) Ez
oda vezethet, hogy amennyiben valamely teriileten a mddszertan oktatdsa elldthatatlannd
vélik, akkor a legjobb szdndék mellett sem taldlhaté majd azonnal felvehetd és a feladat
elldtdsdra alkalmas vezetd oktato.
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Az osztatlan tandrképzés sikerre vitele, a meglévé fizikatandri és a jové tanévben indulé
matematikatandri doktori iskola fenntartdsa csak a szakmédszertanok jelentds erdsitésével
lehetséges.

Mi a megoldds? A feladatokat egyetemiink névaddja, E6tvds Lordnd mér régen meg-
fogalmazta:

Igen, képezziik tuddsokkd kozépiskolai tandrainkat azért, hogy tanitani
tudjanak, de azért is, hogy pélydjokon, a mely f6ldi javakkal, dicséséggel és
bizony még az érdemelt elismeréssel is alig kecsegtet, ne bénuljon el erejok
a mindennap ismétlédé feladatok irdnti kdzonydsségben, hogy legyen egy
olyan foglalkozdsuk is, a mely vardzséval mindig ébren tartsa torekvésoket
és megnyisson el6ttok olyan utat, a melyen a magasabbra t6ré emelkedhetik.
(EoTvos 1892)

6. OSSZEFOGLALAS

A Bologna-rendszerre val6 dttérés kovetkezményei a természettudomdnyok teriiletén sa-
lyos tandrhidnyt vetitettek elére, ami be is kovetkezett, és a szakdidaktikdk helyzetében
is valsdgot idézett el8. Az osztatlan képzés eddigi rovid idszaka reményt ad a tandrképzés
megUjuldsdra. A megtjulds kulcsszerepldjének tartjuk a szakmddszertani képzést és ku-
tatdst. A tandrképzés csak akkor tehetd a jovd szempontjabdl hatékony elitképzéssé, ha
a tandri munka presztizsének emelésével pirhuzamosan a tandrok szdmdra megnyitjuk
a folyamatos magas szintii 6nképzés és pedagoégiai és szakmodszertani kutatds lehe-
tdségét. Mind a szinvonalas tandrképzés, mind a szakmddszertani kutatdsok irdnyitdsa-
hoz és miikodtetéséhez sziikséges az egyetemi szakmodszertanok megerdsitése.
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INFORMATIKAI TANTERVELMELET?

(Hungary cannot afford to miss the boat!)

Z.sAKO LAszLO

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Informatikai Kar

ABSZTRAKT

A didaktika, és igy az informatikadidaktika egyik fontos kérdése a ,Mit2”. Ugy gondoljuk, hogy tudés-
ként ennél sokkal fontosabb kérdés a ,, Miért?”. Ez ugyan a tudés tandrok kérdése, de a , Miére?”-re adott
vélasz erdteljesen megvéltoztatja a ,Mit?”-re adott valaszt is. Ebben a tanulmédnyban az informatika
tantdrgy tananyagdbdl kiindulva tessziik fel a miérttel kapcsolatos kérdéseket. Attekintjﬁk a tematikai
utkereséseket, foglalkozunk az informatikai kompetencidkkal, az informatika kulcsfogalmaival, majd
a miértekre adott vdlasz alapjdn javaslatot tesziink egy 4j informatika tantdrgy megalkotdséra.

1. PROBLEMAK AZ INFORMATIKA OKTATASABAN —
AMULT ES A JELEN

Az informatikaoktatds a nagyvildgban hdromféle stratégia mentén indult:

— 6n4llé informatika tantdrgy;

— mds tantdrgyakba integralt informatika;

— egyetlen mds tantdrgyba integrdlt informatika.
Az 6ndll6 informatika tantdrgy inditdsdnak feltétele a targyi (szdmitdgép) és szellemi (tandr,
tananyag) feltételek megléte. Emiatt nagyon kevés orszdg vélasztotta ezt az utat, és a tobb-
ségnél kudarcot vallott — elsésorban a megfeleléen képzett tandrok hidnya miatt. Jellemz8en
ezek az orszdgok 1éptek késSbb vissza az 6ndllé tantirgytdl az integrilt oktatds felé.

A misik két stratégia elindulhatott igy, hogy az informatika mds tantdrgyakban nem
kotelezéen jelent meg, mindig csak a feltételek teljesiilésével erésodoet.

Magyarorszdgon a technika tantdrgyon beliil jelent meg és terjeszkedett az informatika
a 80-as évek kezdetétdl. 1983-ban elindult az informatika- (akkor még szimitdstechnika-)
tandrképzés, évente kb. 3-400 informatikatandr kiképzésével. A 80-as években két titem-
ben jelent meg jelentds mennyiség szdmitdgép az iskoldkban (elészor a kozépiskoldkban,
utdna az dltaldnos iskoldkban). Kb. 15 év kellett hozzd, hogy az elsé Nemzeti alaptanterv-
ben megjelent 6ndlléan az informatika, amihez addigra, bér sztikosen, de léteztek targyi
és szellemi feltételek. Ettdl kezdve Magyarorszdg azon sok dllam sordba 4llt, ahol dttértek
az 6ndllé informatika tantdrgyra.

A harmadik stratégia (ahogyan Magyarorszdg példdja is igazolja) természetes tton ve-
zethet az 6ndllé informatika térgy megjelenéséhez, mig a mdsodik stratégia alapjén a tan-
anyag szétaprézodottsiga miatt ez nagyon nehéz.
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A harmadik stratégidban kétféle koncepcié létezett: a szovjet utéddllamokban és Kelet-
Ko6zép-Eurdpa tobb orszdgiban a matematika része volt kezdetben az informatika, mig
a Tavol-Keleten jellemzden az amugy is erds technoldgiai oktatds része lett. Magyarorszig
érdekes médon az utébbi utat kovette.

Jelentds 1okést adott a tantervek kidolgozdséhoz a Magyarorszdgon rendezett
MicroScience International Workshop on the Use of Microcomputers in Science Education
I1. (Balatonalmddi, 1985. mdjus 20-25.) és a Bulgdridban rendezett Second International
Conference and Exhibition “Children in the information age” (1987. mdjus 19-23.) és
Third Conference and Exhibition “Children in the information age” (Sofia, 1989. méjus
20-23.). Az utébbin a t6bbség mdr az 6n4llé informatika mellett volt.

Miar jelenleg is informatikus (tovabbd miszaki és természettudomdnyos) szakember hi-
dny van Eur6pdban és Eszak-Amerikdban. (Ez gyakori hir, pl. htep://eskills-week.ec.europa.
eu/c/document_library/get_file?p_l_id=430728&folderld=497248& name=DLFE-1660.pdf.)
Egy ideig ezt Nyugat-Eurépa dzsiai (kinai, koreai, indiai, ...) szakemberekkel prébalta p6-
tolni, de az elmult években megindult ezen szakemberek hazavindorldsa. Az informatikus-
hidny nem magyardzhaté azzal, hogy végzésiik utdn keveset keresnének, hiszen az informa-
tikusszakma az egyik legjobban megfizetett a munkaerépiacon. Egyértelmii ok a motivécié
hidnya lehet. Motivélni sok mindennel lehet, de — a divatszakmdk (pl. kommunikdcid) ki-
vételével — az egyik leghatékonyabb a kézoktatds. Ez az informatikdn is latszik, de sokkal
feltnébb a kozokratdsban sok évvel ezeldtti természettudomdnyos éraszamesokkentés és
a néhdny évvel késébb a felsGoktatdsba természettudomdnyos szakokra jelentkezdk szdma-
nak csokkenése kozotti osszeftiggés. Az informatikusszakmédkban mdr most is hidny van,
a kozoktatds jelenlegi negativ hatdsa ezt a helyzetet sokkal stlyosabb4 teheti.

Az informatika oktatdsiban mutatkozé lemaraddsunk egyik j6 fokméréje a legtehetsé-
gesebb kozépiskoldsok szimadra sz616 Nemzetkozi Informatikai Didkolimpia (International
Olympiad in Informatics, http://www.ioinformatics.org/), amelyet az eredményeinkrél
sz616 diagram szemléltet:

Magyar helyezés
DOTANONTOOOMNDIDOTANNITHDONODIO—ANM T
Sl Ne) o) Ie)Ne)Ne)Ne)le)Ne)Re) R e e oo oo oo N o RN o R et i iy
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51

61

71

1. dbra: Magyar helyezés a didkolimpidkon
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A fenti diagram természetesen csak a jéghegy cstcsa, sokkal tobbet mond a hazai programo-
z4si versenyeken indulék szimdnak csokkenése (koztiik folyamatosan mintegy 800 erdé-
lyi magyar didkkal), hiszen alapvetéen 8k azok, akik informatikuspalydra késziilnek:

Résztvevok szama

7000

6000 a\
5000 /AV, vr*-‘\
£ 4000 Ihv S
S
g 3000
b / W'
‘@ 2000
R
1000
B
Ev 1985 1988 1991 1994 1997 2000 2003 2006 2009 2012 2015

2. dbra: Résztvevdk szdma hazai programozdsi versenyeken

Az informatika tantdrgy tartalma 1980-ig erételjes elmélet volt, nem csak Magyarorszdgon.
A 80-as években megjelent elsé személyi szimitdgépek ezt jelentSsen dtalakitottdk, igy
1990-ig a {6 témakér a szdmitdstudomdny, elsdsorban a programozds, algoritmizélds té-
makore lett.

Ekkor alakult ki az a nézet, hogy az informatika valami ,fids” dolog, ldinyoknak nem
valé. Nekiink akkor errél még kevés tapasztalatunk volt, de egy érdekes eredményrél
olvashattunk a korabeli Mikroszdmitégép magazinban. Egy oktatdsi konferencidn (IFIP
TC-3 World Conference on Computers in Education; 4th; Norfolk, Va., USA; 1985) egy
érdekes kisérlet eredményeirdl szimoltak be: azok a ldnyok, akik 8-10 éves koruk eldtt
kezdik el a programozds tanuldsit, ugyantgy érdeklddnek a szdmitgépek irdnt, mint
a fitk, legalabb agy értenek az informatikdhoz.

Az informatikai lehetéségek kihasznaldsdval 1990-t8l tomegessé vélt a digitalis frdstudds
oktatdsa (bdr mdr a 80-as években is haszndltuk a Commodore 64-cket szovegszerkesztésre,
téblazatkezelésre). 2000-t8] pedig megjelent az infokommunikdcié. Termékek létrehozdsa he-
lyett el6térbe kertilt a termékek haszndlata, illetve kommunikdcié termékeken keresztiil.

2. AZ INFORMATIKA ELISMERTSEGE

A Nemzeti alaptanterv t6bb kuleskompetencidt definidl, szerepel kozottiik:
— matematikai kompetencia
— természettudomdnyos kompetencia
— digitélis kompetencia

Mit mondanak ezek a kompetencidk?
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— fizika — tudomdny
— matematika — tudomdny

informatika — ???

Matematika (idézet a 2012-es Nemzeti alaptantervbdl):

A matematikai kompetencia a matematikai gondolkodds fejlesztésének és
alkalmazdsinak, az elvonatkoztatdsnak és a logikus kovetkeztetésnek a ké-
pessége. Az arra val6 készséget is jelenti, hogy a mindennapi problémak meg-
old4sa soran matematikai ismereteket és médszereket alkalmazzunk.

Az iskolai matematikatanitds célja, hogy hiteles képet nydjtson a mate-
matikdrdl mint tuddsrendszerrél és mint sajatos emberi megismerési, gondol-
koddsi, szellemi tevékenységrél. (...) A matematikai gondolkodds fejlesztése
emeli a gondolkodds dltaldnos kultardjit.

Informatika (idézet a 2012-es Nemzeti alaptantervbél):

A digitalis kompetencia feloleli az informdcids tdrsadalom technolégidinak
és a technoldgidk dltal hozzdférhetévé tett, kdzvetitett tartalmak magabiztos,
kritikus és etikus haszndlatdt a tdrsas kapcsolatok, a munka, a kommunikd-
cib és a szabadidé terén.

Az informatikaoktatds célja a praktikus alkalmazéi tudds, a készség- és
képességfejlesztés mellett a logikus, algoritmikus gondolkodds és a problé-
mamegoldds tanitdsa. A miveltségi teriilet fontos feladata, hogy felkészitse
a tanulékat az informatikai eszk6zok, informdciéforrdsok 6néllé és csopor-
tos haszndlatdra.

Ez a dokumentum az informatikdt még nem tudomdnyként jeleniti meg, és csak mellesleg
jelenik meg benne pl. a problémamegoldis.

Az informatika tantdrgy utkeresésére jellemz8, hogy orszdgonként, idészakonként az el-
nevezés is mds és mds. Néhdny példa:

Informatics — informatika

Computing — szdmitdstechnika

Information and Communicaton Technology — informicids és kommunikacids
technoldgia

Computer Science — szdmitdstudomdny

Information Technology — informdciés technolégia

Digital Literacy — digitélis irdstudds

Information Science, Software Engineerig, Computer Engineering (ez utébbiak in-
kabb a felséoktatdsban jelennek meg)
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digital

Information .
Technology

3. dbra: Az informatika felosztdsa a Royal Society tanulmanydban

3. INFORMATIKA MUVELTSEGI TERULET (NAT)

Az informatika tantdrgy anyaga a rendszerviltds utdn példaéreékiien az oktatdsi szak-
emberek véleményének megkérdezésével és részvételitkkel alakult ki. A 90-es évek ele-
jén megalakult ISZE (Informatika-Szdmitdstechnika Tandrok Egyesiilete), valamint az
INF.O.Plus Alapitvény 4ltal Békéscsabdn szervezett INFO ERA konferencidk 4-500 f8s
kozonsége, a Debreceni Egyetem, az ELTE, az Eszterhdzy Kdroly Féiskola és a Szegedi
Tudomdnyegyetem informatikaoktatdi tevékenyen kivették a résziiket az informatika-tan-
anyag kidolgozdsdbol. Tébb szdz informatikatandr 15-20 éves munkdja, nagyon sok szak-
mai vitdja, egyeztetése, szakmai és médszertani kisérletei, j6 médszerek bemutatdsa, tu-
domadnyos (szakmédszertani) kutatémunkdja eredményeként alakult ki az ezredforduléra
a nemzetkozileg is példaéreéki, az informatikatandrok széles kore 4ltal elfogadott és a pi-
aci igényeknek is megfeleld informatika-tananyag.

A 2012-es Nemzeti alaptanterv az informatika miiveltségi teriiletet az aldbbi témdkra
osztja:
1. Az informatikai eszk6z6k haszndlata
2. Alkalmazéi ismeretek
2.1. Trott és audiovizualis dokumentumok elektronikus létrehozdsa
2.2. Adatkezelés, adatfeldolgozds, informdciémegjelenités
3. Problémamegoldds informatikai eszkozokkel és mdédszerekkel
3.1. A probléma megolddséhoz sziikséges mddszerek és eszkozok kivalasztdsa
3.2. Algoritmizél4s és adatmodellezés
3.3. Egyszer(ibb folyamatok modellezése
4. Infokommunikdcié
4.1. Informicidkeresés, informdaciokozlési rendszerek
4.2. Az informdci6s technoldgidn alapulé kommunikécié
4.3. Médiainformatika
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5. Az informdciés tarsadalom
5.1. Az informécidkezelés jogi és etikai vonatkozdsai
5.2. Az e-szolgaltatdsok szerepe és haszndlata

6. Konyvtdri informatika

Ez a felosztds lényegében megegyezik a 2000 6ta megjelent tantervi felosztdsokkal, az
ELTE Informatikai Kardn a 90-es évek 6ta tanitott tantervelméleti anyaggal. A digitd-
lis irdstudds talhangsilyozdsa, a technoldgiai fejlédés, valamint az idékdzben felmeriilt
tirsadalmi-gazdasdgi problémdk és a modern tantervelméleti kutatdsok miatt azonban
hatdrozottan elavult. Ez az akkor modern tananyag ardnyaiban is eltorzult, a mindennapi
gyakorlat felé mozdult.

Alapvetd tévedés az informatikdt egyszer(i gyakorlatnak tekinteni, a mindenkinek sz6-
16 informatika ugyanis tudomdny. Errél ir egy személyes levélben Juraj Hromkovic:

I hope that you do not want to do mistake the West Europe did 15 years ago
and now try to repair. The education in ICT reduced to the skills (Word,
Excel) is called a mess by the minister of education in England and they
want to focus on teaching proper concepts of informatics and programming,
The same way of thinking we observe in USA.

A. Blaho és L. Salanci Informatics in Primary School. Principles and Experience cim cikkében
a szlovékiai dtkeresésrdl ir, amelyre alapozva az informatikaoktatdst a kovetkezdképpen
szemlélteti a teljes kozoktatdsban:

Informatics as science

Informatics in schools

o Algorithms and
-g, 5 problems solving
.. .‘6 B s sssssnnssnnnssnnsssnansnnd BT (RRRLRLR I
,9, %’ Digital competences
= :EE Digital literacy
Use of DT |

4. dbra: Az informatika felosztdsa Andrej Blaho tanulmdnydban

Sok helyen az informatikdt tobb témakérre bontjak (pl. Computer Science, Digital
Literacy, Information Technology). Az elébbi témakorre ad ajanldst az ACM egy nagyon
korai, 2003-as jelentése (http://www.acm.org/education/education/curric_vols/k12fi-
nal1022.pdf):

— Recommended Grade Level

— K-8 Level I — Foundations of Computer Science
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— K-9 or 10 Level II — Computer Science In the Modern World
— K-10 or 11 Level IIT — Computer Science as Analysis and Design
— K-11 or 12 Level IV — Topics in Computer Science

A 2012-es ACM jelentés (ACM 2010) igy fogalmaz:

Computer science and the technologies it enables now lie at the heart of our
economy, our daily lives, and scientific enterprise.

The digital age has transformed the world and workforce, but education
has fallen woefully behind in preparing students with the fundamental CS
knowledge and skills they need for future success.

To be a well-educated citizen as we move toward an ever-more compu-
ting-intensive world and to be prepared for the jobs of the 21st Century,
students must have a deeper understanding of the fundamentals of computer
science.

Mindezekbdl megallapithatd, hogy nemzetkézi szinten fokozatosan tért nyer az informa-
tika oktatdsa (még olyan orszdgokban is, mint pl. az USA, ahol nemhogy az informatika,
hanem a matematika, s6t az idegen nyelvek kozoktatdsbeli megjelenésével is vannak prob-
1émék). Az egyes orszdgokban kiilon utakon jérnak (pl. Andrej Blaho, Valentina Dagiene,
Walter Gander, Maciej Syslo, Michael Caspersen cikkei alapjn), az utak azonban jdl
lithatéan konvergdlnak.

A jelenlegi elképzelésben médszertani zavarok fedezhetSk fel: pl. tdbldzatkezelésrdl
négyféle aspektusbdl is beszélhetiink: funkciondlis modellezés, algoritmustervezés, adat-
vizualizdci6, pénziigyi-gazdasdgi szdmitdsok. A problémamegoldds nem feltétleniil prog-
ramozist jelent.

A tanitott eszkdzokkel kapcsolatban ,piaci” problémék is felvetddhetnek: Excelt hasz-
nal az dtlagember is, Accesst nagy eséllyel nem; szoveget az dtlagembernek is kell szerkesz-
tenie, a honlapkészitést viszont a cégek szakemberekre bizzdk.

Egy stlyos kérdéssel azonban nem foglalkozik a NAT informatikdja, a szdmitgépes
gondolkodds alapjdval: a valés vilig objektumait adatokkal irjuk le, ezen adatokbdl a szi-
mitégép ,kiszdmit” valamit, a kapott adatokat pedig értelmezniink kell. A NAT tartalma
e hdrom tevékenység koziil elsésorban a kozépsdvel kapesolatos.

4, KOMPETENCIAK

Nagyon sokan és sokat beszélnek arrél, hogy mit tanitsunk informatikdbdl a kdzokrtatdsban.
Errél komoly vitdk is folynak. Sokkal kevesebb szé esik arrél, hogy miért is kell tanulni in-
formatikdt. Az ember 4ltal elvégezhetd tevékenységekhez, megoldhaté feladatokhoz kétjitk
akompetencidkat (valaki kompetens valamilyen tevékenységgel osszefiiggésben, ha képes meg-
oldani az ahhoz a tevékenységhez tartozé szokdsos feladatokat). Az informatika-tantervekben
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e kompetencidk, tovibba fejlesztési feladatok, tevékenységek, képességek és készségek kapnak
szerepet, mindig feltételezve mogottiik egy tuddsrendszert is.

»A kompetencia az a képességiink és hajlandésigunk, hogy a benniink 1évé tuddst
(ismereteket, készségeket és attitlidbeli jellemzdket) sikeres problémamegoldé cselekvéssé
alakitsuk.” (HaLAsz Gébor, 2009)

»~Amikor valakinek a kompetencidjit szeretnénk fejleszteni, az a célunk, hogy cselekvd-
képessé tegyiik egy olyan vildgban, amelyrél nem tudjuk el6re, milyen konkrét, specifikus
cselekvéseket fog igényelni.” (Noam Chomsky utdn szabadon, uo.)

Az aldbbi kompetencidk csirdjukban mdr az 1995-6s NAT-ban is megjelentek informa-
tikdbdl. A tananyagok kompetenciaalapti megkozelitésében az aldbbi informatikai (infor-
matika dltal fejleszthetd) kompetencidkat vessziik figyelembe:

Algoritmikus gondolkodds
A mindennapi életben, tanuldsban, munkdban [épten-nyomon algoritmusokat haj-
tunk végre, algoritmusokat készitiink mdsok szdmdra, tevékenységsorozatokat, in-
formdciédramldsi folyamatokat terveziink, s ezt a vildgot csak az értheti igazdn, aki
tisztdban van ezen tevékenységek alapjaival.

Kiszdmitdsos gondolkodds
A valés vildgban felmeriild problémdk szdmitdgépes megolddsihoz el8szor fel kell
térképezni a valds vildg objektumait leiré adatokat; ezeket be kell juttatni a szd-
mitégépbe, amibdl a szimitégép kiszdmit valamilyen eredményt, az eredménye-
ket el kell juttatni a felhaszndlokhoz, akiknek jol kell tudni értelmezni a kapott
eredményeket.

Adatmodellezés
A hétkdznapokban rendszeresen toltiink ki nyomtatvanyokat, Grlapokat, készi-
tiink mdsok szdmdra ilyeneket. Ezek készitésekor mindig valamilyen informdci-
Oszerzés vagy -dtadds a célunk, melyet adathalmazokkal, adatstrukedarakkal kell
aldtdmasztanunk. Emiatt is alapvetd fontossdgu a vildg objektumainak adatokkal
valé leirdsa.

A valés vildg jelenségeinek modellezése
A valés jelenségeket sokszor a modelljeiken keresztiil ismerjiik meg. Ehhez tisztd-
ban kell lenni a modellezés alapfogalmaival, tevékenységeivel, a modellek felhasz-
ndldsinak médszereivel. A megismerésen tal tudatosan haszndlni kell a modelleket
valds jelenségek el6rejelzésére is! A modellezés informatikdn beliili kiilonlegessége,
hogy a modellek miikddtetése is komplex alkoté folyamat.

Problémamegoldds

Az alkot6 emberi tevékenység nagyon sok esetben problémamegoldds, a probléma
minél pontosabb megfogalmazdsitdl a megoldds értékeléséig. Emiatt szitkség van
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a probléma analizdldsdra; annak eldontésére, hogy sziikség van-e a megolddshoz in-
formatikai eszkozre; mely informatikai eszkdz vagy eszk6z6k hasznélhatdk; hogyan
haszndlhatdk; ha nincs ilyen eszkéz, akkor pedig hogyan készithetiink ilyet.

Kommunikdciés képesség

Napjainkra az ember-ember, illetve az ember-csoport kommunikdcié alapveten
megviltozott, a kommunikdlé felek kozé intelligens eszkozok épiiltek be; illetve
ezen intelligens eszkdzok ujfajta kommunikaciés lehetdségeket teremtettek vagy
a régieket egyszerusitik. Ezt az ujfajta kommunikéciét alkoté és a jogokat koriilte-
kintden figyelembe vevé médon kell haszndlni a mindennapokban: a tanuldsban,

a munkavégzésben, a kapcsolatteremtésben, a kikapcsoléddsban, az 6nképzésben,
a pihenésben, a fejlédésben.

Alkalmazéi képesség

A mindennapokban felmeriilé problémék gyakran kénnyebben megoldhatdk in-
formatikai eszkozokkel, mint a hagyomédnyosakkal. Ehhez tisztdban kell lenni az

"oz

alapvetd dlraldnos alkalmazdsokkal, az azokhoz tartozé informatikai eszkozokkel
és médszerekkel.

Csoportmunka, egyiittm(ikddé képesség

Az informatika lehetéséget teremt olyan feladatok megolddsira is, melyeket nem
egyetlen személy old meg, a feladatmegolddsban mdsok eredményeinek felhaszna-
l4si képességétdl kezdve a projektmunkdkban vald részvételen 4t, egészen a projek-
tek tervezéséig és megvaldsitdsdig. Mindehhez sziikség van a csoportmunkdt tdmo-
gaté informatikai eszkdzok haszndlatdnak képességére, valamint a csoportmunka
metodikdjdnak ismeretére.

Alkotéképesség

Az informatikai feladatmegoldds nagyon sokszor alkotémunka, ahol az alkotds-
ban informatikai eszkézoket haszndlunk. Mint minden alkotémunka, ez is elemi
alkotdsok megismétlésével kezdddik, ezen alkotdsokbdl Gjabbak készitésével foly-
tatédik, majd adott igények alapjin 6ndllé alkotdsok készitésével zdrul. Az alkots-

készség fejlédése tehdt az egyszer(i utdnzdst6l/mintakovetéstdl a mintavaridldson 4t
a valédi kreativitdsig tart.

Informdcids tdjékozdddsi és tdjékoztatdsi képesség
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Az informdcids tdrsadalom egyik lényege az informdcidk hozzdférési joganak biz-
tositdsa. A hatalmas informdciéhalmazban azonban nehéz a szimunkra sziikséges
informdcié megtaldldsa, illetve a mdsok szdmdra hasznos informicié olyan elren-
dezése, elhelyezése, hogy azt konnyen taldlhassék meg és hatékonyan haszndlhas-
sak fel. Kiilon kiemelendd ezen képességen beliil az informdcié hitelességérél valé
meggy6z6dés képessége.
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Az informdcids tdrsadalom lehetéségeinek biztonsdgos, érté haszndlata (» digitdlis
kompetencia — NAT)
Az egyén rendelkezik azzal a képességgel, hogy alkalmazni tudja az alapvetd infor-
matikai eszkozoket és médszereket az ismeretszerzésben és a problémdk megoldd-
sdban, a mindennapokban, otthon és a munkahelyen. Gyakorlatias médon tudja

a tuddsdt alkalmazni az informdcids tdrsadalom lehetdségeinek ismeretét igényld
dontések meghozataldban.

Ezek persze nem csak informatikai kompetencidk.

Egy személyes tapasztalat kompetens didkokrdl. A budapesti gimndziumi alkalmazé
versenyen egyik évben zdszlékat kellett rajzolni. A legtobb didk az MS Paint programot
vélasztotta mint rajzoléprogramot. Kaptam azonban két kompetens kérdést:

Rajzolhatok-e zdszldt Excelben? — Az egyik zdszl6 téglalap alakd elemekbél dllt, ami-
hez Excelben cellahdttérszineket és szegélyeket kellett csak jél bedllitani és tokéletes
z4szl6t kaptunk.

A zdszlon levé csillagok megrajzoldsdra irhatok-e Logo programot? — Csillag rajzoldsa
Logdban néhdny sor, kézzel megrajzolni szép szabdlyos csillagot nagyon nehéz.

5. KULCSFOGALMAK

A tananyag felépitését nem alapozhatjuk a hagyomdnyra egy olyan gyorsan fejlédd teriile-
ten, mint az informatika. Sziikség van hozz4 a jelenlegi tendencidk 4tldtdsdra és megfeleld
tudomdnyos alapokra. Vass Vilmos az aldbbiakat fogalmazta meg:

Egy-egy miveltségteriilet vagy tantdrgy ismeretanyagdnak megtervezése so-
ran fontos, hogy ldssuk a f4tdl az erdét. Litnunk kell, hogy a sok-sok ismeret-
elem és megtanulandé fogalom koziil melyek az igazdn fontosak. A tartalmi

sulyozds egyik lehetséges méddja, ha megprébaljuk elészor a miveleségteriilet

kulcsfogalmait azonositani. Ha pedig ez sikertil, ki kell valasztanunk azokat,
amelyek megtanitdsdra az alapfokd, illetve a kozépfoku kozismereti képzés-
ben mindenképpen sziikség van. (Kojanrrz 2010: 12)

Tudjuk-e, hogy mi a fontos? A tanitdsban a fogalmi fejlédés egymdsra épiil-e? Ehhez meg
kell alkotni az informatika fogalomrendszerét, 4t kell tekinteni e fogalmak kapcsoldddsait,
meg kell tervezni felépitésiiket. Ugy kell az informatika egyes elemeit tantirgyakhoz kap-
csolni, hogy tdrgyon beliil erés kotés, tdrgyak kozott pedig laza kotés legyen a fogalmak
kozott. A jelenlegi kerettanterv sajnos szétszabdalta az erds kotéseket!

Informatikai kulcsfogalmak az aldbbiak lehetnek (koziiliik t6bb fogalom mds tan-
targynak is kulcsfogalma):
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algoritmus

Ugy gondoljuk, hogy az algoritmus az informatika egyik legfontosabb fogalma.
Az iskolai és a mindennapi életben 1épten-nyomon algoritmusokat hajtunk végre,
tevékenységsorozatokat, informdciédramldsi folyamatokat terveziink, s ezt a vildgot
az érti igazdn, aki tisztdban van ezen tevékenységek alapjaival. Algoritmusokat
mindenki hajt végre nap mint nap, s6t az emberek tobbsége alkot is algoritmusokat
sajdt maga és mdsok szdmdra (pl. kozlekedés, dolgok dsszeszerelése, ...). Csak ezutin
kovetkezhet az, hogy a precizen megfogalmazott algoritmus végrehajtisit egy
automatdra, a szimitogépre bizzuk. Ez alapvetéen azért igényel mds gondolkoddst,
mert egy intelligens algoritmus-végrehajté az algoritmusainkat is ésszer(ien hajtja
végre, kontrolldlja, idénként kijavitja az dltalunk elkdvetett hibdkat. Egy automata
azonban nem gondolkodik, ami a programjdban szerepel, azt végre is hajtja (ha

tudja).

adat

Az adat taldn a mdsodik legfontosabb fogalma az informatikdnak az algoritmus
fogalom utdn, de attdl elvdlaszthatatlan, tanitdsa csak azzal egyiitt torténhet.
Ugyanakkor szorosan kapcsolédik a harmadik alapvetd fogalomhoz, a dokumen-
tumhoz is, a dokumentumok ugyanis a megjelenés mellett egyre inkdbb adatként
is funkciondlnak, aminek egyik kiemelt teriilete az osztott, szveges adatbdzisok
vildga.

dokumentum

Dokumentumnak nevezhetiink minden szimitégéppel el6dllithaté hagyomdnyos
papiros vagy elektronikus formédban el64llé ,irdsmivet”. A dokumentum létreho-
zdsdnak célja az, hogy magunk vagy mdsok megnézzék, meghallgassik. Ha érzék-
szervi fogyatékos embertdrsainkra is gondolunk, akkor a dokumentum fogalméiba
beleértjiik a tobb érzékszerviinkre parhuzamosan hat6 (multimédids) tartalmakat
is. Gondoljunk arra, hogy egy dokumentum ,.elolvasdsaban” a tapintds pl. a Braille-
irds (pontirds, domboritott irds) vagy a hallds (pl. képernySolvasé program) hasz-
nalata is szerepet kaphat.

infokommunikacié
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A 90-es évek mdsodik felében két teriilet fejlédott rohamosan, s fejlédésiik kozben
egyre inkdbb 8ssze is kapcsolddott. Az egyik az internet, a mésik pedig a mobil-
kommunikdcié. E két teriilet 6sszefondddsardl szdl az infokommunikdcid. Az in-
terneten kétféle tevékenységgel taldlkozhatunk. Az egyikben informdciét kozliink,
melyet sokan, kiilonboz8 idében és mddon érhetnek el. Idetartozik a honlapok
rendszere, a tavoli adatbdzisok, informaciés rendszerek elérése, az adatletsltés tavoli
gépekrdl stb. Itt alapvetd szerepet jétszik az informdcié kozlése, valamint késdbbi
keresése. Lényeges tehdt az informdcié tudatos elrendezése, méghozza a késébbi fel-
haszndlds elésegitése érdekében, valamint a hatékony informdcidszerzési technikdk
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kidolgozdsa. A mdsikban kommunikdlunk mdsokkal, ami lehet kétoldald, mint az
elektronikus levelezésben, a személyek kozotti ,telefondldsban”, a videotelefondlds-
ban; illetve sokoldalt, mint a levelezélistédk haszndlatdban, a csevegdcsatorndkon,
a videokonferencia-rendszerekben stb.

mérés, vezérlés, szabdlyozds

A szamitdgép kiilsé rendszerekhez kapcsolédd mérési és vezérlési feladatait meg le-
het fogalmazni a legkiilonfélébb tantdrgybeli (fizika, kémia, bioldgia, sét ipari) fel-
adatok alapjin. Féként programozhaté elektronikai eszk6zok alkalmazdsa, készité-
se sordn taldlkozhatnak vele a didkok tanulmdnyaik sordn. Itt elsésorban a robotika
oktatdsban valé megjelenése lehet indokolt. A robotok alkalmazdsa a programozds
tanitdsdnak egy lehetséges ttja. Akdr lehet ezzel is kezdeni a programozds tanuldsit,
de akik mdr programoztak kordbban, azok szdmdra is van mindig tovabblépési
lehetdség. A kiilonboz8 szenzorok segitségével kiilonféle méréseket végezhetiink el.
Sok kéziilitk 6ndlléan is mikodik, de egybeépitve egy vezérelhetd robottal auto-
matikus méréseket is végezhetiink.

modell, szimul4cié
Az informatikdban, mint sok mds tantdrgyban is, modelleket alkotunk, a valés
rendszereket e modelleken keresztiil prébéljuk megismerni, megérteni. Az infor-
matika kiilonlegessége mds tdrgyakkal szemben, hogy itt a modelleket meg is kell
valésitani és mikodtetni kell valamilyen intelligens eszkozzel. Tovdbbd a kész
modell alkalmazdsa is egy komplex — informatikai — feladat. A szimuldciés mo-
dellekkel egy adott rendszernek a sokféle kornyezeti hatdsra adott el6re nehezen
vagy egydltalin nem szdmithaté vélaszait vizsgdljadk. A modell és a modellezett
rendszer vagy jelenség meghatdrozott szempontbdl azonos, ekvivalens, ugyanakkor
a modell az eredeti rendszernél egyszer(ibb, konnyebben kezelhetd, gazdasigosabb,
szemléletesebb.

program
Egy feladatot szdmitégépen (vagy mds intelligens eszk6z6n — ma mar a moségép és
a DVD-lejatszé/felvevd is programozhaté. ..) megoldé utasitdssorozat. A programot
jellegzetes részfeladatok megfogalmazdsdval viszonylagos ondllésdggal rendelkezd
részekre bonthatjuk: eljdrdsokra, fliggvényeljardsokra. Ha a részfeladatokra bontds
oly médon is megvaldsithatd, hogy e funkcidk egytittese més feladatok megolddsa-
ndl is véltozatlanul f6lhaszndlhato, akkor in. modulba foglalva elkiilénithetdk.

szoftver
A szdmitdgép miikodését szabdlyozd programok halmaza a szoftver. Ha barmely in-
telligens eszkozt (szdmitdgép, mobiltelefon stb.) haszndlunk, akkor tulajdonképpen
egy a rendszert mikodeetd szoftvert (Gn. operdcids rendszert) haszndlunk. Ezen
a rendszeren 4ltaldban hasznos segédfunkcidkat, valamint alkalmazdsokat taldlunk
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(és esetleg szoftverfejlesztd eszkozoket is). A szoftvereszkozoknek mdra kialakule
egy egymdshoz nagyon hasonlé elrendezési, illetve kezelési rendszere, amely isme-
rete nélkiil szinte lehetetlen ezek értelmes haszndlata. A szoftvereszkozokhoz, va-
lamint az interneten taldlhat6 anyagokhoz szerzdi-hasznilati jogok kapcsolédnak,
amivel szintén tisztdban kell lenni.

hardver

Ez a fogalom nem 6nmagdért van, hanem azért, hogy a mindennapokban el6for-
dulé intelligens eszkdzoket hatékonyan tudjuk haszndlni. A szdmitégépet (ponto-
sabban fogalmazva az intelligens eszkozt) mint berendezést (fizikai részegységeit
egylitt) nevezik hardvernek. A ,hagyomdnyos” szdmitégépek ,mélylélektani” vo-
ndsa: szimjegyvezéreltség, azaz minden adata (és a program utasitdsai is) szdmje-
gyekkel van leirva.

feladat, probléma
Feladaton informatikdban természetesen informatikai eszk6zokkel, illetve informa-
tikai médszerekkel megoldandé feladatot értiink. A feladathoz mindig hozzétarto-
zik a feladat megolddsa, valamint a megoldds elemzése is. A probléma olyan helyzet,
amelyben bizonyos célt el akarunk érni, de a cél elérésének utja szdmunkra rejtve
van. A problémamegoldds a rejtett it megkeresése bizonyos cél eléréséhez.

projekt
Az informatika lehetéséget teremt olyan feladatok megolddsira is, melyeket nem
egyetlen személy old meg, a feladatmegolddsban masok eredményeinek felhaszna-
ldsi képességétdl kezdve a projektmunkdkban valé részvételen 4t egészen a projek-
tek tervezéséig és megvaldsitdsdig. Mindehhez sziikség van a csoportmunkdt tdmo-

gaté informatikai eszkdzok haszndlatdnak képességére, valamint a csoportmunka
metodikdjdnak ismeretére.

A négy vastagon kiemelt az els6rendt fogalom. Erésen dtfedik egymdst. Feltehetd a kérdés:
A mérés stb. kozépiskolds anyag? Azt gondolom, hogy IGEN, s6t dltaldnos iskolds anyag
is. Elég megnézni egy kisgyermeket, aki Lego-elemekbdl épitkezik — ettdl csak egy lépés
a programozhaté Lego-elemek haszndlata.

Az informatika kulcsfogalmai természetesen szoros kapcsolatban vannak az informati-
kai kompetencidkkal és az informatikai miiveltségi teriilet ismeretkéreivel is.

Azt gondolom, hogy nem baj, ha egy tantdrgy érdekes és litvdnyos, SOT! A robotok,
a szimuldcid, és sok 0j informatikai tananyag nemcsak sziikséges, hanem egyben ldtva-
nyossd, érdekessé teszi az informatikaérdkat. Egy ilyen tdrgyat a tanul6k szeretni fognak,
és amit szeretnek, azt sokkal mélyebben képesek elsajdtitani.
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6. INFORMATIKA-TANTERVEK FELEPITESE

Az informatikai kompetencidk arrdl szélnak, hogy miért van sziikség az informatika egyes
teriileteire. A piaci igények (felsoktatds, munkaerdpiac) ezt megerdsitik. A kulcsfogalmak
azonositdsa, fejlesztési lépései azt mondjak meg, hogy az egyes témakordk hogyan, milyen
vézra, milyen sorrendben épitheték. Az informatika fogalomrendszere egyértelmten egy
tantdrgyat kivan.

A sok-sok cél mellett nem szabad elfeledkezni arrél, hogy egy tantdrgy akkor hatdsos, ha
SZERETHETO! , Azért szeretem az informatikadrat, mert ott tgy tanulunk, hogy koz-
ben jétszunk és észre sem vesszitk hogy tanulunk.” (idézet egy 4. osztélyos tanul6edl)

A fentiek alapjdn (valamint a logikus kiegészité informdcidk, tovdbbd piaci igények
alapjén) meghatdrozhaték a tantdrgy témakérei, azok stlya és mélysége. Informatika-
tantervek felépitését az aldbbi hdrom témakér koré tervezziik épiteni.

Szimitdstudomdny: algoritmizdlds, adatmodellezés, problémamegoldds, progra-
mozisi nyelvek, architektiira, operdciés rendszer, kiszdmitds, formdlis nyelvek és
automatdk, a szimitdgépes problémamegoldds lehetdségei és korldtai stb.
Informiciétechnoldgia: nagy adatbdzisok, adattablék ipari és gazdasigi alkalma-
zdsa, robotika, szimul4ci6, web- és mobilfejlesztés stb.

Digitélis irdstudds: szovegszerkesztés, adatvizualizdci6, prezenticid, zeneszerkesz-
tés, honlapszerkesztés, képszerkesztés, animdcid, infokommunikicid, informécids
tarsadalmi szolgdltatdsok, informatikatorténet, jogi, etikai, biztonsdgi, pszichols-
giai kérdések stb.

Ehhez 4t kell gondolni a jelenlegi informatika-tantervi anyagokat, 4t kell strukturdlni
a modern tantervelméleti elképzeléseknek, médszertani kutatdsoknak megfeleléen az
egyes Uj tananyagokat, 4j médszertani koncepcidkat ki kell prébélni, elséként kismintds
iskolai kisérletekben.

Ugy gondoljuk, hogy mindez csak megfelelé tudomdnyos megalapozottsiggal
végezhetd el hatdsosan, tgy, ahogyan ez Nagy-Britannidban megval6sult. Idézet a Royal
Society elnokének a Shut down or restart?: The way forward for computing in UK schools
cim( tanulmdnya el8szavdbol, melynek alapjin megujult a brit nemzeti alaptanterv:

This report analyses the current state of Computing education in schools and
sets out a way forward for improving on the present situation. With support
from the Royal Academy of Engineering and others the Royal Society has
used its ‘convening’ role to bring together a wide range of distinguished
Computer Scientists and stakeholders to explore problems and propose solu-
tions. Computing is of enormous importance to the economy, and the role
of Computer Science as a discipline itself and as an ‘underpinning’ subject
across science and engineering is growing rapidly. This alone is motivation
enough, but as this report shows, the arguments for reforming Computing
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education are not purely utilitarian. It is becoming increasingly clear that
studying Computer Science provides a ‘way of thinking’ in the same way
that mathematics does, and that there are therefore strong educational argu-
ments for taking a careful look at how and when we introduce young people
to the subject.

A hdrom teriilet mai ardnyai a NAT alapjin: 10-10-80% (a valésigban ennél rosszabb).
A ma elérhetd ardnyok: 30-20-50%! A mai elavult struktdrat tehdt alapvetden 4t kell ala-
kitani — de nem kell kidobni a meglévé tartalmakat!

Sokan teszik fel a kérdést a fentiek alapjdn, hogy minek a programozds? Hiszen nem
lesz mindenki programozd... Azt a kérdést azonban senki nem teszi fel, hogy hdnyan
lesznek torténészek, hdnyan lesznek matematikusok. Ggy gondoljuk, hogy a kérdésfel-
tevés eleve hibds. Nem azért tanulunk matematikit sem, mert sok matematikusra van
sziitkség.

Egy felelés svéjci politikus (Mauro Dell’Ambrogio,
State Secretary for Education and Research, Switzerland
[kép]) példdul az alabbit nyilatkozta: ,, Programming a ma-
chine is part of our culture.” (Berufsbildungskonferenz,
Nov 9, 2012, Bern) !

Sokszor elhangzé vélemény, hogy nem lehet megtanitani mindenkinek a programo-
zést — a Logo versenyen ezzel szemben szabolcsi hdtrdnyos helyzet( falvakbdl egész oszta-
lyok indulnak, sokan tovébbjutnak —; aki azt dllitja, hogy nem lehet, az keresse magéban
a hibét!

A Logo verseny hatdsdra olyan telepiilések jelentek meg a magyar tehetséggondozds
térképén, amelyekre nem szdmitottunk. Ki gondolta volna elére, hogy Levelek, Boldva
rendszeresen ad orszdgos dontSsoket, helyezetteket ezen a versenyen? Ki gondolta volna,
hogy egy keceli dltaldnos iskoldbdl tobb jelentkezd lesz, mint sok budapesti keriiletbdl
—a 2014-es 18 induldjuk koziil réaddsul 16 ldny? Ez utdbbi nem egyedi jelenség — a Logo
verseny évi 2500 koriili induléjabol 1000 koriili a ldny résztvev.

Az angol nemzeti alaptantervben Gjra megjelenik a szdmitdstechnika (Computing)!
Emellett a Design and technologyban is van tovabbi informatika. Erdemes megnézni, ki
a kidolgozd, kezdeményez8, kit biznak meg a kialakitdssal — Royal Society! Az informa-
tika fontossdgdt kiemeli, hogy négy tdrgy van kételezden minden évfolyamon, kéziilitk
egyik az 0j tematikdja informatika!

»Ihe Royal Society responds to consultations on science and mathematics edu-
cation as part of our role in providing independent advice to government and other
organisations.”
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Key stage 1 Key stage 2 Key stage 3 Key stage 4

Age 5-7 7-11 11-14 14-16
Year groups 1-2 3-6 7-9 10-11
Core subjects

English v v v v
Mathematics v v v v
Science v v v v

Foundation subjects

Art and design v v v v
Citizenship v v
Computing v v v v
Design and technology v v v
Languages v v
Geography v v v
History v v v
Music v v v

5. dbra: Részlet az angol nemzeti alaptanterv tdrgyair6l

Ezzel szemben az informatika megjelenése az egyes osztdlyokban és heti 6raszdma a ma-
gyar kerettantervben:

Informatika 1 2 3 4 5 6 7 8 10 | 11 12
gimnazium 1 1 1 1 1
szakkdzépiskola 1 1 1 1

szakiskola 1 1 1

6. dbra: A magyar kerettanterv 2013-as informatika-éraszdmai

Hazénkban jelenleg csaknem 10 000 betoltetlen informatikai 4llds van, a hidny azonban
vildgszinten problémdt jelent, deriilt ki az Informatikai Villalkozdsok Szévetségének
felmérésébdl. Nem jelentkeznek elegen informatikus (tovdbbd mérnok, természet-
tudés) szakokra. Az informatikus szakra jelentkezdk jelentds szdzaléka azért jon,
mert szeret internetezni. Az ok: kevés 6rdban, rossz felépitéssel tanitott informatika
(.. természettudomdny).

Eurépa vezetd egyetemeinek és tudomdnyos tdrsasigidnak kozoktatdsi munkacso-
portja egy alapvetd fontossdgu jelentést fogadott el 2013-ban a kézoktatdsi informatiké-
16l (Report of the joint Informatics Europe & ACM Europe Working Group on Informatics
Education April 2013):
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Ezek az ajinldsok alapvetéek Magyarorszdg szdmdra is, nincs mds Gt szdmunkra sem —

Informatics education: Europe cannot afford to miss the boat

Recommendation 1. All students should benefit from education in dig-
ital literacy, starting from an early age and mastering the basic concepts by
age 12. Digital literacy education should emphasize not only skills but also
the principles and practices of using them effectively and ethically.

Recommendation 2. All students should benefit from education in
informatics as an independent scientific subject, studied both for its int-
rinsic intellectual and educational value and for its applications to other
disciplines.

Recommendation 3. A large-scale teacher training program should ur-
gently be started. To bootstrap the process in the short term, creative solu-
tions should be developed involving school teachers paired with experts from
academia and industry.

Recommendation 4. The definition of informatics curricula should rely
on the considerable body of existing work on the topic and the specific re-
commendations of the present report (section 4).

»~Hungary cannot afford to miss the boat!”

7. KONKLUZIO

Azt gondoljuk, hogy az informatika sokkal t6bb, mint egy a tantdrgyak kéziil! A — j6 — in-
formatika fontossigdval kapcsolatban Avi Cohen és Bruria Haberman 5 nyelvet definidlt
cikkében (CoHEN—HABERMAN 2010), és ez a gondolatvildg azéta széles korben elterjedt.
Ez is utal arra, hogy az informatikdnak az oktatds minden szintjén, hangstlyosan meg

kell jelenni:
»The languages that we recommend to acquire are as follows:

A programozds oktatdsdnak ,nagy 6regje”, Donald Knuth az aldbbiakat fogalmazta meg
az informatika oktatdsa és a gondolkodds/megértés kozotti kapesolatrdl — az informatika

our language (mother tongue),

their language (an elective international foreign language),
a language of science (mathematics),

a language of art and body,

and a language of technology (Computer Science).”

fontossdgarol.
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Teaching a Machine
If you want to learn something, teach it.
You are successful if people understand.

They may say they understand even if they

don’t.
The ultimate test if you are doing well is to Don Knuth, 14 January 2012, ETH
teach it to a machine! Swiss Olympiad in Informatics

Egy Uj tantdrgyban (amely nem rendelkezik tobb szdz éves multtal) a hagyomdnyos, 10 éve
még modern és a vildg élvonaldt jelentd tanterv nagyon hamar elavulhat, ha nem alakitjuk
folyamatosan és nem tesziink mogé megfelelé tudomanyos alapokat.

UJ ragondolanddk tehdtinformatikdbdlaNAT, akerettantervek, az érettségi kovetelmények
stb., a legtjabb szakmddszertani tudomanyos eredmények felhaszndldséval.
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ABSZTRAKT

A didkok digitdlis kompetencidinak, informdciés muveltségének hatékony fejlesztése, az informécié
létrehozdsa, keresése, kritikus és etikus felhaszndldsa fontos helyet foglal el a Nemzeti alaptanterv
kimtvelend$ kulcskompetencidi kozétt. Ahhoz, hogy ezek és mds, pl. a hatékony, 6ndll6 tanulds
kompetencidja megfelelen kialakuljon, elengedhetetlen a korszer(i, hagyomdnyos és digitdlis infor-
miécidkat is szolgdltaté iskolai kényvtdr, a felkésziilt konyvtdrostandr, ill. a megfelel8en kidolgozott
konyvtér-pedagdgiai program. A konyvtdrostandr szakot elvégzd szakembereket els8sorban az alap- és
kozépfoka kozoktatdsi intézmények, sziikebben az iskolai konyvtdrak fogjik alkalmazni, de a ma-
gyar konyvtdri rendszer, a kulturélis 6rokséget gondozé tovabbi intézmények, valamint az informdacié
elédllitdsdval, feltdrdsdval, szervezésével és szolgdltatdsdval foglalkozd gazdasdgi, tdrsadalmi és kom-
munikdcids szervezetek, villalatok is alkalmazhatjdk a tobbi tandri szakképzettséggel rendelkez8hoz
hasonléan. A kézoktatdson tdl az itt elsajdtitott kompetencidk kiilondsen j6l kamatoztathaték barmely
gyermekeket megcélzé szolgdltaté intézményben, igy pl. a gyermekkényvtdrakban, de minden mds
olyan munkakérben is, ahol kézvetleniil kapcsolatba keriilnek az olvasékkal. A kiilonbsz8 felmérések,
valamint az iskolai kényvtdri szakfeliigyeleti vizsgalatok adatai viligosan mutatjdk, hogy ezen a szak-
teriileten komoly gondok vannak. Az iskolai kényvtdrakban dolgozé munkatdrsak csupdn 65-70%-a
rendelkezik a torvényi el8irdsoknak megfeleld szakképzettséggel. Megillapithatjuk, hogy a tervezett
képzés egy munkakérre orientélt, valés munkaerd-piaci igényeket kielégitd kurzus, mely végzettség
a koznevelési torvényben is nevesitett elvdrds.

1. BEVEZETES
1.1 HATTER

A didkok digitdlis kompetencidinak, informdcids miveltségének hatékony fejlesztése,
az informdcié létrehozdsa, keresése, kritikus és etikus felhaszndldsa fontos helyet foglal
el a Nemzeti alaptanterv (NAT) kimtvelendd kulcskompetencidi kozott. Ahhoz, hogy
ezek és mds, pl. a hatékony, 6ndllé tanulds képessége megfelelden kialakuljon, elenged-
hetetlen a korszer(, hagyomdnyos és digitdlis informdcidkat is szolgaltaté iskolai konyv-
tdr, a felkésziilt kdnyvtdrostandr, illetve a megfeleléen kidolgozott konyvtir-pedagégiai
program.
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Az iskolai konyvtdrak/kényvtdrosok hagyomdnyosan kiilonleges helyet foglalnak
el mind az iskoldk, mind a konyvtdrak tekintetében. Kiildetésitkben szintén meg-
jelenik ez a kettdsség. A konyvtdrostandrok elnevezése, a tantestiileti elvdrdsok, de
a jogszabdlyokban megjelend megfogalmazdsok is a pedagdgusi és konyvtdrosi kom-
petencidk egylittes meglétét, az ehhez tdrsuld iskolai végzettséget kivdnjak meg szinte
a kezdetektdl.

A modern, kozoktatdshoz tdrsulé iskolai konyvtdrrél az Eotvos-féle, 1868. évi 38. tc.
6ta beszélhetiink, annak ellenére, hogy természetesen az intézménytipus tobb szdz éve mi-
kodsee mdr. 1875-ben Dolinay Gyula kisérletet tett az iskolai konyvtdr meghatdrozdsdra:
»Iskolai és népkonyvtiron a népiskoldk mellett feldllitott oly kényvgyljtemény értends,
mely gy a kisebb, mint a serdiiltebb gyermekeknek és a népnek alkalmas olvasnivalékat
foglaljon magdban” (DovriNay 1875: 140). Sokan ezt a kettdsséget fogalmi tisztdzat-
lansdgnak, terminolégiai pontatlansignak gondoltdk (SzaBokr 1963: 117; SZERAFINNE
Szasorcst 2005: 30-38), mig e tanulmdny szerzdi ebben a meghatdrozdsban a mai ellent-
monddsok, s6t akdr az integrdlt intézmények gyokereit vélik felfedezni.

1.2 A KONYVTAROSTANARI PALYARA KERULES KORULMENYEI

A konyvtdrosképzés kozép-, majd felséfoktt meginduldsa eldtt az iskolai konyvtdri felada-
tokat dontden tanitdk, tandrok littdk el, esetleg a nagyobb tantestiilettel rendelkezd isko-
14k esetében, valamilyen éraszamkedvezményért. Altaldnosan ismert gyakorlat volt a nagy
hagyomdny, jelentds gy(ijteménnyel rendelkezd iskoldkndl, kollégiumoknal, hogy tudés
professzorok, konyvtdrnokok, konyvtdrosok gondoztik az iskolai dllomdnyokat. Bér eb-
ben az idében még nem fogalmaztdk meg, kiilonésen pedig nem jelentek meg a jogsza-
bélyokban, de a maihoz hasonléak voltak az elvardsok: a pedagdgiai és konyvtdrosi kom-
petencidk egyiittes meglétét, esetlegesen tudomdnyos munkdlkoddst, tehetséggondozast
vértak el az iskolai konyvtdrostdl.

A konyvtdrostandr fogalmdnak kialakuldsa, modern értelmezése az 1990-es évek ko-
zepére tehetd. Elséként Balogh Mihily irja le és hatdrozza meg az Gj helyesirds mogott rejlé
tartalmi valtozdsokat, kibéviilt szerepeket a Konyvtdros? Tandr? Konyvtdrostandr! cimi
irdsdban (BaLoGH 1994: 37-45). 2008-ig a gyakorlatot tekintve két irdnybdl érkeztek az
iskolai konyvtdrba a pedagégus kollégak:

* mdr a tandri palydn mikods, mds szakos kollégdk, akik valamilyen okbdl pélydt
moédositanak és az iskolai konyvtdrba keriilnek (érdeklédés, 6raterhelés, az iskola
humaneréforrés-gazddlkoddsa, személyes vagy csalddi okok stb.);

* konyvtiros, informatikus konyvtéros irdnybél, szerencsés esetben a bolognai folyamat
el6tti osztatlan képzésben kétszakos tandr — okleveles konyvtiros végzettséggel.

Ez utébbi példét kivéve minden esetben sziikséges volt a tovdbbi diploma megszerzése,

vagy a pedagdgiai, vagy a konyvtdri vonalon, mivel a jogszabdlyok mindkét képzettséget
kotelezben irtdk eld a konyvtdrostandrok szdmdra.
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2.A SZAK ALAPITASANAK ELOZMENYEI ES ALTALANOS
KORULMENYEI

Napjainkig a felséfokd konyvtdrosképzésnek szdmos fontos dllomdsa és jellemzdje van,
melyet most nincs médunk szdmba venni. Ezek koziil csak azt a tényt emelnénk ki,
hogy a képzés forméléddsdval pirhuzamosan a képzdhelyek szdma folyamatosan emel-
kedett, majd a bolognai folyamat utdni els6 éveket kovetSen erds csokkenés indult meg.
2006/2007-ben 11 helyen indulhatott meg az informatikus kényvtdros BA képzés, majd
2009/2010-ben 7 intézményben az informatikus kényvtdros MA. A 2015-6s felvételi td-
jékoztaté adatai szerint ma mdr csak 8 intézménybe lehet BA, 6 helyen MA informati-
kus konyvtdros szakra jelentkezni, és ez még kozel sem garancia az induldsra. Az iskolai
konyvtérakkal kapcsolatos ismeretekkel sszefiiggésben csupdn 2 helyen hirdetnek BA
szakirdnyt. Ez, tekintve, hogy a konyvtarosi 4lldsok kozel fele iskoldkban taldlhatd, nyil-
vénvaldan nem elégiti ki a munkaerd-piaci igényeket.

Figyelembe véve a kdnyvtdrostandri palydra val6 keriilés koriilményeit, igazat kell ad-
nunk Bondor Erikdnak, aki — mint a Kényvtdrostandrok Egyesiilete elnke — a kdvetke-
z6ket irta a konyvtirpedagégia-tandr szak akkreditéciés ajanldsaban: ,Ugy véljiik, hogy
a konyvtdrostandri végzettség megszerzését ugyanolyan feltételekkel kell biztositani, mint
barmely mds szakos tandrok esetében. Ha 6t év alatt a BA és MA szinteken ez nem vilik
lehetségessé az Gj rendszerben, az mindenképpen hdtrinyosan érinti a leendd kollégikat
ezen a teriileten” (BonpoORr 2007: 1). Hasonléan nyilatkozik Szanddi Csilla 2010-ben
a 15/2006. OM rendelet médositdsa kapcsdn:

* Az iskolai kdnyvtdrak az esetek tilnyomé tobbségében ,egyszemélyes” konyvtdrak,
vagyis egy konyvtdros lit el minden munkafolyamatot. Igy kiilénésen fontos a meg-
alapozott, széles korti konyvtdrszakmai tudis.

* A kényvtdrostandri szakma, a kdnyvtdrpedagégia-tandr szak egy olyan szak, mely
madr régota létez8 munkakorre képez. Valés munkaerd-piaci igényt szolgél ki.

* Az eddigi felsoktatdsban nem lehetett ezen a szakteriileten diplomdt szerezni, igy
az orszdg Osszes iskoldjaban dolgozé iskolai konyvtdrosnak lehetéséget nytjtana ez
a szakirdnyu végzettség megszerzésére és a szakmai tovabbképzésre.

* Mivel ilyen stdtusz kell, hogy legyen az orszdg legtobb iskoldjdban, ez kb. 5000 4l-
lashelyet érint (ahol vagy nincs meg a Kt. szerinti diploma, vagy nincs is betoltve az
éllds, vagy a konyvtdrostandr tovabbtanulna). [...]

[gy aki hivatésszerden a kényvtdrostandri palyat szeretné véllalni, az csak keriild utakon
szerezheti meg a sziikséges konyvtdrosi és tandri diplomdt.
Ez a helyzet
* negativan diszkrimindlja a kdnyvtdrostandrnak késziilé hallgatékat
* rontja a szakma presztizsét, hiszen ezzel nem ismeri el egyenrangt szaktandrként.”
(SzaNADI 2010: 1)
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2.1 A KONYVTARPEDAGOGIA-TANAR MASODIK TANAR SZAK INDITASA

Egy vératlan jogszabalyi elékészités, a 18/2007. (III. 19.) OKM rendelet az alap- és mes-
terképzési szakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl szol6 rendelet kiegészitése sordn
lehetdség nyilott arra, hogy a konyvtdrpedagdgia-tandir MA mdsodik tandr szak alapitdsi
dokumentumait elkészithessiik. Mivel ez az eljirds az egységes tandrképzésen beliil valé-
sult meg, igy a lehetdségeink és feladataink is egészen mdsok voltak, mint az informatikus
konyvtdros szakok akkreditdcidja sordn.

2007 nyardn elkésziiltek az egységes tandrképzés rendszerébe illeszkedd 50 kre-
dites konyvtdrpedagégia-tandir MA mdsodik tandr szak alapitdsi dokumentumai és
a Magyar Felsdoktatdsi Akkreditdcids Bizottsdg (MAB) jovdahagyd dontésée kovetSen
a képzés 2008/2009 szeptemberében elindulhatott elészor Szegeden, majd Pécsett és
Debrecenben.

A szakkal kapcsolatosan legtobbszor az elnevezés kérdése meriil fel eldszor. A MAB
nem fogadta el a konyvtdrostandr megnevezést, ezért adtuk be a kiilfoldi analégidkkal is
aldtdmasztott, bdr a hazai konyvtdros-tdrsadalomban kevésbé elfogadott konyvtdrpeda-
gbgia-tandr elnevezést, mely a program kidolgozdsa sordn egy sokkal szélesebb kimenetet
tudott adni, mint az eredeti elképzelések.

Altaldnos tapasztalatként elmondhaté, hogy a tandri MA szakokat elsésorban a levelezd
képzésben, itt is az egyszakos tGjabb oklevelet ad6 képzésben inditottdk el. Ugyanakkor
Szegeden hirom éve stabilan folyik a nappali tagozatos képzés is szakpdrban. A kiilonbo-
z8 felmérések, valamint az iskolai konyvtdri szakfeliigyeleti vizsgdlatok adatai vildgosan
mutatjik, hogy ezen a szakteriileten komoly problémdk vannak. Az iskolai kényvtdrakban
dolgozé munkatdrsak csupdn 65-70%-a rendelkezik a torvényi el8irdsoknak megfeleld
szakképzettséggel.

Legnagyobb gondként az egyszakos f8iskolai konyvtdrosi, informatikus kényvtiro-
si, illetve informatikus konyvtdros BA végzettséglick bemenetele, illetve ennek igénye
fogalmazddott meg az egyszakos Gjabb oklevelet ad6 levelezd tagozaton. 2009 8szétdl
a felvételi kovetelmények harmonizdldsdra és dttekintésére a médositott 15/2006. OM
rendelet 4. mellékletének pontjai adtak alapot. Ezek értelmében az egyetemi, okleveles
tandri végzettség mellett (képzési id6 2 félév, 60 kredit), 2010 janudrjéban mar a kévetkezd
végzettséggel is johettek a keresztféléves hallgatok:

— egyetemi szintii informatikus konyvidros szakképzettséggel rendelkez8k szakmai tandri
képzésben (képzési id6: 3 félév, 90 kredit); illetve

— egyetemi vagy fdiskolai szintQi tandri szakképzettséggel rendelkezdk djabb okle-
velet ad6 képzés esetén (képzési idd: egy szakon: 2 félév, 60 kredit; szakpdron: 3 félév,
90 kredit).

Ezzel a véltozdssal jelentSsen szélesedett a képzésbe belépdk kore, de még igy is a fent
jelzett széles réteg kizdrdsra van itélve.
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2.2 A KONYVTAROSTANAR OSZTATLAN MESTERKEPZESI SZAK JOGSZABALYI HATTERE,
ELOKESZITESE

A kényvtdrpedagdgia-tandr szak akkreditdldsa ota a végzettség bekeriilt szimos jogsza-
bélyba, illetve tovdbbi rendelkezések finomitjédk a konyvtdrostandrokra véré feladatokat,
végzettségeket. A legfontosabb jogszabdlyokat a bevezetésben vizolt komplex kihivds mi-
att hdrom nagy csoportba oszthatjuk:

1. Konyvtdri teriileteket érintdk
* 2012. évi CLII. t6rvény a muzedlis intézményekrdl, a nyilvinos konyvtdri elldtds-
16l és a kozmivelddésrédl sz616 1997. évi CXL. torvény médositdsdrol.

2. Iskolai, koznevelési kérdéseket szabdilyzok

* 22011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl;

* 258/2011. (XII. 7.) Korm. rendelet a megyei intézményfenntarté kézpontokrdl,
valamint a megyei 6nkormdnyzatok konszoliddcidjival, a megyei onkormdanyzati
intézmények és a Févarosi Onkormdnyzat egészségiigyi intézményeinek drvételével
osszefliggd egyes kormdnyrendeletek médositdsdrol;

* Nemzeti alaptanterv 2012 (NAT) + kerettantervek;

* 20/2012. (VIII. 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatdsi intézmények miikodésé-
rél és a koznevelési intézmények névhaszndlatdrdl,

* 48/2012. (XII. 12.) EMMI rendelet a pedagdgiai-szakmai szolgaltatdsokrol, a pe-
dagdgiai-szakmai szolgdltatdsokat elldté intézményekrdl és a pedagdgiai-szakmai
szolgdltatdsokban valé kézremikodés feltételeirdl;

* 51/2012. (XIIL. 21.) EMMI rendelet a kerettantervek kiaddsdnak és jovihagydsinak
rendjérdl;

* 59/2013. (VIIL. 9.) EMMI rendelet a Kollégiumi nevelés orszigos alapprogramji-
nak kiadds4rél;

* 326/2013. (VIIIL. 30.) Korm. rendelet a pedagégusok elémeneteli rendszerérdl és
a kozalkalmazottak jogalldsdrdl sz616 1992. évi XXXIII. torvény koznevelési intéz-
ményekben trténd végrehajtdsdrdl.

3. Képzésre vonatkozdk
* 2011. évi CCIV. évi torvény a nemzeti fels6oktatdsrol.

Eredményként konyvelhetjiik el, hogy a konyvtdrpedagdgia-tandr fogalom és végzettség
bekertilt a feltételek kozé. A pedagbégusok életpdlyamodelljét meghatdroz6 326/2013. (VIIL
30.) Korm. rendeletben meghatdrozott kompetencidk a kdnyvtdrpedagégia-tandr szak ké-
pesitési és képzési kimenetelére (KKK) épiilnek.
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3. A KONYVTAROSTANAR OSZTATLAN MESTERKEPZESI SZAK

Az osztatlan tandrképzésre valé dttéréshez az Gj jogszabalyok életbelépése elengedhetet-
len volt. A 283/2012. (X. 4.) Korm. rendelet a tandrképzés rendszerérdl, a szakosodds
rendjérdl és a tandr szakok jegyzékérdl c. dokumentumban sikeriilt megdrizni az iskolai
konyvtdrosok képzésében elért pozicidkat, megjelent a konyvtdrostandr osztatlan mester-
képzési szak.

Az elnevezés kérdése szinte torvényszertien ismét felmeriilt. Annak ellenére, hogy
a szakirodalomban ekkorra mdr bevezetett és elfogadott, a jogszabdlyokba beépiild konyv-
tirpedagdgia-tandr elnevezést minden eldterjesztésben megprébédltunk megtartani, a vég-
s6 formdba mégiscsak visszakeriilt a kdnyvtdrostandr a kovetkezd médon: ,,2/ A tandrszak
csak az 1/ tandrszakokkal pdrosithat6 osztatlan, kétszakos képzésben. A tandrszak indit-
haté a szakteriilete szerinti nem tandri mesterszakra épiiléen masodik, tovabbi mestersza-
kon folyé tandri szakképzettség megszerzésére irdnyul egyszakos képzésben.” (OKTATASI
£s KurturALis KozLony 2012: 3401)

Az ELTE Konyvtir- és Informdciétudomdnyi Intézetében indulé mesterképzési
szak kidolgozdsdt a 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tandri felkészités kozos kovetel-
ményeirdl és az egyes tandr szakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl c. jogszabdlyra
alapoztuk.

A szak keretrendszerét a koznevelési torvényben nevesitett elvdrds és a NAT adja.
A kdznevelési térvényben szdmos ellentmondds van a konyvtdrostandrok besoroldsdval
kapcsolatban, melyek koziil néhdny szorosan kapcsolédik a végzettséghez is. Ennek ko-
vetkeztében feler8sodott a képzés irdnti érdekl8dés. A NAT-ban a kdényvtdrhaszndlathoz
kothetd kérdéskordk tantdrgykozi ismeretként fogalmazdédrak meg. A befogadé térgyai e/-
sdsorban az informatika és a magyar nyelv és irodalom. A tobbi tirgyhoz hasonléan a konyv-
tdrostandrnak is konyvtdr-pedagégiai programot kell készitenie és megvalésitani, mely
a Nemzeti alaptanterv kimtivelendd kulcskompetencidira irdnyul:

* a didkok digitdlis kompetencidi;

* informdcids miiveltségének fejlesztése;

¢ az informicié létrehozdsa, keresése, kritikus és etikus felhasznaldsa.

Ezeknek a készségeknek a kifejlesztésére vonatkozé ismeretek adjik a konyvtdrostandr osz-
tatlan mesterképzés tartalmdnak gerincét. Attekintve a NAT-ban megjelend tantdrgyak
tartalmdt, nem tdlzds kimondanunk, hogy az iskola pedagégiai programja megvaldsita-
sdnak feltétele

* a naprakész ismeretekkel rendelkezd elhivatott konyvtdrostandr;

* a korszerti, hagyomdnyos és digitdlis informdcidkat is szolgdltaté iskolai konyvtdr;

* a megfeleléen kidolgozott konyvtir-pedagégiai program.

Mindezen feladatok elldtdsdra készit fel az indul6 konyvtdrostandr osztatlan tandrképzési
szak mind tananyagdban, mind médszertandban.
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3.1 A KONYVTAROSTANAR-KEPZES INDITASA AZ ELTE BTK KONYVTAR- ES
INFORMACIOTUDOMANYI INTEZETEBEN

A munkaerd-piaci igények és a képzési portfolié szélesitése egyardnt megkivénta, hogy az
ELTE BTK Koényvtdr- és Informédciétudomdnyi Intézete inditsa az 4j képzést. Ismert tény,
hogy a konyvtirak 42%-a iskolai konyvtdr, és az itt dolgozdk, vagy ide palydzdk a jog-
szabdlyi véltozdsok kovetkeztében erésen motivaltak a kdnyvtdrostandr szak elvégzésére.
Az 0j képzéstdl hallgatéi létszdmnovekedést, a kiilonbozé szakok termékenyitd egymdsra
hatdsit, lehetdségeink béviilését és egy, az intézet tevékenységével tovabbra is megelé-
gedett szakmai kornyezet kialakuldsdt varjuk. Reményeink szerint a leendd kétszakos
tandrképzésben végzett hallgatink annak a szakkonyvtdrakban, de mds konyvtértipu-
sokban dolgozdk 4ltal megfogalmazott igénynek is megfelelnek majd, mely egy mdsodik
szak tdrgyi ismeretét is megkoveteli, elsésorban a tdjékoztaté és feldolgozé munkakorben
dolgozé kollégaktol.

A képzés el8készitése érdekében egyiittmikodést alakitottunk ki a Kényvtdrostandrok
Egyesiiletével, és a 2014. mdjus 6-dn megrendezett MLS3 hallgatéi konferencidnak is volt
egy Konyvtdrostandr-képzés aktualitdsai c. szekcidja.

A jogszabdlyban meghatdrozottak szerint a végzettség elnevezése: Okleveles kinyvtdros-
tandr (Teacher of Library and Information Science). A képzési id6: 10 félév, az oklevél meg-
szerzéséhez 300 kredit szitkséges (az adott szakon a vonatkozé KKK szerint). A felkindlt
tandrdk (kontaktérak) szdma: 2050 + dsszefiiggd egyéni iskolai gyakorlat (1200 éra).

3.2 A KEPZES TARTALMA

A tanulmédnyunk cimében jelzett kihivdsok természetesen médon eredeztethetSk a konyv-
tdrostandri pdlya kettdsségébdl, a képzés jszerliségébdl, de az akkreditdcids anyag elkészi-
tése is szdmos tovabbi nehézséget tartogatott.

Komoly kreativitdst és harmonizdciét igényelt a konyvtdrostandr szak képzési és kime-
neti kovetelményeinek tematikdvd alakitdsa. Az 4ltaldnos megolddshoz nytltunk, amikor
tantdrgyblokkokat alakitottunk ki, és egy tabldzatban (1. #ibldzat) 6sszegeztiik a hozzdjuk
tartozd tanegységeket. Ezzel a médszerrel nemcsak a KKK-ban megjeldlt feladatok meglétét
szemléltethetjiik, hanem a szaktdrgyi modul tantirgyainak tematikus dsszetartozdst is.

1. tdbldzat: A kdnyvtirostandr szak tantdrgyblokkjai és tanegységei

Tantdrgyblokk neve A tantdrgyblokkok tanegységei

Irds-, konyv- és sajtétdrténet

Mivel8déstoriénet - — - —
Az iskolai konyvtdrak torténete

Kommunikicié és informatika

. Kommunikdcié és informatika alapjai
alapjai
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Kutatismédszertan

Kutatasmédszertan

Koényvtar- és
informdcié-gazdasdgtan

Koézgyijteményi ismeretek

Dokumentumismeret, gy(ijteményszervezés az iskolai
konyvtdrban 1-2.

Gyermekkonyvtdri ismeretek

Informiciéfeldolgozds

Dokumentumleirds 1-2.

Szdmitégépes formai feltdrds, metaadatrendszerek

Osztélyozds, informdcidkeresd nyelvek 1-2.

Szdmitégépes tartalomfeltdrds

A szellemi munka technikdja. Szerzdi jog

Olvasdsismeret

Olvasdspszicholdgia

Olvasdsszociolégia, olvasdspedagdgia

Gyermek- és ifjisdgi irodalom

Kényvtdri menedzsment

A kényvtdri menedzsment alapjai

Egytittm(ikodés és marketing az iskolai konyvtdrban

Szolgéltatdsmenedzsment, mindségirdnyitdsi program

Kistelepiilési konyvtdri elldeds

Tajékoztatds és informdcidforrdsok

Tajékoztatds 1-2.

Pedagégiai informécids forrdsok és rendszerek

Informaciés rendszerek

Adatbézis-épités és -kezelés lehetSségei, a szolgdltats-
sok adaptdldsa

Informdciéelmélet, informdcids miiveltség

Integralt konyvtdri rendszerek az iskolai kdnyvedrban

Online kozosségfejlesztés, e-learning

Infokommunikdcids rendszerek és kompetencidk

Koényvtir-pedagégiai és iskolai
kompetencidk

Koényvtér-pedagégia

A kényvtdr-pedagdgiai munka médszertana

Képességfejlesztd pedagdgia a konyvtdrban

Koényvtdrhaszndlati 6rdk, haszndléképzés

Kotelez8en szabadon vélaszthaté
ismeretek

Specidlkollégium 1-2.

Szakmédszertan

Kozosségi programok szervezése

Tantdrgy-pedagdgia, tananyagszervezés, értékelés

Tanitds-tanulds sajdtossdgai a konyvtdrban

Tehetséggondozds az iskolai kényvtdrban
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A tantdrgyblokkokban és tanegységekben megjelennek a tandri kompetencidk, a tandri te-
vékenység gyakorldsihoz sziikséges tantargy-specifikus szakdidaktikai tudds, képességek
és attit(idok; a szakhoz kapesolédé tantdrgya(ka)t, miveltségi teriiletet alapozé szakterii-
leti ismeretkdrok. A képzés tirgyai hirom szinten jelennek meg:

* alapozé ismeretek,

* szakmai torzsanyag,

¢ differencialt szakmai ismeretek.
Az 1. tdbldzatban helyet kaptak a konyvtarostandr szak specidlis szakmddszertani ismeret-
korei; a rokon tantdrgyak, valamint a miveltségi teriiletek rendszerének 4tfogé, integrdlé
kérdései; illetve a gyakorlatok kovetelményei.

4.SZAKMAI GYAKORLATOK A KONYVTAROSTANAR-KEPZESBEN

Az akkrediticiés dokumentumok kidolgozdsa sordn kiemelt figyelmet forditottunk
a szakmai gyakorlatok helyszineinek kivalasztdsdra. Az ELTE tandri mesterképzéseiben
iskolai gyakorldhelyként részt vesz az ot gyakorldiskoldja (ELTE Apéczai Csere Janos
Gyakorlé Gimndzium és Kollégium, ELTE Radnéti Miklés Gyakorlé Altalinos Iskola és
Gyakorlé Gimnézium, ELTE Trefort Agoston Gyakorléiskola, ELTE Gyakorlé Altalinos
Iskola), valamint a kordbbi rendszer(i tandri képzésben egytittmiikodési szerz8dés alapjin
tovabbi, csaknem 150 budapesti és vidéki iskola, melyek koziil az ELTE Kényvtdr- és
Informéciétudomdnyi Intézete 11 partnerintézmény bevondsit tervezi.

Az iskoldk kijelolésénél meghatdrozé szempont volt a konyvtdrosok, konyvtdrostani-
rok létszama és szakképzettsége, valamint a kényvtdrhasznalati 6rék szima és mindsége.
Torekedtiink arra, hogy a hallgaték a magyar iskolai kényvtdrakban haszndlt integrilt
konyvtdri rendszerek koziil minél tobbel megismerkedhessenek a gyakorlatban, ezaltal se-
gitve a munkaerd-piaci igényeknek valé megfelelést. A lehetséges gyakorléhelyekre, a kap-
csolatfelvételt és a fogaddkészség visszajelzését kovetden, elektronikus kérdéivet kiildtiink,
mely részletes adatokat kért az iskoldk konyvtdrairdl és kényvtdrosainak szdmdrél, kép-
zettségérol. A kitoleote kérdSivek alapjdn pontos képet kaphattunk arrél, hogy mely in-
tézmény milyen feltételekkel tudja fogadni hallgatdinkat, milyen lehetdséget és hétteret
képes biztositani a gyakorlatok valéban hasznos elvégzéséhez.

A koényvtdrhaszndlati képzés befogadd tdrgyai az informatika, a magyar nyelv és iroda-
lom, valamint az osztalyfénoki nevelés az dltaldnos és a kozépiskoldkban is. A naprakész
ismeretanyag elsajdtitdsa (mint példdul a forrdshaszndlat, melynek mind etikai, szerzéi
jogi, mind gyakorlati alkalmazdsa fontos) csak jol felszerelt, gazdag, tervszerlien gyarapi-
tott kdnyvtarban, szakképzett konyvtdrostandr mellett képzelhetd el.

A 2. tdbldzatban sszesitettiik a 11 potencidlis partnerintézmény legfontosabb adatait,
melyeket figyelembe vettiink a gyakorléhelyek kivalasztdsakor.!

1 Az iskoldk adatait az akkreditdcids folyamat lezdruldsdig bizalmasan kezeljiik, ezért neviiket a tdbldzat
elsd sordban sorszimmal helyettesitettiik.
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2. tdbldzat: Partnerintézményeink szdmokban

A szolgilan- Kényvtiros Dokumen- Integralt Koényvtar-

dé6 kozonség (teljes/rész tumok koényvtari hasznilati

létszdma munkaiddg) szdma rendszer 6rdk szdma

évenként

1. 650 1/1 25000 Koztéka 80
2. 1320 171 55000 Szikla21 15
3. 807 2 34000 Szirén 12
4. 660 2 17000 Szirén 40
5. 680 1/2 40000 Szirén 35
6. 820 2/1 27000 Szirén 120
7. 530 2 30000 Szikla21 85
8. 680 2 28000 Szikla21 70
9. 750 1/2 27000 Szirén 50
10. 650 1 30000 Szirén 70
11. 710 2 38000 Huntéka 110

A szolgilandé kdzonség létszama Ssszesitve mutatja a didkok és tandraik létszdmdt, hiszen az
iskolai konyvtdrak felhaszndléi a pedagdgusok is, szimukra szintén biztositani kell a mun-
kdjukhoz sziikséges dokumentumokat és megfeleld szolgdltatdsokat. A kdnyvtdrosok létszd-
méndl fontos volt, hogy legyen legaldbb egy f84lldsu, teljes munkaidében foglalkoztatott
kolléga, aki a konyvtdros szakirdnyt végzettség mellett rendelkezik pedagdgusvégzettséggel
is. A dokumentumok szdma a kényvtdri dllomdny nagysigit mutatja, itt nem kértiink kiilén
adatokat a kiilonb6z6 dokumentumtipusokra, azonban az orszdgos dtlaghoz viszonyitva
rendkiviil magas eredményeket kaptunk. Az iskolai kényvtdrak jellemz8en a kisebb konyv-
tarak 4ltal kedvelt integrdlc konyvtdri rendszereket haszndljdk, a vdlasztott partnerintézmé-
nyek kindlatdban koziiliik szinte valamennyi megtaldlhaté, Ggymint a Szirén, a Szikla21 és
a Huntéka, mely rendszerekkel hallgatéink elézetesen mér a képzés sordn is megismerked-
hetnek. A szakmai gyakorlatok szempontjdbdl legfontosabb kérdés a konyvtdrhaszndlati
6rak szdma volt. Noha a kényvtdrhasznélat része a magyar nyelv és irodalomnak, valamint
az informatikdnak, orszdgszerte nem minden iskoldban tartjék ezeket a foglalkozdsokat
konyvtirostandrok. Ezért olyan partneriskoldkat kellett keresniink, ahol viszonylag magas
szdmban vannak ilyen érdk a kényvtdrosok vezetése mellett.

Osszességében elmondhaté, hogy a 11 partneriskola kényvtiriban jellemzden
2 kényvtdrostandrt foglalkoztatnak, a kdnyvtdrak dokumentuméllomdnya kiemelkedéen
magas az orszdgos dtlaghoz viszonyitva. A konyvtarak harmaddban legaldbb 7 szdmitégép
4ll a didkok rendelkezésére a konyvtdros munkadllomdsa mellett. Az internethez val6
hozzéférés minden intézményben biztositott. A konyvtdrakban igyekeznek a teret
megfelelden kihaszndlni, rendszeresek a szakmai, valamint a szabadidds foglalkozdsok.
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Igy ezek az intézmények tokéletes helyszinek a konyvtdrostandr mesterképzés szakmai
gyakorlatai szdmdra, ahol hallgatéink el tudjék mélyiteni a képzés sordn elsajititandd
kompetencidkat.

5. A KONYVTAROSTANAR-KEPZES SORAN ELSAJATITANDO
KOMPETENCIATERULETEK

A konyvtdrostandr-képzés elinditdsinak egyik elengedhetetlen feltétele a Magyar
Felsoktatdsi Akkreditdciés Bizottsdghoz benyujtott szakinditdsi kérelem 6sszedllitdsa, a bi-
zottsdg dltal, valamint a szak képzési és kimeneti kovetelményeiben meghatdrozott szempon-
toknak megfelelden. A kérelem részeként, az I.1-es , Tantdrgyi programok, tantdrgyleirdsok”
cimt alfejezet kidolgozdsakor ésszer(i megolddst kerestiink a kovetkezd kérdésekre.

* A tantdrgyleirdsokban miként lehet tomoren, mégis informativ és egységes forma-
ban megadni azt, hogy az egyes tdrgyak mely szakmai, illetve tandri kompetencidk
kialakitdséban nyujtanak segitséget?

* Hogyan lehet kikiisz6bolni a nagy, dtfogé kompetenciateriiletek kozott tapaszealha-
t6 parhuzamossigokat?

* Milyen médon lehet bemutatni az egyes kompetencidk kozti osszefiiggéseket?

* Miként biztosithat6 az, hogy valamennyi kialakitandé kompetencia fejlesztése meg-
valésuljon a tantdrgyi programokban?

A tandrképzésben és a szakrteriileti modulban megszerzendd kompetencidkat
a 8/2013. EMMI rendelet 2. és 3. melléklete ismerteti, kozel 10 oldalon. A hossza és
részletes kovetelményeket ldtva bizonyossd vélt szimunkra, hogy a tantdrgyleirdsokban
ebben a formdban és terjedelemben nem lehet visszaadni mindazokat a kompetencidkat,
amelyek az egyes targyakhoz kapcsolédnak. A kompetencidk véltozatlan médon t6rténé
feltiintetésével tobb esetben az a paradox helyzet alakult volna ki, hogy a leirdsokban
hosszabb lett volna a kompetencidk felsoroldsa, mint a tdrgy elsajdtitandé ismeretanyaga-
nak az ismertetése. Ennek elkeriiléséhez és a fenti kérdések megvilaszoldséhoz elséként
a szakteriileti modulban megszerzend, aldbb felsorolt 8 kompetenciateriiletet tekintettiik
4t, majd az egyes teriiletek Gjraértelmezésével és differencidldsival egy 41 szakmai kom-
petencidbdl 4116, 4j kompetenciastruktdrdt hoztunk létre, melynek valamennyi eleméhez
az azonosithatdsdg érdekében bettibdl és szambdl 4116 kédot rendeltiink hozzd. A 8 kom-
petenciateriilet a kovetkezd:

1. A tanuldi személyiség fejlesztése, az egyéni bandsméd érvényesitése

2. Tanuléi csoportok, kozdsségek alakitdsinak segitése, fejlesztése

3. Szaktudomdnyi, szakmddszertani és szaktdrgyi tudds

4. A pedagdgiai folyamat tervezése

5. A tanuldsi folyamat tdmogatdsa, szervezése és irdnyitdsa

6. A pedagdgiai folyamatok és a tanuldk értékelése

7. A szakmai egyiittmi(ikddés és a kommunikécié

8. Elkotelezettség és felel8sségvallalds a szakmai fejlédésre
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A 3. tdblizatban az 4j kompetenciastruktira egy része, az elsé kompetenciateriilet kédolt
kompetencidi lithaték, melyek a szaktdrgyi modul tantdrgyaihoz kapcsolédnak.

3. tdbldzaz: A konyvtdrostandr szakeeriileti tuddsa, készségei,
képességei kompetenciateriilet kédolt kompetencidi

A kényvtdrostandr szakteriileti tuddsa, készségei, Jelolése
képességei

1. A tanuléi személyiség fejlesztése, az egyéni bindsméd érvénye-
sitése terén

Képes a tanulék informdcids és kommunikdcids KT1

képességének kialakitdsdra, fejlesztésére.

Torekszik az inform4cids tdrsadalomban eligazodni

tudé kritikus gondolkoddsmdd kialakitdsdra. KT2

Tudatos értékkozvetitést vallal (humanizmus, béke,
haza, nemzet, szabadsdg, demokricia, szolidaritds,
kulturdlis pluralizmus, nemzeti kultdra, kérnyezet-
védelem), harcol az értékek romboldsdval (fajgydlslet, | KT3
militarizmus, kultdraellenesség, kulturdlis mono-
pélium, egyéni és kollektiv jogok megsértése, a termé-
szeti kornyezet tonkretétele) szemben.

Vildgnézeti és politikai elfogulatlansdg, tolerancia
jellemzi.

KT4

Torekszik a globdlis szemléletmdd, a nemzeti és eurd-
pai identitdstudat kialakitdsdra, tovdbb4 a tanuldkat KT5
6n4llé véleményalkotdsra 6sztonzi.

Tdmogatja és tiszteletben tartja a tanuldk nemzeti,
eurdpai, etnikai, valldsi, illetve lokdlis azonossdgtuda- | KT6
tat, kulturdlis identitdsdt, annak megd8rzését.

A szakteriileti kompetencidk komplexitdsa kiilonb6z8 mértékii. A nyolc teriilet kozil
akadt olyan, amelyen beliil csak két 6ndllé kompetencidt kiilonbéztettiink meg (2. kom-
petenciateriilet), de eléfordult olyan sszetett teriilet is (3. kompetenciateriilet), amelyen
beliil tiz kiilonféle kompetencia elhatdroldsira is lehetdség nyilt. A 4. tdbldzat kozépsé
oszlopa azt mutatja be, hogy az egyes kompetenciateriileteken beliil hany 6ndllé kompe-
tencidt dllapitottunk meg.
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4. tdbldzat: A szakteriileti kompetencidk megoszldsa a nyolc kompetenciateriilet kozote

A kényvtdrostandr szakteriileti Kompe- Jelolése
tuddsa, készségei, képességei tenciak

szdma
A ta,nl%lm’ sz,eme,lylfeg ’fe)leslzt’ese, az 6 KT1_KT6
egyéni bdndsméd érvényesitése
Tfinu101 cs/o/portok, ko%ossegek alakita- ) KT7-KT8
sanak segitése, fejlesztése
Szaktl:ldor.nany,l, szakmédszertani és 10 KT9-KTI8
szaktdrgyi tudds
A pedagégiai folyamat tervezése 6 KT19-KT24
A/tan}ul:as,l fo%y’amat tdmogatdsa, szerve- 3 KT25-KT27
zése és irdnyitdsa
1? p/edagoglal folyamatok ¢és a tanulék 5 KT28-KT32
értékelése
A szakmai c?g)’ru't,tmukodes és 5 KT33_KT37
a kommunik4cié
Elkotelez?ttts'eg, és felel8sségvéllalds 4 KT38-KT41
a szakmai fejlédésre

A kompetenciateriiletek differencidldsénak és kédoldsidnak célszertiségét hangstlyozza
Falus Ivdn és Kimmel Magdolna A portfslié cim( kotete (FaLus—KimMMEL 2003: 60—-62)
is, melyben az dltalunk alkalmazott eljirdshoz hasonlé médszert ismertetnek a tandrje-
16ltek dltal készitendd portféliéval kapesolatban. Eszerint a portfélidban a tandrjelolenek
dokumentdlnia kell a gyakorlati képzéssel kapcsolatos ismereteit, valamint tandri kompe-
tencidi fejlédését. A koverelmények leirdsdra az Egyesiile Allamokban az ,Uj Allamkézi
Tanéri Ercékelési és Tdmogatdsi Konzorcium” (INTASC) tandri sztenderdeket dolgozott
ki, amelyek 6sszegzik mindazt az elméleti és gyakorlati tuddst, amellyel egy tandrnak
rendelkeznie kell. A hallgaték munkdjinak segitése érdekében a tanulmdny szerz6i a tdl-
sdgosan dltaldnosan és dtfogban megfogalmazott sztenderdeket elemekre bontottdk, majd
az egyes elemekhez rendelték hozza az elsajdtitds bizonyitékdul szolgalé indikdtorokat.

A tandrképzésben megszerezhetd kompetenciateriiletek esetében, az ismeretek — képes-
ségek — attitlidok hirmas egységet figyelembe véve, az dltalunk kialakitott médszert al-
kalmazva 52 6n4llé kompetencidt dllapitottunk meg (TF1-TF52). Az 5. tdblizar az elsd
kompetenciateriilet kédolt 6ndllé6 kompetencidit mutatja be.

2 A Magyar Felséoktatdsi Akkreditdciés Bizottsighoz benyujtott szakinditdsi kérelemben a pedagégi-
ai-pszicholégiai modul kurzusainak tantdrgyleirdsaiban nem alkalmaztuk az 4j kompetenciastrukeardt és
kédoldst. A modul leirdsait egységesen az ELTE Tandrképz8 Kozpontja felkérésére az ELTE Pedagégiai
és Pszicholégiai Kara készitette el.
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5. tdbldzat: A tandrképzésben megszerezhetd elsd kompetenciateriilet kddolt kompetencidi

A tanirképzésben megszerezhetd tandri tudds, készsé- Jelolése

gek, képességek

1. A tanulé6 személyiségének fejlesztése, az egyéni bindsméd érvénye-
sitése teriiletén

A végzett/szakképzett tandr alapvetd pszicholdgiai, peda-
gbgiai és szociol6giai tuddssal rendelkezik a személyiség
sajdtossdgaira és fejlddésére vonatkozd nézetekrél, a szo-
cializdci6rol és a perszonalizdciordl, a hdtrdnyos helyzetl TF1
tanuldkrél, a személyiségfejlédés zavarairdl, a magatar-
tds-problémdk okairdl, a gyermeknevelés, a tehetséggondo-
z4s és az egészségfejlesztés mddszereirdl.

Ismeri a szaktdrgy tanitdsa-tanuldsa sordn fejlesztendd spe-
cidlis kompetencidkat, ezek fejlesztésének és diagnosztikus TF2
mérésének médszereit.

Tisztdban van a szaktdrgynak a tanulék személyiségfejls-
, e p v s TF3
désében betoltott szerepével, lehetSségeivel.

Képes redlis képet kialakitani a tanuldk vildgdrdl, a nevelés TF4

és a tanuldi személyiség fejlesztésének lehetdségeirdl.

Képes tapasztalt kollégdk, mentorok segitségével a tanulék
egyéni sziikségleteit figyelembe véve olyan pedagégiai
helyzeteket teremteni, amelyek el8segitik a tanul6k értelmi, TF5
érzelmi, szocidlis és erkolesi fejl8dését, az egészséges életvi-
tel kialakitdsdt.

Képes a kiilonb6z6 adottsagokkal, képességekkel, illetve
eldzetes tuddssal rendelkezd tanuldk tanuldsdnak, fejleszeé-
sének megfeleld mddszerek megvélasztdsara, tervezésére és

TF6

alkalmazdsdra, a pdlyaorientdci6 segitésére.

Képes a tehetséges, a nehézségekkel kiizds vagy a sajdtos
nevelési igény, a hdtrdnyos, halmozottan hdtrinyos
helyzet(, valamint a tantdrgydban kiilonleges bandsmédot TF7
igényl6 tanuldkat felismerni, hatékonyan nevelni, oktatni,
szdmukra differencidle bindsmédot nydjtani.

Képes a szaktdrgydban rejld személyiségfejlesztési lehe-
t6ségeket kihaszndlni, a tanulék 6ndllé ismeretszerzését TF8
tdmogatni a végzettségének megfeleld korosztdly és a fel-

néttoktatds keretében is.

Az dtfogd kompetenciateriiletek elemzését és felbontdsat kovetden a 6. tdblizarban dssze-
foglalt médon 6sszegezhetd az dltalunk meghatdrozott 52 tandri kompetencia kompeten-
ciateriiletek kozotti megoszldsa.
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6. tdbldzat: A tandri kompetencidk megoszldsa a nyolc kompetenciateriilet kozdte

A tanirképzésben megszerezhetd Kompe- Jelolése
tandri tudds, készségek, képességek tenciak

szama
A ta,m%lo /sz?mel,ylsf:ge,nek f,e)!esztese, az 8 TFLTES
egyéni bandsméd érvényesitése
A’ t'fmulol cs/o,portol.g kozrossegek alaku- 7 TF9_TF15
ldsdnak segitése, fejlesztése
A szakmodszertani és a szaktdrgyi tudds 9 TF16-TF24
A pedagégiai folyamat tervezése 4 TF25-TF28
I.X ’tan}ﬂ’as tdmogatdsa, szervezése és 9 TF29_TF37
irdnyitdsa
é p,edag,;oglal folyamatok és a tanulék 3 TF38-TF40
értékelése
A“ko/mfnuml,{aa.o, a s.za,kmal egyiittma- 10 TE41-TF50
kodés és a palyaidentitds
Az autondmia és a felelgsségvallalds 2 TF51-TF52

6. OSSZEGZES

Tanulmdnyunkban kisérletet tettiink arra, hogy felvizoljuk a kényvtdrostandrok szdmdra
kialakitott képzések torténeti fejlédéstandt, véltozé tartalmd, illetve a kényvtdrhasznalati
ismeretek helyét a kozismereti tdrgyak rendszerében. Korvonalaztuk az osztatlan tandrkép-
zésben megvaldsuld szak létesitésére és tartalmdra vonatkozé jogszabdlyi hitteret, az iskolai
konyvtdrak véltoz szerepét és feladatait, helyét az iskola pedagdgiai programjéban.

A tandrképzésben és a szakeeriileti modulban megszerezhetd kompetencidk Gjraéreelme-
zése és kodrendszere elsésorban a tdrgyleirdsok elkészitésekor nydjtott nagy segitséget. Az
igy kialakitott 4j kompetenciastruktdra lehetévé tette, hogy a leirdsokban t6mor, ugyan-
akkor informativ médon mutassuk be a tantdrgyak dltal kialakitandé kompetencidkat.
A kompetencidk osszefliggéseinek feltdrdsdval pedig sikeriilt megsziintetni a kompetencia-
teriiletek kozti parhuzamossdgokat és biztositani azt, hogy valamennyi kialakitandé kom-
petencia fejlesztése megvaldsuljon a tantdrgyi programokban. Médszeriink 4ltaldnosithaté
és adaptalhatd, igy mds tandri szakok, oktatdsi programok dttekintéséhez, valamint akkre-
ditdciés dokumentumok elkészitéséhez is felhasznalhaté.

Az elkészitett osztatlan konyvtdrostandr program megfelel a kor kovetelményeinek,
a végzett hallgatdk segitségével megvaldsithaté a NAT-ban leirt kompetencidk fejlesztése,
az iskola pedagdgiai programjdnak teljesiilése és ennek segitése. A tanuléi kompetencidk
fejlesztéséhez hatékonyan jirul hozzd a gyakorlati helyek tudatos kivalasztdsa, valamint
a Konyvtdrostandrok Egyesiiletével kiépitett szoros egytittmtikodés.
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Oktatdspolitikai kontextus és empiria
a kutatétandrrd vildssal kapcsolatban'

CHRAPPAN MAGDOLNA

Debreceni Egyetem, Bélcsészettudomdnyi Kar

ABSZTRAKT

Az elmult néhdny évben Magyarorszdgon is egyre nagyobb figyelem irdnyul a kézoktatdsban dolgozé
tandrok innovdcids potencidljdra, igy az oktatdsi rendszer- és szervezetfejlesztések fokuszdba keriile
a tandrok szakmai felkésziiltsége, a folyamatos szakmai karbantartds és fejlesztés igénye. A Debreceni
Egyetem csaknem hdrom éve folyamatosan kutatja a pedagégusok tovdbbképzési szokdsait. A 2011-es
adatok még a kordbbi, decentralizdlt iskolarendszer jellemz8it mutatjdk, a 2014-es adatfelvétel pedig
a mdr centralizdlt, alapvet8en dllami irdnyitds alatt miik6d8 kozoktatds 4llapotat jelzi. A feltdré jellegli
kutatds céljai a kovetkez8k voltak: felmérni a pedagdgusok tovabbképzési attittidjeit; a kapott adatok
alapjdn javaslatokat tenni a kdzoktatds-irdnyitds és sajit intézményiink tovdbbképzési rendszerének
4ralakitdsdra; egyetemiinkon nemrég ttjdra inditott, a kozokratdsi kutatdsokra és a gyakorld pedagé-
gusokra fékuszdlé PhD-program tematikai fejlesztésére.

1. BEVEZETES

A téma ldtszblag az igynevezett pedagdgus-életpdlyamodell bevezetésekor keriilt a szakmai
diskurzusok homlokterébe, valéjéban azonban t6bb vonulata is van a kutatétandr-
kutatdsnak. Egyrészt a tobb évtized (-szdzad) el6tti tandrtipus, amelyre sokan nosztalgi-
kusan gondolnak a mdra teljesen megvaltozott oktatdsi kontextusban, mdsrészt a modern
kutatdsalapt oktatdsban nélkiilézhetetlen tandrtipus: a kutatdsi eredményekre tdmaszko-
dé és/vagy kutatdsokat végz6 tandr (kovetkezésképp a kutatdsalapt tandrképzés) egyardnt
kiinduldsi pontja a kutatétandrsignak.

A kutatétandri 1ét egyfeldl kozoktatdsi stdtusz, hiszen ez az életpdlyamodell szerinti
karriercstcs, mdsfeldl azonban attit(id, habitus kérdése is, fiiggetleniil a formalis stdtusz
megszerzésétdl. Kérdés, hogy minden kutatétandr, akinek megvan errdl a kinevezési ok-
mdnya, kutatétandr-e a pedagdgiai ethosz tekintetében. Erre nem lehetséges vélaszolni
addig, amig nincsenek ténylegesen, a sz jogszabdlyi értelmében kutatétandrok a pélydn,
2014 végén pedig még nincsenek.

1 A tanulmdny elkészitéséc a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0009 Szakmai szolgltatd és kutatdst tdmogaté
regiondlis hdlézatok a pedagdgusképzésért az Eszak-alfoldi régisban (SZAKTARNET) projekt timogatta.
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Ebben az irdsban szeretnénk dsszefoglalni a kutatétandr stdtuszanak toreéneti hdtterét
és karaktertipusait, bemutatjuk azokat az empirikus adatokat, amelyeket tobb éve gyj-
tiink? és részben mar publikaltuk kordbban (CHrAPPAN—PuUszTAI 2014; CHRAPPAN 2012),
tovibbd az 4j adatfelvételek eredményeit is, amelyek mar egy kis bepillantdst engednek az
életpalyamodell bevezetése, mi tobb, az elsé mindsitési kor, az elsd éles portfdlidfeledleési
roham utdni pedagdégusvéleményekbe.

A Debreceni Egyetem csaknem hdrom éve folyamatosan kutatja a pedagégusok to-
vébbképzési szokdsait: 2011 8szén és 2014 tavaszdn 1400 f8s kérdSives felmérést készi-
tettiink, amit 2014. nydr elején egy, a pedagégus-életpdlyamodell hatdsdra vonatkozd
kérdésblokkal kiegészitett felméréssel folytattunk. Utdbbi vizsgdlat egy kisebb elemszdmu
mintdt jelentett, 4m a trendek felmérésére és a nagymintds vizsgédlat el8készitésére
tokéletesen alkalmas volt. A 2011-es adatok még a kordbbi, decentralizélt iskolarendszer
jellemz6it mutatjdk, a 2014-es adatfelvétel pedig a mdar centralizdlt, alapvetéen dllami
irdnyitds alatt mikodd kozoktatds dllapotdt jelzi.

A kutatds kiemelt célja volt annak kideritése, a pedagégusok mennyire ambiciondljak
a kutatStandrrd valdst, hajlandéak-e bekapcsolédni doktori képzésbe, illetve kdzokratdsi
kutatdsi tevékenységben részt venni.

Az eredmények részben megerdsitik a kordbbi pedagégus-tovabbképzéssel kapcsolatos
kutatdsokat, a tandrok kutatdsi ambiciéival és tudomdnyos karrierjével kapcsolatban azon-
ban Uj eredményeket produkaltak. Az adatok jellegzetes életkori és kutatdsi ambiciékkal
rendelkezd klasztereket mutatnak, ami jelenlegi témdnk szempontjdbdl mind a felsGokta-
tési intézmények, mind pedig az oktatdspolitikai déntéshozok szdmdra tanulsdggal jdrhat.

2. A MAI TIPOLOGIA

Mieldtt dttekintenénk a régebbi mult torténeti hatterét, induljunk a tegnapbdl és jussunk
el a mdig. A kutatétandr, tuddstandr kifejezés el6tt nem illették jelzével a tandrok azon
csoportjat, akik tudomdnyosabb ambiciékat is dédelgettek, mint amit egy iskola napi
rutinja sordn megvaldsithatnak. Sok tandr dltatja magdt azzal, hogy a szaktudomdnyos
oktatds sordn 6 ugy éltaldban a tudomdnnyal foglalkozik, ami persze meglehetdsen tdvol
all az igazsdgtdl, e kijelentést axiémaként is kezelhetjitk. Azok a tandrok, akik valéban
a tudomdnnyal kivdntak foglalkozni, mentek és foglalkoztak vele, tették ezt tobbféle mo-
don: részt vettek egyszertibb (értsd: komolyabb infrastruktdrit nem igényld) tudomdnyos
megfigyelésekben, kisérletekben, irtak cikkeket, tanulmdnyokat, folytattak t6bbé vagy
kevésbé tudomdnyos relevancidji sajit kutatdsokat. Esetleg doktori fokozatot szereztek
valamelyik egyetemen. Néhdnyan koziiliik, elsésorban a régéta pilydn 1évd, nagyhird,

2A Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyi Intézete, illetve a Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola
Nevelés- és Mivel6déstudomdnyi Programja kiillénboz6 kutatdsi projekteket valdsitott meg az elmdle
években és folytat jelenleg is. Ezek tdimogatdja a kordbban emlitett Szaktdrnet pélydzat mellett 2011-ben
a TAMOP-4.1.2-08/1/B-2009-0001 RE-PE-T-HA Regiondlis Pedagogusképzi és -tovibbképzé Hilozat és
Adatbdzis az Eszak-alféldi Régidban projektje is.
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leginkdbb iskolafejlesztéssel foglalkozé tandregyéniségek eljutottak a kandiddtussdgig,
olykor az akadémiai doktori fokozatig.> A tudomdnyos ambicié, az érdeklédés és a lehe-
t6ség is adott volt mindig a tandrok szdmdra a kiilonféle cimek, fokozatok megszerzésé-
re, a pedagdégusok nagy tdrsadalmdn beliili ardnyuk azonban nemigen tért el a jelenlegi
ardnyoktdl.

2.1 DOKTOROK A TANTESTULETEKBEN, AVAGY A DR. UNIV. MINT A KUTATOTANAR
ELOZMENYE

Ugy véljiik, az életpalyamodell teht val6jdban nem j 6tletet vagy jelentds karrierinnovéciét
hozott, inkébb a kordbban is létez$ ambicidkat, szdndékokat 6ltoztette Gj, és megitélésiink
szerint tetszetds kontosbe. Komoly neveléstorténeti kutatémunkdt igényelne annak feltdrdsa,
hogy az 1940-es évektdl az 1990-es évekig hany doktori fokozattal rendelkezd tandr tanitott
a magyar iskoldkban, és cimitk milyen szakteriiletrdl szdrmazik. Témdnk szempontjibél
a pontos adatok kevésbé fontosak, dtfogd adatsort errdl nem taldlni, aminek egyik oka az lehet,
hogy a doktori cim semmiféle munkajogi, besorolasi relevancidval nem rendelkezett, csupdn
a tandrok szakmai ambicidit és presztizsigényét jelezte. Bizonyos pozicidkban (vezetStanir,
intézményvezetd, szakmai szolgdltatSk és szervezetek vezetdi) taldn gyakoribb volt a doktori
cim, de a kozoktatdsi intézményekben legfeljebb az innoviciés potencidl szempontjdbdl volt
fontos mutatészdm. Az egyetemi centrumok kozelében 1év6 iskoldk pedagdgusai esetében
val6szintileg magasabb volt az ardny, hisz a dr. univ. az egyetemmel valé dllandé szakmai
kapcsolat és formdlis feltételek (nyelvvizsga, doktori szigorlat, disszertdcio) teljesitése utdn
volt megszerezhetd. A feltételek sokkal enyhébbek voltak, mint a PhD fokozat megszerzé-
sénél, hisz semmilyen képzési kotelezettség nem létezett, a kelléen motivélt és szakmai-
lag alkalmas tandrok a témavezetdvel valé tutordlis kapcsolat révén vezetddtek el a doktori
cimhez. Az 1993. évi felsGoktatdsi térvény utdn bekdvetkezett véltozdsok (a dr. univ. cim
és a kandiddtusi fokozat megsziintetése és a PhD egyetlen tudomdnyos fokozatként valé
elismerése) joszerével meg is sziintették ezt a gyakorlatot.

A doktori képzéseknél eldirt 3 év és azt kovetd fokozatszerzés a nemzetkozi elismert-
ségnek és a szakmai elvdrdsoknak ugyan jot tett, de a kozoktatdson tdlmutaté ambicidkat
egyébként nem 4dpolé tandrok szdmdra érdektelenné tette a programokba valé bekapcso-
16d4st. Az egyéni forma és az ideig-6rdig létezd dtmindsitési rendszer is leginkdbb azoknak
kedvezett, akik szimdra munkahelyi elvdrdsok miatt egzisztencidlis kényszer volt a PhD
fokozat megszerzése, viszont nem volt 4-5 év és energia a teljesen Gj kutatdsi téma és
disszertdcid felépitésére. Témdnk szempontjdbdl nem érdektelen az a tapasztalati tény,
hogy e tekintetben éppen a pedagégusképzés egyik legfontosabb szegmensének képvisel6i,
a szakmodszertant oktatok voltak a legnagyobb bajban: beszorultak a dr. univ. cim és
a PhD fokozat kozé, egyszertien azért, mert vagy a neveléstudomdnyi doktori programok,

3 Az elmdlt j6 néhdny évtized sordn egyetlen aktiv akadémiai doktor dolgozott néhdny évig kozépiskold-
ban: Gaspar LészI16.
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vagy a diszciplindris programok voltak elérhetetlenek, tematikusan megkozelithetetlenek
szdmukra, hisz a szakmddszertan az interdiszciplinaritds mezsgyéjén dllt, ami a tudomdny
szempontjdbdl mindig is egyfajta senki f6ldje volt. Magyarorszdgon legaldbbis.

Ennek az 4ralakuldsnak a beszédes adatait olvashatjuk ki egy 2008-as tanulmanybdl
(Mire jé, mennyire jé a magyar PhD?), amelyben a PhD fokozattal torténd elhelyezkedési te-
ritletek kozott a kozoktatds meg sem jelenik. 2002-ben 3,7%, 2006-ban 4,5% helyezkedett
el az Ggynevezett egyéb kategéridba tartozé teriileten. A kozokratdsi intézményeket e kuta-
tdsban csak ide sorolhatjuk, mert a tobbi megnevezett teriilet egyértelmilien mdst takar. Az
iskolai elhelyezkedés ardnya ennek a két adatnak csak toredéke lehet, azaz gyakorlatilag mér-
hetetlen (hibahatdron beliili) a PhD fokozattal a kézoktatdsban elhelyezkeddk ardnya.

2.2 NEM TUDOS, KUTATO

A pedagdgusok elémeneteli rendjérdl sz6l6 jogszabdlytervezet, kozismert nevén a peda-
gogus-életpalyamodell (réviden PEM) a kezdetekben egyenesen tudéstandrnak nevezte
a kategéridt, egy jol azonosithaté pillanatban azonban a terminoldgia a sokkal életszertibb
és kifejez8bb , kutatérandr” kifejezést kezdte alkalmazni. Botcsindlta etimologizalds volna
arra utalni, hogy a ,tudds” jelzd a befejezettséget, a vagyott tudds nyilvdnval6 és biztos
birtokldsat is sugallja, némileg ellentétben a , kutat6” jelzével, amely a folyamatra, a befe-
jezetté sose valo tudds megszerzésének szdndékdra utal. Nem tudni, a jogalkotdt vezette-e
ilyesféle megfontolds, gyanithatéan kevéssé, azt gondolom azonban, hogy jelentds kon-
cepciondlis, mondhatndk: filozéfiai kiilonbség van a tandr mint a kész, befejezett tudds
birtokosa és a tandr mint kutatd, a tuddst keres§ ember kozott. Kézenfekvé és pedagdgiai
kozhelynek szdmité megéllapits, hogy a 21. szdzad hatékony tandra csak és kizdrélag
ezzel az attitiddel képzelhetd el, a tuddsbirtokldsban tetszelgéket nagyon gyorsan ki tudja
jozanitani néhdny érdeklédd tanitvdny.

Az elbzetes jogszabdlytervezetekben, promdéciés konferencidkon, szakmai rendezvénye-
ken kovetkezetesen a tuddstandr kifejezést alkalmaztdk, mignem az MTA akkori elngkének
meglehetdsen hatdrozott megnyilvdnuldsa utdn kutatétandrrd vale a tuddstandr. Pdlinkds
Jézsefnek elvitathatatlan érdeme van abban, hogy a megfelel$ kifejezés keriilt a megfelels
helyre: ,A tervezet tuddstandrnak nevezi azt a kozépiskolai tandrt, aki megszerzi a PhD
fokozatot. Nélunk a t6bb éve elhunyt, Nobel-dijjal kitiintetett kutaték érdemlik ki ezt az
elnevezést, a PhD megszerzése pedig csupdn a legelsd 1épcséfok a tudomdnyos pdlydn.™

Azéta azért gyakran fel-felbukkan a tudéstandr kifejezés, kicsit 6sszemosva a kutaté-
tandr és tuddstandr jelentéstartomdnyait. Ennek értelmezésébe vagy mindsitésébe sziik-
ségtelen belemenni, a praxis szempontjdbdl jelenleg a terminolégiai megkiilonboztetés
irrelevéns.

Nézziik ezek utdn, az dltaldnos és szakmai vélekedés kiket is tekint tudéstandarnak?

4 FarkaAs (2010) idézi Palinkds Jézsefet. Az interjiban az elndk tobb ponton is kritizélja a bevezetésre vard
modellt, de csak a tudéstandrra vonatkoz6 kritika véltoztatott a végleges verzion.
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3. KIK OK ES HOGYAN LESZNEK:?

3.1 TUDOSTANARTIPUSOK A KOZOS EMLEKEZET SZERINT

Palinkds Jézsef fentebb idézett mondata azt is sugallja, hogy a tuddstandrsig megitélése
nem valamiféle formalis mérce, inkdbb az utédok, kollégik, a tudomdnyos kozosség fel-
adata. Kordbban ezt egyfajta narrativ megkozelitésnek tekintettitk (CHRAPPAN 2012: 58),
s a kiilonféle narrdcidk alapjin tobbféle tudéstandrtipust alakitottunk ki.

— egyetemi oktatdk, kutatdk, akiknek alaptevékenysége a tudomdny, s akik maguk
koriil tudomdnyos mihelyek, kutatdsi dgak, Gj tudomdnyteriiletek kialakitdsdra
képesek, s tuddsukat valamilyen, tobbnyire szervezett formdban (egyetemeken, ku-
tatéintézetekben) adjék tovabb;

— tudéstandrnak nevezik azokat a kizépiskolai tandrokat, akik (jellemzden a 19-20. szé-
zad forduldjdn) rendszeres kutatdsi és publikdcids tevékenységet folytattak, legin-
kabb az irodalom, torténelem, etnografia, olykor a természetrajz, bioldgia, geologia
és mds természettudomdnyok teriiletén;

— a tudomdnyos kozéletben inkdbb margindlis, lokdlisan jelentds, nagy hatdsd tani-
rok, akiket tudomdnyos tevékenységiik mellett/helyett inkdbb a helyi koz6sségben
betoltdtt szerepiik tesz elismertté;

— azok a kival6 tandregyéniségek, akiket a tanitvdnyok (akik tobbnyire jelentdsen
tulszdrnyaljak Sket) tekintenek tuddstandrnak, és legfébb jelentdségiik a tehetség-
gondozdsban, a tanitvdnyok tudomdnyos pdilydra irdnyitdsiban rejlik.

Ezek a kategéridk az elmult évek szakirodalmi kutatdsdn alapulnak, amely sordn igyekez-
tiink 4ltalinos képet kapni a gyakorlat tudéstandr-felfogdsirél. Minden 4j kifejezésnek
van valamiféle sajdtos konnotdcidja, kozbeszédbeli felfogdsa, amitdl nem érdemes elte-
kinteni, érdemes azonban a mélyére dsni. A fentebb bemutatott kategéridkba tartoznak
azok a tiszteletre mélt6 tuddstandrtipusok, akiket a kollektiv emlékezet 8riz. Taldn ezért
is vonzédunk e kifejezéshez olyan nagyon, hisz a jelenlegi szakmai, oktatdspolitikai ,véle-
ményvezérek” mindegyikének van ilyen tandrélménye. Hiba volna ugyanakkor e tanarok
kritika nélkiili heroizdldsa, hisz a dolog lényegébél fakad, hogy az emlékezet t6bbnyire
a legjobb didkok emlékezete, a hallgatag tobbség véleménye gyakran alig ismert, s olykor
taldn nem is csengene egybe a tobbickével: a mai értelemben vett pedagégiai hatékonysig
tehdt kordntsem annyira egyértelm (CHrRAPPAN 2010).

3.2 CsAK GIMNAZIUM
Az alcim kérdés is lehetne, valdban csak gimndziumban képzeljiik el a tudéstandrokat?

Természetesen nem csak, de a tuddstandr a szakképzésben kevésbé, dltaldnos iskoldban
alig elképzelhet8, dévoddban pedig elképzelhetetlen. A legtobb forrds arra utal, hogy
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a klasszikus tudéstandr elsésorban gimndziumokban, sét, az erésen szelektiv gimndziu-
mokbarn’ tanitott a multban. A térténet E6tvos Lordnddal kezd6dott, akire sokan és gyak-
ran hivatkoznak e kérdéskdrben, az 1892-es rektori beszédére. Manapsdg is zsinérmérték-
ként tekintenek e beszédre,® és idézik a hires részt: ,,Képezziik 8ket tudésokkd végre még
azért, hogy nemzetiinknek a tudomdny terén munkdsokat adjunk, mert bizony, az ezer év
utdn, a melyet j6l, rosszul e hazdban t6ltottiink, még sok itt a tenni val6” (E6TvOs 1892).
Ugyanakkor ebben a beszédben hangzik el az is, hogy déreség azt gondolni, hogy nem az
ajo, ha a tandr nemcsak egy szakon mélyed el, hanem rokon tudomdnyteriileteken is, hor-
ribile dictu azt még esetleg tanitania is kell. Sommadzva, E6tvés Lordnd 120 éve elmondott
beszéde a mai dtlagos pedagdgiai merészséggel mérve is idejétmilt pedagogiailag. Ez nem
Eodtvos érdemeit kisebbiti, csupdn révildgit arra a tényre, hogy kontextusbdl kiszakitva
értelmetlen lehet egy-egy mégoly bolcs kijelentés aktualizdldsa. Ennek a beszédnek a helye
a neveléstorténetben van, hisz egy mds kor mds tanulé- és tandrpopuldcidéjardl szol, mds
éreék- és elvardsrendszerrdl, mas iskolai funkciérendszerrél. A tuddstandr annak a kor-
nak az idedltipusa, amikor a népesség csekély része rendelkezett kozépiskolai érettségivel”
1920-ban is minddssze 1,9% a teljes népességen beliil. 2012-ben a teljes népesség 3,4%-a
fels6oktatdsi intézménybe jér.® Ha a két adatot 8sszevetjiik, vildgosan kideriil, hogy a tu-
déstandr Eotvos Lordnd dleali felfogdsa nagyjdbdl a mai egyetemi oktatdkra vonatkozhat,
és ugy mér rendben is van.

A szakok, azaz a diszciplindk tudéstandrdnak igénye sok forrdsbdl taplalkozik, kétség-
teleniil fontos szerepiik lehet a tudomdnyos utdnpétlds nevelésében. Ez a feladat erdsen
kotddik a gimndziumokhoz; a tervezett kdzépiskolai profiltisztitds és a gimndziumi lét-
szédmok szlikitése, tovabbd a koznevelési torvény dlral deklardle felsGokratdsi felkészités,
amihez gyakorlatilag csak a gimndzium a kirdlyi 4t,” garantdlja, hogy a kutatétandrokat
alapvetSen a gimndziumokhoz allokdlja a dontéshozdi képzelet. Természetesen a lehetsé-
ges tevékenységpaletta sokkal szélesebb, sz6 sincs arrél, hogy a kutatétandrt sajit szak-
tudomdnydhoz kivinndk ldncolni, de a civil képzelet és az akadémikus felkészités erdso-
dése (az osztatlan tandrképzésre vald visszadllds utdn) ebbe az irdnyba tolja a kutatdtanar
kozfelfogdsat.

A legnagyobb problémit az jelenti, hogy a diszciplinaorientdlt kutatétandr vajon mi-
lyen mértékben képes azoknak a tanuléknak az igényeit kielégiteni, akik a legjobb eset-
ben j6 képességliek, csak épp egy madsik teriileten, rosszabb esetben nem annyira kivélé
képességliek, esetleg nem is motivdltak? A gondolkodds e pontjén felhorgad a gondolat,
hogy ezek a kutatétandrok leginkdbb egy sziik, kivalé tanulépopuldcidra lesznek szabva

5 Tsbbek kozott: Gazpa 2010, Szaso 2010.

G A Fizikai Szemle 2010. 7-8. szimdban vélogatdst kozolnek a beszédbdl és ,Déntéshozdknak, »taniigye-
sekneke, tandrképzéssel foglalkozéknak kiilondsen ajinlja figyelmébe Papp Katalin.” 278.

7 Az adatok a Kézponti Statisztikai Hivatal Mikrocenzus 2006-os kiadvinydbdl szérmaznak (KSH
Milkrocenzus 2006)

8 EMMI 2013 és a KSH 2013 adataibél szdmitva.

9 Mis intézménytipusokbdl vagy csak keriil8 tton, vagy csak szlikitett felsoktatdsi szegmensbe lehet be-
jutni az alapképzésekre.
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és természetesen sikerre itéltetnek emiatt? Ez vélhetéen nem kis fesziiltséget okoz majd
a tantestiileteken beliil, de ennyire taldn ne engedjiink teret a fantdzidnak.

Sz6 sincs ugyanis arrél, hogy ez a fajta kutatétandr-értelmezés volna a pedagdgiailag
relevins.

3.3 A KARRIERMODELL — A PEDAGOGUS-ELOMENETELI RENDSZER
A pedagdgus-életpalyamodell’® nem szab korldtokat: aki megfelel a mindsitési rendszer
szabta kovetelményeknek, és belefér a kozpontilag meghatdrozott 1%-os kvétdba, kuta-
totandrrd vélhat. Nincs sem intézménytipus, sem szakképzettség szerinti prioritds, noha
nyilvinval6, hogy egyetemi (MA) oklevéllel (a doktori programokba valé bekertilés felté-
tele) sokkal esélyesebbek a tandrok. Emellett sem specidlis pedagdgiai tevékenységet, sem
kiilonos pedagéguskompetencidkat nem rendelnek a kutatétandrhoz.

Nézziik a kutatdtandrrd valds atjait az életpalyamodell alapjdn!

1. tdbldzat: A pedagdégus-életpalyamodell fokozatainak dctekintése

Bemeneti feltételek

- min. 14 év gyakorlat

- 2. mindsit6 eljaras

- PhD-fokozat vagy 1984 utani dr. univ.,
- kutatasi, publikacios tevékenység

fokozatok
Mestertanar - mun. 1‘} e:v"gy?'k erat,
- 2. mindsitd eljaras

- min. 6 év gyakorlat a mindsit6 vizsga utan,
- 1. mindsit6 eljaras,
- pedagbdgus szakvizsga

Fokozat neve:

Nem kotelez6

—

Kotelez6
fokozatok

- 2 év gyakorlat,
- mindsitd vizsga

gyakornok - pedagogus oklevél

A kutatétandr fokozat két aton is elérhetd: vagy mestertandri fokozata, vagy pedagégus
2. fokozata van valakinek, ha a bemeneti feltételeknek megfelel, megszerezheti a kuta-
tétandri fokozatot. A feltételek kozdtt az eredeti jogszabdlyban nem szerepelt a dr. univ.,,
ez mdr moédositdssal keriilt be a lehetséges feltételek kozé, ami egyrészt méltdnyolhatd
konnyités a 40-50 évesek generdcidjanak (inkdbb utébbinak, hisz 1993 utdn mdr nem
lehetett egyetemi doktori cimet szerezni). Ugyanakkor ez egyfajta helyzetbe hozdsdt is
jelenti az idésebb generdcidnak, hisz azoknak, akiknek mar PhD fokozatuk van és tandr-
ként dolgoznak, nagy valészintséggel még legaldbb egy, de gyakran két fokozatot is el kell

10326/2013. (VIIL 30.) Korm. rendelete a pedagégusok elémeneteli rendszerérdl és a kozalkalmazottak
jogalldsarol sz6l6 1992. évi XXXIII. torvény, kdznevelési intézményekben torténd végrehajdsrdl.
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érnie a kutatétandri fokozatig. Ez a vdrakoztatds (a megfelel§ gyakorlati évek szimdnak
megszerzése) elrevetiti annak a veszélyét, hogy a tényleges szakmaiteljesitmény-alapt és
a szolgdlati idére alapozd, biirokratikus elémeneteli modell keverése ahhoz vezet, hogy
a fiatalabb és ambiciézusabb tandroknak nem lesz tiirelme kivarni a kutatétandri fokozat
elérését. Mindannyian tudjuk ugyanis, hogy 6nmagédban a palydn eltsltott id6 sem nem
erény, sem nem fejlesztd hatdst. A pedagdgus 2. fokozatban t6rténd vdrakoztatdsnak szak-
mai indoka nehezen taldlhatd, sokkal inkdbb egy enyhén feudilis hierarchia kialakitdsdra
alkalmas.

4, A PEDAGOGUSOK DOKTORI AMBICIOI AZ ADATOK ALAPJAN

Nézziik ezek utdn, a gyakorlé pedagégusok hogyan vélekednek a folyamatos szakmai
fejlédésrdl és a kutatdtandrrd vdlds lehetdségeirdl. A bevezetSben emlitettiik, hogy két egy-
mist kovetd pedagbgus-kutatdst folytattunk, amelyek koziil az elsd lekérdezés 2011 8szén
toreént, a mdsodik, egyel6re kismintds lekérdezés pedig 2014 nyardn. A két id8pont k-
zott toreént két, a kozokratds és a pedagdgus-karriertervek szempontjdbdl dontd valtozds:
2013 janudrjiban vette 4t a Klebelsberg Intézményfenntarté Kézpont az snkormdnyzatok-
t6l az iskoldk tilnyomé tobbségét (az 6vodak telepiilési Gnkormdnyzati fenntartdsban ma-
radtak), tovdbbd életbe Iépett a pedagbgus-életpdlyamodell, és megtortént az elsd, inkdbb
formalis pedagégusmindsités.' Kutatétandri dtsoroldsokrél még nem volt sz6, minddssze
a mestertandri fokozatba lehetett palydzni, nyilvdn a jogszabdlyalkot6 az egyébként az
egész mindsitési rendszer kulcselemének szimité mestertandri létszamot kivdnja duzzasz-
tani. Teszi ezt Ggy, hogy a modell induldsakor mindenkit a rajevonalra (pedagdgus 1. foko-
zatba) kényszerit§ rendszerbe belenytlva megengedi, hogy akik raciondlis szdmitds szerint
egyébként is megfelelnének a mestertandri kovetelményeknek, azok viszonylag gyorsan
meg is kaphassik a fokozatot. Ez mdris érezteti a forrdshidny-fesziiltséget, hiszen sok isko-
ldban szinte képtelenek megoldani az egy-két f6 mestertandr kotelezd éraszdmesokkenté-
sével, illetve a jogszabdly dltal elirt, egyéb szakmai tevékenységre felszabaditandé egy nap
biztositdsdval'® jar6 terheket. A kutatétandrokat majdan ugyanezek a kedvezmények illetik
meg, cserébe kotelesek részt venni az egész mindsitési modell miikddtetésében, és talin
nem elrugaszkodds a val6sdgtdl az a feltételezés, hogy a koznevelési rendszer kitiintetett,
legmagasabb besoroldst tagjaiként tovabbi feladatokban is elsésorban erre a rétegre szdmit
majd a mindenkori oktatdsi kormdnyzat.

Ezzel mintegy elérebocsdtjuk, hogy a jelenlegi kutatdsi eredmények még elsésorban
az ambiciérdl szélnak,"” kevésbé annak mérlegelésérdl, hogy a kiilonféle kedvezmények

11 A 2014 tavaszi portfdliéfeltoleésekkel és a 14 év tanitdsi gyakorlattal és szakvizsgdval rendelkezd pedagé-
gusok rendkiviili pedagégus 2. fokozatba soroldsdval.

12 A jogszabidly szerint a mestertandr maximalis heti éraszdma 18, és egy napra a munkahelyén t6rténd
munkavégzés alél mentesiteni kell — 326/2013. (VIII. 30.) Korm. rendelet 4. § (5)

13 A tandrok egyel6re az erdltetett menetben torténd portfélidfeltoleések okozta mentdlis sokkot érzékelik,
kevésbé a késébb varhaté feladatok mennyiségét.
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mennyire jelentenek egyéb ,kényszerelkotelezettségeket” a késébbiekben: azaz megéri-e
a személyes ambicidk (akdr tudomdnyos, akdr egyéb, nem rendszerszint(i szakmai jelle-
glick) szempontjibdl a legmagasabb pedagégusfokozat megszerzése.

4.1 A KUTATAS ELMELETI HATTERE

Tanulmdnyunk elején emlitettiik, hogy a kutatétandr-kutatds nemcsak az archaikus
tuddstandr-idea Gjjééledése, hanem a kutatdsalapt tandrképzés sziikségessége miatt is
fontos. Oktatdsfejlesztési szempontbdl egyre inkdbb természetes és nélkiilozhetetlen fel-
tétellé valik az egylicem(ikodés az oktatdskutatdk és a gyakorlé tandrok kozoce, sét, ki-
vénatos, hogy a tandrok maguk is részt vegyenek a kutatémunkdban (amire hatékonyan
fel kell késziteni 6ket, mindenekel6tt azonban meg kell taldlni azokat, akik hajlandéak
és alkalmasak is erre a feladatra). Aktiv bevondsuk, a kutatémunkdra valé felkészitésiik
jelent8s eréforrds az oktatdsi innovacidk szdmadra, és komoly kockdzata van annak, ha
csak végrehajtokként kezelik Sket (N1EmI 2008). Az elmult években egyre nagyobb
figyelem vetiil a kdzoktatdsban dolgozé tandrok innovécids potencidljira. A figyelmet
a gyakran idézett McKinsey-jelentések (McKinsey ReporT 2007, 2010) irdnyitottdk
a kérdésre, kimutatva az iskolai eredményesség és a tandrok mindsége kozotti szoros és
egyértelmi osszefiiggést, emellett az OECD felmérései (OECD 2007) indukaltak olyan
kutatdsi és fejlesztési programokat, amelyek a tandrok folyamatos szakmai fejlédésének
kérdéskorée érintették.

Mir jéval 2010 el6tt elkezd8dott annak vizsgédlata, hogy milyen szerepe lehet a gya-
korlé pedagégusoknak a kozoktatds-kutatdsokban, tovibbd mikodéképes lehet-e a kuta-
tdsalapt tandrképzés és -tovabbképzés, bevonhaték-e a gyakorlé tandrok a doktori képzé-
sekbe, és dltaldban a kutatdsi tevékenységbe (Csard 2008). A kutatdsalapt tandrképzés
értelmezésében eltérd nézetek lehetnek, vannak is, 4m feltétleniil eljutunk ahhoz a kér-
déshez, hogy milyen kutatdsokat és kutatdsra felkészité programokat ajanljunk a tandrok-
nak. Elegend§-e a jelenlegi PhD-programok kindlata, dusitva dgynevezett szakmetodikai
témakorokkel, vagy el kellene gondolkodni egy, az eurdpai és amerikai kozegben létez6
EdD-fokozat bevezetésén. Bardos Jend, aki az EdD bevezetésének egyik szészdléja, kife-
jezetten alkalmasnak taldlnd ezt a formdt a gyakorlé tandrok ,kutatétandrrd” valdsahoz
(BArDOs 2011). Egy mdsik megkozelitést olvashatunk egy nemrég lezajlott konferencia
anyagdban (EDIiTE 2014), ahol kiilonb6z8 szerzékre hivatkozva (Toom et al. 2008;
Niemr 2008; NIEMI-JAKKU—SIHVONEN 2011) az a javaslat hangzik el, hogy a tandrok-
ban ki kell alakitani bizonyos képességeket, amelyek lehet6vé teszik szimukra azt, hogy
a mindennapi gyakorlatukhoz kutatéi attitiddel kozelitsenek, sét, tényleges kutatdsokat
is végezzenek. Ehhez azonban a tudomdnyos olvasottsdg és tdjékozottsdg megfelel szint-
je sziikséges. A kétféle fokozat azonban mds és mds funkciét lat el, ahogyan Townsend
(2002) fogalmaz: az EdD fokozat elsésorban azok szdmdra megfeleld, akik az iskolai gya-
korlattal, f6képp iskolai, oktatdsi menedzsmenttel kivinnak foglalkozni, a PhD pedig
azoknak, akik szdmdra a kutatds és tudomdnyos tevékenység a f6 cél.
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A Debreceni Egyetem az orszdgban elséként programszertien tette lehetévé, hogy
minden szak médszertana doktori témaként megjelenhessen, szindékoltan azért, hogy
a gyakorlé tandrok ambicidzus rétege szdmdra bekapcsolédasi lehetdséget biztositson
a kuratdsi tevékenységekbe, nem mellesleg segitve a késébbi kutatétandri fokozat elérését
is. A témakor kapcsdn tobb kutatds is elindult, amelyek a doktori képzések és a gyakorlé
tandrok kapcsolatdt kivdnjak feltdrni (Kovics 2011; ToTH et al. 2011; ToTH 2012). Ebbe
a vonulatba illeszkedik sajdt kutatdsunk is, amely a tandrok tovabbképzésekkel, ezen beliil
a lehetséges doktori képzésekkel kapesolatos attittidjeit és szdndékait kivdnta feltdrni.

4.2 A KUTATAS CELJAI

Kutatdsunk (alkalmazkodva az id6kézben bekovetkezett viltozdsokhoz) négy nagy célka-
tegoridt jelolt meg:

1. Feltdrni a gyakorls tandrok lehetséges kutatdsi potencidljit: mennyire tekintik von-
z6nak a tanitds mellett a kutatdsi tevékenységet, mennyire érdeklédnek a doktori
képzések irdnt, el tudjak-e képzelni, hogy doktori tanulmdnyokat folytatnak, s ha
igen, milyen konkrét teriileteken.

2. Azonositani a lehetséges PhD-hallgatokat, megdllapitani, milyen végzettségi szinttel,
mennyi pélydn eltsltote id6vel rendelkeznek és dltaldban véve milyenek a pedagé-
giai attit(idjeik az iskolai folyamatokkal kapcsolatban (ezt kiilonféle rangskdldkkal,
attitidskaldkkal vizsgdltuk). Rikérdeztiink arra is, hogy mennyi idét szdnndnak
a képzésiikre, milyen az iskolai munkaterhelésiik.

3. Definidlni a doktori program kindlatdr azdlral, hogy feltdrjuk, melyek azok a teriile-
tek, amelyeket szivesen kutatndnak a leendé kutatétandrok, és hogy milyen tovabb-
képzési programokban vettek részt 6nként vagy kiilsé kotelezettségek miatt.

A negyedik, vagy +1 kutatdsi cél pedig az volt, hogy a 2013-ban hatdlyba lépett
életpdlyamodell elsd hatdsait elemezziik. Kivancsiak voltunk, hogy az elémeneteli rend
mennyire véltoztatja meg a tandrok tovdbbképzésekkel kapcsolatos motivicidit, torténik-e
dtrendez8dés a tovabbképzési tartalmakat illetden. A 2014 nydri kérdSivben rdkérdeztiink
ennek hatdsaira, és azt tapasztaltuk, hogy a megkérdezettek mintegy fele (48%-a) szimdra je-
lentett valtozdst a karriertervekben az elémeneteli rend. Ez a csoport, ahogyan a késébbi ada-
tok mutatjak, éppen az a korosztdly, akik a potencidlis PhD-hallgaték tdbordt is alkotjik.

4.3 A KUTATASI MINTA ES AZ ESZKOZ

A kutatdst az Eszak-alfoldi és Dél-alf6ldi régi6, praktikusan a Tiszdntdl négy megyéjében
végeztiik, dltaldnos iskolai, kozépiskolai, szakiskolai pedagdgusok kérében, a teljes minta
elemszdma a 2011-es kutatdsban 1402 6 volt (22,8% férf1), a 2014 nyardn végzett mdso-
dik lekérdezésben 458 6 volt (17,4% férfi). Onkitoleds, papiralapd kérdéivet haszndltunk,

a kérdéscsoportok a mdr elvégzett képzésekre, a tovdbbképzési tervekre, a munkahelyi
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tevékenység jellegére és mennyiségére, valamint a kutatémunkdval és a doktori képzéssel
kapcsolatos attittidokre kérdeztek rd. Ezek 2014-ben kiegésziiltek az életpalyamodellel
kapcsolatos véleményekre vonatkozé kérdésekkel. A két lekérdezés kozott 1ényeges, kiilon
elemzést igényld kiilonbség az aldbb bemutatandé kérdések tekintetében nem volt, ahol
jellegzetes elmozdulds tortént, ott azt kiilon kiemeljiik.

A minta reprezentativ mind az intézménytipusok, mind a pedagégus-szakképzettség
tekintetében. Az adatok feldolgozdsa SPSS 17.0 programmal tortént.

4.4 A DOKTORI KEPZES FELE

A kérdéiv alapjin kinyerhetd eredmények természetesen sokrétliek, ez alkalommal ki-
fejezetten a doktori képzéssel és a kutatdsi érdeklédési teriiletekkel kapcsolatos adatokat
mutatjuk be.

Feltettiik a kérdést, hogy elképzelhetdnek tartjék-e a doktori fokozat megszerzését.
E ponton nem tettiink kiilonbséget a dr. univ. és a PhD fokozat kozott, egyszerlien azért,
mert jovbeli szdndék esetén értelemszertien csak utdbbi johet széba, ugyanakkor szeret-
titk volna kideriteni azt is, a megkérdezettek hdny szdzalékdnak van mar doktori cime.

Részletes grafikonokat és diagramokat kordbbi, mdr emlitett tanulmdnyainkban publi-
kaltunk, e helytitt azoktdl eltekintiink, ugyanakkor szeretnénk megismertetni az olvaséval
a legjellemz8bb adatokat.

2011-ben a megkérdezettek t6bb mint 16%-a tartotta elképzelhetdnek, hogy doktori
fokozatot szerezzen, ami idit6 lelkesedésnek hat, még akkor is, ha ekkor még nem volt
ismert a kutatétandri 1%-os plafon. A lelkesedés azonban nem azonos a tényleges erd-
feszitéssel, amit az adatok jél jeleznek: a 16% helyett mar csak 10% az, aki a tervezett
tovabbképzési programok kozott preferdlnd a doktori képzéseket, azaz hajlandé volna va-
l6ban doktori képzésben is részt venni. 2014-ben, ahogyan a 2. tdbldzat is mutatja, kisebb,
de elszdntabb csoport az, aki nemcsak elképzelni tudja, de képezné is magit azért, hogy
a doktori fokozatot megszerezze.

2. tdbldzat: A doktori fokozattal kapcsolatos attitlid (a teljes mintdn)

2011 2014
Elképzelhetdnek tartja-e, hogy doktori fokozatot szerezzen? 16,7% 10,4%
Szivesen tanulna doktori képzésben 10,1% 8,7%
(preferdlja a doktori képzést)

14 A jogszabily alapjdn a kutatétandrok ardnya nem haladhatja meg az 1%-ot teljes pedagégusillomdnyon

beliil.
15 Mindkét kérdés esetén négyfoku Likert-skdldn mértitk a hajlandésdgot, a tébldzatban a 3-as és 4-es vd-
laszverziét tekintettitk igen vélasznak.
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Az elemzéseket a tovabbiakban ezen preferencia alapjdn végezziik, a doktori képzést pre-
ferdlok és azt nem preferaldk kér almintdjic kialakitva. Az igy kapott adatok relevancidja
a 2014-es lekérdezésben kevésbé erds a minta kisebb elemszdma miatt, a valtozdsi trendek
azonban igen erdsek.

4.5 A TIPIKUS DOKTORJELOLT PEDAGOGUS

A két alminta (doktori képzést preferdlék és doktori képzést nem preferalok) paramétereit
osszehasonlitva kirajzolddik a jellegzetes csoport, kik azok, akikre a doktori programok
szamithatnak.

3. tdbldzaz: A doktori képzést preferdld és nem preferdlé csoportok jellemzdi (teljes mintdn)

2011 2014
preferalék nem preferdlék nem
preferdlék preferdlok
Nemi ardny 35,7% férfi 22,3% 36,7% 25,3%
férfi férfi férfi
Atlagéletkor 38 év 48 &y 34 év 47 &v
Atlagos diplomaszam!6 2,3 2,6 2,2 2,5
Az els§ diploma egyetemi 44,7% 27,6% 53% 25,8%
A tanulmdnyokra szdnt id§ 74 6ra 5,3 6ra 8,1 6ra 6,5 6ra

Az adatokat végigelemezve az dtlagéletkor, az elsé diploma minésége és a tanulmdnyokra
szdnt id6 bizonyult szignifikdns elemnek, emellett azonban egyéb, kevésbé kemény klasz-
terjellemzdk is megjelentek, igy a tipikus doktorjelolt profilja a kovetkezd:

— 10-14 éve szerezték elsé diplomdjukat;

— tobb és inkdbb egyetemi diploméval rendelkeznek;

— vezetdi ambicidik vannak, mikdzben jelenleg nem vezetdk;

— kozépiskoldban dolgoznak;

— szivesen tanitandnak a felsGoktatdsban (tandrképzésben);

— a szakmai fejlédés lehetdsége inspirdlja ket, és tobb id6t hajlandéak erre forditani
(mikdzben a megjelolt idémennyiség nyilvinvaléan elmarad a doktori fokozat meg-
szerzéséhez szitkséges id6tdl, ez pedig jelentds szelekcids elem lehet egy tényleges
doktori képzésben).

16 Elsé pillantdsra meglepd lehet, hogy a doktori képzést nem preferdlék kérében mindkét lekérdezés esetében
magasabb az dtlagos diplomaszdm. Nincs azonban ellentmondds, mivel az els6 (és a médsodik és tovdbbi) dip-
lomdk esetében majdnem kétszer olyan gyakori az egyetemi diploma a doktori képzést preferdlék esetében,
ezek az eredmények valéjdban a Green-elméletet tdmasztjdk ald (GREEN et al. 1980): az iskoldzottsdg trsa-
dalmi el8nyei csak az Gjabb és magasabb szint(l végzettségek megszerzésével tarthatdk fenn. Esetiinkben ez
azt jelenti, hogy a kevesebb, de egyre magasabb szint(i végzettség megszerzése jelenti a tipikus karrierutat az
egyetemi diplomdval rendelkezdk szimdra, ami pedig nagyobb eséllyel a PhD, mint bdrmi egyéb végzettség.

143



CHRAPPAN MAGDOLNA

5.AZ ELETPALYAMODELL BEVEZETESE UTAN

A 2014-es elemszdm ugyan nem éri el a 2011-es elemszdmot, néhdny megalapozott, és
a késébbi lekérdezés sordn megerdsitendd kovetkeztetésre azonban lehetdséget ad a tandr-
tovabbképzésekkel kapcsolatban. A portfdlié, amely a gyakorlé tandrok szdmdra teljesen
idegen miifajként robbant be a kételezd elvdrdsok tdncparkettjére, meglehetds nyomot
hagyott a tandri attitidokon. A legfontosabb viltozds az volt, hogy mig kordbban diverziv
tovabbképzési szdndékokat olvashattunk ki az adatokbdl, a 2014-es adatsoron mintegy
30%-kal er8sebb a kifejezetten szakvizsgds képzések irdnti késztetés. Erthetd, hisz e nélkiil
a pedagdguskarrier megreked a pedagégus 1. fokozatban.

Némileg meglepd ugyanakkor az, hogy a 2011-es doktori képzést preferdlok ardnya
16,7%-16l 10,4%-ra csokkent, és hatdrozottan csokkent ezen csoport dtlagéletkora is: 38 év-
16l 34 évre, mikdzben a tobbi jellemzd paraméter lényegében nem valtozott (diplomdk sza-
ma, jellege, nemi ardny). Ugy tlinik, annak ellenére kevésbé vonzé a doktori képzés, hogy az
életpdlyamodell immar jogszabdlyként teszi lehetévé (vdrja el) a kutatétandri cim eléréséhez
a fokozatszerzést. Ertelmezhetjitk azonban az adatokat tgy is, hogy az életpalyamodell
ismeretében hatdrozottabbak a karrierelképzelések a doktori képzés tekintetében. A pontos
magyardzathoz tovabbi vizsgilatokat terveziink, amelyekbdl kideriil, hogy mekkora torzit6
hatdsa volt a 2014-es tavaszi id6szaknak, vagy ténylegesen mdsképp definidlédik, szikiil
a potencidlis kutatétandrok kore, eltolédva a fiatalabb korosztdly irdnydba.

5.1 VALTOZOBAN LEVO KUTATASI TEMAK

A doktori programok szdmdra létfontossdgti annak ismerete, milyen kutatdsi témak érdek-
lik leginkdbb a gyakorlé tandrokat, ezért megkérdeztiik, milyen teriileteket vélasztandnak
egy esetleges doktori képzésben a kollégak.

Szaktargya tudomanyos problémai

Tantargy-pedagogia

Az osztalytermi munka pedagogiai
pszichologidja

m2011

m2014

Tarsadalmi csoportok az iskolarendszerben

Oktatasiranyitas, iskolavezetés

Oktatas-gazdasagtan, oktatas és munkaerd-
piac

Oktatastorténet, iskolatorténet

0 10 20 30 40 50 60 70 80

1. dbra: A doktori képzést preferdlok kutatdsi érdeklddési teriilete (t6bbszirds vdlasztds, %)
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Az adatok azt mutatjdk, hogy a potencidlis PhD-hallgaték érdeklédése erésen szaktdrgyo-
rientdlt, mikdzben nyilvdnvaléan a legnehezebb teriilet a gyakorl6 tanitds mellett éppen
a diszciplindris PhD-kdvetelmények teljesitése. Biztaté ugyanakkor, hogy a mintdkban
elenyész8 ardnyban voltak azok, akik kizdrélag ezt a teriiletet jelolték meg, adott esetben
tehdt a doktori ambiciék er8sebbek lehetnek a szakteriileti horgonyndl, ami a doktori
programok figyelmét arra hivhatja fel, hogy joval nagyobb ardnyban érdemes a diszcip-
lindk és a szakmetodikdk, valamint a neveléstudomdny és a szakmetodikdk megfelel6
szinvonalt programkombindcidjit kialakitani.

A 2014-es adatok kozott zavarba ejtd és egyelére magyardzat nélkiili az oktatds-gaz-
dasdgtani témdk hirtelen névekedése, ahogyan az oktatdsirdnyitds megdupldzéddsa is.
Utdbbira kénnyebben adhat magyardzatot az, hogy a tipikus PhD-jelslt vezetdi ambi-
cidkat dédelget (ahogyan kordbban littuk), az ardny enyhe emelkedést mutat 2014-ben,
mikozben a szakmai kozvélekedés szerint egyre kevésbé vonzé feladat vezetdnek lenni (itt
azért a hangoztatott és a kutatdsi eredményekben anonim médon megnyilvinulé véle-
mények ellentmondanak, amire nehéz volna egyértelmd magyardzatot taldlni). Egyelére
azt valdszindsitjitkk, hogy a 2013-as dllami intézményfenntartéi devétel alapvetSen boly-
gatta meg nemcsak az iskolafenntartéi eljdrdsrendet és a fenntartdi hatalom attit(idjeit,
hanem azt a képet, hiedelem- és elvirdsrendszert is, amellyel a pedagégusok rendelkeztek
a mindenkori iskolafenntartékkal szemben. Kovetkeztetésként nem mernénk kijelente-
ni, hipotézisként azonban megfogalmazhatjuk, hogy a tandrok taldn valamiféle egzoti-
kus kutatdsi témaként tekintenek egy ilyen ujfajta irdnyitdsi és finanszirozdsi modellre.”
Erdemes volna ezt az érdekl8dést megtamogatni minél tbb doktori program feldl, mert
(személyes véleménytdl és meggy6z8déstdl fggetleniil) a centrdlis irdnyitds 1étezik, s6t,
véltozik, most éppen a decentralizdcié irdnydba, a minél t6bb kutatdsi adat és nézépont
pedig bizonnyal segithetne akdr a rendszer optimalizéldsiban, akdr a ,hatékonytalansig”
bebizonyitdsdban.

5.2 VALTOZOBAN LEVO SZAKMAI ERDEKLODES?

Kutatdsunk dltaliban véve a tovabbképzési attittidokrél szélt, ezért természetesen meg-
kérdeztiik a kollégdkat, melyek azok a szakmai teriiletek, amelyek 4ltaldban véve érdeklik
8ket, illetve konkrétan, hogy milyen témdja képzésekben vennének részt szivesen.

Amikor megnéztiik a doktori preferencia almintdit is, taldltunk néhdny figyelemre
méltd, doktori képzések esélyei szempontjdbdl megnyugtatd adatot.

17 Megldtjuk, mit mutatnak majd a nagyobb elemszdma kutatdsaink.
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4. tdbldzat: Milyen téméja képzésekben venne részt szivesen?

(Teljes minta, 4 fokii skdla dtlagértékek)

2011 2014
nem nem
preferdlok | preferdlék | preferdlék | preferdlok

Szaktdrgyhoz kapcsolédé képzés 3,6 3,7 3,8 3,6
Kutatémunkdra felkészités 2,8 1,70 3,4 1,5
Kutatds, publikdlds 2,90 1,69 3,4 1,5
UJ szak megszerzése 2,7 2,31 3,1 2,2
Szakmai kapcsolatfejlesztés 2,75 2,16 3,1 2,0
Idegen nyelv 2,89 2,77 3,1 2,9
Szakmédszertan 3,1 3,3 3,0 3.4
Minésités, szakvizsga 3,1 3,0 3,0 3,1
Tehetségfejleszés 2,93 3,10 2,9 3,3
IKT 2,7 2,8 2,9 3,2
Kommunikicid 2,5 2,8 2,6 2,7
Hitrdnyos helyzettiekkel kapcsolatos
képzés 2.1 2,5 25 2,3
Tantervfejlesztés 2,23 2,08 2,4 2,3
Meérés, értékelés 2,2 2,3 2,4 2,3
Kompetencia 2,3 2,6 2,1 2,9
Inkluziv neveléssel kapcsolatos képzés 2,1 2,2 2,1 2,2
Vezetdi, menedzsmentképzés 2,3 1,9 2,0 1,7
Mentdlhigiénés képzés 2,3 2,4 2,0 2,6

A tablazat részletes elemzésébe nem meriiliink bele, kiemelnénk azonban, hogy a dokto-
ri képzést preferdl6 csoport érdeklédésprioritdsai teljesen koherensek a kutatémunka és
a doktori fokozatszerzés eléfeltételeit és elvdrt személyes értékrendjét illetden. A szaktdrgy-
hoz kapcsol6dé képzési tartalmak magasan az elsé helyen vannak (mindkét csoportban,
ami a magyar tandrok abszoldt diszciplinatapaddsdt mutatja, ami legaldbbis ambivalensen
megitélhetd dolog), a kovetkezd elemek azonban hatdrozottan azt bizonyitjik, hogy egyre
kovetkezetesebbek és elszdntabbak a doktori fokozatot 6hajték: a kutatdomunkdra valé
felkészités és a kutatds, publikdlds témakor a dobogd mésik két helyezettje, mikdzben ezek
a tételek a nem preferdlok szdémadra tulajdonképpen érdektelenek.

A t6bbi témateriileten ilyen egyértelmii egytittjirds nem tapasztalhatd, némileg meg-
lepd, hogy a vezetSi képzés nem kiilondsebben fontos egyik csoportnak sem, mikdzben
a megjelolt doktori kutatdsi témdk kozott magas ardnyt képvisel. Ennek magyardzata az
lehet, hogy a vezet8képzés egyértelmiien a vezetdi szakvizsgdval kapcsolddik ossze a ta-
ndrok szdmdra, ami Ugy tlnik, képzésként nem vonzé, csak kutatdsi témaként, annak
ellenére, hogy a vezet8i ambicidk erdsek a doktorit preferdlé csoportban.
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A 2014-es kutatdsban megkérdeztiik, hogy a pedagbgus-életpdlyamodell mennyire
véltoztatta meg a karrierterveket, és a jelenlegi témank szempontjdbél legérdekesebb adat
az volt, hogy a megkérdezettek 7,1%-a szimdra nagyon fontos a kutatétandri fokozat
megszerzése. Nem meglepetés, hogy az igy vélaszolék mindegyike a doktori képzést
preferdlk csoportjabdl keriil ki, ami azt jelenti, hogy a csoport 81,6%-a szdmdra a PhD
megszerzése a kutatétandri fokozat miatt fontos.

6. OSSZEGZES

A kutatétandr témakor az, ahol taldn a leginkdbb egymdsba szovédik a koznevelés és
a fels@oktatds. A doktori programok mindegyikének dolga lehet azzal, hogy minél t5bb és
minél felkésziiltebb gyakorlé pedagdgus szdimadra legyen vonzé karrierlehetdség a doktori
fokozat megszerzése, legytink 8szinték: elsoprd tobbségben az iskolai gyakorlat, a praxis
tudomdnyos kutatdsival. Ahogy ldttuk, az életkor az elmdlt hdrom évben is mér szignifi-
kdnsan csokkent, ez az életkorcsdkkenés az ambiciézus tandrok korében folytatddni fog.
Hallgatéi adataink nincsenek, de a tapasztalatok azt mutatjdk, hogy a képzésben 1évd
tandrjel6ltek szdimdra egyre természetesebb (hisz a képzés sordn napi élményiik a hdrom-
szintli egyetemi képzés), hogy a PhD-képzés elérhetd, redlis lehetéségként jelenik meg. Ezt
timogatja az életpdlyamodell, még ha csak egy sziik (1%-o0s) réteg szimadra is. Reméljiik,
hogy a kényszer(i virakoztatds nem szegi kedvét a fiatal kollégiknak, akik esetleg eleve
PhD fokozattal a zsebiikben kezdik meg a pélydjukat. Ebben az 4llapotban 14 évet vdra-
kozni tdbb mint elkeserit, mindenképp enyhitésre, alternativ karrierttra van sziikség, ezt
a jogalkotéknak muszdj volna beldtniuk.

Egyel6re még j6 a helyzet, kutatdsi eredményeink kozott ugyanis volt egy, ami a koz-
oktatds szdmdra Srvendetes: azok koziil, akik nagyon fontosnak tekintik a kutatétanar
fokozat megszerzését, csak 32% nyilatkozott gy, hogy elképzelhetének tartja a pdlya-
elhagydst. Ez pedig azt jelenti, hogy tiz majdani PhD fokozatot szerzett tandrbdl hét
a kozoktatdsban akar maradni.

Meglatjuk, képesek-e.
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A ROMANIAI TANARKEPZES HELYZETE

GAL GYONGYI

Szatmdr Megyei TanfeliigyelSség

ABSZTRAKT

Tanulmdnyomban a romdniai tandrképzés sajitossdgait, valamint a szakmai professzionalizicié fo-
lyamatit tekintem dt. Romdnia oktatdspolitikdjéban is egyre inkdbb elétérbe keriil a ,tandrpolitikdk”
szerepe. A tandr és az iskoldk az oktatdsiigy modernizicidjdnak legjelentSsebb erdforrdsait képezik.
A szakmai alapképzés és pedagégiai modul/modulok megszerzése utdn a pedagdgus elfoglalhat ta-
ndri alldst, de csak a véglegesitd vizsga sikere utdn valhat cimzetes tandrrd. A cimzetes tandri 4llds
megszerzésének lehetSségét is érintem. A mentorrendszer 4ltaldnos bevezetése, sajnos, még vdrat ma-
gdra. A mentorok képzése megtortént, azonban a rendszer kisérleti szinten megrekedt. A szakmai
professzionalizdcié, pedagdgus-életpalyamodell Roménidban a fokozatokra épiil. Birtokukban a pe-
dagégus pélydzhat érdemfokozatra, vezetdi 4llds betoltésére, ugyanakkor a kotelez8 tovdbbképzést is
jelenti. Az oktatdsi rendszerben eurdpai vonatkozdsban elindult decentralizdciés folyamat érintette
az oktatdsirdnyitdst, iskolastruktirdt, vizsgarendszert, pedagégusképzést, tovabbképzést, az okratds
menedzsmentjét. A pedagégusok mdr nem kiszolgdldi az oktatdsi, nevelési folyamatnak, hanem részt
vesznek a tervezésben, a déntéshozatalban. Ez az 4j stdtusz tobblettevékenységet, naprakész tdjékozott-
sagot jelent, mely feladatokra az alapképzés nem készit fel. A kérdés az, hogy a pedagégusi funkcidk
kibdviilése 4ltal mennyire éli meg a pedagdgus a szabadsdg, az onmegvaldsitds lehetdségét, vagy éli meg
sajat szakmai kompetencidjinak hidnyossigait, esetleg eltdntorodik e hivatdstdl, vagy nem is vélasztja
hivatdsként?!

1. BEVEZETES

Az el6adds anyagdban szeretném réviden bemutatni a romdniai tandrképzés sajdtossagait,
a szakmai professzionalizicié folyamatdt, valamint helyzetjelentéssel illusztrdlni a tandr-
képzés jelenlegi kihivdsait az anyanyelvi oktatds teriiletén Szatmdr megyében szerzett
tapasztalatok alapjdn.

A kiilonb6z8 orszdgok oktatdspolitikdjdban egyre inkdbb elétérbe keriil a , tandrpoliti-
kik” szerepe. A tandr és az iskoldk az oktatdsiigy modernizicidjinak legjelentdsebb eréfor-
rasait képezik. Az oktatds minésége, eredményessége szempontjabol a pedagégusi munka
hatékonysdga, a tandr kompetencidja legaldbb annyira fontos, mint a tartalom, tankonyvek,
taneszkozok.
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2. A ROMANIAI TANARKEPZES SAJATOSSAGAI

Romdnidban is az eurdpai unids elvdrdsoknak megfelelden torténtek és térténnek az ok-
tatdsi rendszerben reformok, véltozdsok, melyek nemegyszer instabilitdst okoznak. A tan-
tigyminiszterek elég gyakran véltakoztak, és ahdny miniszter, annyi vdltoztatds egységes
koncepcié nélkiil a taniigyi rendszeren.

A tandrképzésben a 2005-ben bevezetett bolognai rendszer szerint az oktaték képzése
a Tandrképzd Intézet feladatdva vdlt, azaz a szaktantdrgyak mellé a tandrjeldlt felveszi az
I-es, illetve a Il-es pedagdgiai modult. Az I-es modult az alapképzéssel pirhuzamosan
végzi, mely feljogositja, hogy az dltaldnos iskoldban, azaz 6todik osztdlytdl tizedik osztd-
lyig tanitson. A II-es pedagdgiai modullal tanithat a kézépiskola masodik szakaszdn, azaz
tizenegyedik, tizenkettedig osztlyban is.

Folottébb furcsa tény az is, hogy mig az I-es modul az alapképzéshez kapcsolddik,
a II-es modul megszerzése nem tdrsul a szakmesterihez, s6t elvégezhetd az alapképzés
utdn akdr 20 év madlva is, és masodmesterinek mindsiilve minden esetben téritéses. Ehhez
osztondijprogram sem térsul.

Ha valaki elmulasztja az I. modul megszerzését, megteheti posztgradudlis képzés ke-
retén beliil, téritéses formdban.

Ezt a helyzetet médositotta volna a 2011-es taniigyi trvény, dm a pedagégusoknak
szdnt didaktikai mesterik meghitsultak, maradt az elméleti tudésképzés kiegészitve a pe-
dagdgia modul lehetdségével.

Néhdny kar kezdeményezte a didaktikai mesteri bevezetését (a matematika, fizika kar),
de szakemberek hidnydban ez nem valdsulhatott meg.

A 2014-2015-6s tanévre igérte a Taniigyminisztérium a pedagégiai mesteri beveze-
tését, de ezt a 2012. szeptember 13-i rendelet elhalasztotta. Az akkori elséévesek nem
iratkoztak be a pedagédgia modulba, 1évén, hogy veliik fog elkezdédni az (j rendszer, de
mivel ez meghitsult, mdsodévesként egy év alatt két évet végeznek.

A tandrképzés mdsik hdtrdnyos formdja az egyszakos képzés léte, ugyanis az itt végzett
didkok tandrként nem tudnak egy intézményben megfeleld draszdmban tanitani. Ezért
tdmogatanddbak a kétszakos képzések.

A romdniai pedagégusképzésért a felsGoktatdsi intézmények feleldsek. A pedagégus-
képzés egyre inkdbb az élethosszig tarté (permanens) tanulds elméletére tdmaszkodik.
A szakmai profil koriilirdsira a sztenderdeket és kompetencidkat haszndljdk.

A gyakorlatban megfigyelt valtozdsok arrdl tantskodnak, hogy a tovdbbképzés terén
tobb elérelépés sziiletett, mint az alapképzés terén. Létrehoztdk a tovdbbképzésért is felel8s
Egyetem eldtti oktatdsban dolgozd pedagdgusok képzésének kizpontjdt, mely aldrendelt intéz-
ménye a Tantigyminisztériumnak, kidolgoztdk és minisztériumi rendelettel jévdhagytdk
a tovabbképzési sztenderdeket.

A kompetenciaalapt pedagégusképzés elméleti hétterének kidolgozdsa, az alapelvek
koriilirdsa, egyes pedagdgusi sztenderdek kidolgozdsa mdr megvaldsult.
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A gyakorlatba tiltetés sordn a mdr kidolgozott sztenderdek lebontdsa, konkrét elvardsok
megfogalmazdsa kovetkezik. Fontos lenne kiilon kompetencialista sszedllitdsa a kezd6
pedagdgus szdmdra, illetve a gyakorld, tapasztalt pedagégus szimdra.

Tehdt a feladatok nemesak a dokumentumok kidolgozdsdra vonatkoznak, hanem ezek
ismertetésére, alkalmazdsara, illetve a szemléletmddok megvéltoztatdsara is.

Ma is érvényeseknek kell tekinteniink a Romdnidban 1999-2005 kézott végzett em-
pirikus kutatdsok eredményeit (Iucu—PANisoara 1999, 2000; Iucu 2005: 30; SzaBo-
THALMEINER 2005), melyek a pedagégusképzés aldbbi hidnyossigait dllapitjak meg:

* hidnyzik a pedagdgusok hatdsos motivildsa a pedagdgusi karrierre;

* a tantervben a pszicholégiai és pedagdgiai jellegli tantdrgyak margindlis helyet fog-

lalnak el a szaktudomdnyos tirgyakkal szemben;

* nagyon kevés id6t szdn a pedagdgiai gyakorlatra, éppen ezért nem is lehet
hatékony;

a pedagdgusi képzés felosztott, a tantdrgyak idében szétszértak, nincs lehetdség egy
egységes latdsmod kialakitdsdra;

a Tandrképzd Intézet nem vilogatja meg hallgatéit, barki részt vehet a pedagégus-
képzésben, fiiggetleniil attdl, hogy milyen képességekkel rendelkezik;

* a pedagdgusképzés végén a hallgatdk igazoldst kapnak arrél, hogy elvégezték a Ta-
narképzé Intézet moduljait, de nem mérik fel szaktuddsukat, képességiiket a peda-
gbgusi hivatds gyakorldsira;

* nem miikodtetett a mentordlds.

Romdnidban a pedagégusképzés nem fejezddik be az alapképzéssel, az élethosszig
tarté tanulds elméletével dsszhangban elkezdddik a pedagégusi életpilyamodell
épitése, megvalésitdsa. A pedagégusképzés tovibbi folyamatdt az oktatdspoliti-
ka stratégidjdnak megfelelden a Taniigyminisztérium koordindlja, létrehozva azokat
a héctérintézményeket a felsé- és a kozoktatdsban, amelyek megszervezik, lebonyolitjak
a képzéseket.

A szakmai professzionalizdcié a pedagdgiai, tantdrgyalapi sztenderdekre épiil, és
kompetenciaalapu.

A szakmai professzionalizdcié keretén beliil megvaldsithaté:

* a pedagégusi kompetencidk szinten tartdsa, fejlesztése szakmai, médszertani, pszi-
chopedagégiai szempontbdl;

* szakmai eldmenetel a didaktikai fokozat megszerzésével;

* vezetdi, irdnyitdi, ellendrzési kompetencidk megszerzése;

* szakmai dtképzés;

* Uj, kiegészité kompetencidk megszerzése az oktatéi munka UGjszer(i megszervezésé-
hez: idegen nyelven tanitds, szimitégépen vezérelt tanitds, palyaorientdcid, felndte-
képzés stb;

* transzverzélis kompetencidk fejlesztése, bovitése.

A vezetd, irdnyitd, ellendrzd funkciét betoltd menedzserek joga és kotelessége a tovdbb-
képzéseken vald részvétel. Minden pedagdgus a véglegesitd vizsgdtdl szdmitd dtéves sza-
kaszokban koteles 90 kreditpontot éré tovabbképzésen részt venni.
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Tehdt az alapképzés befejeztével a pilyakezdd elfoglalhat ugyan pedagégusallist, de
csak a véglegesitd vizsga letételével vélik teljes jogt pedagdgussd.

A véglegesitd vizsgdra azok jelentkezhetnek, akik teljes munkaidében tanité szakkép-
zett pedagbgusként legaldbb egy évet, részmunkaidds tandrként pedig egy tanévnek meg-
felels 6raszamot letanitottak. A 2014. oktdber 20-dn kibocsdjtott 4802-es minisztériumi
rendelet szerint a 2012—2013-as tanévtdl elhelyezkedett tandrnak legkésébb 5 éven beliil
részt kell vennie a véglegesitd vizsgin, legtobb haromszor vizsgdzhat, egyébként nem fog-
lalhat el cimzetes tandri dlldst (munkaszerz8dése meghatdrozatlan idére szél), pdlyakezdé
statusban marad (munkaszerz8dése egy évre kothetd).

A véglegesitd vizsgdra val6 beiratkozds mdsik két feltétele:

* legaldbb ,j6” részleges mindsités a foly6 tanévre;

* legaldbb 8-as osztalyzat a kétszer négy-négy ords szakfeliigyelet alkalmabdl.

* A véglegesitd vizsga tartalma:

* kétszeri négy-négy ords szakfeliigyeldi litogatds az iskolaigazgaté jelenlétében;

* szaktudomdnyos, mddszertani, pszichopedagdgiai irdsbeli vizsga a Taniigyminisz-
térium 4ltal elfogadott tematika és szakirodalom, valamint az Orszdgos Vizsga- és
Ertékeld Kozpont 4ltal kézzétett tételmodellek alapjén;

Az irdsbeli vizsgdkat a megyei tanfeliigyel8ségek szervezik helyi szinten, a dolgozatok ér-
tékelése tantdrgyak szerint kiilonb6z6 egyetemi koézpontokban térténik, a vizsgabizott-
sdgban egyardnt részt vesznek a felsdoktatdsban és a kdzoktatdsban dolgozé szakemberek.
A sikeres vizsga esetében legaldbb 8-as osztélyzatot kell elérni.

A véglegesitd vizsga elétt dll6 pedagbgusok szdmdra a 2011-es, ma is érvényes és alkal-
mazott Taniigyi Torvény el8irja a mentordlds bevezetését, azaz a felséfokt képzés utdn
egyéves gyakorl6id keretében a kezdé pedagégusokat mentor tdmogatna.

A mentor szerepei és feladatai a kovetkezdk lennének:

* modellszerep betoltése (a pdlyakezdd tandr rendszeresen részt vesz a mentor 6rdin,

megfigyeli az iskoldn kiviili tevékenységeit);

* a mentor cligazitja a kezdd pedagégust a tanterv értelmezésében, alkalmazdsiban,
tervezésben, értékelésben;

* segiti az iskola szervezeti kultdrdjaba valé beilleszkedésben;

* segiti az interperszondlis kapcsolatok kiépitését;

* biztatja, motivdlja, lelkesiti a kezdé tandrt.

A mentoraldsi feladatokat azok a tandrok latnak el, akik:

* rendelkeznek legaldbb 6téves tanitdsi tapasztalattal;
legaldbb II. didaktikai fokozattal;

* négynél tobb éviik van a nyugdijig;

* részt vettek a mentorképzd programon.

Sajnos a mentorprogram nem valt széles kort gyakorlattd, csak pdlydzat keretén beliil
kisérleti jelleg szintjén rekedt.

A pedagégusoknak a cimzetes tandri 4lldsuk megszerzéséért versenyvizsgdzniuk
kell. A versenyvizsga bonyolult, tobb mint 100 oldalas médszertandt, kalenddriumdt
a Tantigyminisztérium hagyja jévd, akdrcsak az irdsbeli vizsga tematikdjdt, szakirodalmit.
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A versenyvizsga két részb6l dll: gyakorlati és elméleti (irdsbeli) részbél. A gyakorla-
ti rész egyérds vizsgatanitdst jelent, melynek értékelése 25%-ban szdmit (aki nem éri el
az 5-0s osztdlyzatot, nem jelentkezhet az irdsbeli, elméleti vizsgdra), az irdsbeli vizsgdn
legaldbb a hetes osztdlyzatot kell elérni, és ennek értéke 75%-ban érvényes a végleges
eredményben.

A megmérettetés vizsgakozpontokban zajlik orszdgosan egységes tételek alapjin, me-
lyeket az Orszdgos Vizsga- és Ertékelé Kozpont allit Gssze a Taniigyminiszeérium leal
jovahagyott programok alapjan.

A véglegesitd vizsga utdn a pedagégusi pdlydn val6 elémenetel a pedagégiai foko-
zatok megszerzése dltal lehetséges, melynek szintezése forditott sorrend(i: el8szor a Il-es,
majd az [-es fokozat megszerzése jelenti a lépcséfokokat. Birtokukban a pedagégus pa-
lydzhat érdemfokozatra, vezetdi dllds betoltésére, ugyanakkor a kdtelezd tovdbbképzést is
jelenti.

Romdnidban a pedagégus-életpdlyamodell az aldbbiak szerint épiil fel:

* II. pedagégiai fokozat

* . pedagdgiai fokozat

¢ Erdemes tanir

¢ Erdemfokozat — a didaktikai fokozatoktdl fiiggetleniil szerezhetd

o Szakértéi testiileti tag a kdzokratdsi vezetésben
A II. pedagbgiai fokozatra a véglegesitd vizsga utdn négy évvel lehet jelentkezni abban az
esetben, ha kozben a pedagdgus folyamatosan tanitott. Aki 10-es érdemjegyet szerzett
a vizsgdn, mdr hdrom év utdn jelentkezhet a kévetkezd fokozatra.

A jelentkezés feltétele: a jeldlt 6rdin legaldbb hdrom alkalommal tett szakfeliigyeldi
ldtogatds, amelybdl az elsére, a jelolt kérésére, a vizsgdra valé jelentkezés elétt kertil sor;
a mdsodikra a beiratkozds utdn. A harmadik pedig a speciélis 6raldtogatds, melyre nem
mindsitést, hanem osztdlyzatot kap. A szakfeliigyel6i ldtogatdsok a jelolt négy érdjanak/
tevékenységének megfigyelését és éreékelését foglaljdk magukban. A szakfeliigyeletet egy
szaktanfeliigyel vagy egy szakmddszertani képesitéssel rendelkezd pedagégus ldta el, és
részt vehet rajta az adott intézmény igazgatdja is.

A vizsga médszertandt, tematikdjdt, szakirodalmdt a Tantigyminisztérium szabdlyoz-
za, hagyja j6vd. A vizsga két részbdl 4ll: szakmddszertani irdsbeli dolgozat, mely méri
a pedagbgus szakmai, mddszertani felkésziiltségét, valamint a tervezésben, értékelésben
megmutatkozé kreativitdsdt. A mdsodik rész a pszichopedagdgiai szébeli vizsga szintén
a Tantigyminisztérium 4ltal jévdhagyott szakirodalom alapjén.

A véglegesitd vizsgdra és a I1. fokozat megszerzésére felkészitést tartanak a vizsgdztat6
intézmények (tandrképzé intézetek, az egyetemek erre kijelolt tanszékei).

Az 1. pedagdgiai fokozat megszerzésére az jogosult, aki:

* a II. fokozat megszerzésétdl szimitott legaldbb négy év tanitdsi gyakorlattal rendel-
kezik, az éves értékeléseken kivalé mindsitésben részesiilt, és rendelkezik az intézmé-
nyi szakmai testiilet ajdnldsdval, vagy

* 10-es érdemjeggyel szerezte meg a I1. pedagdgiai fokozatot. (Ebben az esetben csak
hdrom év a vdrakozdsi idé8.)
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Az . pedagdgiai fokozat megszerzésének feltételei:

o Szakteriilet szerinti vizsga meghatdrozott tematika és szakirodalom alapjdn.

o SzakfeliigyelSt8l (hdromszori éraldtogatds alapjin) kapott kivdlé mindsités.

* Konzulensi irdnyitdssal elkészitett tantdrgy-pedagdgiai jellegli tudomdnyos szakdol-

gozat elkészitése.

* A szakdolgozat megvédése a Tantigyminisztérium dltal el6irt médszertan alapjin.

A védés nyilvdnos.
Ha a fokozati vizsgak nem sikeriiltek, két év utdn megismételhetéek. A doktori tudoma-
nyos elismerés sajitos mddszertan alapjin elismertethetd I-es fokozatként.

Az l-es fokozattal rendelkezd tandrok pélydzhatnak az érdemes tandr cimre. Ezzel
évi egyszeri pénzbeli juttatds is jarhat, valamint elényt élvezhetnek a taniigyben t6rténd
dthelyezésekkor.

Erdemfokozatot szintén sajdtos médszertan alapjan, vizsgdval szerezhetnek a peda-
gbégusok Romdnidban. Ezt a fokozatot 6t évre itélik oda a megyei tanfeliigyelségek
hatdskorébe tartozé pedagégusok 16%-dnak, mely az érintettek alapfizetésének 25%-os
emelését jelenti.

A vizsgdn valé részvétel feltételei:

* hdrom évnél t6bb oktatdsban eltsltote idé;

* gazdag nevelSi-oktatéi tevékenység végzése (iskolai és iskoldn kiviili

tevékenységek);

* credményesség a tanuldk versenyekre, vizsgakra valé felkészitésében;

* palydzatokban valé részvétel;

* publikdci6, innovécié az oktatéi, neveldi tevékenységben;

* kivdlé mindsitésti éves értékelés.

A 2014/2015-6s tanévtdl megviltozik az érdemfokozat megszerzésének médszertana.
A pedagbgus tevékenységének értékelésekor a pedagdgus irdsos beszdmol6ja/személyes
portfélidja szolgdl alapul, mely tartalmazza a négy év sordn egy adott tanulécsoporttal
megvaldsitandé terveket. A portfdlidt az intézmény vezetdsége vagy a szakmddszertani
testiilet illetékesei kovetnék nyomon évenkénti ellendrzés formdjéban.

A folyamatos szakmai fejlédésre épiild pedagégusi pdlyamodellbe illeszkedik a veze-
t6i szakértSi tagsdg megszerzése. Erre a cimre azok a pedagbgusok pélydzhatnak, akik
vezetdi szerepet szeretnének betolteni a kdzoktatdsban, és megfelelnek a kovetkezd
felcételeknek:

* 60 kreditpontos képzésen vett részt az oktatdsi vezetéstudomdny teriiletén;

* cimzetes tandr egy kozokratdsi intézményben;

* legaldbb II-es pedagdgiai fokozattal rendelkezik;

* az utébbi négy évi mindsitése ,nagyon jé”;

* nem fosztottak meg biintetések miatt a vezetdi jogok gyakorldsdtdl;

* nem zdrtdk ki el6zetesen a Szakértdk Orszdgos Regiszterébdl.

A hétlépesds vizsgaszakaszban a pedagdgusok portfoliot készitenek, melyben igazoljak a

* vezetdi képzésen szerzett 60 kreditpontot;

* vezetésben szerzett tapasztalatot;
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* pedagdgiai és menedzseri innovdciés eredményeket;

* pélydzatirdsban, pdlydzatokban valé részvételt.

A vizsga sikeres, ha a 100 lehetséges pontszambdl legaldbb 70 pontot ér el a palyazé.

Tehdt Romdnidban a szakmai professzionalizdcié és vele egyiitt a fizetés emelkedése
megfelelden dokumentalt szakmai teljesitményhez kotott.

Romdnidban a pedagbgusképzés hivatalos struktirdiban, a minisztérium hdttérintéz-
ményeiben a kisebbségi oktatds szintjén olyan hézagok vannak, melyeket az anyanyelvi
szakmai szervezetek, a civil tdrsadalom, az anyaorszdg igyekszik pétolni.

Intézményes szinten fontos szerepet tolt be a magyar tandr- és tovdbbképzésben
a Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem Pszicholdgia és Neveléstudomdnyok Kar Pedagégia
és Alkalmazott Didaktikai Intézete, valamint a megyei tanfeliigyel8ségek hatdskorében
miikédé Pedagégusok Héza.

1993 6ta a Romdniai Magyar Pedagdégusok Szovetsége (RMPSZ) megszervezi a Bolyai
Nydri Akadémia tovabbképzési rendszerét. A Bolyai Nydri Akadémia mellett folyamatos
tovabbképzés miikodik az RMPSZ keretében 1994-tdl kiépiild teriileti oktatdsi kozpon-
tokban (a szovétai Teleki Oktatdsi Kézpont, a Partium Tertileti Oktatdsi Kozpont, a ko-
lozsvéri Gél Kelemen Oktatdsi Kézpont).

A kozpontok létrehozdsdnak és fejlesztésének célja a kozokratdssal foglalkozd szerve-
zetek, szovetségek tevékenységének — a mellérendelés alapjin torténd — osszehangoldsa,
a képzés mindségének folyamatos javitdsa, az iskoldk oktat-nevel i munkdjinak szakmai,
modszertani segitése. A tovabbképzések szervezdi gondot forditanak arra, hogy a nevelés-
tudomdny, a pszicholdgia, a szakmddszertan, valamint az egyes szaktdrgyak jeles magyar-
orszdgi, hazai képvisel8jét eléaddként meghivjdk.

Helyi szinten a Szatmdr megyei magyartandrok LiterArt Egyesiilete is tobb alkalom-
mal a mindségi anyanyelvi oktatds jegyében, az igényeknek megfelelden szervezett képzést,
hivott meg el6addkat.

Mint az anyanyelvi oktatds szaktanfeliigyel6je témdmra reflektdlva sztikebb pdtridm-
bél roviden 6sszefoglalva a kovetkezd tapasztalatokat osztandm meg:

A magyar nyelv és irodalom oktatdsdnak elsésorban nem nyelvi, hanem szakmai, in-
tézményes gondjai vannak. Nyelvi szempontbdl azonban az igényes szaknyelvhaszndlat
degraddléddsa figyelheté meg a tobbi szaktdrgy esetében, melyet nem tud ellensdlyozni,
valamint a nyelvvesztés esélye dll fenn a tobb kultirdban él6 tanuldk esetében.

Szakmailag emliteném a tandrhidnyt, hiszen egyre kevesebben vannak hivatdstudat-
tal rendelkezd, az anyanyelvi kulttra- és hagyomdnydrzésben elkotelezett tandrjelsleek,
és sajnos eléfordul a pdlyaalkalmassdg hidnydban vagy jobb munkalehetdség esélyeként
a pélyaelhagyis.

A hittérintézmények hidnya is tobb feladatot 16 a gyakorlé pedagégusra: kozremiko-
dik orszdgos szakbizottsdgok feladatainak elldtdsiban, vizsgatételek elddllitisiban, segéd-
eszkozok feltaldldsaban, kivitelezésében stb.

Jol tudjuk, hogy a pedagégus munkdja a mindennapokban maginyos foglalkozs.
Kiilonosen a pélyakezdd tandroknak sziiksége van kiils§ szemlél8k véleményére, kiilsd
segitd megerdsitésekre. Az elérevivé, segitd professziondlis tandcsok tanuldsi lehet8séget
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adnak a gyakorlott pedagégusok szamdra is. Allithatom, hogy az éraldtogatdsok sordn sok
olyan mddszer, eljdrds, személyiségfejlesztd gyakorlat alkalmazdsdt tapasztaltam, melyek-
bél magam is tanultam, és gazdagodtam. Ezt tettitk némileg rendszeressé a médszertani
korokon valé taldlkozok alkalmdval, melyek a kollegidlis osszetartozds alkalmai is.

Azt is megfogalmazhatom, akdr sajdt tapasztalataim alapjdn is, hogy a nyilvdnos meg-
mérettetésekre vald felkésziilés Shatatlanul kialakitja a folyamatos szakmai fejlddés igényét,
és megteremti a nyitottsigot az Uj ismeretek befogaddsdra, az ismeretek dtrendezésére.

Erre sziikség is van, hiszen az oktatdsi rendszerben eurdpai vonatkozdsban elindult
decentralizicids folyamat érintette az oktatdsirdnyitdst, iskolastruktardt, vizsgarendszert,
pedagdgusképzést, tovabbképzést, az oktatds menedzsmentjét. A pedagégusok mdr nem
kiszolgdloi az oktatdsi, nevelési folyamatnak, hanem részt vesznek a tervezésben (helyi
tantervek, tartalmak megvélasztdsa stb.), a dontéshozatal részesei. Természetesen ez az 4j
stdtusz tobblettevékenységet, naprakész tdjékozottsigot, a tdrsadalom kiilonb6z4 szint-
jeivel torténd hatékony kommunikéciét jelent szimukra, mely feladatokra az alapképzés
nem készit fel.

A kérdés az, hogy a pedagégusi funkcidk gyarapoddsdval mennyire éli meg a pedagé-
gus a szabadsdg, a szakmai beteljesiilés, az 5nmegvaldsitds lehetdségét, vagy éli meg sajdt
szakmai kompetencidjdnak hidnyossdgait, esetleg eltdntorodik e hivatdstdl, vagy nem is
vélasztja hivatdsként?!
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A TANARKEPZES SZERVEZETRENDSZERI
SAJATOSSAGAI

LUko6 ISTVAN

Pécsi Tudomdnyegyetem, Felnottképzési és Emberi Eroforrds Fejlesztési Kar

ABSZTRAKT

A hazai tandrképzés tartalmi és szervezeti dralakuldsa meghatdrozéan fontos szakaszdba érkezett. Ebben
a tanulmdnyban az empirikus vizsgdlatra épiil8 szervezetrendszeri sajdtossdgokat szeretnénk bemutatni.
Vizlatos 4ttekintést adunk a szervezetrendszer torténeti hdtterérdl, majd bemutatjuk a tandrképzd he-
lyek intézményeinek térszerkezetét, szervezeti hdtterét, benne a tanszékek, intézetek, kézpontok képzési
profiljdt. Célunk volt az is, hogy a tandrképzési kdzpontok (vagy azokkal egyenértékil szervezetek)
kialakitdsdt, belsd strukedrdjic, méreté, feladatrendszerét bemutassuk. Ismertetjitk tovdbbd a nevelés-
tudomdnyi és nem neveléstudomdnyi dokrori iskoldk tandrképzéshez kot6d8 kutatdsi témdit, program-
jait. Eredményeink — t6bbek kézott — rdmutatnak a szervezeti kialakitdsok nagy differencidltsdgara,
valamint a szakmddszertanok alulreprezentédltsigara és problematikdira.

1. BEVEZETES
1.1 A TEMA AKTUALITASA, MOTIVACIOS HATTERE

A téma aktualitdsdt elsésorban az adja, hogy a tandrképzés dralakitdsai kozepette tdl-
nyomdan a tartalmi-szerkezeti kérdésekkel foglalkoznak, s hdttérbe szorulnak a hozzd
szervesen kapcsol6dé szervezeti vonatkozdsok. A mostani torvények egyértelm intézmé-
nyen beliili szervezet, a tandrképzd kozpont kialakitdsit irjék el8. A tanulmdny elkészité-
sében az motivélt, hogy a tandrképzd helyek vajon hogyan tesznek eleget ennek, milyen
formdkban alakitottdk ki és milyen tevékenységeket végeznek a kdzpontokban. Szamos
tandrképzési probléma koziil a szakmddszertan helyzetére is kivdncsi voltam, ezért vizs-
géltam a neveléstudomdnyi és a nem neveléstudomdnyi doktori iskoldk szakmddszertani
témdinak megoszldsit.

Kozvetlen cselekvésre buzditott az ELTE TTK , Tudds tandrok, tandr tudésok” cim-
mel meghirdetett konferenciafelhivdsa, melynek céljai és témakorei kozott szerepelt a ta-
narképzé kozpontok vizsgilata is.

Ennek a szervezetrendszerrel kapcsolatos kutatdsomnak az elézményeként foghaté fel
az ELTE TTK pedagégia szakdnak nevelésszocioldgiai specializdciéjan 1984-ben késziilt
szakdolgozatom, melynek cime: A miiszaki pedagigusképzés szervezetrendszere.
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1.2 KERDESEK ES HIPOTEZISEK

Kérdések
* Milyen szervezeti formdban miikddnek a tandrképzd intézetek, illetve a tandrképzd
kézpontok?
* Mi jellemzé a belsd struktardra és a tevékenységeikre?
* Milyen kapcsolat jellemzi a neveléstudomdnyi doktori iskoldk és a szakmédszertan
kapcsolatdt?

Hipotézisek
— A tandrképzd helyek dontd tobbségében kialakitottdk a tandrképzd kdzpontokat.
— Alapvetden biztositottak a TKK-ban a térvényben is rogzitett koordindcids, szerve-
zési tevékenységek.
— A neveléstudomdnyi doktori iskoldkban nagyon kevés a szakmddszertani téma.
— A nem neveléstudomdnyi doktori iskoldkban szintén minimdlis a szakmddszertani
téma.

1.3 A KUTATAS CELJA, MODSZEREI, ESZKOZEI

A kutatés célja

A kutatds célja, hogy bemutassa a tandrképzési kozpontok (vagy azzal egyenértékil
szervezetek) kialakitdsdt, struketrdjdc, tevékenység- és kapcsolatrendszerét. A mai kor-
ra jellemzd szervezeti struktirdk kialakuldsinak vizsgilatdhoz meghatdrozéan fontos
a tandrképzés torténeti el6zményeinek az 4ctekintése. Célunk tovdbbd, hogy bemutassuk
a tandrképzés fontos részteriiletét képezd szakmddszertani témdk helyzetét a neveléstudo-
mdnyi és a nem neveléstudomdnyi doktori iskoldkban. Nem célunk a szervezeti hierarchia
és légkor, valamint a latens funkcidk és egyéb oktatdsszocioldgiai jellemzdk vizsgdlata.

A kutatds médszerei

— tanulmdnyok, cikkek elemzése a torténeti, szerkezeti vonatkozasokrdl, szervezet- és
oktatdsszociol6giai elméletekrdl, illetve irdnyzatokrdl;

— internetes feliiletekrdl informdcidgyijtés és elemzés elsésorban a kdzpontok belsd
szervezetérdl, a kapcsolatban 4116 pedagégiai-pszicholdgiai tanszékekrdl/intézetekrél,
tovabb4 a doktori iskoldk szakmédszertani témdirdl;

— interjik a kiilonb6z8 képzési helyek oktatéival, vezetSkkel;

— kérdéives felmérés a szervezet kialakitdsdra, tevékenységrendszerére vonatkozéan;
osszesen 7 felsGoktatdsi intézmény viélaszolt a 10-bél a 11 kérdést tartalmazé kérd6s-
fvre. A kérd6iv a mellékletben ldthatd.

160



A TANARKEPZES SZERVEZETRENDSZERI SAJATOSSAGAI

2. ATANARKEPZES TORTENETI VAZLATA

Témidnk a tandrképzés és a hozzd szervesen kapcsoldédé tandrképzd intézetek/kozpontok
szempontjébdl meghatdrozdan fontos a torténeti el6képnek az dttekintése. Ezt az dteekin-
tést vazlatosan tessziik, tobb korszakra bontva a tobb mint mdsfél évszdzados torténetet.
Megkiséreljiik a szakmai és a nem szakmai tandrképzés parhuzamos torténetét is bemu-
tatni, mert koz6s gyokerei vannak.

A fokozatosan kibontakozé professzionalizdciés folyamat sordn a magyar
kozépiskolai tandrképzés rendszere a kovetkezd négy — egymadst kiegészitd —
spilléren” ¢épiilt fel: 1. egyetemi eladdsok a szaktudomdny témakéreibdl;
2. egyetemi szemindriumok, kollégiumok, illetve gyakorlatok; 3. kozépisko-
lai tandrképzd intézet; 4. gyakorlégimndzium.

— irja Pukdnszky Bala a Paradigmik, vitdk és szervezeti legitimdcid — A tandrképzd kizpont
torténeti eldzményei cimii tanulmdnydban (PukANnszky 133). Ennek a négy pillérnek a fej-
18déstorténetét tekinti 4t Pukdnszky Béla, amibdl mi elsésorban a tandrképzd intézetekre
koncentralunk.

A Habsburg Monarchidban 1849-ben dtfogé oktatdsi reformok kezdddnek, minta
a porosz reform, amely mds utakon jdr, mint pl. Franciaorszdg, de a lényeg itt is az, hogy
a professzorok elméleti el6addsdt szemindriumok egészitsék ki, tovdbbd a tandrképzd in-
tézetben a pedagdgiai ismeretekkel, a gyakorlégimndziumokban tanitdsi gyakorlattal ké-
sziiljenek a hivatdsukra.

Hazdnk akkor egyetlen egyetemére ,rdkényszeritik” a német modellt 1850-ben, a fi-
lozéfiai kar elvesziti el6készitd funkcidjit, alapvetd feladata a tudds- és tandrképzés lesz.
Magyarorszdgon sokdig nem miikddott tandrvizsgiléd bizottsdg.

Eo6tvos Jézsef vallds- és kdzoktatdstigyi miniszter mdr 1848-ban megolddst keresett
a kozépiskolai tandrképzés problémdira. A magyar egyetem alapszabdlyai cimmel tervezetet
készitett, amelyben megfogalmazta, hogy ,,a tudds kozép- és polgdrtanoddk leendd tand-
rainak kiképzésére kiilon philologico-historai és mér- és természettani képezdék fognak
az egyetem bélcsészkara mellett feldllittatni” (FELKAT 1983: 285). A tervezetnek az orszdg-
gylilés elé terjesztését a szabadsigharc kitorése akaddlyozta meg.

Patyi Gébor konferencia-el6addsi anyagiban olvashatunk a redltanodai (szakmai)
tandrképzés torténeti gyokereirdl is. 1850 utdn a gimndziumi és redltanodai (szakmai)
tandrképzés egyardnt a pesti egyetem bolcsészkardn indult meg — de mdr a kezdetekedl
a redltanodai tandrképzés egy része a Jézsef Miiegyetem elédintézményeiben folyt. Az
1863-ban létrejott redltanodai tandrvizsgilé bizottsdg elndke a Politechnikum igazga-
toja, Stoczek Jézsef professzor volt.

A redltanodai képesit§ vizsgdra jelentkez8knek 3 év Politechnikumban folytatott ta-
nulményt is igazolni kellett (PaTyr 2014).

Eodtvos Jozsef mésodik kultuszminisztersége idején 1870-t61 Kozép- (tanodai) iskolai
Tandrképzd Intézetet szerveztek.
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Trefort, az 0j hivatalba [ép8 miniszter 1873-ban dtszervezte a Tandrképzd Intézeteket,
amelyek a tovdbbiakban a bolcsészettudomanyi kar mellett, kozvetleniil a minisztérium
alatt mikodeek. Ez a koncepcié eltér Eotvos elveitdl, mert egyesitette a gimndziumi és
a redliskolai tandrképzés intézetét, és a minisztérium ald rendelte.

A magyarorszdgi kozépiskoldztatds és tandrképzés torténetében a 20-as—30-as évek
hoztak donté fejlddést. Klebelsberg reformja a tananyag-korszertsitésben és a kozépisko-
lék differencidldsdban ragadhaté meg (Iétrehozta a redlgimndziumot a meglévé gimndziu-
mok és redliskoldk mellé). A reform {6 dokumentuma, a kozépiskolai tandrok képzésérdl
és képesitésérdl sz6l6 1924. évi XVIL. torvény egyediildllé a maga nemében.

Findczy Ernd az el8készités fézisdban mint a Magyar Pedagdgiai Térsasdg elnoke kriti-
zdlja, és 1922-ben javaslatot dolgoz ki a Budapesti Tandrvizsgdld Bizottsdg felé.

A négy tudomdnyegyetem mellett 1-1 tandrképz6 intézetet szerveztek (Budapest,
Szeged, Debrecen, Pécs), amelyek a vallds- és kozoktatdsi minisztérium ald tartoztak.
Ezekben az intézetekben ,,harmonizdltdk” a bolcsészettudomdnyi és a természettudo-
mdnyi karokon tandri palydra késziilék szaktdrgyaik médszeres felkészitését.

A tandrképzés és a tandrképzd intézetek mikodése nagyjabol 1949-ig ezen elvek és
keretek kozott tortént. A Debreceni Magyar Kirdlyi Tandrképzd Intézet elnikségi tagjainak
portréi a levéltdri kutatdsok tikrében 1948 c. értekezésbdl kiemeljiik az elndkség dsszetéte-
lét, amelybél lithaté az, hogy a tagok kozott a bélcsészettudomdny képviseli mellett
a természettudomdny képvisel@ is ott vannak (MubrAk 2007).

— Elnok: dr. Kardcsony Sdndor

— Tagok: dr. Barta Kdroly, dr. Gacsilyi Sdndor, dr. Hankiss Janos, dr. Juhdsz Géza, dr.

Kédar LdszIl6, dr. Likd Gdbor, dr. So6 Rezsd, dr. Szabé Istvin
Atugorva t6bb évtizedet és korszakainak tanrképzésre, tandrképzé intézetekre vonatkozé
torténetét a rendszervaltds utdni id6szak két idészakat emeljiik ki. Az egyik a 2005-ben
kiadott felsoktatdsi torvény, amelyben a tandrképzésre vonatkozdan kétféle szerveze-
ti formdt hagy: szervezeti egység vagy testiilet. Sok intézményben ez utébbival éltek és
hoztak létre kevésbé operativ szervezeti formdt, de volt, ahol mdr akkor egy ,kézponti
szervezeti egység” alakult. Ezt a helyzetet egyérrelmisitette a 2011-es torvény. A nemzeti
felsGoktatdsrol sz0l6 torvény 103. § elsé bekezdésében ,,tandrképzd kizpont” létrehozdst
rendeli el azokban a felsGoktatdsi intézményekben, ahol a kdzépiskolai tandrképzés leg-

alabb két szakon folyik.

3. A TANARKEPZES SZERVEZETRENDSZERI SAJATOSSAGAI

Az oktatdsiigyi szervezetelmélet alapjait a termelési szervezetek vizsgélatdt végzd szerve-
zéstudomdny vagy szervezetszociolégia gyokereiben kereshetjiik. Az oktatdsiigyi szer-
vezetkutatdsokat az oktatdsszocioldgia szakemberei kezdeményezték, aminek igényét
Amerikdban fogalmaztdk meg. Németorszdgi és franciaorszdgi elterjedésiik mellett a fel-
séoktatds szocioldgidjéval foglalkozd lengyel szdrmazdsa J. Szczepanskit kell megemli-
teni (SzczepaNskI 1963). A hazai kutatdsok is ennek az irdnyzatnak a mentén indultak
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el, amelynek keretében a pedagégiai vezetéselmélet, az igazgatdstudomdny és a taniigy
kapcsolata, az iskolavezetés, majd az iskolai osztély, illetve az iskola mint szervezet té-
mii keriiltek kozéppontba. Az oktatdsirdnyitds 70-es évekbeli jelentds dtalakuldsdval, az
adminisztricié novekedésével, problémdival t6bb kutatds is foglalkozott. A problémak
rendszerszint(i, tudomdnyos igény(i feltdrdsirdl szol — tobbek kozott — Csepeli Gyorgy,
Hegedts T. Andrds, Kozma Tamds kozos munkdja, Az oktatdsiigyi szervezetkutatds lehe-
tdségei cimi konyv (CsePELI-HEGEDUs—Kozma 1978). Magdnak a rendszerszemléletnek
az elterjedését Nagy J6zsef segitette el§ a Koznevelés és rendszerszemléler cimii konyvével
(Nagy 1979).
Uj szemléletti munka sziiletett 1985-ben, mert az iskola mint tdrsadalmi szervezet
kérdéseivel nagyon osszetett médon foglalkozott Kozma Tamds a Tuddsgydr? cimi
kényvében (Kozma 1985). Makroszintl kutatdsi eredményekkel, elvi-elméleti ossze-
fiiggésekkel és a valés helyzet statisztikai adatainak elemzésével foglalkozott Haldsz
Gébor az oktatdsi rendszer egészét vagy egy részteriiletét (kozoktatds), vagy résztevé-
kenységét (szabdlyozds, igazgatds stb.) vizsgédlva. Egyik meghatdrozé miive az Okratdsi
rendszer cim(i konyve (HaLAsz 2001). Témdnk szempontjébdl a kapcsolédd kozokratds
és szabdlyozdsi teriiletei miatt fontosak Haldsz Gdbornak a tovdbbi mivei (HaLAsz
2003, 2012).
Atugorva szdmos tudomdnyos-kutatdsi irinyzatot és korszakot, fontosnak tartjuk
még a tandrképzéssel is Osszefiiggd kérdésekrdl sz6l6 miivek koziil megemliteni a kovet-
kezdket:
— Darvas Péter irdsdt, aki a felséoktatds és az egyetemek eurdpai valtozdsainak a kap-
csolatdrdl irt (Darvas 1998);

— Kocsis Mihdly a pedagdégusképzésrdl és a tovabbképzésrél irt (Kocsis 2000);

— Lukdcs Péter egyik tanulmdnya a felsGoktatds tomegesedésérdl szél (LukAcs
20006);

— Lukd Istvdn a szakmai tandrképzés német nyelvteriileti modelljeirdl készitett
osszehasonlité tanulmdnyt (Lok6 2007);

— Kié az egyetem? — teszi fel a kérdést konyveimként Kozma Tamds (Kozma 2004).

A tandrképzés szervesen bedgyazddik egy felsSokrtatdsi térszerkezetbe, mivel az intéz-
mények és telephelyeik kiilonb6z6 szervezeti formaban valésitjdk meg a kozismereti,
a szakmai és a hitéleti tandrképzést. A hazai fels6oktatdsi intézmények székhelyei, telep-
helyei és kihelyezett képzései jelenleg az aldbbi térszerkezetet mutatjik:
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1. dbra: FelsGoktatisi intézmények/kdzpontok Magyarorszigon 2014-ben (forrds: Fokozatvdltds
a felséoktatdsban, EMMI Felséoktatdsi Allamtitkdrsdg, 40. oldal)

Nekiink ez abbdl a szempontbdl elég és fontos, hogy rétekintve a térképre lithassuk a fel-
séoktatdsi intézményeket, amelyek koziil szimos helyen és telephelyen folyik tandrképzés.
Nem tériink ki az dbra eredeti rendeltetésére, amely a hazai felsGoktatdsi intézményhalézat
racionalizdldsdt tlzte ki célul. Tehdt makroszinten a tandrképzés orszdgos elhelyezkedése
jelenti az egyik sajdtsdgot. A hazai tandrképzd helyeket mdr konnyd azonositani ezen
a térképen, amit most mi csak felsoroldsjelleggel tesziink.

Kozismereti tandrképzd helyek
* Eotvos Lordind Tudomdnyegyetem, Debreceni Egyetem, Szegedi Tudomédnyegyetem,
Pécsi Tudomdnyegyetem, Nyugat-magyarorszdgi Egyetem, Nyiregyhdzi Féiskola,
Eszterhdzy Kdroly Féiskola, Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem, Kdroli Gdspdr
Reformétus Egyetem, Pannon Egyetem, Miskolci Egyetem.

Szakmai tandrképzd helyek
* Budapesti Miiszaki Egyetem, Obudai Egyetem, Nyugat-magyarorszdgi Egyetem,
Budapesti Corvinus Egyetem, Debreceni Egyetem, Szegedi Tudomdnyegyetem, Pécsi
Tudomdnyegyetem, Széchenyi Istvin Egyetem, Szent Istvin Egyetem, Kaposvdri
Egyetem, Dunadjvérosi Féiskola, Budapesti Gazdasdgi Féiskola.

A szervezetrendszeri sajdtossigokhoz tartozik, hogy az egyetem/fSiskola a tandrképzd
kozponton keresztiil kapcsolatot tart kozoktatdsi intézményekkel, amelyek az oktatdsi
rendszer egy mdsik alrendszeréhez tartoznak irdnyitds és fenntartds szempontjdbél. Ezt
a kapcsolatot dbrdzoltuk a 2. dbrdn.
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2. dbra: Tandrképzd Kozpont és gyakorldiskoldk kapcsolata. Forrds: sajdt szerkesztés

4. AZ EMPIRIKUS VIZSGALATOK EREDMENYEI

4.1 A TANARKEPZO KOZPONTOK KIALAKITASANAK TORVENYI HATTERE ES MODELLJEI

A tandrképzd kozpont torvényi hittere

a) FTV 2011 - 2011. évi CCIV. torvény a nemzeti felsoktatdsrél*

»103. § (1) Azokban a fels6oktatdsi intézményekben, ahol dltaldnos iskolai vagy kozép-
iskolai tandrképzés legaldbb kett szakon folyik, a tandrképzés szakmai, tartalmi, szer-
vezeti és tudomdnyos feladatainak 6sszehangoldsit, valamint az elméleti és gyakor-
lati képzés szervezését a tandrképz8 kozpont biztositja, amelynek vezetdje féigazgatd.
Intézményenként egy tandrképzd kozpont létesithetd.

(2) A tandrképzd kozpont koordindlja kiilonésen a hallgatéi meghallgatist, kiva-
lasztést, felvételt, dtvételt, a kreditelismerés, a pedagégiai szakképzés, a zrévizsga
letételének folyamatdt, és szervezi, ellendrzi, valamint értékeli az iskolai gyakorlatot.
Nyomon kéveti a hallgatéi eléremenetelt, pilyakovetést végez.

(3) A pedagdgusképzést folytaté felsGoktatdsi intézmények — a tandrképzé kézponton
keresztiil — részt vesznek a pedagégus-tovabbképzésben, a pedagégiai kutatdsokban,
a pedagégusok mindsitési eljardsiban.

(4) A pedagdgusképzést folytaté felsGokratdsi intézmény kdznevelési intézményt (gyakorld
intézmény) tarthat fenn, amely részt vesz a hallgatdk gyakorlati képzésében. A gydgypedagdgus
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képzést folytat6 felsdoktatdsi intézmény dltal fenntartott kdznevelési intézmény (gyakorlé in-
tézmény) elldthat a neveld és oktaté munkdhoz kapcsolddé nem koznevelési tevékenységet is.”

b) 283/2012. (X. 4.) Korm. rendelet a tandrképzés rendszerérél, a szakosodds rend-
jérdl és a tandrszakok jegyzékérél

Ez a rendelet elsésorban a képzés szerkezetérdl leirtakon keresztiil kotddik a tandrkép-
26 kozpontok tevékenységéhez.

A kérddives vizsgalat 1-3. kérdéseire adott vilaszok alapjin a tandrképzd kdzpontok
kialakitdsa alapvetden kétféle médon valdsult meg. Egy adott egyetemen beliil
a tandrképzésben érintett szervezeti egységek (karok) munkdjinak koordindléjaként,
vagy a nagyobb vonzdskoérzet/régié feladataihoz (is) illeszkedd regiondlis szervezetként.
Ez utébbira az NYME az egyik példa, ahol egy Regiondlis Pedagégusképzd Szolgéltatd
és Kutaté Kozpont elnevezésii szervezeti egységben valésulnak meg az egyetemen folyd
kozismereti és szakmai tandrképzési feladatok szervezési, koordindcids funkeiéi. A regiondlis
feladatok révén két vagy tobb megyére kiterjedd iskolai hdlézat miatt dllnak kapcsolatban
tobb egyetemmel, a teriileti taniigyigazgatds szervezeteivel, és valdsitanak meg tovabbkép-
zési, tananyag-fejlesziési, ellendrzési-éreékelési feladatokat is. Hasonl egységként foghat6 fel
a PTE még ki nem alakitott kozpontja is, amely Pedagdgusképzési Koordindciés Kozpont
néven fogja dssze a tandrképzést immdr tobb év 6ta, de a szekszdrdi karon foly6 képzés miatt
regiondlis jellegli a tevékenységiik. Ezeket a modelleket dbrdzoltuk a 3. és a 4. dbrdkon.

Regionalis Kézpont

Egyetem 1
Egyetem 2
3. dbra: Tanérképzési kozpont kialakitdsinak 4. dbra: Tandrképzési kozpont kialakitdsdnak
egyik modellje. Forrds: sajdt szerkesztés mdsik modellje. Forrds: sajdt szerkesztés

Ezeknek a modelleknek tobbféle kialakitdsi formdja létezik a vizsgilat eredményei szerint.
Az elnevezések is némileg utalnak erre, valamint a képzés jellegére is. Legtobb helyen
a tandrképzé kézpont elnevezést haszniljak, de pl. a Trefort Agoston Mérnokpedagégiai
Kozpont az Obudai Egyetemen jelzi, hogy az egyetemen szakmai tandrképzés folyik.

Bessenyei Gyorgy Tandrképzé Kozpont nevet viseli a nyiregyhdzi féiskola tandrképzd
kozpontja.

Vannak olyan kozpontok, ahol egybekapcsolédik (egy szervezetet alkot) a tandr-
képzési kozpont és az oktatdsi szervezeti egység (tanszék, intézet), mint pl. a BME-n,
a Dunatjvérosi Féiskoldn vagy a Széchenyi Egyetemen. A belsd kialakitdssal foglalkoz
résznél ezt a szervezeti modellt dbrdzolja az 5. dbrdn lthaté szervezeti séma.
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4.2 A KOZPONTOK BELSO SZERVEZETI KIALAKITASA

A kérddivek vilaszai alapjdn ldthatd, hogy t6bbféle médon alakitottdk ki a tandrképzd
kozpontokat, vagy az azzal egyenértékii szervezeteket. Kozponti szervezetrdl van sz, te-
hdt vagy a rektor, vagy valamelyik helyettese ald tartoznak kozvetleniil ezek az egysé-
gek az irdnyitds, a feliigyelet szempontjabdl. Mindegyiknek az élén f8igazgaté 4ll, eb-
ben egységesek egyediil a vdlaszol6 helyek. A szervezet vezetési szintjén tobb helyen

is van a féigazgaténak helyettese, és a szervezési-koordindcids feladatokhoz asszisztensi
beosztdstak is tartoznak a kdzpontok dllomdnydba.

5. dbra: A tandrképz8 kozpontok belsd szervezeti kialakitdsdnak egyik modellje. Forrds: sajit szerkesztés

Kiilon kell elemezni az ELTE Tandrképzd Kozpontjdt, illetve annak szervezeti kialakitdsdt,
amelynek egyik sajdtossdga, hogy tudomdnyos igénnyel fogalmaztdk meg a kiildetésiiket,
a szervezet céljdt, egyetemen beliili kapcsolatrendszerét. Az aldbbi, 6. dbra ezt mutatja. J6l
megfigyelhetd, hogy a kdzpont milyen mds szervezeti egységekkel, vezetSkkel 4ll kapcso-
latban, tovdbbd, hogy a szakmai és a szervezési feladatok milyen tovabbi részfeladatokra
bomlanak. Ez a rész vezet 4t a kdzpontok tevékenységrendszerérdl sz6lo fejezetre.

Egyezteté Testiilet Tanirképzési- és
Elnok: e
Oktatisi rektorhelyettes

Gyakorloiskolik

Gazdasdgi é.
Humdnpolitika

kari referensek

6. dbra: Az ELTE Tandrképz8 Kozpontjdnak szervezeti sémdja. Forrds: ELTE TKK, 2014
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Nem csak az elnevezése és tevékenységrendszere miatt sajitos az NYME RPSZKK-ja,
hanem a szervezeti feladatok hierarchidja miatt is.

Magdnak a kozpontnak hdrom részegysége van, amelyeket a f8igazgatd ald tartozd
intézményegység-vezetdk irdnyitanak, illetve vezetnek.

A tandrképzés koordindcids, szervezési feladatait a Koordindciés Tandcs ldtja el. Ez
a grémium elvi dontési kérdésekkel, irdnyt mutaté javaslatokkal foglalkozik elsésorban.
A Szervezeti és Miikodési Szabdlyzatban pontosan rogzitve van a tandcs tagjainak dssze-
tétele, feleldssége. Az igazi operativ tevékenységeket a karokon mikodé pedagbgusképzé

irodak végzik. Ok 4llnak kozvetlen kapcsolatban a hallgatékkal is.

Koordinacios Tanacs
+ SEK Elndk RH,
+ 4 DEKAN,
s Tanulmanyi Igazgato
s  Gyakorlati képzésért felelos egység vezetoje

Kari szinten

Operativ részlegek> Pedagogusképzo Iroda a BPK-n

7. dbra: Az NYME RPSZKK szervezeti hierarchidja. Forrds: sajdt szerkesztés

4.3 A KOZPONTOK TEVEKENYSEGRENDSZERE

A tandrképzé kozpontok
rendeletben régzitett fel-
adatait nagyon sokféle moé-
don lehet megvaldsitani,
elvégezni. Nem elég csak
a szliken vett szervezési-ko-
ordindcids feladatokat szem
elétt tartani, hanem kon-
cepciondlisan a tudomd-
nyossag, a szakmai és tar-
talmi kérdések szervezeti
feltételeit is biztositani kell.
Erre mutat nagyon j6 pél-
ddt az ELTE Tandrképzd
Kézpontjdnak feladatrend-
szere a 8. dbrdn.
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8. dbra: Az ELTE Tandrképz8 Kozpontjianak
feladatrendszere. Forrds: ELTE TKK, 2014

Tartalom Tudomany

A képzés tudomdnyos
hatterének
dsszehangolasa

A Tanarképzé Kozpont
feladatai

A szakmaisag s !
= A képzés szervezeti

halézatdnak operativ

rzati e -
miikodtetése

ornyezetének biztositasa

Szakmaisag Szervezet
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Egy szervezet kialakitdsdt, belsé struktdrdjit nagyban meghatdrozza a szervezet mére-
te, a benne részt vevSk szdma és az ezekhez kapcsol6dé feladatok. A kérddives felmérés
idevonatkozé részleteit megismerhetjitk az 1. #dblizarbol, ahol a valaszolé intézmények
szdmadatai nincsenek intézményhez kdtve, csak egymds mellé vannak irva.

1. tdbldzat: A tandrképzd kozpontok szervezeti kialakitdsdnak fontosabb adatai. Forrds: sajdt szerkesztés

Részteriilet/tevékenység-feladat

1. A tandrképzést koordindl6-szervezd szervezeti egység TK, PKKK, TMPK,
pontos neve: RPSZKK, BGYTK

2. Kézponti (rektori, egyéb kdzponti) vagy kari szervezet ald K-O 4+2,RH 1
tartozik a Tandrképz8 Kozpont?

3. Hdny tandr szakos hallgaté tigyeit szervezi, koordindlja 180, 1200, 150, 927, 450,
a szervezet? 250, 550

4. A szervezeti felépités hdny szint(i? 2,2,2,—-2,3,1

5. Hdny részlege van a Kézpontnak? 3,72, 41,1,
Ezek:

6. Melyik évben jott [étre a Tandrképzd Kézpont? 40 éve, 2008, 2012, 2013,

7. A szervezeti egységben dolgozék létszdmadatai 18, 60, 14, 6, 5, 11, 5,

7.1. Az sszesen itt dolgozdk/tevékenykeddk létszdma:

7.2. Ebbél csak ebben a szervezetben végzi a tevékenységét: 4,1,14,6,3,0,2,

7.3. Hény oktaté tevékenykedik a szervezetben? 10, 54, 12, (67+15+50), 2,

6, 3,
7.4. Hiny adminisztrativ segéderd segiti a munkat? 4,7,2,23,1,1,2
7.5. Hény kiils6s munkatars vesz részt a szervezet 6,7,0,0,0,0,0,
munkdjéban?

7.6. Hany egyéb tevékenységet végzd tartozik a szervezethez? 4,2,0,0,0,4,0,

8. Hany gyakorldiskoldja van a fels6oktatdsi intézménynek? 17, 4, 10, 3, 1+49, 3, 2,

9. A gyakorléiskoldkban hdny gyakorlatvezetd és mentorta- 35, 77, 10, 133, 200, 64,
nér vesz részt a tandrképzésben? 30

10. Hany karral/intézettel van 4llandé munkakapcsolatban? 7,75, 4,5, 4, 10

Amint lithatd, a nevek és a vezetés szintjei utdn a tandr szakos hallgaték létszdma elég
nagy szérdst mutat, amihez valamilyen médon igyekszik a tandrképz6 kozpont szervezeti
kialakitdsa alkalmazkodni. Lithatd, hogy a vélaszolék adatai hogyan oszlanak meg az ala-
pitds idejére, a szervezeti felépités szintjeire, létszdmadataira vonatkozdan (hdny dolgozé van
osszesen a kozpontban, ebbdl mennyi az oktatd, az adminisztrativ, a kiilsés munkatdrs stb.).
A tandrképzd kdzpontnak fontos feladata a gyakorléiskoldk (-helyek) tevékenységének koor-
dindldsa, ezért az erre vonatkozé vilaszokat is érdemes megnézni (gyakorlé iskoldk/helyek
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szdma, gyakorlatvezetdk, mentorok szdma). Osszességében elmondhaté, hogy a kézpontok
szervezeti mérete alkalmazkodik a hallgatéi, gyakorléiskolai kapcsolat nagysigahoz.

Az empirikus vizsgalat mésik nagy fékuszteriilete volt a tandrképzd kozpontok tevékeny-
ség/feladat rendszere. Arra voltunk kivéncsiak, hogy a rendeletekben és az SZMSZ-ekben
lefektetett tevékenységeket milyen mértékben végzik. Az erre vonatkozé 11. kérdésben
felsorolt tevékenységek dominancidjdt rangsorolni kellett 5 fokozat szerint.

A 2. tdbldzatban a vilaszok megoszldsit tiintettiik fel.

2. tdbldzat: A tandrképzd kozpontok tevékenységeinek megoszldsa fokozatok szerint.
Forrds: sajét szerkesztés

11. Hogyan {téli meg a szervezet tevékenységének megoszldsdt? A tdbldzatban megadott te-
riiletek mellé a szimok ald X-szel jelolje be a tevékenység fokit! 1= Egyaltalin nem foglalko-
zunk vele, 2= Kismértékben foglalkozunk vele, 3= Atlagos mértékben foglalkozunk vele, 4=
Nagymértékben foglalkozunk vele, 5= Déntd mértékben foglalkozunk vele

Tevékenység 1 2 3 4 5
Hallgatéi meghallgatdst, kivélasztdst, felvételt végez 1

Hallgatéi devéeelt, kreditelismerést végez 1 4 2
Pedagdgiai szakképzést koordindl 1 1 1 4
Koordindlja a PEPSZI Szakmddszertani és Szakteriileti 3 1

képzést

Z4rbvizsga letételének folyamatdr szervezi 2

Szervezi, ellendrzi, valamint értékeli az iskolai 1 6
gyakorlatokat

Nyomon kéveti a hallgatdi eléremenetelt, palyakdvetést 1 1 2 3
végez

Pedagdgus-tovdbbképzést szervez 2

Pedagdgiai kutatdsokban vesz részt 2 1 4
Pedagégusok mindsitési eljdrdsdban vesz részt 4 1

Egyéb tevékenység 1

A dontd mértékben jellemzd tevékenységi fokozatban 6 tandrképzd helyet taldlunk a fel-
vételiztetés/meghallgatds, valamint az iskolai gyakorlatok szervezése, ellendrzése teriiletén.
Ot intézmény jelezte az 5. fokozattal a zdrévizsga folyamatdnak szervezését. Mig egyes,
vagyis egyéltalin nem foglalkoznak vele fokozatban egy vilaszold jelezte a pedagdgiai
szaklképzés koordindldsit. Erthet§ a 2. fokozat oszlopanak adata a pedagégusok miné-
sitésében valé részvételnél, mert ez egy tjonnan alakult szervezetnél, a tandrképzés 4j
rendszerénél még nem lehet jellemzé.

A kutatds részét képezte a tandrképzd helyeken mikodd oktatdsi szervezeti egysé-
gek (tanszék, intézet) személyidllomdny-6sszetételének az elemzése is. Az internetes
elérhetdségek megbizhatdsigit figyelembe véve egy olyan osszesitést végeztem, amely
a szélséségeket emeli inkdbb ki, nem a pontos beosztds és tudomdnyos fokozat szerinti
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megoszldst. Az ldtszik, hogy néhdny helyet kivéve a [étszdm és a szakteriiletek képviselete,
a kvalifikdcié problematikus. A megidllapitdsok tehdt:
* A neveléstudomdnyi tanszékek és intézetek mérete szér (2 f6-24 f8ig), Gsszesen
9 egyetemi és 4 f8iskolai tandr van ezeken a tanszékeken/intézetekben.
* A szakmdédszertant oktatdk koziil 3! f6 egyetemi tandr van Gsszesen az orszdgban.

4.4 A SZAKMODSZERTANI TEMAK GONDOZASA A DOKTORI ISKOLAKBAN

Koéztudott, hogy hosszti évek, évtizedek 6ta a tandrképzés legneuralgikusabb pontja
a szakmddszertanok/ tantdrgy-pedagdgidk helyzete. Pedig a tandrok felkészitésében meg-
hatdrozéan fontos szerepe van, mintegy integrdld, szintetizalé funkciét ldt el a pedagdgi-
ai-pszicholégiai, a szaktertileti és a szakmai gyakorlati (tanitdsi gyakorlatok) 6sszekapcso-
ldsdval. Részben ebbél, a kordbbi évek-évtizedek szabdlyozatlansdgdbdl is erednek azok
a problémdk, amelyek nehezitik a tantdrgy eredményes, szinvonalas oktatdsdt. Ezen beliil
is a szakmodszertant oktatd tandrok felkészitése, tudomdnyos elémenetele okozza a nehéz-
ségeket. A neveléstudomdny tudomdnydgi besoroldsa, belsd tagozéddsinak bizonytalansd-
gai miatt a szakmddszertani témdkat sem a neveléstudomdnyi, sem a diszciplindris doktori
iskoldk nem fogadjik be. Ezért is vizsgaltam a doktori iskoldkban a szakmédszertani jel-
legti témdkat, hogy azokon keresztiil képet kaphassunk a valés helyzetrdl.

Médszertanilag kiilon vizsgdltam a neveléstudomadnyi és a nem neveléstudomdnyi dokto-
ri iskoldkat, illetve azok programjaiban megjelend szakmddszertaninak vélt témdkat. A dok-
tori iskoldk honlapjdrél (doktori.hu) kigytjtottem a témdkat, és csoportositottam. Ez a meg-
lehet8sen egyszer(i megoldds magaban hordja a kategorizdlds problémdjdt, mert mds médszer,
szlirés nélkiil sokszor nehéz eldonteni a téma hovatartozdsit pusztin a cimébdl.

4.4.1 Neveléstudomdnyi doktori iskoldk témai

Magyarorszigon négy egyetemen és egy fSiskoldn mikodik neveléstudomanyi doktori iskola.

Az ottani programok kigyjtése és csoportositdsa utdn csak a szakmddszertani témak szdmdt

adtam meg, valamint az 8sszes téma szdmdt, a doktori iskola teljes eddigi mikddése alatt.
Az Eszterhdzy Kdroly Féiskola Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjanak a témakiirdsait

vettem alapul, mivel itt még nem doktoraltak.

3. tdbldzat: A neveléstudomdnyi doktori iskoldk szakmddszertani témdinak szdma. Forrds: sajdt szerkesztés

Intézmény Nevelés- Nevelés- Nevelés- és Didaktika
torténeti elméleti oktatds-
szocioldgia
ELTE
DE
SZTE
PTE
EKF
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A tdbldzatbdl kiolvashat6, hogy a legnagyobb ardnyban Szegeden (27%), a legkisebb
ardnyban Debrecenben (5%) vannak szakmddszertani témadk.

4.4.2 Szakmédszertani témdk a nem neveléstudomdnyi doktori iskoldkban
Ezt a vizsgdlatot csak a kozismereti tandr szakokhoz kapcsol6dé bolesész- és természet-
tudomdnyi szakteriiletek doktori iskoldira terjesztettem ki, tehdt a miiszaki, orvos- és
egészségtudomadnyi, valamint a gazdasigtudomadnyi teriiletek kimaradtak.

Hat tudomdnyteriilethez tartozéan hét egyetemi, mig az NYME-hez tartozéan 6t
tudomdnyteriileten vizsgdlédtam a honlapok adatai alapjén. Kiilén tiintettem fel az ide
(is) sorolhaté Semmelweis Egyetem adatait.

4. tdbldzat: A nem neveléstudomdnyi doktori iskoldk szakmddszertani témdi. Forrds: sajdt szerkesztés

Tudomdnyteriilet
Intézmény Magyar Torténelem Matematika Fizika Kémia Biologia
ELTE 9/224 12/264 1/58 1/135 1/167 5/285
DE 2/93 2/74 (T+Nr) |38/144 (M+SZ) 0/49 5/182 1/128
SZTE 1/79 0/62 3/48 1/56 1/65 1/249
PTE 1/40 - - 0/2 0/26 0/51
BME - - 1/42 0/119 2/168 -
PPKE 0/26 0/64 - - - -
NYME Faanyagtudomdny Kérnyezet- Erdészet és Gazdélkodds és | Novény-, dllat-,
tudomény vadgazdilkodds szervezés- élelmiszer-
tudomény tudomdny
2/49 6/32 3/50 0/71 2/111
[ntézmény
SEM/TE* 10 66

*= A vizsgdlat id8pontjdban még Semmelweis Egyetem név alatt miikodott doktori iskola, amelyben neve-
lés- és sporttudomdnyi teriilethez tartozé témadk is szerepeltek.

Azt hiszem, hogy az adatok magukért beszélnek, mert nagyon kevés szakmddszertani
témdt taldlunk a szaktudomdnyi dokrtori iskoldkban, amit a 0/... értékek mutatnak. Van
néhdny kiemelkedd példa is, mint pl. a matematika terén Debrecenben, vagy Sopronban
a Kérnyezettudomdnyi Doktori Iskoldban.

Tovdbbi részletesebb elemzést nem tartok sziikségesnek, ezen adatok birtokdban.
Sokkal inkdbb a magyardzé okok, indokok feltdrdsa lenne célszer(i, mintegy ennek a ku-
tatdsnak a folytatdsaként is.
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5. OSSZEGEZES

Tanulmdnyunk elején a motivécidk kozote megemlitettitk az ELTE TKK meghirdetett
konferencidjit, amely a tandrképzés megujitdsdrdl, benne a tandrképzd kozpontok szere-
pérdl egy nagyon j6 kezdeményezésti és szervezésti rendezvény volt.

A tandrképzé kozpontok torténeti vézlatdt mozaikszertien prébéltuk bemutatni, ki-
emelve a legfontosabb eseményeket, korszakokat és személyiségeket. Meglattattuk azt s,
hogy voltak kozos szakaszai a gimndziumi és a szakmai (redltanodai) tandrképzésnek, van
tehdt mibél épitkeznie a tandrképzé kozpontoknak.

Az empirikus vizsgélataink a mdsodforrdsok elemzésére is épiiltek, elsésorban a tor-
téneti el6kép megismertetésére. Ennek a torténeti dttekintésnek az utolsé része a 2011-es
felsGoktatdsi torvény paragrafusit idézi.

Kérdéives vizsgilatunk a mai tandrképzés szervezeti kialakitdsinak médjaira, belsé
strukturdjdnak feltirdsdra, a feladat-, illetve tevékenységrendszerre 6sszpontositott. A ka-
pott eredmények alapjin levonhaté kovetkeztetések a kdvetkezdk:

* Valamennyi képzdhelyen létrejottek tandrképzd kozpontok, vagy azokkal egyenéreékd

szervezetek. Ezzel az elsg hipotézisiinket igazoltuk is.

* Ezek elnevezései utalnak az intézmény, a képzési profil és a kapcsolatrendszer jellem-
z8ire (TKK, RPSZKK).

* A méretek, a belsé és kiils¢ kapcsolatrendszer, a hierarchia nagy szérdst mu-
tat, lényegében 2-3 modell szerint alakitottdk ki a szervezetet, annak részlegeit és
irdnyitasat.

* A tevékenységrendszeriik nagyon jol lefedi a rendeletben is megfogalmazott koor-
dindld, operativ szervezd, mindsitd, a gyakorlatot irdnyité stb. tevékenységeket.

Ezzel a mdsodik hipotézisiinket is igazoltuk.

* A neveléstudomdnyi tanszékek és intézetek mérete szor (2 f6-24 f8ig), Gsszesen
9 egyetemi és 4 f8iskolai tandr van ezeken a tanszékeken/intézetekben.

* A szakmodszertant oktatdk koziil 3 f8 egyetemi tandr van dsszesen az orszdgban.

* A neveléstudomdnyi doktori iskoldkban a szakmddszertani témdk ardnya 5-27% ko-
z6tt sz6rédik. Ez a viszony, illetve ardny is aldtdmasztja a harmadik hipotézisiinkben
megfogalmazottakat.

* A nem neveléstudomdnyi doktori iskoldkban 0-26% kozott sz6rédik. Ez pedig a ne-
gyedik hipotézisiinket igazolja.

Javaslatként megfogalmazhatjuk, hogy egy tovabbi, szélesebb kori szervezeti vizsgd-
latnak mindenképpen helye van, hogy mélyebben és pontosabban feltdrjuk a tandrképzés
szervezetrendszerébe beilleszkedd tandrképzd kozpontok jellemzdit, szerepét, erdsségeit
és gyengeségeit.
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UT6NE Vist Jupit

Eszterhdzy Kéroly Féiskola

ABSZTRAKT

A tanulmdny célja, hogy bemutassa az Eszterhdzy Kdroly Féiskoldn miikod8 Tandrképzd Kozpont
feladarait és legfontosabb tevékenységeit. A tanulmdny kitér a torvényi el8irdsokbél ad6dé feladatokra,
és emellett kiilon kiemeli azokat, amelyek a helyi hagyomédnyokra épitve jelennek meg a Tandrképzd
Kézpont mikodésében.

1. BEVEZETES

Az Eszterhdzy Kéroly Féiskola torténete szorosan osszekapcsolddik a hazai pedagéguskép-
zéssel. A fiskola — annak ellenére, hogy a ma itt végzd didkok jelentds hdnyada médr nem
tandri diplomdt szerez — meghatdrozd szerepet jitszik a hazai tandrképzésben. Az intéz-
ményben hosszt idé 6ta miikddeek olyan testiiletek, szervezeti egységek (pl. Tandrképzési
Tandcs, Eszak—magyarorszégi Regionilis Pedagdgiai Kutatokdzpont), amelyeknek feladata
volt a szinvonalas tandrképzés megvaldsitdsinak segitése. Az Gj osztatlan tandrképzés-
hez kapcsoléddan a felsGoktatdsi térvény 62. bekezdés, 103. §-a irja elé a tandrképzés
sokrétli szakmai és adminisztrativ feladatinak 8sszehangoldsit, a mindségi tandrképzés
megteremtését tdimogat$ tandrképzd kdzpont létrehozdsdt, amely 6ndllé intézményi
egységként, f8igazgaté szakmai irdnyitdsdval is miikodhet. Ez a rendelkezés tette lehet6vé
a Tandrképz6 Kozpont megalakuldsdt az Eszterhdzy Kdroly Féiskoldn is.

A Tandrképzé Kozpont a torvényben meghatdrozott adminisztrativ és koordinalé szere-
pének koszonhetden hozzdjarul a mindségi tandrképzéshez. A kozpont szerepe kiemelkedd
a modern pedagégusképzéssel szemben megfogalmazott elvdrdsok, illetve a tantervi
reformok sordn (Gj NAT és kerettantervek) kirajzolédé 4j nevelési-oktatdsi feladatok
sikeres megvaldsitdsdban. Ennek érdekében a kdzpont elsédleges feladata a tandrképzéshez
kapcsol6dé, tobb oldalrdl egyszerre megjelend elvardsok pontos feltérképezése, a pedagégiai,
a szaktdrgyi (tudomdnyos) képzés és a kozoktatds teriiltén megfogalmazédé igények
osszehangoldsa, emellett a tandrképzés tdrsadalmi—-munkaerd-piaci szempontokat szem
elétt tarté koordindldsa. Ezzel egyidejlileg el kell ldtnia a felsGoktatdsi térvényben eldirt
adminisztrativ és szervezési feladatokat is. Mivel az Eszterhdzy Kdroly Féiskola képzési kina-
latdban az 2014-15-6s tanévtd] kezd8dben a pedagdgusképzés teljes vertikuma megjelenik,
a Tandrképzé Kozpont gyakorlatilag pedagdgusképzé kozpontként miikodik.
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A Tandrképzé Kozpont miikodése jol koriilhatdrolhatd tevékenység- és feladatkorok
mentén négy teriiletre terjed ki:

* képzésszervezés,

* gyakorlati képzés,

* pedagdgus-tovabbképzés,

* tantdrgy-pedagdgiai fejlesztések tdimogatdsa.
Ki kell emelni ugyanakkor, hogy a négy teriilet szorosan kapcsolédik egymdshoz, és a fel-
adatok sikeres megvaldsitdsdnak feltétele az egyes teriiletek kozotti folyamatos szakmai
kommunikdcié. A tanulmdnyban a felsorolt négy feladatcsoport mentén mutatom be
a kozpont miikddését, kiemelve az egri sajdtossdgokat.

KEPZESSZERVEZES GYAKORLATI KEPZES

TANARKEPZO KOZPONT
/PEDAGOGUSKEPZO KOZPONT/

TANARTOVABBKEPZES TANTARGYPEDAGOGIAI FEJLESZTESEK
TAMOGATASA

1. dbra: A Tandrképzd Kézpont feladatai

2. KEPZESSZERVEZES

A Tanérképzé Kozpont részt vesz a tandrképzés szakmai, pedagégiai-pszicholdgiai és
modszertani feladatainak 6sszehangoldsiban a képzés teljes spektrumdra vonatkozéan.
Ennek megvaldsitdsdt a tanév sordn (a szemeszterek elején) dsszehivott szakmai meg-
beszélés segiti, amelyen a szakfeleldsok, a szakmédszertanosok, a pedagdgiai-pszicho-
légiai tantdrgyak oktatdsdére felelés kollégdk vesznek részt. Szakmai egyeztetés azon-
ban az érintettek kérésére az év sordn barmikor 8sszehivhatd. Ennek megszervezése
a Tandrképz8 Kozpont feladata. A megbeszélésen elfogadottakrdl a kdzpont irdsos
emlékeztetdt készit. A karok kozotti egytittmiikddés természetesen kiterjed a sdrospataki
Comenius Karra is.

A kozpont fontos szerepet viéllal abban, hogy a pedagdégusképzéshez kapcsolédéan
megvaldsul, illetve megvalésulé szakmai, pedagdgiai-pszicholégiai és tantdrgy-pedagdgiai
kutatdsok és fejlesztések eredményei beépiiljenek a pedagégusképzési programokba, ezt
a folyamatos szakmai kommunikdcié teszi lehetvé.
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A térvényben meghatdrozott feladatokbdl adédéan a kdzpont feladata a felvételi (pa-
lyaalkalmassdgi, gyakorlati alkalmassigi vizsga, motivdcids elbeszélgetés) vizsga szervezé-
se, a lebonyolitds 6sszefogdsa. Emellett feladata a tandri zardvizsga (3, 4 és 5 féléves képzés,
osztatlan tandrképzés) szervezésének koordindldsa. Ezen feladatok részletes leirdsdt a vizs-
gaszervezésben érintettekkel kozosen elkészitett itmutatdk és eljdrdsrendek tartalmazzak,
amelyekben pontosan meghatdrozzdk a feladatok titemezését és a feleldsok korét. Ezek
az eljirdsrendek az elmult év sordn az érintettek bevondsdval torténd megbeszéléseken,
a vizsgatapasztalatok elemzésével alakultak ki és véglegesitédtek.

A tandrképzés akkor tekinthetd sikeresnek, ha a végzettek olyan tuddssal és képességekkel
rendelkeznek, amelyek jél haszndlhatdk a tandri hivatds gyakorldsa sordn. Ezért is nagyon
fontos az a pélyakdvetési rendszer, amely a végzett tandr szakos hallgatok elégedettségének
(a palydn valé sikeresség; a jol hasznosithatd, alkalmazhat6 tudds és képességek megszerzése
a képzés sordn) mérésén, interjizdssal torténd feltdrdsin alapul. A volt hallgaték visszajelzései
hozzdjarulhatnak a képzés mindségének folyamatos javitdsdhoz is. Az ilyen jellegti pdlyako-
vetési rendszer kidolgozdsa és miikodtetése a Tandrképz6 Kozpont fontos feladata.

Szakmai megbeszélések szervezése. Feladatok koordinalasa.

A tanarképzés szakmai, pedagégial-

pszichologiai és modszertani JORTADE I VRESHOK fomon

feladatainak &sszehangolasa. Mhthen.
A szakmal, pedagogiai-
pszichologiaiés ‘ F——
iievnetepieli TANARKEPZO KOZPONT | Palyakvetés
kutatasok KEPZESSZERVEZES - elégedettség mérés
eredményeinek
beépitése a
pedagogusképzesi S . — .
programokba. A tanari zardvizsgak szervezése. A felvételik koordinalésa
-3, 4, 5 féléves kepzes -Palyaalkalmassagivizsga
- osztatlan tandrképzés - Alkalmassagi vizsga
- Gyakorlati alkalmassagi
vizsga

- Motivécios beszélgetés

UTEMTERVKESZITESE

2. dbra: A képzésszervezéshez kapcsolodé feladatok

3. A GYAKORLATI KEPZES

Kiemelt szerepe van a kdzpont feladatai kozott a tandrképzés szerves részét jelentd gya-
korlati képzés szakmai irdnyitdsinak. Ez jelenti egyrészt a f8iskola gyakorléiskoldjaval
valé folyamatos kapcsolattartdst, a gyakorlati képzés szervezését, az ebbdl ad6dé szak-
mai és szervezési feladatok megolddsdt. A kdzpont emellett szerepet villal abban, hogy
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a gyakorléiskoldban tanité tandrok és a tandrképzésben érintett f8iskolai oktaték kozott
él6 szakmai parbeszéd alakuljon ki. Segiti a szakvezetSk (vezetétandrok) bekapcsoléddsit
a fiskoldn folyé tantdrgy-pedagdgiai feladatok megolddsdba is.

A kozpont feladata mésrészt a kiilsd, dsszefiiggd (jelenleg féléves, a késébbicken egy-
éves) tanitdsi gyakorlat szervezése, kapcsolattartds a partneriskoldkkal. Ebbdl adédéan
jelentds adminisztrativ feladat is hdrul a kdzpontra: a kozpont dllitja 6ssze a hallgatéi és
intézményi nyomtatvdnyokat, el6késziti a mentortandrok szerz8déseit, illetve igazolja az
elvégzett munkdt. Az 2014-15-6s tanévtdl kezdédben a kdzpont kozremiikodik a féisko-
ldn megindulé tanitd- és Gvodapedagdgus-képzéshez kapesolédéd gyakorlati képzés koor-
dindldsdban is. Ehhez kapcsoldddan fontos feladat, hogy a kdzpont segitse a sdrospataki és
az egri képzdhely tanitdsi gyakorlattal kapcsolatos tevékenységének osszehangoldsit.

A Tandrképz6 Kozpont részt vesz a mentortandrokkal t6rténé kapcsolattartdsban,
szitkség estén szakmai tdjékoztatékat, munkamegbeszéléseket szervez a partneriskoldk,
illetve az ott tanité mentortandrok szdimadra.

A Tandrképzd Kozpont hangsilyt helyez a gyakorlati képzés mindség-ellendrzésére és
mindségbiztositdsira. Az ebbdl ad6dé feladatokat a jelenleg késziilé mindségbiztositdsi
kézikonyv foglalja majd dssze.

ElS szakmai parbeszéd kialakitasa. Szakmai téjékoztatok,
munkamegbeszélések
A sarospatakiés szervezése,
az egri képzbhely
hw’m,'msw tevékenységének .
kapcsolattartas a fSiskola Kapcsolattartdsa

: i osszehangoldsa. ;
gyakorloiskolajaval. - mentortanarokkal.

TANARKEPZO KOZPONT
GYAKORLATI KEPZES

A kulsé osszeflggd
tanitasi gyakoriat

A gyakorlati képzés

Kézremiikddés a tanitd- és : A
mindségellendrzése és

ovodapedagogus képzéshez

szervezese, kapesolédd gyakorlati mindsegbiztositasa.
képzés koordinaldsaban.
Kapesolata Az adminisztrativ
partneriskolakkal. feladatok koordinalasa.

3. dbra: A gyakorlati képzés feladatai

4. A PEDAGOGUS-TOVABBKEPZES

Az Eszterhdzy Kéroly Féiskoldn nagy hagyomdnyai vannak a kozoktatdsi intézmények
miikodését, a tandri tudds és képességek, szakmai kompetencidk fejlédését segitd tandrto-
vébbképzések kidolgozdsdnak és a programok lebonyolitdsinak.
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A Tandrképzé Kozpont feladata a tdrsadalmi, munkaeré-piaci igényekhez igazodd
tovabbképzési programok kidolgozdsa, mikodtetése (szakmai-mddszertani és peda-
gbgiai-pszicholdgiai tartalommal), az ehhez kapcsolédé adminisztrativ feladatok elld-
tdsa. Ennek sordn nyilvdntartja és rendszerezi a fdiskoldn meglévd képzéseket, felhivja
a figyelmet a tandr-, illetve pedagégus-tovabbképzések teriiletén megfogalmaz4dd, a part-
nerektdl érkezd képzési igényekre. Hidnyteriiletek esetén segitséget nyujt az Gj képzé-
si programok elkészitésében, illetve a mdr meglévé akkreditdlt programok inditdsinak
el6készitésében.

A tovabbképzésekhez kapcsoldddan a kézpont rendszeres kapcesolatot tart fenn és egyiitt-
miikddik a tandrtovdbbképzésben érintett kiilsd intézményekkel (EMMI, OH, OFI, KLIK,
pedagdgiai intézetek). Szoros szakmai egyiicemiikodés alakule ki a Gyakorldiskola 4ltal ma-
kodtetett Pedagdgiai Intézettel.

A torvényi elbirdsoknak megfeleléen mindségbiztositdsi szempontbdl folyamato-
san figyelemmel kiséri a kozpont dltal szervezett tovdbbképzéseket. Eldsegiti szakmai
észrevételek, javaslatok visszacsatoldsdt a képzési programokba.

Az 6v6- és tanitdképzés beinditdsdval szinte azonnal megjelentek az 4j tovdbbképzési
igények is. Ezért ett8l az évtdl kezdve mdr az 6vodapedagbgusok és taniték szdmdra is
kindlunk szakmai tovdbbképzéseket. Ugyancsak 1j igények fogalmazddtak meg a peda-
gbgus-elémeneteli rendszer bevezetésével, amelyek a pedagdguskompetencidk fejlesztését
segitd képzések irdnti igény megjelenésében nyilvanultak meg.

5. TANTARGY-PEDAGOGIAI FEJLESZTESEK TAMOGATASA

A pedagbgusképzés sikerességében kiemelt szerepe van a korszer(i tantdrgy-pedagdgidnak.
Ezért a kdzpont fontos feladatdnak tartja a szakmddszertani targyakat oktaté kollégik
szakmai fejlédésének tdimogatdsit.

Ennek érdekében a kdzpont rendszeresen (szemeszterenként legaldbb két alkalommal)
szervez szakmai programot szakmddszertanos kollégak szimdra. Ezekre a rendezvények-
re meghivést kapnak a pedagdgiai-pszicholdgiai tantdrgyak oktatdsdére felelds kollégak
is. Ezek a programok lehetnek el6addsokbdl és konzultdcidkbdl 4ll6 belsé tovibbkép-
zés jellegli programok, illetve olyan rendezvények (6tletborzék, workshopok stb.), ame-
lyek lehetdséget teremtenek a j6 gyakorlatok bemutatdsira, az egymadstdl valé tanuldsra,
a gyakorlatorientdlt szakmai beszélgetésekre és vitdkra. Emellett havi rendszerességgel
Beszéljiink réla! cimmel miihelybeszélgetést tartunk, amely mindig egy aktudlis téma koré
szervezddik.

Szakmai rendezvények szervezésével a kozpont elsegiti a szakmai és szakmodszertani
targyak kozotti 6sszhang biztositdsdt a pedagégusképzésben. Tdmogatja a szakmai tdrgya-
kat oktatd, nem tandri képzettséggel rendelkezd kollégdk pedagdgiai-médszertani tovébb-
képzését. Segiti a tantdrgy-pedagdgidhoz kapcsolédé szakmai publikicids tevékenységet.
Terveink kozott szerepel egy szakmddszertani folyéirat elinditdsa a Gyakorléiskoldval
egytttmiikodésben.
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A Gyakorléiskola Pedagégiai Intézetével valé egyiittmiikdés elésegiti, hogy a szakméd-
szertani tdrgyakat oktaté kollégak naprakész informdcidkkal rendelkezzenek a kdznevelés
aktudlis folyamatairdl. A kozos rendezvények lehetdvé teszik pl., hogy a szakmddszertanos
kollégdk tisztdban legyenek a gyakornokok szakmai vizsgdztatdsabdl ad6dé feladatokkal.

A f8iskola mds szervezeti egységeivel kdzosen a kdzpont bekapcsolédik a pedagdgus-
képzés megujitdsdt elésegitd kutatdsi-fejlesztési programokba, illetve részt vesz ilyen palyé-
zatok elkészitésében. Mddszertani megujitdst segitd tevékenysége sordn szorosan egyiitt-
miikddik a Gyakorléiskola Pedagdgiai Intézete mellett més kiils6 partnerekkel (pl. EMMI,
OH, OFI, KLIK) is.

6. EGYEB TEVEKENYSEGEK

A kdzpont miikédésének tbb olyan eleme is van, amelyek alapvetéen nem a térvényi
dltal meghatdrozott feladatbdl erednek, hanem a f8iskoldn foly6é pedagégusképzés ha-
gyomdnyaibdl és a helyi igényekbdl adédnak. Ezek természetesen osszhangban vannak
a torvényben megfogalmazottakkal is.

6.1 KAPCSOLATTARTAS A TANAR SZAKOS HALLGATOKKAL

A Tandrképz6 Kozpont osszefogja a kiilonb6z8 szakpdrokon tanulé tandr szakos hallga-
tokat, és eldsegiti a hallgatok szakmai kozosséggé alakuldsdt. Ennek megfelel8en az elsé
évfolyamosok szdmdra a tanév elején szervezetfejlesztd, kozosségépitd programot szervez.
A tanév sordn szemeszterenként legaldbb egy alkalommal tdjékoztatét tart a hallgatéknak
az Bket érintd képzési kérdésekrol.

Bekapcsolédik a tandr szakos hallgatok szdmdra meghirdetett 6sztondijakrél valé
tdjékoztatdsba.

Folyamatosan kapcsolatot tart a tandr szakos hallgatdk érdekeit képviseld szakfelelSs
hallgatéval, segiti az esetlegesen felmeriild szakmi-képzési problémak megolddsit.

6.2 SZAKMAI KOMMUNIKACIO

A Tandrképz6 Kozpont a f8iskola honlapjdn beliil 6ndllé honlapot mikodtet. Ezen megje-
lennek a kdzpont feladatai, a feladatokért felelds kollégdk elérhetdségei. Emellett feltoleésre
kertil minden olyan dokumentum és eljdrdsrend, amelyet a partnerintézményeknek és
a hallgatéknak ismerniiik, illetve haszndlniuk kell a gyakorlati képzéshez kapcsolédban.
A honlap lehetéséget biztosit az interaktiv szakmai kommunikiciéra is, emellett informa-
cidkat tartalmaz a tandrtovabbképzésekrdl. A honlap mdr mikodik, de véglegesitése még
tovabbi fejlesztéseket igényel. A kdzpont a szakmai kommunikdciéjdban kihaszndlja a 8-
iskola honlapja, a Paletta cimi kiadvdny, illetve a Liceum TV nyujtotta lehet8ségeket.
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6.3. NEMZETKOZIESEDES

A kdzpont tevékenysége sordn torekszik a nemzetkozi kapesolatok kialakitdsira, szakmai
egylicemiikodésre kiilfoldi, a tandrképzésben érintett intézményekkel. Hosszabb tévon bé-
viteni szeretné a jelenleg mar meglévd szakmai kapcsolatokat. Segiti a szakmddszertanos
kollégdk, illetve a tandr szakos hallgaték mobilitdsit. Ezen a téren mar megvalésult két
szakmai program — az egyik sordn az eisenstadti pedagdgiai f8iskoldra, a mésikon pedig
a kasseli egyetem tandrképzd kozpontjdba ldtogattak el az egri kollégdk.

Palydzati forrdsok, illetve egyéb anyagi lehetdségek fiiggvényében részt vesz kiilfoldi
szakmai programok szervezésében, és tdimogatja a kiilfoldi j6 gyakorlatoknak a hazai kép-
zésbe torténd beépitését is.

7. OSSZEGZES

Ebben a révid bemutatkozé tanulmdnyban szerettiik volna kozreadni azokat az eredmé-
nyeket, amelyeket az elmule mésfél évben elértiink, és egyben felvdzolni a szakmai fejlédés
tovabbi feladatait. Vannak eredményeink, a kdzpont ma mdr szerves részét képezi az egri
tandr-, illetve pedagbgusképzésnek, de nagyon sok még a tennivalénk. Reméljiik, hogy
mi is hozzdjirulhatunk az aldbbi idézetben megfogalmazottak megvalésuldséhoz, amelyet
a munkdnkat meghatdrozé vezérelvként vilasztottunk.

»Iskoldk. Vildgittornyok, bardtom! A jové fényjelei! Szdz és szdz kis magot tartalmazé
gubdk, belélitk fog megsziiletni az 1j, a jobb, a bélcsebb.” (Arthur Conan Doyle)

UTONE Vist JupiT Az Eszterhdzy Kdroly Féiskola Térsadalomfoldrajzi Tanszékének docense és
a Tandrképzé Kozpont f8igazgatdja. A kozpont szakmai irdnyitdsa mellett tdrsadalom-foldrajzi és
szakmddszertani tdrgyakat tanit. Kutatdsi teriilete a féldrajzokeatds tartalmi és szerkezeti vdlto-
zdsdnak vizsgélata, a foldrajztandrok médszertani kultdrdjdnak elemzése, a tantdrgyi tanterv- és
érettségivizsga-fejlesztés, illetve a kdrnyezeti nevelés és a foldrajzokeatds kapcsolatdnak elemzése.
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PEDAGOGUSOK KONFLIKTUSKEZELESI
SZOKASAINAK VIZSGALATA!

BarLAzs LAszLO

Dunatjvarosi Féiskola, Tdrsadalomtudomadnyi Intézet

ABSZTRAKT

Jelen tanulmdnyban a pedagégusok konfliktuskezelési szokdsainak vizsgdlatdra, elemzésére torek-
szem. A kordbbi eredmények dttekintését koveten a pedagbégusok konfliktuskezelési médszerei-
nek sajdtossdgaira, a méodszerek megvélasztdsdt befolydsolé tényez8k azonositdsira villalkozom.
Feltételezésem szerint a kor, a nem, a szakmai tapasztalat és az adott intézmény szervezeti kultirdja
befolyédsolja az egyén konfliktuskezelési médszereinek megvalasztdsdt. Munkdm célja, hogy dtfogd
képet adjak a pedagdgusokat jellemz8 konfliktuskezelési szokdsokrél, valamint hogy megkiséreljem
annak kontextudlis (szervezeti keretek kozotti) értelmezését, osszefiiggéseinek feltdrdsdt. A vizsgélat
sordn statisztikai médszereket alkalmaztam hipotéziseim ellenérzésére. Az eredmények alapjdn el-
mondhatd, hogy a kor, a nem és a szakmai tapasztalat mentén torténd elemzés szignifikdns adatokat
nem eredményezett, azonban tendencidk, sajdtossigok megragaddsdra alkalmas volt. Emellett a szer-
vezeti kultdra és a konfliktuskezelési médszerek dsszefliggéseinek feltdrdsa szignifikdns eredményeket
mutatott.

1. BEVEZETES

A j6v6 nemzedékeinek alakitdi, neveldi, tanitéi folyamatosan a tudomdnyos és tdrsadal-
mi érdekl8dés kozéppontjaban dllnak. Szerepiik meghatdrozé a tirsadalom formaldsa és
a jov4 alakitdsa szempontjabol egyardnt. Valészintleg ez is az oka annak, hogy szdmos
vizsgdlat, elemzés és felmérés célpontjai, csaktgy, mint tanitvdnyaik. A pedagégusok
a tudatos oktatds-nevelés folyamata mellett tobb, az élet minden teriiletére kiterjedd
hatdst gyakorolnak tanitvdnyaikra megnyilatkozdsaikkal, viselkedésiikkel, viszonyu-
ldsaikkal, azaz mintaaddsukkal. Az életben valé eredményesség egyik meghatirozé
tényezdje lehet a megterheld helyzetekkel valé megkiizdés, a konfliktushelyzetek haté-
kony kezelésének képessége. Ezen folyamatok alakuldsdt nagymértékben befolydsoljdk
mintakovetéseink.

Jelen tanulmdnyban a pedagdgusok konfliktuskezelési szokdsainak vizsgilatdra, elemzé-
sére torekszem. Attekintem a korabbi vizsgdlatokat, a pedagégusok konfliktuskezelési szo-
kdsaira vonatkozé eredményeket, és bemutatok egy dtfogé elemzést, amely az egyes szerve-
zetikultiira-sajétossagok és a szervezeti tagok, jelen esetben az iskolai szervezet tagjai kozotti

1 A tanulmény elkészitését a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0011 Pedagogusképzés, pedagdgus-tovdbbképzés
megiijitdsa a Kozép-dundntili régidban cimi pélydzat timogatta.
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osszefiiggések feltdrdsira véllalkozik. Munkdm célja, hogy képet adjak a pedagdégusokat
jellemzd konfliktuskezelési szokdsokrél, valamint hogy megkiséreljem annak kontextudlis
(szervezeti keretek kozotti) értelmezését, dsszefliggéseinek feltdrasit.

2. KONFLIKTUSKEZELES

A konfliktusok kezelésével kapcsolatos nemzetkdzi és hazai szakirodalmat nagy koriil-
tekintéssel részletezi Németh Zsolt (2011). Megallapitdsa szerint a kutaték kiilonbséget
tesznek konfliktuskezel§ stratégia és modszer kozote. Lényegében mind a két elnevezés
a modszerre utal, mégis a szakirodalmi megdllapitdsok elkiilonitik ezen fogalmakat. Az
aldbbiakban — eltekintve a fogalmi elhatdroldstél — roviden ismertetem a konfliktusok
kezelésére vonatkozé elméleteket.

Tobb kutaté is megdllapitotta, hogy a konfliktuskezelést a személyiség altaldnos jellem-
z0i, a résztvevdk érzelmi dllapota, az adott szitudcid, a szervezeti légkdr, a konfliktusban
részt vevOk kapcsolata, egymds szdndékainak és motivdciinak az észlelése is befolydsolja.
(HorvATH-SZABO 1997; GoMBocz 2004, idézi NEMETH 2011; SZOKE-MILINTE 2004, 20006).
A konfliktuskezelési modellek alapjdt is jellemzden ezen Gsszefiiggések, megallapitdsok adjék.
A kovetkez6kben a vizsgélat sordn is alkalmazott Thomas—Kilmann-modellt ismertetem.

2.1 THoMAS—KILMANN-MODELL

A médszer Kenneth W. Thomas és Ralph H. Kilmann (1974) nevéhez kothetd. Konfliktus-
helyzetnek azokat a szitudcidkat tekintik, melyekben két ember torekvései osszeegyeztethe-
tetlennek ttinnek. Ilyen helyzetekben egy személy viselkedése két alapvetd dimenzié men-
tén irhatd le. Az egyik az dnérvényesités, ami azt jelenti, hogy a személy milyen mértékben
torekszik sajt szindékainak érvényesitésére; a masik az egyiittmiikodés, ami azt jelenti, hogy
a személy milyen mértékben torekszik a mésik szdndékainak érvényesitését el8segiteni. A vi-
selkedésnek ez a két alapvetd dimenzidja felhaszndlhaté arra, hogy a konfliktusok kezelésé-
nek 6t sajdtos médjdt meghatdrozzak. Ez az ot viselkedési méd a kovetkezé:

A versengés onérvényesitd és nem egylittm(ikddd magatartds. Az egyén sajdt szdndé-
kait érvényesiti a mdsik személy rovésdra. Ez hatalomorientélt eljirds: a személy barmely
befolydsoldsi médot latba vet, ami megfeleldnek tlinik, hogy nyerd helyzetbe keriiljon
— meggydz8képességét, rangjdt, gazdasdgi szankcidkat stb. A versengés ugyanakkor jelent-
heti a ,sajdt igazdért valé kidlldst”, a helyesnek vélt dlldspont védelmét vagy egyszeriien
a gy6zelemre valé torekvést.

Az alkalmazkodds egyiittmi(ikodd, de nem 6nérvényesitd magatartds. A versengés ellen-
téte. Az egyén lemond sajit szdndékairdl azért, hogy a mésik szdndékai érvényesiilhesse-
nek. Bizonyos onfeldldozds van ebben az eljérdsban. Az alkalmazkodds oltheti az nzetlen
nagyvonalisdg vagy jétékonysdg formdjdt, lehet a mdsiknak valé kényszeri engedelmes-
kedés, vagy lehet egyszertien csak a mdsik szempontjainak elfogaddsa.
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3
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Kompromisszumkeresés
Elkeriilés Alkalmazkodas

1. dbra: Konfliktuskezelési médok (THomAsS—KILMANN 1974 alapjdn)

Az elkeriilés nem onérvényesitd és nem egylittm(ikddé magatartds. Az egyén nem koveti
kozvetleniil sem sajdt szdndékait, sem a mdsik személy szandékait. Az elkeriilés oltheti
diplomatikus kitérés formdjat is, egy kérdés kedvezdbb idépontra valé halasztdsdt vagy
egyszerlien visszahtizéddst egy fenyegetd helyzettdl.

A problémamegoldds egyszerre dnérvényesitd és egyiittmiikodd viselkedés — az elkeriilés
ellentéte. Magdban rejti azt a torekvést, hogy egyiitt dolgozva a mdsik személlyel talal-
junk valamilyen megolddst, mely teljesen megfelel mindkettdnk szdndékainak: beledssuk
magunkat egy problémdba, hogy megtaldljuk a két fél alapvetd érdekeltségét, s taldljunk
egy olyan alternativat, amely mindkét érdekskdldnak megfelel. A problémamegoldds lehet
példdul egy nézetkiilonbség mélyebb feltdrdsa azzal a céllal, hogy egymds megértése révén
okuljunk, lehet valamilyen feltétel megteremtésére valé szovetkezés, melynek hidnya az
erbforrdsokért vald versengésre késztetne vagy konfrontdcidra, és lehet torekvés egy sze-
mélyek kozotti probléma kreativ megolddsira.

A kompromisszumkeresés dtmenet az onérvényesités és az egyiittmikodés kozote. A cél
valamilyen kivitelezhetd és kolesondsen elfogadhaté megoldds megtaldldsa, amely részlegesen
mind a két felet kielégiti. A kompromisszum kozéptiton helyezkedik el a versengés és az
alkalmazkodds kozott. A kompromisszumkeresd tobbrél mond le, mint a versengd, de
kevesebbrdl, mint az alkalmazkodé. Kézvetleniil ragadja meg a kérdést, mint az elkeriild,
de nem térja fel olyan mélységig, mint a problémamegoldé. A kompromisszumkeresés
Hfélaton valé taldlkozdst”, kolesonds engedményeket vagy egy gyors dthidalé megoldds
keresését jelenti.
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3. KONFLIKTUSOK VIZSGALATA AZ ISKOLABAN

A pedagégusok konfliktushelyzeteinek paradigmdjdt ismerteti konyvében Széke-Milinte
Eniké (2006). A pedagégusok konfliktushelyzetei kapcsdn hangsilyozza, hogy azok nem
korldtozédnak a tandr-tanul6 viszonyra: megjelennek a tandr-tandr, a tandr-sziil8 kapcso-
latokban, nem beszélve az intézményen beliili strukttirdbél ad6dé konfliktusokrdl, példdul
a tandr és a vezetdség kozott. Napjainkban érzékelhetéen megnétt az iskolai konfliktusok
szama, aminek oka Mdténé Szabé Cisilla (2009, 2010) szerint tobbek kozott arra vezet-
heté vissza, hogy a pedagégusoknak 1j, a kordbbiakhoz képest jelentdsen megvdltozott
helyzeteket és konfliktusokat kell megoldaniuk. Ilyen pl. a fiatalok extrém megjelenése az
iskoldban, a serdiil8k szerhaszndlata (elsésorban dohdnyzds és alkoholfogyasztds) tanitdsi
idében és az iskolai rendezvényeken. Ezek alapvetéen a tandr és didk kozoee kialakuld
konfliktusokat generaljik. Noha a fent jelzett problémakat szabdlyozza az oktatdsi intéz-
mény hdzirendje, csupan hatalmi széval, autokratikus attittiddel ezek a problémak nem
kezelhetdk hatékonyan.

Az aldbbiakban a teljesség igénye nélkiil dctekintem a pedagdgusok konfliktuskezelési
szokdsaira vonatkozé vizsgdlatok eredményeit kronoldgiai sorrendben.

Schmidt és Hermann (idézi SzatmARrI 2006) azt taldltdk, hogy a konfliktushelyze-
tek megolddsi médjaban a pedagbgus személyisége és nevelési stilusa j6l megnyilvanul.
Megallapitottdk, hogy a sikeres tandrok a didk személyiségét fejleszté megolddsokat keres-
nek, mig a sikertelenek autokratikus megolddsokat alkalmaznak.

Szekszardi Ferencné (1987) egy longitudinalis vizsgdlata sordn 1979-t8l 1983-ig négy,
a sziil8k szocidlis rétegz8désében jol elkiilonithetd (értelmiségi, szellemi, szakmunkds, se-
gédmunkds) felsé tagozatos osztdly jellegzetes konfliktusait kutatta az osztdlyfénskok be-
vondsdval. A konfliktusszitudcidk elemzését egy dltala feldllitott kategorizdlds segitségével
végezte el. A hét értékesoport: az azonosuldk, az alkalmazkodék, a kritikusok, a csatla-
kozok, a sodrddok, az elszakaddk és az agresszivek. A vizsgélatbdl kideriilt, hogy az egyes
értékesoportokba valé tartozds az életkori sajdtossdgaikkal hozhat6 6sszefiiggésbe. Az
eredmények igazoltdk, hogy a konfliktusokban részt vevék koziil a kritikus értékcsoport-
ba tartozék kezdeményezésére alakultak ki leggyakrabban a konfliktusok. A kutatdsbol
kideriilt, hogy a kiilénb6z6 osztdlyok alapkonfliktusait az iskola dltal kozvetitett értékek
és az egyes kategéridkba sorolt tanuldk dltal elfogadott értékek (normdk, érdekek, sziik-
ségletek) kozotti kiilonbségbdl adddé fesziiltségek okozzik.

Thomas Gordon (1989) kutatdsaibdl azt a kovetkeztetést vonta le, hogy a konfliktusok
gyakorisdga kevésbé, mig a megoldatlan konfliktusok szdma és a konfliktus megolddsdra
alkalmazott mddszerek erdsen befolydsoljik a tandr-didk kapcsolat életképességét.

Klein Sdndor és Farkas Katalin (1989) olyan konfliktusszitudcikat irtak le, ahol a pe-
dagdgusok kisebb-nagyobb mértékben frusztrilédtak. A kudarcforrdsokat aktiv, reaktiv,
illetve a helyiik szerint belsd és kiilsé elnevezéssel lattdk el. A klaszteranalizissel végzett
kutatdsukban a kudarcforrdsoknak kilenc faktordt kiilonboztették meg.

Sz8ke-Milinte Enikd (2004, 2006) egy 150 f8s, reprezentativ magyar mintdn a pe-
dagégusok konfliktuskezeld kultdrdjic vizsgélta. Megéllapitotta, hogy a pedagégusok
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a didkokkal kapcsolatos konfliktusaikban leggyakrabban a leghatékonyabb konfliktus-
megolddsi mddszert alkalmazzdk (a konfliktushelyzet tisztdzdsa, 6nelemzés, a munkacso-
port dtszervezése, a kozds cél megtaldldsa). Ezzel szemben amikor egyenrangu felekként
vesznek részt a konfliktusban, el8szeretettel haszndljik a minimalis hatékonysigt médsze-
reket (beletorédés, halogatds, meggydzés, megvdsarlds, koalicié alkotdsa, réhagyds a mé-
sik félre). Az eredmények alapjén az aldbbi kérdéseket fogalmazta meg:

1. Mivel magyardzhat6, hogy a pedagbgusok (ugyanazon személyek esetében) a prob-
lémamegoldds tekintetében teljesen eltéré médon viselkednek a kollégdikkal (szim-
metrikus kapcsolat), mint a didkjaikkal (aszimmetrikus kapcsolat)?

2. A fent emlitett problémdt a pedagdgus vezetési tulajdonsigdnak személyiségjegyei
(autokrata, demokrata) miként befolydsoljak?

3. A problémahelyzetek sajdtossigai mennyire befolydsoljdk a konfliktusmegoldé
stratégidkat?

Az elsé két kérdésre a valaszt az Englinder—Kovics-féle VATT (vezetdi attitdok) skéla
felhaszndldsdval adta meg. Megéllapitotta, hogy a megkérdezettek jelentds részét (71%)
a demokratikus személyiségjegyek (12,5-es érték felett) jellemzik. A pedagégusok konflik-
tuskezelési mddszereinek és vezetési stilusuk személyiségjegyeinek dsszevetésébdl azt a ko-
vetkeztetést vonta le, hogy a demokratikus személyiségjegyek nem garantdljik a hatékony
modszerek alkalmazdsit a konfliktushelyzetekben. A harmadik kérdésre a magyardzatot
hdrom alapvetd konfliktusmegolddsi stratégia (problémamegoldd, vesztes, gydztes) alapjin
megfogalmazott dllitdsokra adott vélaszokbdl levont kovetkeztetések elemzése sordn kapta
meg,

Szabé Eva (2006) a pedagégusok és a sziil6k nézeteltéréseinek vizsgalatdval foglal-
kozott. Egy 1999-ben végzett kutatdsidban a pedagégusok és sziil6k kozotti viszonyt
vizsgdlta a nevelési stilusok, a tandrrd véldst befolydsolé tényezdk és a legkedvesebb és
a legkevésbé kedvelt tandr tulajdonsdgainak tdrgydban. 2003-ban egy olyan vizsgilatot
is végzett, amelyben az iskola és a tandrok szerepvallaldsdt, valamint a siker fogalmanak
értelmezését vizsgélta. Eredményeibél azt a kovetkeztetést vonta le, hogy az alkalmazott
konfliktuskezelési stratégidkat a szitudciok jellegzetességei erésen befolydsoljdk, igy azo-
kat kiilon kell éreékelni. A sziilék és a tandrok véleménye néhdny eset kivételével nagyon
hasonlé volt. A kutatdsok eredményeit figyelembe véve megallapitja, hogy a konstruk-
tiv egytittmiikodés a leginkdbb elfogadott hozzdéllds, az elkeriilés (passzivitds) pedig
a legkevésbé.

4, KUTATASI KERDES ES HIPOTEZIS

Vizsgdlatom sordn a pedagégusok konfliktuskezelési szokdsainak azonositdsira toreked-
tem, a szakmai tapasztalat, a kor, a nem és az adott szervezet kulturalis sajitossdgait figye-
lembe véve. A szakirodalom 4dttanulmdnyozdsa alapjén az aldbbi kérdések és hipotézisek
fogalmazédtak meg bennem.
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1. Mutathati-e ki eltérés a nem és a kor mentén torténd megkiilonboztetés alapjin a konflik-
tuskezelési mddszerek megvdlasztdsdban?

Feltételezésem szerint a ndék és az id8sebbek kompromisszumkeresd, egytittmiikodé
modszereket alkalmaznak gyakrabban, mig a férfiak és a fiatalabbak a versengd, 6nmeg-
val6sité médszereket preferdljék.

2. Miként befolydsolja a szakmai tapasztalat a konfliktuskezelési modszerek megvilasztdsdt?
Ugy vélem, hogy a nagyobb szakmai tapasztalattal rendelkez8 pedagégusok probléma-
megoldé, konszenzusalapt konfliktuskezelési médokat valasztanak.

3. Befolydsolja-e a szervezeti kultiira milyensége az adott szervezet tagjai konfliktuskezelési
mddszereinek meguvdlasztdsdr?

A szervezeti kultdra sajdtossigai befolydsoljak a konfliktuskezelési médszerek meg-
vélasztisinak gyakorisdgdt. Azt feltételezem, hogy a szervezeti kultdra a sajdtossdgainak
megfeleld konfliktuskezelési médszereket timogatja, ezek megjelenése domindnsabb lesz
az adott kulttratipusban.

5. A VIZSGALAT MODSZERTANA

A bemutatott hipotézisek vizsgilatdra kérdSives adatfelvételt végeztem. A két konstruk-
tumot hdrom kérddiv segitségével vizsgaltam. A szervezeti kultdra vizsgélatde kée kérddiv
segitette. Quinn ,versengd éreékek” modellje az adott szervezet kultirdjéc tipologizdlea,
mig Robbins kultdradimenzidi a tovdbbi drnyaldsit tették lehet6vé (vo. KovAcs és mtsai.
2005). Az egyén konfliktuskezelési médszereit a Thomas—Kilmann szerzdpdros dltal ki-
dolgozott konfliktuskezel$ kérdSivvel vizsgaltam.

5.1 A VERSENGO ERTEKEK MODELLJE

Quinn és Rohrbaugh ,versengé értékek” modellje (1983, id. KovAcs—PErjEs—Sass 2005)
dltalanossdgban alkalmazhaté az egyes szervezetek hatékonysdgkritériumainak feltdrdsara.
Az elnevezés arra utal, hogy a szervezetek kiilonféle értékekre koncentrdlva torekednek
hatékonysdguk, eredményességiik novelésére. A modell egy hdromdimenzids szervezeti
keretet hatdroz meg a hatékony szervezetekre vonatkozdan:
1. aszervezet fokusza lehet belsd, személyorientdlt, vagy kiilsd, szervezetorientdlt;
2. a szervezeti kultirdval kapcsolatban lehet stabilitdst preferdlé, és/vagy elényben ré-
szesitheti a rugalmassigot;
3. a vigyott célok elérése kapcsdn a hangstly lehet az eszkdzon, amellyel a célt eléri,
vagy fékuszdlhat a célra.
Az elsé két dimenzi6 a szervezeti kultira hatékonysdgdval kapcsolatos négy alaptipust irja
le, mig a harmadik az ezeken beliili eszkdz- vagy célorientdlt szemléletmédot hatdrozza
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meg. Quinn két tengely — kontrolldltsdg, illetve a belsé és kiilsé f6kusz — mentén helyezte
el a négy tipust, aminek eredményeként a 2. dbrdn lithaté szervezetikultira-tipusokat

kapta.

Kismértékii kontrollaltsag

Team
Témogaté Adhokracia
Elkotelez6dés Innovacio Innovativ
Mentor Innovator
Participacio Kiils6 tamogatas
Facilitator Broker
Belso fokusz Kiilso fokusz
Dokumentalas Produktivitas
Monitor Producer
Stabilizalas Iranyitas
Koordinator Direktor
Hierarchia Cég
Szabalyorientalt Célorientalt

Nagymértékii kontrollaltsag

2. dbra: Quinn ,versengd értékek” modellje (BfRO—SERESZE 2003 nyomdn)

Quinn igy kapott alapmodelljei koziil a szabdlyorientdlt kultGratipusban jél definidlt sze-
repek alakulnak ki. Itt a legfébb elvards, hogy kovessék a szabdlyokat, és fontos a formalis
pozicidk tisztelete. Ezt a modellt a befelé irdnyultsdg, a kontrolldlds és az ellendrzés magas
foka jellemzi, ez rendet, kiszdmithatésdgot, stabilitdst, egyenstlyt eredményez. Két fontos
folyamat tartozik ide: a dokumentalds és a stabilizalds. Ennek tiitkrében a vezetd két elséd-
leges szerepe a megfigyelés és a koordindlds. Monitorként tudja, hogy mi torténik a szer-
vezetben, a koordindtortdl pedig elvdrjik, hogy fenntartsa a szervezet egészének strukti-
rdjit, és biztositsa miikddését. Ezzel szemben az innovativ kultdraban a kreativitdson és
a kockdzatvallaldson van a hangsily, ezt a modellt az informdcié szabad dramldsa, a csa-
patmunka és a tagok dllandé tovdbbképzése jellemzi. A tagokat nem ellendrzik, hanem
lelkesitik, 6sztonzik, a kifelé irdnyultsig mellett a kontrolldltsdg kismértékd, a legfébb
erdsség az alkalmazkoddképesség és a valtozni tudds. A vezetd két 8 szerepe: az innovdtor
és a bréker. Az innovitor feladata, hogy felismerje és elémozditsa a sziikséges véltozdso-
kat, a bréker a kiilsé legitimitds fenntartdsdra torekszik. A célorientdlt kultira esetében
a hangsily a profiton, a produktivitdson, a hatékonysdgon van. A feladatok tisztdzésa,
a célok kittlizése a legfontosabb ebben a szervezettipusban, melyet a kontroll, az ellendrzés
magas foka és a kifelé irdnyultsdg jellemez. Meghatdrozé az eredményességre torekvés és
az irdnyitds-utasitds. A vezetd két elsédleges szerepe: a direktor és a producer. Direktorként
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a vezeté megfogalmazza az elvdrdsokat, mig producerként a feladatra, a munkdra 6sszpon-
tosit, érdeklédik a beosztottak fel8l, motivalja 8ket. Ezzel szemben a tdmogats kultira az
egyetértést, az Osszetartdst, a csapatmunka szerepét és fontossdgdt hangsilyozza, fontos
szerepet juttatva a belsd kontrollnak is. Ebben a kultdrdban az emberi eréforrdsokon, az
egyéni fejlédés lehetdségén és az elkotelezettségen van a hangsuly. Ez a szervezeti kultdra
a belsd folyamatokra figyel, ugyanakkor rugalmas. A vezetd két elsédleges szerepe: a fa-
cilitdtor és a mentor. A facilitdtortdl azt vérjak, hogy segitse el6 az egyiittes erékifejtést,
mig a mentortdl a tagok képességeinek, készségeinek fejlesztését, tréninglehetdségek biz-
tositdsdt varjék. A mentor segit megtervezni az alkalmazottak egyéni fejlédését. (Biro—
SEREGZE 2003) Quinn kérddive hat kérdéscsoportot fogalmaz meg, ezek

— aszervezet karakterére, alapvetd jellegére;

— aszervezetet Osszetartd erdre;

— az egység vezetdjére;

— aszervezeti légkorre;

— asiker éreékelésére;

— avezetési rendszerre vonatkoznak.
Minden egyes kérdéscsoporton beliil négy éllitds taldlhatd, amelyek az egyes kulttrati-
pusok sajdtossdgait tiikrozik. A vilaszaddk feladata, hogy szdzalékosan meghatdrozzik,
melyik dllitds mennyire igaz az intézményiikre. Kérdésenként 100 pontot oszthatnak szét
a négy valasz kozott, az egyes kultdratipusra vonatkozé értékeket az arra vonatkozé véla-

szok pontjdnak dtlagértékébdl kapjuk.

5.2 A SZERVEZETI DIMENZIOK VIZSGALATA

A szervezeti kultira tovabbi drnyaldsdt szolgdlja a Robbins (1993, id. KovAcs—PERrjEs—
Sass 2005) dltal kidolgozott, Bakacsi (1996) 4ltal tovabbfejlesztett 11 kultdradimenzid,
mely a tagok szervezeti kulttrdval kapcsolatos érzéseit meghatdrozé jellemzkbdl indul

ki.

Az aldbbi kulcsdimenzidkkal jellemzik a szervezetet:

1. Munkakirrel vagy szervezettel vald azonosulds: A dimenzié két végpontjdn a szer-
vezettel mint egésszel valé azonosulds, illetve bizonyos munkacsoportokkal vagy
munkakorrel val6 azonosulds jelenik meg.

2. Egyén- vagy csoportkozpontisdg: Az egyéni vagy a csoportcélok a hangstlyosabbak.
Az egyéni oldalra a szabadsdg, fiiggetlenség, feleldsség timogatdsa a jellemz8bb, mig
a csoportkdzpontisig esetén a vezetés a csoportcélokra helyezi a hangsulyt.

3. Humdnorientdcié: A feladat- vagy kapcsolatorientdlt vezetés dimenzidja. Szintén
a vezetés és a beosztottak viszonydt jellemzi; mennyire figyel a vezetés a szervezeti
feladatok megolddsdnak emberekre gyakorolt kovetkezményeire.
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4. Belsé fiiggés vagy fiiggetlenség: Az integricié szintjére utal. A szervezeti egységek
figgetlenségét, valamint a kozponti koordindcid, centralizicié mértékét hatdrozza
meg.

5. Erds vagy gyenge kontroll: A szabélyozds, a beosztottak ellenérzésének kozvetlen fel-
tigyeletének mértékére utal.

6. Kockdzatvdillalds-kockdzatkeriilés: A szervezet bizonytalansiggal kapcsolatos toleran-
cidjdra utal. Mennyire elvirt vagy tdmogatott a kockdzatkeresd, innovativ magatar-
tds, mennyire tiirik a bizonytalansdgot.

7. Teljesitményorientdcié: A jutalmazdsi rendszert jellemzi. A jutalmazdsi rendszer
mennyire épit a teljesitményre, illetve milyen mértékben vesz figyelembe mds
tényezdket.

8. Konfliktustiirés: A vezetést, illetve a szervezetet abbdl a szempontbdl jellemzi, hogy
mennyire megengedett vagy bdtoritott az egyet nem értés nyilt felvallaldsa.

9. Cél-, illetve eszkizorientdcio: Szintén a vezetést jellemzi abbdl a szempontbél, hogy
a szervezeti eredmények vagy a célelérés folyamata kap-e hangsulyt.

10. Nyilt vagy zdrt rendszer: A szervezet és a kornyezet viszonyit jellemzi. Ebben a di-
menzi6ban a szervezet kiilsd véltozdsokra vald reagalokészsége, illetve ennek hidnya
jelenik meg.

11. Rovid vagy hosszii tdvii iddorientdcio: A szervezet jovOtervezésének tavlatdt jeleniti
meg.

Az elméleti keret alapjdn a Kovics Zoltdn 4ltal kidolgozott kérdéivben specidlisan az isko-
lai kdrnyezetre vonatkozéan 22 értékpdrral jellemezhetjiik a szervezeteket. Minden egyes
dimenzidra kérkét dllitdspar vonatkozik. A vdlaszaddk 1-t8l 7-ig jellemezhetik az adott
kultirdt annak megfelel8en, hogy az adott 4llitds mennyire jellemzé a kultdrdjukra, igy
az egyes értékek dominancidjit a pontszdm mérete jelzi.

5.3 A THOMAS—KILMANN-MODELL

A modell elméleti hdtterét kordbban mar ismertettem. A kérdéiv 30 4llitdspdrt tartal-
maz. A vilaszadénak mindig a rd legjellemz8bb, a hozzd kozelebb esé dllitdst kell jelolnie.
A kérdéiv mind az 6t felsorolt konfliktuskezelési médra ad egy-egy pontszdmot, amely
jelzi, hogy milyen gyakran vilasztottuk az egyes megolddsi lehetdségek koziil az adott
viselkedésmintdt. Az eredmény a konfliktuskezelési médok dominancidjit, hasznélatdnak
rutinszertiségét, gyakorisdgdt adja meg. (THomMAs—KiLmanN 1974, 2002, 2007)

6. A VIZSGALATI MINTA

Osszesen 26 iskoldt vizsgiltam meg, 808 db kérdéiver osztottam ki, melybsl 589-et
(73%) woleottek ki. A kutatdsban vald részvétel iskoldnként eltérd: 13 intézményben 80%
feletti, 9 intézményben 70—-80% kozotti, 4 intézményben pedig 70% alatti volt a részvétel.
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Kultdratipusok tekintetében a huszonhat intézménybél 10 tdimogaté (N = 213), 2 innova-
tiv (N = 78) és 13 szabdlyorientdlt (N = 279) kultardt azonositottunk.
A minta nemi megoszldsa jol szemlélteti a pedagdgusi palya egyre intenzivebb elndiesedé-

sét (3. dbra): 14,5% ftérfi (85 £6) és 78,4% nd (460 £6) toltotte ki a kérdbivet, illetve a nemre
vonatkozé kérdést.

mFérfi mNG ®Nem valaszolt

78,4%

3. dbra: A vizsgélati minta nemek szerinti megoszldsa

A kor szerinti megoszlds vizsgalata kapcsin elmondhatd, hogy a vilaszadék 38%-a
(223 £8) 48 évnél id8sebb, 30%-a (177 £6) 39 és 47 év kozotti, mig minddsszesen 25%

(145 f8) azok ardnya, akik 38 évnél fiatalabbak. A vélaszadék 7%-a nem vilaszolt erre
a kérdésre (4. dbra).

B<=38 m39-47 m48+ M Nem valaszolt

4. dbra: A vizsgélati minta kor szerinti megoszldsa
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7. EREDMENYEK

A kovetkezdkben a hipotézisek mentén ismertetem a vizsgélat eredményeit.

7.1 KONFLIKTUSKEZELESI MODSZEREK KOR ES NEM SZERINTI VIZSGALATA

A pedagégusok konfliktuskezelési szokdsait vizsgdlva elmondhaté, hogy a leggyakrabban
megviélasztott médszer a kompromisszumkeresés (25,7%) és az elkeriilés (23,7%). Abban
az esetben, ha a gyakorisdg vizsgdlatdndl minden személynél a két legnagyobb értéket
kapott médszert vessziik figyelembe, akkor a gyakran vélasztott médszerek kozé kertil
harmadik helyen az alkalmazkodds.

A nemi sajdtossdgok elemzésére ANOVA vizsgdlattal keriilt sor. Az eredmények arrél
drulkodnak, hogy a nemek kozott szignifikdns kiilonbséget nem lehet meghatdrozni. Az
eltéréseket elemezve azonban elmondhatd, hogy a férfiakra jellemz8bb a kompromisszum-
keresés, mig a n8k inkdbb vilasztjak az elkeriilést és az alkalmazkoddst.

A kor szerinti vizsgdlatnal a kordbban ismertetett kategéridkat vettem alapul. Hasonléan
a nemi sajétossagokhoz, szignifikdns eredményeket itt sem mutatott a vizsgélat. A kovet-
kezd tendencidkat sikertilt azonositani:

— A kor el6rehaladtdval névekszik az 6nérvényesitésre, a versengésre valé hajlandésig.

— Az idésebbeket markdnsabban jellemzi a kompromisszumkeresés.

— Ezzel szemben a konfliktushelyzetek elkeriilése kevésbé jellemzi az id8sebb peda-

goégusokat.
C)sszegezve, kutatdsom elsé hipotézisét nem sikeriilt szignifikdns eredményekkel
aldtdmasztani, ugyanakkor az eredmények el8segitik a tendencidk kérvonalazdsat.

7.2 A SZAKMAI TAPASZTALAT HATASA A KONFLIKTUSKEZELESI MODSZEREKRE

A szakmai tapasztalat és a konfliktuskezelési minta megvdlasztdsdnak Osszefliggéseit
elészor gyakorisdgi elemzéssel, majd korreldciészdmitdssal vizsgdltam. A pedagégusokat
szakmai tapasztalat alapjan kategéridkba soroltam. Az 1. tdbldzat a szakmai tapasztalat
alapjdn képzett 6t kategéridt szemlélteti. A kategéridk kialakitdséndl figyelembe vettem
a minta ardnyos eloszldsit.
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1. tdblizat: A pedagdgusok szakmai tapasztalat mentén valé csoportositdsa

Kategéria Gyakorisig Szizalék
9 év alatt 94 16,0
10-15 év 98 16,7
16-22 év 89 15,2
23-28 év 104 17,7
29-32 év 77 13,1

33 év felett 89 15,2

Nem vélaszolt 36 6,1

Osszesen 587 100,0

A csoportok kozott szignifikins eltérést nem sikeriilt azonositani, ugyanakkor elmondha-
t0, hogy a tobb szakmai tapasztalattal rendelkezd pedagégusokra (33+) kevésbé jellemzd
a kompromisszumkeresés, az elkeriilés és az alkalmazkodds, mig a versengés és a probléma-
megoldds markdnsabban jelenik meg néluk, mint a kevesebb tapasztalattal rendelkezd pe-
dagégusokndl. A korreldcidszdmitds nem eredményezett szignifikdns egytittjdrdsokat.
Osszegezve, kutatisom masodik hipotézisét sem sikeriilt szignifikins eredményekkel
aldtdmasztani, ugyanakkor az eredmények alkalmasak tendencidk korvonalazdsara.

7.3 A SZERVEZETI KULTURA ES A KONFLIKTUSKEZELESI MODSZEREK OSSZEFUGGESEINEK
VIZSGALATA

A szervezetikultira-tipusok vizsgélata sordn a quinni modell alapjdn, elsédleges kulturélis
sajdtossigként 10 tdmogatd, 2 innovativ és 13 szabdlyorientdlt kulttirdt észleltek a szerve-
zetek tagjai. Célorientalt kultira nem keriilt a vizsgélati mintdba. A konfliktuskezelési
modszerek gyakorisdgi elemzése alapjan elmondhatd, hogy a legmarkdnsabban megjelend
konfliktuskezelési médszer a kompromisszumbkeresés és az elkeriilés. Kultaranként vizsgélva
a konfliktuskezelési mintdkat megéllapithatd, hogy

— az innovativ kultiira leggyakrabban megjelend konfliktuskezelési médszere a prob-
lémamegoldds és a kompromisszumkeresés;

— a tdmogatd kultiirdban a kompromisszumkeresés és az elkeriilés jelenik meg mar-
kdnsan, ugyanakkor tobb intézményben a problémamegoldds és az alkalmazkodds
is domindnsan van jelen;

— a szabdlyorientdlt kultiira legmarkdnsabb médszere az elkeriilés, ugyanakkor domi-
ndns szerepet kap a kompromisszumkeresés is.

A konfliktuskezelési mintdk gyakorisdgi elemzése mellett az egyes kultarak kozotti eleéré-
sek konkretizdldséhoz ANOVA elemzést és T-prébét végeztem.

Az ANOVA vizsgélat eredményei azt mutatjék, hogy az egyes kultdratipusok kozote

két faktorban, a versengésnél és az elkeriilésnél jelenik meg szignifikdns eleérés. A 2. zdblizar
a T-préba eredményeit szemlélteti.
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2. tdbldzat: Az egyes kultaratipusok kozotti eltérések az egyének
konfliktuskezelési mddszereinek titkrében — a T-préba szignifikanciaéreékei, N = 572

Innovativ Tdmogaté Szabily-
orientalt
=] =]
) 5]
\8 g \z g \2 \S
g, S g S g 5
<) N > @ > =)
E < = < = E
= 3 = 3 = A
Versengés ,047 - ,047 476 ,476
Problémamegoldds ,054 ,115 ,054 ,549 ,115 ,549
Kompromisszumkeresés ,430 ,682 ,430 577 ,682 577
Elkeriilés ,096 ,096 ,133 ,133
Alkalmazkodas ,092 ,268 ,092 ,381 ,268 ,381

A vizsgdlat eredményei alapjan elmondhatd, hogy

— az innovativ kultirdji szervezetekben az egyének szignifikinsan versengébbek, ha-
tarozottabban jellemzi ket a problémamegoldds, ugyanakkor nem jellemz§ rdjuk
az elkeriilés;

— a tdmogatd kultirdval rendelkez szervezetek a szabdlyorientdlttdl szignifikinsan
nem hatdrolhat6ak el, mig az innovativval szemben kevésbé versengd és probléma-
megoldé médszereket mutatnak;

— aszabdlyorientdlt kultiira szignifikdnsan elkertilébb és kevésbé versengd egyénekkel
jellemezhetd a mdsik két kultdrdval szemben.

A szervezetikultira-tipusok kozotti eltérések a konfliktuskezelési mintdzatok mellett to-
vébb drnyalhatdk a szervezetikultira-dimenziék vizsgilatdval. Az egyes kulttratipusok
dimenzionilis elkiilonitésére ANOVA vizsgélatot és T-prébdt végeztem. Az eredmények
alapjdn a kultiradimenzidk mentén is szignifikinsan elkiilonitheték az iskolai szervezeti-
kultara-tipusok (3. tdbldizaz).
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3. tdbldzat: Az egyes kultaratipusok kozotti eltérések a Robbins-féle kultiradimenzidk
titkrében — T-proba szignifikanciaéreékei, N = 572

, , A Szabaly-
Innovativ Timogaté R ,y
orientalt
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Szervezettel/munkakorrel valé azonosulds ,181

Kapcsolatorientédcié/feladatorientdcié

Belsd fiiggés/fiiggetlenség

Erés/igyenge kontroll

Kockdazatvallalds/kockazatkeriilés

Teljesitménykritérium/egyéb

Konfliktusttirés/-keriilés

Cél-leszkizorientdcid

Zért/nyilt rendszer

Rovid tdvi/hosszi tdvit idéorientdcié

Az eredményeket az aldbbiak szerint foglalhatjuk 6ssze:

— Az innovativ kultirdt jellemzi — szignifikdnsan eltér a mésik két kultardedl — a szer-
vezettel val6 azonosulds, a feladatorientdcié, az egyéb kritériumok alapjin t6rténd
éreékelés, a célorientdcid és a rovid idorientdcié dimenzidkban.

= A tdmogatd kultiirdndl jelenik meg legmarkdnsabban a kapcsolatorienticid, a konflik-
tustlirés és az eszkozorientdcid.

— A szabdlyorientdlt kultirdr is jellemzi a kapcsolatorientdcid, az erds kontroll és a koc-
kdzatkeriilés, valamint az eszkozorientdcid, mely dimenzidban a két el8z8 kultdra-
tipus kozott helyezkedik el.

A szervezetikultira-tipusok dimenzionilis elhatdroldsdt koveten lehetdség kindlkozik
a konfliktuskezelési méodszerek és a szervezetikultira-sajatossigok drnyaltabb dsszefiig-
géseinek vizsgdlatdra. A kovetkezékben a szervezetikultira-dimenziék hatdsdt vizsgdlom
az egyén(ek) konfliktuskezelési médszereire. Az aldbb bemutatandé eredményeket reg-
ressziészdmitdssal kaptam. (Csak a szignifikdns eredményeket ismertetem.)

Hatdsvizsgélat céljabdl tobbvaltozds regresszidvizsgilatot végeztem. A vizsgdlatban

a Robbins-féle dimenziondlis megkozelitést haszndltam fel. A vizsgdlat sordn a teljes min-
tat figyelembe vettem.
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— A szervezetikultira-dimenzi6k kapcsdn, a szervezetben domindnsan megjelend fel-
adatorientdci6 (beta = 0,164; t = 3,071; p = 0,002), kockdzatviéllalds (beta = —0,114;
t = —2,250; p = 0,025) és a teljesitménykritériumok (beta = —0,102; t = —1,950;
p = 0,052) alapjin torténd értékelés noveli az egyének versengésér. A zdrt rendszer
kozel szignifikdns eredménnyel szintén hozzdjirul a versengés kialakuldsdhoz,
fejlédéséhez.

— A szervezeti kultdra figgetlensége (beta = 0,105; t = 2,152; p = 0,032) hozzdjé-
rul a problémamegolddshoz, ugyanakkor érdekes médon a konfliktuskeriilés
(beta = 0,155; t = 2,642; p = 0,008) is a problémamegolddst timogatja.

— A kompromisszumkeresésre egyediil a hosszii tévt id8orientdcié (beta = 0,102;
t=2,143; p = 0,033) gyakorol hatdst. A hosszt tévt idéorientdcié el8segiti a komp-
romisszumkeresés kialakuldsat.

— Az elkeriilés esetében az eredmények a rovid tdva idSorientdciondl (beta = —0,126;
t = =2,630; p = 0,009) és az egyéb kritériumok alapjin torténd értékelésnél
(beta = 0,113; t = 2,145; p = 0,032) mutatnak szignifikdns, dltaldnosithaté ha-
tast, azaz a két dimenzié er8sodése kedvez az elkeriild konfliktuskezelési mintdzat
megjelenésének.

— Az alkalmazkoddst az eredmények szerint a kapcsolatorientdcié (beta = —0,119;
t=-2,225; p = 0,0206), az egyéb kritériumok alapjin t6rténé értékelés (beta = 0,110;
t = 2,088; p = 0,037) és a konfliktusttirés (beta = —0,135; ¢t = -2,119; p = 0,035)
segiti eld.

A szervezeti kulttira hatdsinak vizsgdlata kapcsdn 4ltaldnossigban elmondhaté, hogy a fel-
dllitott modell a hatdsnak kis részét magyardzza, az r* -= 0,05, ugyanakkor a két konstruk-
tum kozotti kapesolat és hatdsmechanizmus erds szignifikancidt mutat: p < 0,05. Tehdt
elmondhaté, hogy a szervezeti kulttira befolydsolja az egyén konfliktuskezelési mintdzatdt.
Egyértelmd, hogy a személyes konfliktuskezelési mintdzatok kialakuldsiban, illetve alkal-
mazdsinak dominancidjaban mds befolydsolé tényezék is markdnsan vannak jelen. Eppen
ezért a modell magyardzé értékének (r?) alacsony mivolta elfogadhatd és értelmezhetd.
Feltételezésem szerint az érzelmi intelligencia tényezdinek hatdsa jéval markdnsabban fog
megjelenni. Az 5. dbra az eddigi eredményeket dbrdzolja. (A nyilakon a szimok a béta-ér-
tékeket szemléltetik.)
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Kapcsolat-/feladatorientacio

Versengés

Belsé fiiggés/fiiggetlenség

Problémamegoldas

| T

Kompromisszumkeresés

Teljesitmény/egyéb kritérium

Elkeriilés

Konfliktustiirés/-keriilés

Alkalmazkodas

Rovid/hosszn tava idGorientacio

5. dbra: A szervezeti kulttra hatdsa az egyén kompromisszumkezelési mintdzatdra

8. OSSZEGZES

A konfliktuskezelési mintdzatok elemzésére vonatkozdan tobb vizsgalat hangsulyozza, hogy
a pedagdgus személyes jellemz8i, valamint az intézmény éltal képviselt értékek megnyilva-
nulnak az oktatd konfliktuskezelési szokdsaiban. Ezeket az eredményeket az dltalam végzett
elemzések is igazoljak, elsésorban a szervezeti kultirit illetden. A személyes jellemzék (kor,
nem, szakmai tapasztalat) mentén végzett vizsgilatok eredményei tendencidk korvonala-
z4sdt segitették eld, az erre vonatkozé hipotéziseket nem sikertilt szignifikins eredmények-
kel alitdmasztani. Eredményeimet 6sszegezve, felvetéseimre a kovetkezd valaszok adhatdk.
1. Feltételezésem szerint a nék és az iddsebbek kompromisszumbkeresé, egyiittmiikodd mdd-
szereket alkalmaznak gyakrabban, mig a férfiak és a fiatalabbak a versengd, inmegvaldsité
mddszereket preferdljdk.

A vizsgalat eredményei alapjén elmondhatd, hogy hipotézisem a vizsgalati minta alap-
jan részben igaznak tekinthetd, ugyanakkor eredményeim nem altaldnosithaték. A vizs-
gélati mintdbdl szdrmazé eredmények a hipotézisben megfogalmazott tendencidkat iga-
zoljdk, azaz a férfiakra és a fiatalabb generdcidkra inkdbb jellemz8 az dnmegvaldsitds, mig
a n6k inkdbb egytittmikdé médszereket valasztanak.
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2. Ugy vélem, hogy a nagyobb szakmai tapasztalattal rendelkezd pedagdgusok problémameg-
0ldd, konszenzusalapii konfliktuskezelési modokat vilasztanak.

Hasonléan az elsd hipotézishez, szignifikins eredményekkel nem sikeriilt aldtdmasz-
tani a feltevésemet, ugyanakkor a minta alapjin elmondhatd, hogy a nagyobb szakmai
tapasztalattal rendelkezd pedagdgusok gyakrabban vilasztanak konszenzusalapt, problé-
mamegoldé, valamint versengd kezelési médszereket.

3. A szervezeti kultiira sajdtossdgai befolydsoljdk a konfliktuskezelési modszerek megvdlasz-
tdsdnak gyakorisdgdt. Azt feltételezem, hogy a szervezeti kultiira a sajdtossdgainak megfe-
lels konfliktuskezelési modszereker tdmogatja, ezek megjelenése domindnsabb lesz az adort
kultiiratipusban.

A hipotézis vizsgdlatinal a quinni kultaratipusok adjik a viszonyitdsi pontot, a beso-
rolds alapjdt, ugyanakkor a robbinsi kultiradimenzidk és a konfliktuskezelési mintdzatok
kapcsolata — korreldcié és regresszids eredmények egyardnt — is hozzdjérultak az egyes
konfliktuskezelési mintdk besoroldsihoz.

Az innovativ szervezeti kulttra feltételezésem szerint a problémamegoldé, esetleg a ver-
sengd konfliktuskezelési modszert preferdlja. A vizsgédlatok eredményei feltevésemet meg-
erdsitették. A gyakorisigi leirds alapjan elmondhaté, hogy a problémamegoldis a leggyak-
rabban el6fordulé konfliktuskezelési minta, mig médsodik helyen a kompromisszumkeresés
szerepel. A statisztikai vizsgdlatok eredményei aldtdmasztjék a problémamegoldds prefe-
raltsdgat. Szignifikdnsan jobban jellemzi ezt a kultdrdt a problémamegoldds és a versengés,
mint a mdsik két vizsgilt kulttratipust. Az innovativ kultdratipust jellemz$ Robbins-
dimenziék konfliktussal valé kapcsolata is aldtdmasztotta ezeket az eredményeket.

Osszességében elmondhaté, hogy habdr a gyakorisdgi vizsgalat a problémamegoldast és
a kompromisszumkeresést mutatja a legnagyobb szdmban, az innovativ kultira preferalt
konfliktuskezelési mintdzata a problémamegoldds és a versengés.

A tdmogaté szervezeti kultdrdra vonatkozéan azt feltételeztem, hogy a kompromisz-
szumkeresd és problémamegoldé konfliktuskezelési médszert preferdlja. Feltételezésemet
a vizsgdlatok részben igazoltdk. A gyakorisdgi vizsgdlat kapcsin a kompromisszumke-
resés és az elkeriilés jelent meg legmarkdnsabban. Ugyanakkor a kultirdk sajétossdga-
inak feltdrdsa soran, valamint a kulttiradimenziék konfliktuskezelési mintdzattal valé
kapcsolata alapjan a preferdlt konfliktuskezelési formdnak a kompromisszumbkeresést
tekinthetjiik.

A szabidlyorientdlt szervezeti kultirdban azt feltételeztem, hogy a preferdlt konfliktus-
kezelési forma az alkalmazkodds és az elkeriilés. A gyakorisdgi elemzés alapjén az elkerii-
Iés jelent meg elsédleges mintaként, ugyanakkor domindns szerepet kap a kompromisz-
szumkeresés is. A kultaratipusok kozotti eltéréseket vizsgalva, a szabélyorientdlt kultdra
szignifikdnsan elkeriilébb és kevésbé versengd a mdsik két kultardndl. A teljes vizsgdla-
tot figyelembe véve elmondhat, hogy a szabélyorientalt kultdra elsédlegesen preferdlt
konfliktuskezelési médszere az elkeriilés.

Az alkalmazkod4ssal kapcsolatos felvetésem céfolatdt tgy gondolom, hogy a fogalom
tobb szempontd értelmezése eredményezte. Eszerint az alkalmazkodds nemcsak egy mésik
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személynek torténd behddoldst jelent, hanem egy tdvlati cél elérésének eszkozeként is
alkalmazhaté.

A célorientdlt szervezeti kultdrdra vonatkozé feltevésemet nem tudtam vizsgalni. Ilyen
tipust kultirdval a kozoktatdsi intézmények kozoet nem taldlkoztam.
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A GEOMATECH PROJEKT
PILOTPROGRAMJANAK BEMUTATASA

Csarobi1 CsaBA

ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimndzium

ABSZTRAKT

2013 8szén indult a GEOMATECH projekt, amelynek keretében — tobbek kozote — 1200, a mate-
matikaoktatdst tdimogaté digitdlis tananyag késziil a GeoGebra program felhasznéldsdval. A projeke
elsd évében elkésziilt tananyagok egy részét és az ezek bemutatdsar segitd internetes keretrendszert
teszttanitdsok sordn probédljuk ki 2014 szeptembere és 2015 februdrja kozotet. A teszttanitdsok so-
rdn osszegyljtote tapasztalatokart visszajelezziik a projekt kiilonboz8 csoportjai (médszertanosok,
tananyagfejlesztdk, szoftverfejleszt8k) felé, akik ezeket a reflexidkat felhaszndljdk a mdr elkészitett
tananyagok javitdsdra és a jov8ben késziilé tananyagok fejlesztésére. Ez a pilotprogram 18 iskoldban
24 tandr bevondsdval koriilbeliil 850 didkot érint az dlcaldnos iskola 2. évfolyamdtdl az éreteségi
eléte 4116 didkokig. A segédanyagokat és a hozzdjuk tartozé tandri és didkdtmutatékat 240 érdn
keresztiil teszteljiik, az érak elétt és utdn interjikat készitiink az érdt tart6 tandrral és a didkokkal,
az 6rak egy részét videokamerdval is rogzitjiik. A pilotprogram sordn egy kérddivet is kitoltetiink
a didkokkal. A kérddiv a tanulék matematikdhoz, a matematikadrékhoz kapcsolédé attittidjeit
méri. A kérdbivet dsszesen hdromszor (a teszttanitdsok eldtt, kozvetleniil a pilotérdk utdn és va-
lamikor kés8bb a tanév folyamdn) tsltetjitk ki a didkokkal. A cikkben — az egész projeke révid is-
mertetése utdn — a pilotprogram részleteinek és az elézetes felmérés eredményeinek a bemutatdsdra
keriil sor.

1. A GEOMATECH PROJEKT

1.1 A PROJEKT CELJAINAK OSSZEFOGLALASA

2013 szeptemberében indult el az Uj Széchenyi Terv TAMOP Programja keretében
(3.1.12-12/1-2013-0001 szémmal) a GEOMATECH elnevezésii kiemelt kizoktatds-fejlesz-
tési projekt. A projekt legfontosabb célja a hazai matematikai és természettudomdnyos
kézoktatds hatékonysdgdnak és vonzerejének javitdsa, hogy a tovdbbtanulék nagyobb
ardnyban vilasszanak a felsGoktatdsban miszaki és természettudomdnyos szakokat.
Szintén célja a projektnek hozzdjirulni ahhoz, hogy az oktatdsban megteremt8djenek
a feliilvizsgdlt Nemzeti alaptanterv rendszeréhez illeszkedd oktatdsi anyagok bevezeté-
sének és alkalmazdsinak feltételei. Cél tovdbbd elésegiteni a pedagdgusok médszertani
ismereteinek, eszkoztdrdnak megujitdsdt, az IKT-eszk6z6k alkalmazdsdnak elterjeszté-
sét az oktatdsban, illetve erdsiteni az dltaldnos és kozépiskolds korosztily motivicidjat
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a matematika és a természettudomdnyos tdrgyak tanuldsa irdnt, valamint fejleszteni
a természettudomdnyos és miiszaki kompetencidikat. Végiil szdndékunk a keletkez
tapasztalatok és a kutatdsi tevékenységek segitségével dsszegylijtott jé gyakorlatok visz-
szacsatoldsa a hazai oktatdspolitikai déntéshozatalba, tovdbbd a projekt mint orszd-
gos, mintaértékd fejlesztés bemutatdsa hazai és nemzetkozi szakmai és szakpolitikai
korokben.

A projekt célcsoportjidba a 6-18 éves tanuldk, tandraik, illetve a kozoktatdsi in-
tézmények vezetdi tartoznak. A pedagdgus-tovibbképzési programba tervezetten
800 kozoktatdsi intézmény bevondsa a cél, amelyek kivélasztdsa sordn szempont, hogy
a bevont intézmények reprezentativ mintdul szolgdljanak, azaz megfeleléen tiikrozzék
a magyar kozoktatdsi rendszer sajdtossdgait, teriileti eloszlds, intézménytipusok stb.
szempontjdbél.

A projekt sordn késziilé digitdlis tanegységek a GeoGebra nevii szoftverrel késziilnek el.
Ez a vildg egyik legjelentdsebb, ingyenes, az interneten szabadon hozzéférhetd, tobb plat-
formon futé dinamikus matematikai szoftvere, amely a matematika és tdrstudomdnyai
oktatdsdt hivatott segiteni minden korosztdly szdimdra az 4ltaldnos iskolaitél az egyetemi
szintig. A megcélzott fejlesztéseknek fontos eleme a tdrstudomdnyokkal valé kapcsolattar-
tds, amelyet a szoftver is jelentés mértékben képvisel.

A projekt sordn kifejlesztésre keriil egy olyan — az interneten elérhetd — keretrendszer,
amely lehet6vé teszi az elkésziilt digitdlis segédanyagok és a hozzdjuk tartozé méddszertani
dtmutatdk és feladatok bemutatdsat, tandrai és otthoni felhasznaldsat.

1.2 A PROJEKT SORAN MEGVALOSULO TEVEKENYSEGEK

A GEOMATECH projekt sordn nagyon sok kiilonb6z8, de 6sszekapcsol6dé tevékenység
zajlik parhuzamosan, az aldbbiakban vézlatosan mutatjuk be ezeket.
* A GeoGebra szoftver fejlesztését jelentd tevékenységek:

— aszoftver kezel8- és megjelenitési, nyelvi, valamint 3D-s funkcidinak javitdsa;

— az adatbdzis kereshetéségének, strukturdldsdnak kialakitisa a NAT-hoz illeszke-
dé keretrendszer kialakitdsdval;

— a keretrendszerben a tananyag értékelését, lektordldsit lehetévé tévd elemek,
funkcidk fejlesztése; a keretrendszer mobiltelefonos és tablagépes funkcidinak
megteremtése;

— aszoftver és a keretrendszer kompatibilitisdnak megteremtése a hazai kdzoktatdsi
intézmények IKT-infrastrukttrdjival.

* Digitdlis tananyagok, tananyagegységek, kapcsol6dé médszertani segédletek
kidolgozdsa:

— az Uj Nemzeti Kéznevelési Rendszerhez, a feliilvizsgdlt Nemzeti alaptantervhez és
a kerettantervekhez kapcsolédd, digitédlis formdban megjelend, Uj, a matematikai
és az ,Ember és természet” miiveltségi teriilet fejlesztését, gyakoroltatdsdt célzé
oktatdsi anyagok létrehozdsa a GeoGebra szoftver alkalmazdsival;
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a kifejlesztett tartalom tanérai alkalmazdsdhoz sziikséges pedagdgiai médszerta-
ni segédletek fejlesztése;

a kifejlesztett okrtatdsi tartalmak akkreditdci6jédval, mindségbiztositdsival, elekt-
ronikus kozzétételével kapesolatos tevékenységek.

* Pilotprojektek lebonyolitdsa:

a matematikai oktatdsi tartalmak el8zetes tesztelése, a tapasztalatok visszacsato-
ldsa, a fejlesztés korrekcidja;

a természettudomdnyi és technikai kompetencia fejlesztését, a gyakorlatorientdlt
képzést és/vagy a kreativitds fejlesztését szolgdld oktatdsi tartalmak fejlesztése
a GeoGebra és egyéb kiilsd periférids eszkozok alkalmazdsdval, ezen tananyagok
kisérleti jellegli bevezetése, tesztelése, visszacsatolds, a fejlesztés korrekcidja.

* Akkreditdlt pedagégus-tovibbképzések kidolgozdsa és megvalésitdsa:
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a kifejlesztett oktatdsi tartalmak bevezetéséhez sziikséges 1j pedagdgus-tovabb-
képzések tematikdjinak, akkreditdciés anyagdnak kidolgozdsa (6 db 60 6rds
képzés: matematika és természettudomdny teriileteken, alsé és fels tagozat, ill.
kozépiskola);

a fentiek akkreditdcidja (PAT rendszerben);

a pedagdgus-tovdbbképzések tananyagfejlesztése;

a pedagbgus-tovabbképzések digitdlis és nyomtatott tananyagainak eldalli-
tasa;

a pedagbgus-tovibbképzéseken oktatdk felkészitése, tananyag kidolgozdsa, akk-
reditdcid, vizsgdztatds (2 db 90 6rds képzés, FAT rendszerben akkreditdlt);

a pedagdgus-tovdbbképzések megszervezése, lebonyolitdsa, vizsgdztatds (800 is-
kola, 2400 pedagégus);

modszertani tandcsadds, help-desk szolgdltatds biztositdsa.

Nemzetkozi j6 gyakorlatok dtvétele, adaptildsa, médszertani kutatdsok:

a matematika és a természettudomdnyok oktatdséhoz kapcsol6dé nemzetkozi
oktatdsi stratégidk és j6 gyakorlatok vizsgdlata, adapticidja;

a tananyag-fejlesztési, szoftverfejlesztési és pedagdgus-tovabbképzési tevé-
kenységekhez kapcsolédd nemzetkozi tanulmdnyutakon, konferencidkon valé
részvétel;

belfoldon szervezett hazai és nemzetkdzi workshopok, konferencidk megszer-
vezése és lebonyolitdsa a kutatds eredményeinek publikdldsa és disszemindcidja

érdekében.

Eredmények hazai és nemzetkozi disszemindcidjdt segitd, illetve a projektben érintett
tantdrgyakat a célcsoportok kérében népszertisité tevékenységek:
— orszdgos, ill. nemzetkézi matematikai és természettudomdnyos versenyek meg-

hirdetése, lebonyolitdsa.
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2. AMATEMATIKAI PILOTPROGRAM

A fent vdzlatosan bemutatott tevékenységek koziil a tovdbbiakban a projekt matematikai
pilotprogramjdt ismertetjiik. Fontos kiemelni, hogy Magyarorszdgon nem tudunk digitdlis
tananyagok ilyen volumenben t6rténd, ilyen mértékben dokumentélte kiprobaldsarol.

2.1 A MATEMATIKAI PILOTPROGRAM RESZTVEVOI

A matematikai pilotprogram vezetdje felel a program eredményes véghezviteléért. A teszt-
tanitdsok szervezését matematikatandr szakos végzettségii lebonyolité kollégik végzik.
A projekt honlapjin jelentkezhettek azok az iskoldk, amelyek részt kivintak venni a pilot-
programban. A teszttanitisokra 6nként jelentkezé matematikatandrokat kerestiink.

2.2 A MATEMATIKAI PILOTPROGRAM MENETRENDJE

A matematikai pilotprogram 2014 mdjusiban vette kezdetét, és dsszesen 12 hénapon ke-
resztiil zajlik. Az els6 hénapokban a munkatdrsak kivdlasztdsa, a pilotban részt venni
kivané iskoldk felkérése, az iskoldk tandrainak megkeresése zajlott. Jaliustél alkalmazdsra
keriilt 6t £8 pilotlebonyolité kolléga (Bagota Ménika, Kosztra Gébor, Sdray Szilvia, Szabd
Balint, Szathmdri Néra).

A felhivdsunkra jelentkezd iskoldk koziil kivalasztottunk 18-at, ezek koziil 14 budapes-
ti, 4 vidéki (Csomér, Nagymaros, Seregélyes, Siéfok). Az iskoldk kozote dltaldnos iskola,
gimndzium, szakkozépiskola egyardnt szerepelt. Ezekben az iskoldkban &sszesen 24 ta-
ndrral vettiik fel a kapcsolatot, akik 48 csoportban tervezték a teszttanitdsok elvégzését
Osszesen 240 6rdban. A matematikai pilotprogramba bevont csoportokban hozzévetdle-
gesen 850 didkot értiink el. A legfiatalabbak masodik osztdlyosok voltak, a legidésebbek
az érettségire késziild osztdlyokbdl keriiltek ki.

A tandrok szdmdra augusztus végén tartottunk egy 1 napos felkészitést arrél, hogy
milyen feladataik lesznek a program sordn. A felkészités sordn bemutattuk az egész pro-
jektet, médszertani segitséget nydjtottunk a teszttanitdsok lebonyolitdsihoz, ismertettitk
a visszajelzések elkészitésének mikéntjét.

A teszttanitdsok megkezdése el6tt adminisztrativ feladatokar is el kellett végezni. Igy
engedélyt kellett kérniink a programban érintett didkok sziileitdl, hogy az érdk egy részé-
r8l videofelvételt és az 6rék utdn a didkokkal interjut készithessiink elemzések készitése
céljdbol.

A teszttanitdsok 2014 szeptemberében kezdddtek meg. T6bb nem vért nehézség is hat-
raltatta a munkdt. Nehéz volt a megfeleld idSpontok kialakitdsa. Problémat okozott, hogy
nem minden tandr taldlt az elkésziilt anyagok kozdtt a tandréra bevihetd, témakédrben és
korosztilyban megfelel§ tananyagot. Technikai nehézségek is adédtak: nem minden se-
gédanyag miikodotr eléirdsszerden. Igy a tervezettnél kicsit lassabb iitemben haladtak az
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oraldtogatdsok. Szeptemberben 20, oktéberben 44, novemberben 59, decemberben 49 6ra
lebonyolitdsdra keriilt sor. A fennmaradé kb. 70 6rdt 2015 janudrjiban és februdrjaban
ldtogatjuk meg.

Az éraldtogatdsokkal parhuzamosan zajlik a visszajelzések nyujtdsa, errdl az aldbbiak-
ban olvashaték részletek.

2015 mdrciusdban és dprilisdban a pilotprojekt lezdrdsa torténik, ekkor dsszesitjiik a ta-
pasztalatokat, végezziik el az attitlidtesztek kiéreékelését.

2.3 A MATEMATIKAI PILOTPROGRAM LEGFONTOSABB CELJAI

— a késziild matematikai oktatdsi tartalmak és a késziilé keretrendszer miikodésének
tesztelése;

— a tapasztalatok visszacsatoldsa, a fejlesztés korrekcidjdnak segitése;

— mddszertani kutatdsok elvégzése.

2.3.1 A késziil6 matematikai oktatdsi tartalmak és a késziil8 keretrendszer
miikodésének tesztelése
A tanérikon t6bb szempontbdl is vizsgdljuk az elkészitett tanegységek megfelelé mikodé-
sét. Néhdny szempont ezek koziil:
* iltaldnos szempontok, mint
— atandri felkésziilés a digitalis eszkoz haszndlatdra a tandrén;
— az [KT-eszkozok haszndlatdnak eldnyei és hdtrdnyai;
— a didkok tanédrai viselkedése, aktivitdsa;
* mddszertani szempontok, mint
— a metaadatok (javasolt évfolyam, szint, munkaforma stb.) megfelel8sége;
— az esetleges szakmai hibdk kisztirése;
— a kezelhet8ség, a ldthatdsig vizsgdlata;
— az Gtmutatok haszndlhatdsdga;
* technikai szempontok, mint
— a keretrendszer mikodése, haszndlhatésdga;
— asegédanyagok futtatdsi jellemzdi;
— a segédanyagok megjelenése kiilonb6z6 eszkozokon (projektor, monitor, tele-

fon).

2.3.2 A tapasztalatok visszacsatoldsa, a fejlesztés korrekcidja
A pilotérdk lebonyolitdsdval parhuzamosan zajlik a tapasztalatok visszajelzése a projekt
kiilonboz8 csoportjai felé. Az egyes csoportok a sajat miikddési szabdlyzatuk szerint vég-
zik ezek alapjdn a munkdjuk esetleges korrekcidjit. Az egyes csoportok és a nekik sz6lé
visszajelzések tipusai:
* a mddszertani csoportnak
— amddszertani szempontok;
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* a tananyag-fejlesztési csoportnak
— asegédanyagok kezelhetdsége, ldthatésiga, egyértelmisége;
— az Gtmutatdk haszndlhatdsdga;

* a szoftverfejlesztési csoportnak
— a keretrendszer mtikddése;
— a GeoGebra szoftver miikédése;

* a képzési csoportnak
— a pilotérdk képzések szempontjabdl relevins tapasztalatai;
— a pilotérdk videofelvételeinek dtaddsa.

2.3.3 Médszertani kutatdsok

A GEOMATECH projekt médszertani kutatdsainak vezetdje Lavicza Zsolt, a camb-
ridge-i egyetem professzora, a Nemzetkozi GeoGebra Intézet egyik vezetd kutatdja. Az
& irdnyitdsa mellett dolgoztuk ki a pilotprogram részleteit, amihez a téméban fellelhe-
t8 nemzetkozi szakirodalmat (CoBB—CONFREY et al. 2003; JoHNSON—ONWUEGBUZIE
2004; JounsoN—ONWUEGBUZIE et al. 2007) is tanulmdnyoztuk. Ezekbdl a tanulmd-
nyokbdl kideriilt, hogy hogyan érdemes megtervezni, lebonyolitani és dokumentdlni az
draldtogatdsokat.

Az 6raldtogatdsok befejezését kovetSen a pilotprogram vezetSjének két hénap
(2015 marcius-dprilis) all rendelkezésére a begy(jtott adatok rendszerezésére, elemzésére,
a tapasztalatok megosztdsdra a projekt tobbi résztvevjével, valamint a nyilvdnossdggal
(cikkek publikdldsa, el6adds szakmai konferencidkon stb.).

Az aldbbiakban részletesen bemutatjuk a matematikai pilotprogram sordn alkalmazott
adatgyjtéseket.

3. ADATGYUJTES A MATEMATIKAI PILOTPROGRAM SORAN

Mint kordbban emlitettitk, a GEOMATECH projekt matematikai pilotprogramja a ter-
vek szerint 240 6ra teszttanitdsbdl dll. Az érdkat, azok elézményeit és a levont tapasztala-
tokat részletesen rogziteni kivinjuk. Ehhez a kovetkezd eszkozoket vessziik igénybe.

3.1 ELOZETES INTERJU A TANARRAL

A pilotlebonyoliték minden 6ra elétt megbeszélést folytatnak az adott tandrral. Ennek
sordn segitik a tandr felkésziilését az 6réra, illetve interjit készitenek a kollégaval, és ezt
a beszélgetést diktafonnal rogzitik. A megbeszélés sordn érintett kérdések:

— Mivel foglalkozott az adott tanulécsoport ez eldtt az éra el6ee?

— Hogyan kapcsolédik az adott 6ra a tanitds folyamatdba?
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— Milyennek ldtja a tandr a kivélasztott tanegységet az éra el6tt? Miért ezt a tanegy-
séget valasztotta?

— Milyen médszertani célkit(izést szeretne megvaldsitani az 6ra folyamdn? Hogyan
fogja segiteni az adott tanegység ezt a céle?

— Felkésziilt-e a tandr arra, ha egy esetleges technikai probléma meggirtolja a szdmitd-
gép haszndlatdt az 6ra folyamdn? Ha igen, akkor hogyan?

— Volt-e bdrmi, ami nehézséget okozott az 6réra valé felkésziilés sordn?

— Milyennek taldlta a tandr az adott tanegységhez tartozé ttmutatét? Elegend$ segit-
séget kapott beldle az adott tanegység kezeléséhez, a lehetséges kérdésekhez?

3.2 ORALATOGATASI JEGYZOKONYV

Minden 6rarél egy kb. 5 oldalas részletes jegyzSkonyvet készit a lebonyolité kolléga.
Ebben az ératartds mindenféle adatdt rogziti, mint példdul a csoport létszdma, a fid-ldny
ardny, a csoport homogenitdsi jellemz8i képesség szempontbdl, a terem tipusa és elrende-
zése. Szintén feljegyzi az 6rdn haszndlt technikai eszk6z6k paramétereit (hardveradatok,
szoftververzidk, projektorfelbontds stb.).

Ezutdn sor keriil az 6ra menetének részletes leirdsra a legfontosabb tandri és didktevé-
kenységek rogzitése dltal.

A jegyz8konyv végén mddszertani és technikai megjegyzéseket tesz a lebonyolito, vé-
giil az dlrala fontosnak tartott javaslatokat fogalmazza meg a projekt tobbi csoportja (szoft-
verfejlesztés, tananyagfejlesztés, médszertanosok, képzés) felé.

3.3 DIAKINTERJU AZ ORA UTAN

Minden 6ra utdn (6t6dik osztdlytdl felfelé) megkérjitk az 6rdc hallgaté didkokat, hogy
fogalmazzik meg réviden a véleményiiket, az aldbbi kérdések mentén:

— Ertékeljék az 6rdt el8szor a sajét szavaikkal!

— Miben volt ez a tanéra mds, mint a tobbi?

— Hogyan érzik a sajt aktivitdsuk szempontjabdl az érat?

— Szivesen vesznek-e részt ilyen tipusa 6rékon?
Az interjukat diktafonnal rogzitjiik.

3.4 TANARI INTERJU A TAPASZTALATOKROL
Minden éra utdn megkérdezziik az érdt tartd tandrt is tapasztalatairdl, a kovetkezd kér-
déseket feltéve:

— Ertékelje el8szor sajt szavaival az 6ra menetét!
— Mennyire sikeriilt megvalésitania a terveket?
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— Mennyire felelt meg az adott tanegység az elzetesen megfogalmazott médszertani
elvdrdsoknak?

— Hogy ldtja a didkok orai viselkedésée?

— Mi az, amit esetleg mdsként csindlna legkdzelebb?

3.5 NEHANY ORA VIDEORA ROGZITESE

Minden tandrnél legaldbb egy érat kamerdval is rogzitiink. Ennek célja egyfeldl az, hogy
azok szdmdra is tudjunk 6rakat mutatni, akiknek kevés tapasztalata van IKT-eszkozokkel
megtdmogatott tandrdk megtartdsdban (példdul az akkreditdle tovabbképzéseink sordn).
Misfeldl kutatdsi célokra is felhasznalhatéak ezek a felvételek, mint arrél kordbban mar
emlitést tettiink.

4.AZ ATTITUDTESZTEK

A fenti, elsésorban kvalitativ adatok mellett kvantitativ adatgy jtést is végziink. Ehhez Berta
Zséha, a Szegedi Tudomdnyegyetem doktori iskoldjdnak hallgatéja, a GEOMATECH
projekt természettudomdnyi pilotprogramjinak tagja Korom Erzsébettel, az SZTE
Neveléstudomdnyi Intézetének munkatdrsival el6készitett egy tanuldi kérddivet, a fizika
tantdrgyhoz kapcsoléddan. Ezt a tanuldi kérddivet alakitottuk 4t tigy, hogy a matemati-
kapilot sordn tudjuk alkalmazni.

Az attitidtesztek kitoltetésével és értékelésével vizsgdlni kivanjuk: van-e kimutatha-
t6 kiilonbség a vizsgélt kérdések tekintetében a teszttanitdsok megkezdése elStt és utdn?
Viltozik-e a tanulék hozzdilldsa a matematikadriakhoz, a matematika tantdrgyhoz a be-
mutatdsra keriil8 digitdlis tananyagok kévetkeztében? Véltozik-e a didkok matematikdrél
alkotott képe ez alatt az id§ alatt? Azt is megprébaljuk mérni, hogy van-e kiilonbség a kér-
désekre adott vdlaszok kozott kdzvetleniil a teszttanitdsok utdn és néhdny honap elteltével?
Kivdncsiak vagyunk arra is, hogy van-e 6sszefiiggés a matematikaosztélyzat és a vizsgilt
kérdésekkel kapcsolatban bekovetkezett véltozdsok kozott.

A teszteket a didkoknak névvel elldtva kell kitSlteniiik, igy lehetéségiink van az egyes
didkok véleményében, hozzddlldsaban bekovetkezett valtozdsokat mérni és elemezni.

A teszteket a pilotprogramban részt vevd felsd tagozatos és kozépiskolds didkokkal
wltettiik ki.

Mint emlitettiik, harom tesztet szeretnénk a didkokkal kitéltetni. Az elsét a teszttani-
tisok megkezdése elétt, a mdsodikat kozvetlenill a teszttanitdsok befejezése utdn, a har-
madikat pedig kés6bb, a tanév vége felé 2015 mdjus-juniusdban.
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4.1 TESZT A PILOTTANITASOK MEGKEZDESE ELOTT

A Mellékletben teljes egészében bemutatjuk az elsd kérddivet, melyet a pilotlebonyoliték
irdnyitdsa mellett toltottek ki a gyerekek. A tapasztalatok azt mutattdk, hogy 6todik-ha-
todik osztdlyban még helyenként nehézséget okozott a kérdések megértése, ezeken az
évfolyamokon t6bb segitséget igényeltek a didkok a kérddiv kitoltéséhez.

Ugy véljiik, hogy az elsd 6t kérdés nem szorul kiilsndsebb magyardzatra.

A hatodik kérdésre azért van sziikség, hogy ki tudjuk sziirni a tehetséges gyerekeket
a kitoltsk kozil. Nyilvanvalé ugyanis, hogy a matematikaosztdlyzat 6nmagdban nem mu-
tatja meg teljes egészében a didkok képességeit. Egy jeles osztdlyzat nem jelent feleétleniil
tehetséges didkot és forditva: egy j6 (4-es) osztdlyzat mogote is dllhat kimagaslé tanulé.
A szakkorre jards, illetve egy versenyen valé eredményes szereplés (helyezés) viszont nagy
valészintiséggel jol jelzi az dtlagon feliili képességt didkot.

A kilencedik kérdéssel kontrolldlhatjuk a nyolcadik kérdésre adott vdlaszokat.

A tizedik az egyes tantdrgyakhoz fliz3dé viszonyt, a tizenegyedik a matematikaérak
jellemzdit, a tizenkettedik a matematikdhoz és annak tanuldsdhoz valé viszonyt hivatott
mérni.

Az 5. fejezetben az 6rék eldtti tesztek néhdny fontosabb megéllapitdsit és legjellemz8bb
adatait mutatjuk be.

4.2 TESZT KOZVETLENUL A PILOTTANITASOK BEFEJEZESE UTAN

Vizsgéléddsunk f6 célja, hogy a matematikdval, a matematikadrékkal, a matematika ta-
nuldsdval kapcsolatos attit(idok esetleges véltozdsdt vizsgdljuk a projekttel kapcsolatban.
Az igazdn érdekes ennek eredménye lenne. Jelen cikk irdsinak pillanatdban majdnem az
osszes csoportban zajlanak még a teszttanitdsok, igy jelenleg nem 4llnak rendelkezésiinkre
ezek a kérdédivek.

Annyit tudunk csak bemutatni, hogy a fent olvashaté kérddivnek melyek azok a kér-
dései, amelyeket djra fel kivinunk tenni a didkoknak. Az elsé négy kérdést az azonositds
miatt tesszitk majd fel djra. Az utolsé harom kérdésre (10, 11, 12) adott vélasz pedig a ku-
tatdsnak a tdrgydt képezi.

4.3 TESZT HONAPOKKAL A PILOTTANITASOK BEFEJEZESE UTAN

Elképzelésiink szerint a kérddivet a tanév vége felé még egyszer kitdltetjiik a didkokkal.
Ugy gondoljuk, hogy a vizsgalt attit(idokben kozvetleniil a teszttanitisok utin bekdvet-
kezd esetleges pozitiv hatdsoknak akkor van igazi jelentdsége, ha ezek hosszabb tivon
is megmaradnak. Ugy véljiik, hogy nem csak a didkok hozzd4lldséban virhaté vilrozis,
hanem a tandrok is remélhetSleg valtoztatnak kordbbi tanitdsi szokdsaikon és tobbszor
haszndlnak dinamikus szoftvereket (példdul a GeoGebrdt) a matematika6rékon.
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Ennek az utolsé kérdéivnek a kitdltése azért okozhat nehézséget, mert 2015 méjus-ju-
niusédban mdr nem lesziink szerzédéses viszonyban sem a lebonyolitékkal, sem a teszt-
tanitdsokat végz8 tandrokkal. Igy ekkor mér csak Gnkéntes alapon kérhetjitk meg Sket
a munkdban val6 részvételre.

A 4.2 pontban szereplé médositott tesztet toltenénk ki ekkor is a didkokkal.

5.AZ ELOZETES TESZT EREDMENYEIL ERTEKELESE

A 850, projektbe bevont, teszttanitdson részt vevd didk koziil végiil 672 toltdtte ki az el§ze-
tes attittidtesztet. Nem t6ltdtte ki 130 alsé tagozatos tanulé (ezt eredetileg is igy terveztiik),
és kb. 50 didk egyéb okokbdl.

Az egyes kérdésekre adott vdlaszok eloszldsit mutatjuk be az aldbbiakban, ahol sziik-
ségesnek ldtszik, ott megjegyzéseket is fliziink a kapott adatokhoz.

4. Evfolyam

Evfolyam 5. 6. 7. 8. 9. 10. |11 | 12. | 13.

Didkok szdma 48 59 73 130 90 95 82 83 5
5. Nemed fid: 346 ldny: 326

6. Az €l8z6 tanévben ...
... jartdl-e matematikatagozatra vagy fakultdciéra? igen: 126

... jartdl-e matematika-szakkorre? igen: 114
... indultdl-e matematikaversenyen? igen: 250
Ha igen, értél-e el helyezést? igen: 92
7. Az idei tanévben hdny 6rdd van egy héten matematikdbol?
3 6ra: 200 4 6ra: 340 5 vagy tobb 6ra: 126

Ezek az adatok is azt mutatjak, hogy a projektbe bevont didkok nem jelentenek repre-
zentativ mintdt a teljes magyarorszdgi didksdgra nézve, hiszen mintegy 20%-uk emelt
6raszimban tanulja a matematikdt, tovibbd mintegy 40%-uk indult valamilyen matema-
tikaversenyen. Persze ez utdbbi adatot fenntartdssal kell kezeljiik, hiszen nagyon sokféle,
eltérd nehézségii verseny zajlik matematikdbdl az orszdgban.

”_n

8. Milyen volt az osztdlyzatod az el6z8 tanév végén az aldbbi tdrgyakbol?

dtlag adatok szdma
Matematika 3,88 668
Fizika 3,71 482
Bioldgia 3,96 393
Foldrajz 3,91 410
Magyar 4,19 663
Torténelem 4,00 620
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Természetismeret 424 157
Kérnyezetismeret 428 58

10. Mennyire szereted a kovetkezd targyakat? (Az adott kérdésre valaszoldk szdzalékos

ardnydban.)

2 3 4 5 Atlag
Matematika 4 11 27 36 21 3,6
Fizika 20 32 22 16 3,1
Kémia 13 17 26 25 19 3,2
Természetismeret 5 11 30 32 19 3,6
Angol/német 3 20 38 33 3,9
Magyar 4 20 38 33 3,7
Térténelem 4 10 21 31 32 3,9
Féldrajz 8 10 31 34 17 3,5
Bioldgia 5 10 31 31 23 3,6

Ezekbél az adatokbdl az latszik, hogy a ,humdn” tdrgyakat a gyerekek jobban kedvelik és
ezekbdl jellemzden jobb jegyeket is szereznek, mint a ,redl” tantdrgyakat. Ez utébbi alél
a természet- és kornyezetismeret trgyak képeznek kivételt, ami nyilvdn azzal (is) magyardz-
haté, hogy ezek a térgyak alsébb évfolyamokon szerepelnek a didkok tanulmdnyai sordn.

11. Mennyire jellemz8k az el6z68 tanév matematikaérdira a kovetkezd dllitdsok?

1 2 3 4 5 Atlag

1. Tankdnyvet vagy munkafiizetet hasznéleunk. 7 15 40 31 3,9
2. A tanérak f8ként a tandri magyardzactal teltek. 2 14 28 40 14 3,5
3. Tanuléi kisel6adist lehetett vallalni. 49 31 13 5 1 1,8
4. Csoportmunkdban dolgoztunk. 27 36 25 10 1 2,2

. A tandr érdekessé i k
5. A tandr .erde’ ?SSC tette szamunkra 9 6 23 32 18 3.4
a matematikadrikat.
6.' A tandr haszndlt szdmitdgépet és kivetitdt (pl. 37 24 8 13 7 24
diasort mutatott be).
7.. A far‘lflr,dlgltahs ’tananyagot (pl. anim4cio, 56 22 13 6 5 1.8
vided, jaték) haszndlt.
8. Interaktiv tdbldnal oldottunk meg feladatokat. 56 22 10 8 2 1,8
9.Az f’)ra')kon mi magunk vetettiink fel gyakorlati 10 28 33 2 6 2.9
problémékat.
10. A tandr megolddsra vdrd problémdkat vetett
fel, majd hagyta, hogy megtaldljuk a megold4si 5 14 30 37 13 3,4
médszereket.
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12. Mennyire értesz egyet az aldbbi, a matematika tanuldsival kapcsolatos kijelenté-

sekkel?

1 2 3 4 5 Atlag

A matematikaérdkon tanultakat jél tudom 6 14 25 39 14 3.4

hasznositani a gyakorlati életben.

Ertem a matematikaérakon tanult

2 10 16 46 25 3,9

tananyagot.
A matematika tantdrgy nehéz szimomra. 21 29 24 15 9 2,6
Nagyon érdekel a matematika. 14 16 27 26 15 3,0

Szabadld.orr,lben szivesen foglalkozom 38 24 21 12 4 22
matematikdval.

Olyan teriileten szeretnék tovdbbtanulni,
ahol fontos a matematika.

24 17 19 17 21 2,9

Szeretem, amikor interaktiv tabldnal oldunk

meg feladatokat. 14 8 32 20 25 3,4

Jobban megértem a matematikdt, ha a tandr
valamilyen szdmitégépes alkalmazdssal 21 16 35 15 11 2,8
mutatja be.

Hasznos lenne, ha matematikaérikon fel-
adatokat szdm{tégép haszndlatdval oldandnk 15 11 35 19 18 3,2
meg,.

Szivesen haszndlndm a szdmitégépet a mate-
matika hdzi feladat elkészitése sordn.

18 15 24 18 24 3,1

A 11. kérdésre adott vélaszokbdl jél lithatd, hogy a tanérék tobbsége tandri magyard-
zattal telik és a tanérak tobbségén a (papiralapt) tankdnyv vagy fiizet jelenti a tanuldsi
segédeszkozt. Az is vildgos, hogy kevés osztdlyban van méd kisel6addssal késziilni vagy
csoportmunkdban dolgozni. (A kisel6addssal kapcsolatban meg kell jegyezni, hogy ez
a miifaj tdvolabb 4ll a matematikdtdl, mint mds targyakedl.) Szintén megéllapithatd, hogy
ezekben a csoportokban — a projektet megel6z6en — ritkdn vagy soha nem hasznélt a tandr
IKT-eszkozoket a tanitds sordn.

A 12. kérdésre adott vélaszokbdl az olvashatd ki, hogy a felmérésben részt vevd gye-
rekeket kozepesen érdekli a matematika, alapvetéen értik, és nem tartjék kimondottan
nehéznek. (Itt gjra utalnunk kell arra, hogy mindez — nagy valésziniiséggel — nem repre-
zentdlja a teljes magyarorszdgi didksdg véleményét ezekben a kérdésekben.) Erdekes, hogy
az utols6 négy allitds esetében, amelyek az IKT-eszkozok tandrai haszndlatdrdl szoleak,
a didkok kozepes érdeklédést mutattak, és vdlaszaik meglepden egyenletesen oszlottak
meg a lehetséges vdlaszok kozott.
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Igazdn érdekes az lesz, ha mar a pilotprogram utdni attit(idtesztek is a birtokunkban
lesznek, és igy valaszt kaphatunk — t6bbek kozott — az aldbbi kérdésekre:

— Hogyan véltozott a didkok attit(idje a matematika tantdrggyal kapcsolatban?

— Jobban vagy kevésbé jol értették a matematikaanyagot a didkok a projekt sordn?

— Szivesebben foglalkoztak-e a matematikdval szabadidejiikben?

— Hasznosabbnak tartjdk-e az IKT-eszk6zok haszndlatde a tanitdsi 6rékon?

— Van-e 6sszefliggés a didkok matematikaosztilyzata és a fenti kérdésekben bekovet-
kezd esetleges valtozdsok irdnya és mértéke kozoee?

— Van-e kiilonbség a fitik és a ldnyok attittidjeinek véltozdsa kozote?

— Mely évfolyamok esetében tapasztalunk nagyobb, illetve kisebb kiildnbséget a pro-
jekt el8tt és utdn?

6. OSSZEGZES

A GEOMATECH projekt matematikai pilotprogramja éppen zajlik, mikézben ez a cikk
késziil. Ezért a cél most nem a teljes program eredményeinek ismertetése volt, hanem
a program felépitésének, elemeinek a bemutatdsa. Kevés ilyen volumenti és jellegti pilot-
program zajlott eddig Magyarorszdgon, ezért a pilotprogram vezetdjének, résztvevéinek
sokszor a sajdt otleteikre, kreativitdsukra, elgondoldsaikra kellett épiteniiik a program ki-
taldldsa és lebonyolitdsa sordn. Az eredményességrdl akkor tudunk majd beszdmolni, ha
a teljes program a végére ért, és értékeltitk az eredményeket. Minderre vdrhatéan 2015 dp-
rilisdban keriil sor, ezt kovetden terveink szerint a nyilvdnossdg szdmdra is bemutatjuk
majd mindezt szaklapokban és konferencidkon.
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Csaropr CsaBa 2000-2013-ig az ELTE Trefort Agoston Gyakorldiskola matematika (vezetd)ta-
ndra volt. Jelenleg a GEOMATECH projekt médszertani szakértdje és matematikai pilotprog-
ramjdnak vezetSje. Emellett az Okrtatdskutaté és Fejlesztd Intézetben (OFI) az érettségi vizsgdval
kapcsolatos véltoztatdsi javaslatokkal foglalkozé matematika munkacsoport vezetdje. A Debreceni
Egyetem matematika didaktikai doktori iskoldjdban PhD-hallgaté.
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MELLEKLET - Az attitiidteszt a pilottanitis megkezdése el§tt

KeDVES TANULO!

Az aldbbi kérddivvel szeretnénk felmérni a matematika tanuldsdval kapcsolatos ta-
pasztalataidat: milyen tanitdsi mddszerekkel taldlkoztdl eddig, mennyire kedveled
a matematikadrdkat.
Kériink, hogy minden kérdésre vélaszolj! A személyes adataidat titkosan kezeljitk az
adatelemzés sordn. A kérdések féként az el8z6 tanév matematikadrdira vonatkoznak.
Egyticemikddésedet koszonjiik!

L INEVEd: aoueiieienieieieniniitesinnestessesnessessnsssessessesssssessessssssessessnsssessessasssessessssssesnes
2. ISKOIAd NEVE: wuceuverriirirriritinntinntinintcsiesssensstssesssesssesssesssesssnsssesssesssesssssssssssssssesanene
3. Iskoldd székhelye (telepillés): .....ccoerrueruirensunsuisrensunsucsnenensucsnensensuessessecsuessesseesneanes
T B O 1 721 T« PR
5. Nemed fia lény
6. Az el6z8 tanévben ...
... jartdl-e matematikatagozatra vagy fakultdciéra? igen nem
... jartdl-e matematika-szakkorre? igen nem
... indultil-e matematikaversenyen? igen nem

Ha igen, értél-e el helyezést? igen nem
7. Az idei tanévben hdny 6rdd van egy héten matematikdbdl? ......... 6ra

7"

8. Milyen volt az osztilyzatod az el6z8 tanév végén az aldbbi targyakbol?
(Minden sorban csak egy szdmot karikdzz be és csak azokndl a tdrgyakndl vdlaszolj, amelyeket
az elézd tanévben tanultad!)
a) Matematika
b) Fizika
o Bioldgia
d) Foldrajz
e) Magyar
f) Torténelem
g) Természetismeret
h) Kornyezetismeret

— e = e e e e
NS NS NS T NS T (S R (S I (S I \S)
W W L W W LW W W
e SN SN SN N N N
(V. IV, BV, BV, IRV, IRV, BV, BV |
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7"

9. Mennyi volt a tanulmdnyi dtlagod nagyjabdél az el6z6

10. Mennyire szereted a kovetkezd tirgyakat?

tanév végén? __

(Minden sorban karikdzd be azt a szdmot, ami kiféjezi a véleményedet!)

Nagyon Nem K6z6mbos Szeretem Nagyon
nem szeretem szeretem
szeretem
Matematika 1 2 3 4 5
Fizika 1 2 3 4 5
Kémia 1 2 3 4 5
Természetismeret 1 2 3 4 5
Angol/német 1 2 3 4 5
Magyar 1 2 3 4 5
Torténelem 1 2 3 4 5
Foldrajz 1 2 3 4 5
Bioldgia 1 2 3 4 5

11. Mennyire jellemz8k az el3z8 tanév matematikaérdira a kovetkezd allitdsok?

(Minden sorban X-szel jelild be azt az oszlopot, ami kifejezi a véleményedet!)

Soha
M

Néha |Eseten-

@

ként

)

Gyak- [Mindig
ran )
)

1. Tankényvet vagy munkafiizetet haszndltunk.

2. A tandrék f8ként a tandri magyardzattal teltek.

3. Tanuléi kisel6addst lehetett véllalni.

4. Csoportmunkdban dolgoztunk.

5. A tandr érdekessé tette szimunkra
a matematikadrikat.

6. A tandr haszndlt szdmitégépet és kivetitée (pl.
diasort mutatott be).

7. A tandr digitdlis tananyagot (pl. animdcid, vided,
jaték) haszndle.

8. Interaktiv tdbldndl oldottunk meg feladatokat.

9. Az érdakon mi magunk vetettiink fel gyakorlati
problémdkat.

10. A tandr megolddsra vdré problémdkat vetett
fel, majd hagyta, hogy megtaldljuk a megolddsi

médszereket.
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12. MENNYIRE ERTESZ EGYET AZ ALABBI, A MATEMATIKA
TANULASAVAL KAPCSOLATOS KIJELENTESEKKEL? (MINDEN SORBAN
KARIKAZD BE AZT A SZAMOT, AMI KIFEJEZI A VELEMENYEDET!)

A szdmok jelentése:

1: egydltaldn nem értek vele egyet, egydltaldn nem igaz rdm
2: nem nagyon értek vele egyet, nem nagyon igaz rdm

3: szdmomra kozombds, nekem mindegy

4: nagyjdbil egyetértek, nagyjabol igaz ram

5: teljesen egyetértek, teljesen igaz ram

a) A matematikadrdkon tanultakat jél tudom hasznositani
a gyakorlati életben.

b) Ertem a matematikaérakon tanult tananyagot. 1 2 3 4 5
©) A matematika tantdrgy nehéz szimomra. 1|23 |4]5
d) Nagyon érdekel a matematika. 1 2|31 4]|5

e) Szabadidémben szivesen foglalkozom matematikdval
(pl. szdmrejtvényeket, versenyfeladatokat oldok meg).

f) Olyan teriileten szeretnék tovdbbtanulni, ahol fontos
a matematika.

g) Szeretem, amikor interaktiv tdblindl oldunk meg feladatokat. | 1 2 3 4 5

h) Jobban megértem a matematikdt, ha a tandr valamilyen
szamitégépes alkalmazdssal mutatja be.

i) Hasznos lenne, ha matematikadrdkon feladatokat szdmit6gép
hasznélatdval oldandnk meg.

j) Szivesen haszndlndm a szdmitdgépet a matematika hdzi fela-
dat elkészitése sordn.
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(A mesterek nem sziiletnek, azza vilnak)

FarRkASNE OKROS MARIANNA — MURANYI ZOLTAN

EKF Gyakorl6 Altaldnos, K6zép-, Alapfokt Miivészeti Iskola és Pedagdgiai Intézet
Eszterhdzy Kéroly Féiskola, Természettudomdnyi Kar

ABSZTRAKT

A tandrképzésben kéztudottan nagy hagyomdnyokkal biiszkélkedd egri Eszterhdzy Kdroly Féiskoldn
2003-t6l folyik kémia szakos mestertandrképzés, melynek elsédleges célja a mdr jellemz8en kémiata-
ndri diplomdval — esetleg mds szakon alapfokozaton vagy mds felséfoku végzettség keretében szerzett
szakképzettséggel — rendelkezd kollégdk felkészitése a kozoktatdsban, a szakképzésben és a felndtt-
képzésben elldtand6 kémiatandri feladatokra. Természetszertileg a kordbban szerzett szaktdrgyi isme-
retek felfrissitése mellett a legmodernebb szakmédszertani tudnivaléknak, médszereknek, fejlesztési
irdnyzatoknak a megismertetése a leginkdbb hangsulyos eleme a képzésnek, melynek sikeres teljesi-
tése esetén dltaldnos iskolai tandrbél okleveles kémiatandrrd (master of teacher) vilnak hallgatéink.
Evtizednyi tapasztalatunk, hogy az ,iskolatipus-valtds”, az dltaldnos iskolai tandrbél kozépiskolai ta-
ndrrd vilds folyamata nem egy esetben mdr a képzés sordn is nehézséget, problémadt jelent a hallgat6k-
nak. Gondolunk itt elsésorban a tanul6k életkordbdl adédé kiilonbségekre, a médszertani fegyvertdr
jol definidlhaté és szitkségszer(i bévitésére, a felzdrkdztatds, a tehetséggondozds és egyiltalin a tan-
anyagtartalmakban és kovetelményszintekben megmutatkozé kiildnbségekre. Tanulmdnyunkban
arra a kérdésre keressiik a vdlaszt, hogy a mesterképzésben megszerzett magasabb fokozat birtokdban,
az immdron kozépfoku intézményekben is tanité kémiatandroknak milyen mértékben sikeriil azono-
sulniuk a kézépiskolai kémiatandr szerepével, milyen konkrét nehézségekkel szembesiilnek a peda-
gbgiai tervezésben, a felkésziilésben, a mérés-értékelésben és maguknak a tanérdknak a megtartdsa-
kor, azaz a mindennapok tandri gyakorlatdban. Megéllapitdsainkat a képzések sordn szerzett oktatéi
tapasztalatainkra és nem utolsésorban a mesterképzésben végzett hallgatéink korében lefolytatott
kérddives felmérésre alapozzuk.

1. BEVEZETES

A tandrképzésben koztudottan nagy hagyomdnyokkal biiszkélkedd egri Eszterhdzy Kéroly
Féiskoldn 2006-tdl folyik kémia szakos mestertandrképzés, melynek elsédleges célja a mér
jellemz8en kémiatandri, esetleg mds alapszakon, vagy mds felséfokt képzés keretében
szerzett diplomdval rendelkezd kollégik felkészitése a kozoktatdsban, a szakképzésben és
a felndttképzésben elldtand6 kémiatandri feladatokra.

Természetszer(ileg a kordbban szerzett szaktdrgyi ismeretek felfrissitése mellett a legmo-
dernebb szakmoddszertani tudnivaldk, moédszerek, fejlesztési irdnyzatok megismertetése
a képzés leginkdbb hangsilyos eleme, melynek sikeres teljesitése esetén kozépiskolai kémia-
tandrrd vlnak hallgatéink.
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Evtizednyi tapasztalatunk, hogy az ,iskolatipus-valtds”, az dltaldnos iskolai tandrbdl
kozépiskolai tandrrd valds folyamata nem egy esetben mdr a képzés sordn is nehézséget,
problémat jelent a hallgatéknak. Gondolunk itt elsésorban a tanulék életkordbdl ad6dé
kiilonbségekre, a modszertani fegyvertdr jol definidlhatd és sziikségszeri bdvitésére, a fel-
zdrkoztatdsban, a tehetséggondozdsban és egydltaldn a tananyagtartalmakban és kovetel-
ményszintekben megmutatkozé kiilonbségekre.

2. A KERDOIVES FELMERES BEMUTATASA

Tanulmdnyunkban, amelyet egy késébbi kiterjesztett kutatdsunk eléfutdrdnak szdnunk,
arra a kérdésre keressiik a vélaszt, hogy a mesterképzésben megszerzett diploma birto-
kaban, az immdron kozépfoku intézményekben is tanitd, illetéleg az Gjabb diploma
megszerzésével erre mdr felhatalmazott kémiatandroknak milyen mértékben sikeriil
azonosulniuk a kozépiskolai kémiatandr szerepével, milyen konkrét nehézségekkel
szembestilnek, szembesiilhetnek majdan a pedagdgiai tervezésben, a felkésziilésben,
a mérés-értékelésben és maguknak a tanérdknak a megtartdsakor, azaz a mindennapok
tandri gyakorlatdban. Megéllapitdsainkat a képzések sordn szerzett oktatdi tapasztala-
tainkra és nem utolsésorban a mesterképzésben kordbban végzett hallgatéink kérében
lefolytatott kérddives felmérésre (N = 55) alapozzuk. Az online kérddiv kitoltése ano-
nim moédon és onkéntes alapon tortént. A kérdSivben feltett kérdéseket a Fiiggelék
tartalmazza.

Magister non nascitur, sed fit
Felmérésunkben arra keressuk a véalaszt, hogy a mesterképzést
kovetden hogyan hasznosulnak a megszerzett ismeretek.

L Mikor szerezte meg a dipk at a kémi ar mesterképzésben?

)

Diploma szerzés éve

I Milyen iskolatipusban tanitott a képzést megelézéen (képzés alatt)?

[=]

IIL Jelenleg milyen iskolatipusban tanit?

(legmagasabb 6raszamban)
IV. Végez-e érettségi felkészitést kémia tantargybol?

V. Végez-e érettségiztetdi feladatokat kémia argybol?

-]

1. dbra: A kérdéiv feliilete
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3. A FELMERESBOL NYERT ADATOK

A mesterképzésben diplomdt szerzett 126 tandrbdl 105 f6t, a végzettek 83%-dt sikeriilt
elérni. A http://1drv.ms/1qWhZCo cimen koézreadott kérddivet 55 kolléga toltotte ki.
Ez a megkeresettek 52%-a, a végzettek 44%-a. Jobbdra a 2012-2014 idSintervallumban

végzettek vélaszoltak (64%).

1. tdblizat: Iskolatipusok a képzés alatt és utdn

Iskolatipus Képzés Képzést
el6tt/alatt kovet6en
(f8) (f8)
Altalénos iskola 30 29
Szakiskola 0 1
Gimndzium 13 14
Szakkozépiskola 12 10
Nem tanit kémidt 0 1

Osszességében szemlélve, az iskolatipus nem viltozott lényegesen, nagyjibél ugyanannyi-
an tanitanak MA diplomdval is az dltaldnos iskoldban, mint kordbban nélkiile (55%, ill.
53%). Van, aki gimndziumbdl szakiskoldba vagy éltaldnos iskoldba tdvozott, illetve azéta
mdr nem tanit kémide 1 £6.

Maguknak a vdltozdsoknak a vizsgalatdbdl azonban tobb érdekes tény is felszinre kertil,
példdul, hogy a valaszadék 45%-a (N = 25) mdr eleve kdzépfoku intézményben (gimni-
ziumban vagy szakkozépiskoldban) tanitott a képzés ideje alatt is, illetve, hogy a képzést
kéveten csupdn 4 f8, azaz a kordbban éltaldnos iskoldban taniték kb. 13%-a keriilt 4t
kozépfokd intézménybe: 2 {8 gimndziumba, 2 8 szakkdzépiskoldba.

Véleményiink szerint a kozépszinten megfeleld fokozati képesités nélkiil taniték
viszonylag magas szdma a szakos elldtottsigban hosszii évek 6ta mutatkozé utinpét-
lasi problémékat igazolja, még a viszonylag kis N érték ellenére is. Mdsként fogalmaz-
va, az adatokbdl az is kit(inik, hogy a mesterképzésben megszerzett diploma a vélaszadé
tandrok 45%-andl (N = 25) jérult hozz4 ténylegesen a gimndziumba vagy szakkozépisko-
léba keriiléshez, vagy tette azt legitimmé.

A vélaszaddk 44%-a (N = 24) tanit kozépfokd intézményben, gimndziumban vagy
szakkozépiskoldban a képzést kovetben is. A kozépiskolai kémia-tananyagtartalmak és
az érettségi kovetelmények ismertségi fokdt mutatja, illetve hasonlitja dssze a kovetkezd
tabldzat.
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2. tdbldzat: Ismeretek szintje

Pontszdm Tananyag- Erettségi
tartalom kovetelmények
10 35% 22%
9 33% 20%
8 18% 29%
7 9% 18%
6 5% 5%
5 0% 2%
4 0% 4%
<=3 0% 0%

A vélaszaddk 67%-a (N = 37) vélekedik gy, hogy elég jol ismeri a kdzépiskolai tananyag-
tartalmakat, 27%-uk (N = 15) jél ismeri, 6% (N = 3) pedig kevésbé. Ezzel szemben az
érettségi kovetelményeket jol ismerdk ardnya mdr csak 42% (N = 23). Ugyanez az érték
a gimndziumban tanitékndl (N = 14) a kévetkezéképpen alakul: 50% (N = 7) nagyon jél
ismeri, 29% (N = 4) j6l, mig 7%-uk (N = 1) mdr csak kozepes mértékben ismeri, és 14%
(N = 2) vallja Ggy, hogy kevésbé ismeri.

Megitélésiink szerint mindkét mutatét feltétleniil javitani sziikséges, egyfelsl
mir a képzés sordn is, mdsrészt torekedni kell arra, hogy a pedagégusokban ki-
alakuljon az 6nképzés és a célirdnyos pedagégus-tovabbképzéseken val6 részvétel
irdnti igény, hajlam. Fodor (2010: 116) szerint:

A pedagéguspalya sikeres gyakorldsidhoz — tobbek kozott — nélkiilézhetetlen
az Ggynevezett tantdrgy-pedagogiai (szakmodszertani, metodikai, metodo-
l6giai) felkésziiltség is, hiszen csakis ennek birtokdban vilik lehetségessé az
adott tantdrgy anyagdba foglalt jellegzetes ismeretek, fogalmak, elvek és el-
méletek eredményes megtanitdsa...

Egyetértvén ezzel a megdllapitdssal, kiilonosen fontosnak tartjuk a végzett hallgaték
modszertani kultardjdval kapcsolatos visszajelzéseket. ,, Az On megitélése szerint mek-
kora kiilonbség mutatkozik az dltaldnos iskolai és a kozépiskolai kémiatanitds médszer-
tandban?” kérdésre a vdlaszaddk dtlagban 6 pontot adtak (1: minimadlis; 10: maximdlis).
Osszességében magas azoknak az ardnya (45%), akik dtlag alatti pontszimmal vélaszoltak
(N = 25), valamivel tdbben (N = 26), a vdlaszadék 47%-a gondolja szimottevének a méd-
szertani kiilonbséget, és a vilaszadok 7%-a (N = 4) gondolja azt igen nagynak.
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2. dbra: Kilonbségek a médszertanban

A vilaszaddk tobbsége szerint (55%, N = 30) lényeges kiilonbség mutatkozik a tanuldk
életkori sajatossigainak leginkébb megfeleld médszertanban. Arnyaltabb képet kapha-
tunk, ha a konkrét iskolatipusokra lebontva is elemezziik az értékeket. Az osszes valasza-
dé 47%-a (N = 27) dolgozott a képzés elStt és a képzést kovetSen is dltaldnos iskoldban.
Esetiikben az dtlagérték 5 pont, aminél magasabbat 38%-uk (N = 10) adott. Figyelemre
méltd, hogy ezzel szemben az iskolatipust véltoknak médr a 60%-a adott 7 pontot vagy
anndl magasabbat. Megitélésiink szerint ezek az adatok azok, amelyek a tényleges tandri
gyakorlatbdl, annak 6sszehasonlitdsébdl erednek és igy a valés médszertani kiilonbozd-
ségeket leginkdbb titkrozik. Mindezek alapjdn igazolva ldtjuk azon hipotézisiinket, mely
szerint a mdr tobb éve pélydn 1évé pedagdgusok szdmdra is nélkiilozhetetlen a szakmaod-
szertani, metodikai ismeretek mesterképzésbeni Gjraértelmezése.

A mindenkori tandri munka egyik legfontosabb eleme a felkésziilés, a tanérdk, fog-
lalkozdsok alapos megtervezése. Tapasztalatunkat, mely szerint a mesterképzésbe belépd
gyakorlé tandrok szdmadra is sok esetben kihivds egy-egy foglalkozdsnak, tanérdnak a kor-
szer(i didaktikai elveken alapuld, megfeleld szintli megtervezése, aldtdmasztjik az ,Onnek
mennyire okoz gondot az érik megtervezése?” kérdésre adott valaszok. Egy tizes skdldn,
amelyben az l-es a ,semmilyen gondot nem jelent”, a 10-es pedig a ,stlyos problémdt
jelent” valasszal volt egyenértékd, az aldbbi eredmények adddrak:

3. tdbldzat: A tervezés nehézségei

Pontérték Jelolés (%)
(f6

1 15 27
2 7 13
3 10 18
4 8 15
5 3 5
6 2 4
7 2 4
8 8 15
9 0 0
10 0 0
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Csupdn az 6sszes vilaszad6 27%-a (N = 15) véli ugy, hogy egydltalin nem okoz gondot
szdmdra a pedagégiai tervezés, mig 19% (N = 10) a tizes skdldn a 7-es, 8-as értéket jelolte
be. Az egyes értékeket dsszevetve a kozépiskolai tananyag ismertségi mutatdival, megdl-
lapithatd, hogy azok szdmadra, akik jobban ismerik a tananyagtartalmakat, a tervezés is
kevesebb problémit jelent. Ez érthetd, hiszen a konkrét tervezést meg kell, hogy el6zze
magdnak a tanitandé témdnak, tananyagtartalomnak a meghatdrozdsa. A ,mit tanitsak”
nélkiil kivitelezhetetlen és értelmetlen is a ,hogyan”. Annak tudatdban, hogy a vilaszadék
mesterképzést végzett gyakorlé tandrok, és mint ilyenek vélhetden tobb diploméval és
tobbéves tanitdsi gyakorlattal rendelkeznek, ha nem is aggasztonak, legaldbbis elgondol-
kodtat6nak tartjuk ezeket az értékeket, és szitkségesnek gondoljuk magénak a tandri MA
képzésnek az ideje alatt a pedagdgiai tervezés terén mutatkozd hidnyossdgoknak a pétldsit,
mind a képzék, mind pedig a gyakorlé tandrok (hallgaték) vonatkozdsiban. Sajnélatos
moédon az utébbi évek gyakorlata nem kovetelte meg a pedagégusoktdl a tanulécsopor-
tokra és tanitdsi egységekre lebontott részletes tervezést, igy megldtdsunk szerint ennek
metddusa a gyakorlé tandrok jelentds hdnyaddndl feledésbe is meriilt, illetve a pélyakez-
dék esetében igazdbdl nem is alakulhatott ki.

A mai magyar oktatds jellemzden curriculumjellegii és szabédlyozdsit tekintve hdrom-
szint(. Ezek a szintek: a Nemzeti alaptanterv szintje, kerettantervi szint és az iskolai helyi
tanterv szintje (FARKASNE OkRrds 2013: 197-202). A tantirgyi helyi tantervek képezik az
alapjdt a csoportszintd tanmeneteknek, melyekbdl végsd soron az egyes tanitdsi egységek
(tanérék, foglalkozdsok) egyedi tervezetei szirmaznak. A legtjabb szabdlyozds kotelezdvé
teszi a pedagdgus szdmdra, hogy ,oktatémunkdjit éves és tandrai szinten, tanulécsoport-
hoz igazitva, szakszerlien megtervezve végezze” (NKT. 62. § /1/). Fontos hangstlyozni,
hogy a tanitdsi 6rk tervezése amellett, hogy immadron térvényi kotelezettség is, pedagé-

giailag is indokolt. Ahogy Hunyadyné és M. Nddasi (2004: 121) is kifejti,

sokszor lehet taldlkozni olyan nézettel, hogy az éra megtartdsihoz elég
a szaktdrgyi tudds, annak meg Ggyis birtokdba jutott a pedagdgus képzése
sordn. Csakhogy az 6ra tervezése nem a szaktdrgyi ismeretek felidézését vagy
Gjra tanuldsdt, kibévitését jelenti csak, hanem annak dtgondoldsit, hogy eb-
bél a tuddsbél mit kell, érdemes, lehetséges a tanulék szimdra kozvetiteniink,
hogy ezt a tananyagot hogyan érthetik meg, hogyan dolgozhatjék fel, ho-
gyan fedezhetik fel a gyerekek.

A tervezés problémakért egy mdsik aspektusbdl is megkozelitettitk. A ,Mennyire tuda-
tosan késziil a tanérdira?” kérdésre 9 pontos dtlagérték adédott, a valaszaddk koziil 58%
(N = 32) jelolte a 10-es értéket, a 9 és 8 pont valamelyikét pedig egyardnt 15-15% (N = 8).
Ez a hdrom érték egyiittesen 87%-ot jelent (N = 48), ami egyértelmiien a tudatos ta-
ndri tervezés dominancidjdt mutatja. Azoknak az dtlaga, akiknek nincsenek problémdik
a pedagbgiai tervezéssel (N = 15), 9 pont. Erdekes, hogy erre a kérdésre még a tervezési
nehézséggel leginkdbb kiiszkdddk is (N = 8) — 1 {8 kivételével — 10 pontot adtak, az dtlag
ebben az esetben még magasabb, konkrétan 9,85 pont lett.
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Az ériékekbdl azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a tanérdkra, foglalkozdsokra valé
késziilés tudatos, a kollégak keriilik az ad hoc jellegli tanitdst, ugyanakkor sokak szimdra
az alapos tervezés problémdt okoz. Mindezekbdl egyenesen kovetkezik, hogy a pedagégi-
ai tervezést is (}jra)tanulni, gyakorolni kell, akdr még a mesterképzésen beliil is.

Szorosan ehhez a tdrgykorhdz tartozik az jboli képzés sordn szerzett médszertani is-
meretek hasznosithatésdgi, hasznosuldsi foka, konkrétan a ,,Mennyire hasznosak a képzés
sordn szerzett szakmodszertani ismeretek?” kérdésre adott vilaszok. Ebben az esetben is
egytdl tizig lehetett pontozni (1: egydltalin nem, 10: a lehetd legnagyobb mértékben), az
eredményeket mutatja a 4. tdblizat.

4. tdbldzat: Mébdszertani ismeretek hasznosuldsa

Pontérték Jelolés (%)
(f8)

1 2 4
2 2 4
3 2 4
4 3 5
5 2 4
6 2 4
7 3 5
8 14 25
9 6 11
10 19 35

A vilaszaddk 35%-a (N = 19) véli ugy, hogy a mesterképzés sordn tjélag megszerzett
moédszertani ismereteik maradéktalanul hasznosulnak tandri munkdjukban. Tovébbi
20 f6 a még ,elég jol hasznosul” mindsités 8 és 9 pontjdnak valamelyikét jelolte meg, igy
osszességében megdllapithatjuk, hogy a kérdéivet kitoledk 71%-a (N = 39) szdmdra jol
hasznosithaték az 4j ismeretek, mig a fennmaradé 29% (N = 16) vilasza megoszlik az
1-7 pontok kozott. A valaszok dtlagértéke kozel 8 pont, és minddsszesen a vélaszaddk
4%-a (N = 2) jelolte az ,egydltalin nem” vélasz lehetSséget. A mdr az dtlagtdl is jelentdsen
eltérd 1-5 pontértékek (N = 11) 20%-os ardnya magasnak, kedvezdtlennek téinik, ugyan-
akkor nem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy az érintett 11 vélaszadé koziil a képzést
megel6z8en 7 £6 (64%) és koziiliik még a képzést kovetden is 6 £6 (55%) dltaldnos isko-
ldban tanitott. Ennek ismeretében a kdzépfokt intézményben taniték esetében a teljes
meritésre vonatkoztatva 11%-ra (N = 6) tehetd azoknak az ardnya, akik bevalldsuk szerint
kevesebbet profitdltak a képzésbdl, legaldbbis ami a mddszertani kultdrar illeti. A 11 £8
dtlagban 6 pontot adott az altaldnos iskolai és kozépiskolai mddszertan eltéréseit firtaté
kérdésre, koziilitk ketten 8, harman pedig 7 pontot adtak. A kapott éreékek 6sszhang-
ban 4llnak azokkal a gyakorldiskolai vezetétandri tapasztalatokkal, miszerint az dltaldnos
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iskoldban tanitéknak problémadt jelent a gimndziumi korosztdlyhoz valé igazodds, mind
a korosztélyi sajdtossigok, mind pedig az ajinlatos munkaformdk, médszerek (hogyan
tanitsunk) tekintetében. Nem egy esetben ehhez még hozzdjirul a tananyagtartalmak
(mit tanitsunk) ismeretének és a kisérletez8készségnek a hidnya is.

Szdmos hazai és nemzetkdzi tanulmdny is megfogalmazza, hogy a kémia egy kisérlete-
z6 tudomdny, éppen ezért az elvégzett kisérletek szdma és kivitelezésiik mindsége rendki-
viil fontos mind a tanitds-tanulds eredményessége, hatékonysdga, mind pedig a tantdrgyi
attitlid szempontjibél (FarkasNE OxrOs — MURANYI 2014: 180-186). Ennek okan sziik-
ségesnek véltiik egy erre vonatkozé kérdés beépitését is az elézetes kutatdsba.

A ,Milyen gyakorisiggal kisérletezik?” kérdésre a ,Sosem” opciét egyetlen vilaszadd
sem jel6lte meg, minden tandrdn kisérletezik 31% (N = 17), hetente egyszer 56% (N = 31),
mig csupdn havonta egyszer 13% (N = 7). Az ltaldnos iskoldban tanitéknal (N = 29) 34%
(N = 10) kisérletezik minden 6rdn, ugyanez a mutaté a kozépiskolai tandrok (gimndzium
és szakkozépiskola) esetében mar csak 21%. Osszességében az iltalinos iskoldban kisér-
leteznek tobbet. Indokolt lenne maguknak a rendszeres kisérletezést akadélyozé ténye-
z8knek a részletes vizsgalata is, egy olyan 6ndllé kutatds lefolytatdsa, melynek eredményei
jelentds mértékben hatdssal lennének a tananyagcesokkentés, az draszdmemelés, a labordns
munkakor ltaldnossd tétele, a természettudomdnyos laboratériumok kialakitdsa és dlta-
ldban a természettudomdnyos oktatds érdekében kifejtett eréfeszitések eredményeire.

A médszertani kultirara és a kisérletezésre vonatkozé kérdések mellett legaldbb olyan
fontos a kémia tanitdsiban haszndlatos Gj médszerek feltdrdsdt segitd kérdésre adott véla-
szok vizsgdlata. A kémiatandrok 45%-a alkalmaz valamilyen kooperativ technikdt. Az
oOsszes valaszadé 19%-a nevesitette magdt a projekt médszert, a jaték az esetek 7,5%-dban
fordul el6, elenyészd a vita (3%). A felfedeztetd-kisérletezd tanuldst (IBST) a kérddivet
kitolt6k mintegy 26%-a alkalmazza, 6k jellemzéen gimndziumi tandrok.

SzemléltetSeszkozok vonatkozdsiban még mindig domindns a PowerPoint prezentd-
ci6é (30%), ugyanakkor megjelennek a tuddsrepozitériumok (pl. SDT),' a digitélis tan-
és szemléltetd anyagok (animdcidk, 3D modellezés, vided) a felsoroldsban. A digitélis
tabldt a vdlaszaddk 22%-a emliti (pl. SMART). Egy esetben taldlkozunk a tablettel mint
eszkozzel.

Arra is kivancsiak voltunk, hogy a kérdéivet kitoltSk milyen kémiatandr-tovibbképzé-
sen vennének részt szivesen. A vélaszok a kovetkezSképpen kategorizdlhatdk: kozépiskolai
szakmédszertan, IKT-tdmogatdst kémiaoktatds, a kémiai kisérletezés Gjszerti médszerei,
kémiai szdmitdsok, feladatmegolddsi stratégidk tanitdsa, differencidlds, tehetséggondozds
(versenyfelkészités), érettségifelkészités (kozép- és emelt szinten), tantervi szabdlyozds, tan-
anyagtartalmak, tankényvek, kérnyezeti és hétkoznapi kémia, laborgyakorlat, projektok-
tatas, iskolai szertarhulladék kezelése.

Talzés nélkiil 4llithatd, hogy az itt felsoroltakkal — mint problémékkal — szinte napi rend-
szerességgel taldlkoznak a gyakorlé kémiatandrok. Még ebben a kis volumenti felmérésben

1 A mesterképzésben a Tuddsbdzisok haszndlata a kémiatanitdsban 5nillé tanegységként szerepel.
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is jol érzékelhetd, hogy a gyakorlé kémiatandroknak milyen nagyfoku és széles
spektrumi igénye mutatkozik a hidnypétlé, a gyakorlatias, hasznos és praktikus
ismereteket nyujté szakmai tovibbképzések irdnt. A felsoroldst dttekintve azonban
elgondolkodtatd, hogy a szakmai ismereteket megujité, a tudomdnyteriilet leg-
djabb eredményeit, azok gyakorlati aspektusait megismertet tovabbképzésekre
nincs igény. Reményeink szerint ennek 8 oka az, hogy a képzésben kellGen intenziv
a szakmai tartalmak 4taddsa.’

Nagyon tanulsigosak és nem egy esetben megfontolandék is a valaszaddk dltal meg-
fogalmazott egyéb megjegyzések, amelyeket az aldbbiakban szintén szé szerint adunk
meg:

— Szerettem Egerbe jdrni és hidnyzik. Abbdl élek, amit ott tanultam.

— Sajnos két éve nem kaptam pénzt vegyszerekre, igy amit tavaly meg tudtam csindlni
kisérleteket, idén mdr nem tudom. Alapvetd vegyszerek fogytak el.

— Még mindig borszeszégével rendelkezik a ,,jol felszerelt” kémia ,laborom”, igazi ma-
zeumi targy.

— Nagyon kedveltem az EKF-képzést. Tetszik a kérddiv elnevezése.

— Médszertani megujulds kellene azoknak, akik 10-30 éve szerezték a diplomdjukat,
mert a mai gyerekeknél nem mikodnek azok a fogdsok, amik miikédtek 5-10-15 éve.

Annak ellenére, hogy csupdn egyetlen vilaszadé (2%) véleményét tiikrozi, nem hagy-
haté figyelmen kiviil a kévetkezé megdllapitds: ,Aki 20 évig dltaldnos iskoldban tanitott
eddig, nehezen birkdzik meg az emelt szintd kémiaérettségi szintjével, ami rettentd kinos
a didkok elétt.” Felvetddhet, hogy eredménytelen az a mesterképzés, amelybdl olyan tanar
keriil ki, aki nem képes az emelt szint( érettségire felkésziteni a didkjait. Megitélésiink sze-
rint ebbdl az egy el8forduldsbdl ilyen silyos dltaldnos kovetkeztetést egy képzés egészére
nem vonhatunk le, hiszen mds képzésekhez hasonldéan a mesterképzés kovetelményei sem
csak jeles eredményekkel teljesithet8k. Ez a probléma szinte az oktatds minden szintjén,
szinterén létezik. Feltétleniil tovdbbgondoldsra érdemes, hogyan lehet a képzés kimeneti
eredményein ilyen tekintetben is javitani, ugyanakkor nem hagyhatjuk figyelmen kiviil,
hogy 6nmagdban egy bizonyitvdny, egy diploma megléte még nem elégséges feltétele a jo
szakemberré vildsnak, és nincs ez mdsként a kémiatandrok esetében sem.

4. OSSZEGZES

A felmérést egy kés6bbi, nagyobb volumend kutatdsunk el8készitésének szdnjuk, az itt
bemutatott kérddiv értelemszertien majd szimos ponton médositdsra, kiegészitésre, fino-
mitdsra szorul, a feldolgozds most alkalmazott metéddusaihoz hasonléan. Az el6készités
és a tapasztalatszerzés mellett elsGdleges célunk volt a kutatdsi téma létjogosultsa-

ganak tényekkel valé bizonyitdsa. Eredményeink és kovetkeztetéseink még ilyen kis

2 Kémiatandr MA képzési hdlé elérhetdsége: http://old.ektf.hu/tik_kalauz_2014/units1.html
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mintaszdm esetében is tanulsdgosak, és akdr tjabb pedagégus-tovibbképzések inditdsit is
generdlhatjdk a mdr meglévik sziikségszert dtgondoldsa mellett.

Felmérésiinkben mesterképzésben diplomdt szerzett egykori hallgatéink mikodtek
kozre. Reményeink szerint valamennyien — és az olvasdk is — osztoznak abbéli meggy$z6-
déstinkben, hogy a mesterek nem sziiletnek, hanem azz4 vélnak.
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FUGGELEK

Az online kérdéiv kérdései:
1. Mikor szerezte meg a diplomdijdt a kémiatandr mesterképzésben?
2. Milyen iskolatipusban tanitott a képzést megeldzden (képzés alatt)?
3. Jelenleg milyen iskolatipusban ranit?
4. Végez-e érettségifelkészitést kémia tantdrgybol?
5. Végez-e éretiségiztetdi feladatokat kémia tantdrgybil?
6. Vilaszolja meg egy tizes skdlin az aldbbi kérdéseket:
6.1 Mennyire ismeri a kozépiskolai tananyagot?
6.2 Mennyire ismeri a kozépszintii érettségi kivetelménycket?
6.3 Az On megitélése szerint mekkora kiilinbség mutatkozik az dltalinos iskolai és
a kizépiskolai kémiatanitds modszertandban?
6.4 Onnek mennyire okoz gondot az drdk megtervezése?
6.5 Mennyire tudatosan késziil a tandrdira?
6.6 Mennyire hasznosak a képzés sordn szerzett szakmddszertani ismeretei?
7. Milyen gyakorisdggal kisérletezik?
8. Milyen kémiatandr-tovdbbképzésen venne részt szivesen?
9. Milyen 1ij mddszereket ismer / alkalmaz a kémiatanitdsban?
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A TABLAGEPEK HATASA AZ OSZTALYTERMI
MUNKARA: EGY VIDEOS INTERAKCIOELEMZES
LEHETOSEGEI ES KIHIVASAI!

GuLYAS ENIKO — NAGYNE KLUJBER MARTA — RACSKO REKA

Eszterhdzy Kéroly Féiskola, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

ABSZTRAKT

Az IKT-eszkdzok oktatdsba vald integréldsa vezetd trendként jelenik meg a kormdnyzati politi-
kdban, mint a digitdlis befogadds, a tdrsadalmi integrcié és a tanuldsi lehet8ségek kiszélesitésé-
nek alternativédja. (Nemzeti Infokommunikdcids Stratégia 2014—2020; The NMC Horizon Report:
2013 Higher Education Edition; MarEs 2012; ScHock 2012;, Vota 2011.) A tdblagépek alkalma-
zdsa ugyanis Uj dimenzidkat nyit meg a tartalomkonstrudlds és -szervezés terén, valamint 4j lehe-
t8ségeket mutat az interaktivitds, a szérakoztatds és az interakcidk kapcsdn. Tanulmdnyunkban
az Eszterhdzy Kiroly Féiskola Gyakorlé Altaldnos, Koézép-, Alapfokid Mivészeti Iskoldjénak
2013/2014-es tanévében zajlott pilot osztdlytermi interakciéra és az informdlis tanuldsban betol-
tott szerepére szeretnénk fékuszdlni a videds interakcidelemzés médszerével. Az e-biblioterdpids
foglalkozdsok felvételeinek elemzésétdl azt vdrtuk, hogy a 6. osztlyos didkok (N = 10) az elsé
foglalkozdshoz képest kevesebb alkalommal 4dllnak fel és mennek oda tdrsaikhoz, azonban gyak-
rabban mosolyognak. Az elemzésnek készénhet8en elmondhatjuk, hogy a foglalkozdsok utolsé
alkalméval a didkok szignifikdnsan tébbet mosolyogtak (€ = —4,205; p = 0,003), mint az elsd
alkalommal. A 3. osztélyban arra voltunk kivdncsiak, hogy az iPadre és az FErTem munkafiizetre
hdnyszor torténik utalds (kérdés, utasitds) egy tandra alatt, a tandr vagy a didkok (N = 20) 4leal, igy
kivéntuk felmérni az eszkdzok kihaszndlesdgdt. Az eredmények kozlése sordn megosztjuk a videds
interakcidelemzés és a Noldus Observer XT haszndlatdval kapcsolatos tapasztalatainkat. Az ezzel
kapcsolatos nehézségeink megosztdsa azok szdmadra is segitséget nyujthat, akik a programot sajit
kutatdsuk sordn kivdnjik haszndlni.

1. BEVEZETES

A személyes tanuldsi kornyezetek kialakitdsa a 21. szdzad IKT-determindlt viligiban egy-
re nagyobb jelent8séggel bir a koznevelés formalis és informdlis szinterein egyardnt. Az
IKT-eszk6zok oktatdsba val integrdldsa vezetd trendként jelenik meg a kormdnyzati po-
litikdban, a digitdlis befogadds minél magasabb szintli megvalésuldsa érdekében, a digi-
télis dllampolgarrd nevelés céljdbdl, a tirsadalmi integricié eredményességéért, valamint

1 A tanulmdny a Tdrsadalmi Meggjulds Operativ Program IKT a tudds és tanulds viligdban — humdn
teljesitménytechnolégiai (Human Performance Technology) kutatdsok és képzésfejlesztés cimet viseld,
TAMOP-4.2.2.C-11/1/KONV-2012-0008 azonosité szdmt projekt keretében késziilt. A projekt az
Eurépai Unié tdmogatdsdval és az Eurépai Szocidlis Alap tdrsfinanszirozdsdval valésult meg.
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a tanuldsi lehetdségek kiszélesitésének alternativdjaként (Nemzeti Infokommunikdcids
Stratégia 2014-2020; The NMC Horizon Report: 2013 Higher Education Edition).

A tdblagépek megjelenése az el6bb emlitett célok megvalésitdsaban egy alkalmas alterna-
tivaként jelenik meg, hiszen az elektronikus tanuldsi kornyezet kialakitdsiban 6j dimenzidkat
nyit meg, a tartalomkonstrudlds és -szervezés (j megolddsai révén, valamint 4j lehet8ségeket
mutat az interaktivitds, a szérakoztatds és a kreativitds fejlesztése és a tandr-didk, valamint
adidk-didk interakciok kapcsdn. Tanulmdnyunkban az Eszterhdzy Kdroly Féiskola Gyakorl6
Altaldnos, K6zép-, Alapfokt Miivészeti Iskoldjanak 2013/2014-es tanévében zajlott pilot osz-
tdlytermi interakcidra és az informdlis tanuldsban betoltott szerepére szeretnénk fékuszélni
avideds interakcidelemzés médszerével. Jelen munkdnk célja elsdsorban az interakcidelemzés
szdmitdgépes, szoftveresen tdmogatott lehetdségének bemutatdsa, valamint a felvéeelek, az
elemzés és az értékelés szempontjdbdl torténd tapasztalatok ismertetése. A Noldus Observer
XT program bemutatdsdt a klasszikus interakciéelemzés torténetével, valamint a videés in-
terakcidvizsgdlatok dttekintésével kezdjiik. Ezt kovetSen a szoftver bemutatdsdra és nemzet-
kozi alkalmazdsinak bemutatdsdra vallalkozunk. A munkdnk célja a vizsgdlat sordn szerzett
tapasztalatok ismertetése, amelyre az er8sség-gyengeség-lehetdség-veszély négyes csoporto-
sitdst alkalmazzuk, amely sordn a szoftverben rejlé potencidlokat elemezziik. A késébbi ku-
tatdsaink sordn a kapott eredmények, sszefliggések, jelenségek elemzésére is véllalkozunk.

2. AZ INTERAKCIOELEMZES MODSZERTANA

2.1 AZ INTERAKCIOELEMZES TORTENETE

Az emberi, dllati viselkedéssel — beleértve a pszichés mozzanatokat és a személykozi in-
terakcidkat — foglalkozé tudomdnyok gyakran alkalmazott vizsgélati médszere a megfhi-
gyelés, mely lehetévé teszi a lezajl6 folyamatok elemeinek azonositdsdt és részletezd elemzé-
sét (nem beszélve a résztvevd megfigyelés adta lehetdségekrdl). Pedagdgiai alkalmazdsairdl
Falus Ivdn részletes leirdst ad (Farus 2000), melyek koziil jelen irdsunkban kiemelten az
osztélytermi, kiscsoportos interakcidk vizsgélatdval foglalkozunk.

Az oktatds minden szinterén kiilonb6z6 interakcidk valésulnak meg. Ezek az interak-
ciék hatdssal vannak a tanuldkra, azok csalddjdra, a tandrokra és kozvetett médon az egész
tirsadalomra. Ezek az interakciék fontos szerepet toltenek be a tanuldk életében, azon-
ban a mindennapi szocidlis kapcsolatok nehezen tanulmédnyozhatdk. A jelenlegi kutatasi
mddszerek (interjuk, felmérések, megfigyelések) ezeket az dsszetett hatdsokat nem tudjik
megfelelden mérni. Egyik legfébb problémdjuk, hogy szubjektivek, valamint a megfigye-
1és sordn a megfigyeld figyelmét nem tudja minden, az interakcidban részt vevd személyre
kiterjeszteni, igy természetesen nem is kaphat teljes képet az eseményekrél. Ezen problé-
mak és hidnyossdgok kikiiszobolésére szolgdl az események audiovizudlis felvételen toreé-
nd rogzitése. Ez az eljdrds a technoldgiai fejlédés adta lehetdségek kihaszndldsdval utat nyit
a pedagdgiai vizsgalédds professzionalizdldsiban.
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Az osztdlyban zajlé események elemzéséhez kiilonféle szempontsorok kialakitdsa 4lle
a tudomdnyos tevékenység kozéppontjdban. Flanders tiz komponensbél 4116 listdt hozott
létre az 1960-as években, amelyet Zelina kibdvitett (Borony 1996). Flanders a tandri
kommunikdcié verbdlis elemeit azonositotta. Brophy 1981-ben ezt kibdvitve a dicséret
tovabbi nyolc funkcidjdt irta le (DorNar 2005). A verbalitds mint uralkodé tandri kom-
munikdcids forma vizsgélata mellett a nonverbdlis elemek kutatdsdt Cheflers szervezte
rendszerbe CAFIAS néven? (idézi: WRIGHT-WALKUSKY 1995), mig ehhez kapcsolédva
kifejezetten a testneveléséra elemzésének objektiv médjit jelentette az ATL-PE? szem-
pontrendszer (WRIGHT-WALKUSKY 1995). Fourlas az osztdlytermi keretek kozott zajlé
kommunikdcié szituativ vizsgdlatdban 1988-ban irta le a tanuldk szébeli nyelvhasznéla-
tdnak tizenhat funkciéjéc (pl. vitatkozds, gondolatok kozvetitése, informdcidkdzlés stb.).
Munkdssdgat alapul véve a finn Kumpulainen a tanulék szamitégéppel folytatott kolla-
borativ kommunikdciéjdnak hatdsit vizsgélta irdsfejlédésiikre, tanuldsukra vonatkoztat-

va (KuMPULAINEN-WRAY 1999), valamint a szocidlis interakcidk terén (KUMPULAINEN—
Wray 2002).

2.2 A VIDEOS INTERAKCIOELEMZES LEHETOSEGEI, TECHNIKAI

A hagyomdnyosan papiron regisztrdlt, megfigyeldi jelenlétet igénylé médszer esetében
a vizsgilatokat tdmogaté eszkozkészlet fejlédésében j perspektivit nyitott az audiovizu-
dlis eszkozok megjelenése (magné, videokamera), mivel a megfigyelni kivint események
rogzitése, Gjrajétszdsa lehetdvé véle dlraluk. Jelentsége a megismételhetdség és az id8beli
fuggetlenség.

A videdval tdimogatott megfigyelési technika teriiletén a tandri kommunikicié, il-
letve a hatékony pedagégiai munka vonatkozdsiban Sallai Eva videomentori programja
(Vincze 2013) a folyamatok aprolékos elemzését tette lehetdvé.

Ez az eljéras is kotédik a technikai fejlédéshez, amely magédval vonja az igényt a meghi-
gyelés lebonyolitdsihoz és az eredmények kiértékelésére haszndlatos eszkozok tekintetében
torténd fejlesztésekre.

Az audiovizudlis informdcidk feldolgozdsihoz hatékony segitséget jelenthet Erikson
szerint a jol bevalt statisztikai médszerek, tdbldzatkezel6k alkalmazdsa mellett példdul
a 'V prizma, ami egy olyan rendszer, amely a felvételt és egy szovegszerkeszté programot
képes sszehangolni. A vagéprogramok (pl. FinalCut Pro, Adobe Premiere) segitségével
képkockdkat vehetiink ki a felvételbdl, és ezeket magyardzatokkal ldchatjuk el. Az interak-
cidk elemzésénél a verbdlis és nonverbilis jelek rogzitésére és elemzésére alkalmas prog-
ramok is rendelkezésre 4llnak (pl. MS Excel, Filemaker Pro). Ezek a szoftverek nagyban
megkonnyitik a feldolgozdst és az elemzést a cimkézés lehetdségével, azonban veszélyiik
lehet, hogy hasznélatukkal til gyorsan kezdiink hozz4 az analitikus elemzéshez (Erikson

2 Cheffers’ Adaptation to Flander’s Interaction Analysis System, 1980
3 Academic Learning Time — Physical Education
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[é. n.]). Az azonban bizonyos, hogy a technoldgia fejlédésével egyre konnyebb elvégezni
ezeket az elemzéseket. Mig kordbban néhdny jél kiképzett embernek kellett figyelnie
egy-egy tandrdn, hogy az elére megtanult szempontok szerint vizsgdlhassa a ldtottakat,
hallottakat, addig most ezt egyetlen ember is megteheti, a szempontokat nem sziikséges
bemagolnia, az adott, kétséges részleteket tobbszor visszanézheti, a technika segitségének
koszonhetSen az adott részleteket akdr mdr a felvételen magan is bejeldlheti, cimkézheti.
A kiilonb6z6 szoftverek a jelolések alapjan képesek statisztikai elemzésre, a gyakorisig
vizsgilatdhoz ma mdr nem sziikséges tabldzatot létrehoznunk és manudlisan kitSlteniink,
mert a gépek mar elkészitik ezt helyettiink, ennek kdszénhetSen pedig tobb idénk jut az
alaposabb elemzésre.

Ezen folyamat része a Noldus viselkedéselemzd szoftver is, amelyet kutatdsunkban
felhaszndltunk. Elénye, hogy akir tizedmdsodperc pontossdggal hatdrozhatjuk meg az
események bekovetkeztét, az Gsszefliggések felismerését pedig a beépitett statisztikai
modul végzi, amely az elemzés objektivitdsit is el8segiti. Természetesen nem lehet elte-
kinteni a lehetséges torzité hatdsoktél, mint példdul, hogy az elkészitett felvételek eleve
befolydsoltak lehetnek, ha példdul a kamera zoomja kiemel vagy eltakar a ldt6térbdl,
illetve a kamera elhelyezése is informdcidhordozé, attdl fiiggden, mely szerepldt helyezi
a fokuszba.

Ugyanakkor Erikson a nyers videofelvételek hasznélatdt ajdnlja a kiilonb6z6 szocidlis
interakcidk rogzitésére, és javaslatot tesz a felvétel készitésének részleteire is, mint

minimdlis kamerdval t6rténd szerkesztés, ami azt jelenti, hogy folyamatosan
(lehetSleg széles ldtoszogi lencsével), kevés kameramozgdssal és kevés zoo-
moldssal toreénik, amely hasonlit a talk-show-k felvételére, amikor is a ka-
mera az egyik beszélgetdpartnerrdl a mdsikra valt.

A kamera apré mozgatdsa ezenkiviil a résztvevék szdmadra is kevésbé zavard. Szintén elény-
ként emliti meg, hogy az ily médon készitett felvétel objektiv, ,folyamatos és teljes korti
felvételt ad a tdrsas kapcsolatokrdl... s olyan mozzanatokat mutat be, amelyekre a felvéelt
készit6 nem figyel, mikdzben rogziti a ldtottakat”.

A felvételek elemzése sordn nincs lehetdségiink minden térténés meghgyelésére és
elemzésére, mivel nagyon sok informdciét tartalmaz egy-egy felvétel. Ezért a kutatéknak
szelektdlniuk kell, elére meghatdrozott megfigyelési szempontrendszert kell kévetniiik,
amely védltozékat és hipotéziseket tartalmaz. A mddszer sajitossdga azonban, hogy ter-
mészetesen az adott szempontok megfigyelése sordn eléfordulhat szubjektiv reakcié a ku-
tatd részérél, hiszen 6 donti el, hogy az adott jelenséget hogyan itéli meg. Az értelmezés
befolydsoldsa mellett a tomeges kddolds, vagy akdr a molekuldris mikroanalizis is befo-
lydsolhatja a kutatdsi eredményeket, hiszen bizonyos szakaszok kiemelésével torzithatjuk
a képet, ha dltaldnositjuk a ldtottakat eléforduldsuk gyakorisigdra valé tekintet nélkiil
(ErIksoON [é. n.]).

Az elemzés hdrom alapvetd gyakorlati médjdt irja le Erikson tanulmdnydban. Ennek
elsé tipusa a deduktiv at, amely hat lépésben torténik.
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1. Iépés: A videofelvétel egyszeri megtekintése megdllitds nélkiil, mikozben a verbalis
és nonverbilis jelek idejét mérjiik.

2. 1épés: A felvétel Gjranézése, a f8bb részek elhatdroldsa, visszanézése. Meghigyelési
szempontok jelzése egy idévonalon: példdul a testtartds véltozdsa, a f6bb témak
véltakozdsa, nagyobb hallgatdsok.

3. 1épés: Egy adott szakaszban a beszél§ és a hallgaték egymdshoz valé viszonydnak
vizsgélata. Rogzitjiik a verbdlis és a nem verbdlis interakcidkat is. A szakasz kisebb
(3—7 mdsodperces) részekre osztdsa, ezek részletezd elemzése.

4. 1épés: Az egész eseménysor dtalakitdsa rovidebb, elemezhetd, osszefiiggd egységekké
kiemelve a testtartds, tdvolsdg, tekintet alakzatait, amelyek tovabb kdédolhatdk a ki-
jelentések és gesztusok funkcidival, a beszéd hangzasvildga alapjdn.

5. 1épés: Egy szereplére valé sziikités, aki az elemzésnél személyesen jelen van, igy
lehet6sége van reflektdlni a ldtottakra. Alternativdja: egy nagyon hasonlé felvétel
megtekintése és annak kommentdldsa. (Beépitése a 2. 1épés utdn ajdnlott.)

6. [épés: A jellegzetes és kevésbé jellegzetes részletek detektdldsa, annak megallapitdsa,
hogy egy-egy esemény mennyire reprezentativ a felvételen. Az 6sszehasonlitdshoz
mds felvételek, valamint gyakorisdgi tabldzatok is felhasznalhatok.

A misodik tipust elemzés az induktiv utat képviseli.

1. Iépés: Egyetlen interaktiv eseményen beliil valasztjuk ki a tudomdnyos kutatds bizo-
nyos kommunikativ vagy pedagégiai funkcidit.

2. Iépés: Azonositjuk a szimunkra fontos részleteket, rogzitjiik a tandr kérdéseit, a ta-
nulé vélaszait, a kiilonb6z8 gesztusaikat. A felvétel tobbszor megnézhetd annak
érdekében, hogy minden vizsgdlt jelenséget azonosithassunk.

3. 1épés: A vizsgdlt jelenségek gyakorisdgdnak tdbldzatba vezetése, az események elosz-
ldsdnak vizsgdlata.

4. 1épés: A beszéd cselekedeteire dsszpontositunk, haszndlhatunk idézést vagy mads
részletezd leirdst.

Az elemzés harmadik atja a , kézzelfoghaté tartalommal rendelkezd megkézelités”, amikor
a felvétel megtekintésekor a tantdrgyi tartalmakra, matematikai, természettudomdnyos
vagy miveltségbeli jartassigot vizsgdljuk. A felvétel tobbszér megnézhetd a pontos feldol-
gozds érdekében.

3. ANOLDUS OBSERVER XT PROGRAM BEMUTATASA

A Noldus Observer XT el8djét Lucas Noldus fejlesztette ki 1989-ben,* melyet darazsak
élettani viselkedésének megfigyeléséhez alakitott ki. Ez az eszkoz egy dltalinos célu se-
gédprogram volt a viselkedés leirdsahoz és elemzéséhez, és hamar felhivta még a palydn
kiviiliek figyelmét is a viselkedésvizsgdlé szoftverfejlesztési vallalkozds kezdetére. A The

4 Forrds: A Noldus hivatalos honlapja: http://www.noldus.com/about-noldus/our-history
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Observer 1990-ben jelent meg, 2004-ben a Noldus Information Technology mar hardver-
gydrtoként debiitdlt. Ezutdn fejlesztették ki az integralt rendszereket, hardvereket, szoftve-
reket és komplett laborfelszerelést, illetve tobbszobds (multi-room) kutatéi létesitménye-
ket kindltak. 2011-ben egy kutatélabor is alakult, amelynek tiz tagja vendég oktatékbdl,
posztdoktori, doktori, illetve mestertanulmédnyokat folytaté hallgatékbdl 4ll.

A Noldus Information Technology kindlatdban az allati és emberi viselkedés elemzésére
szdmos kiegészitd szoftver all rendelkezésre. Az emberi viselkedés vizsgalatdban a Noldus
Observer XT program a viselkedés kédoldsdra és elemzésére alkalmas. Emellett arckifejezé-
sek analizéldsdra szolgdl a FaceReader, a felt(inésmentes megfigyelésre pedig az Observation
Lab alkalmas, mig lehetéség van szemmozgdskovetd szoftver haszndlatdra is.

A Noldus Observer XT a megfigyelési adatok dsszegytjtésére, elemzésre és a kapott
eredmények prezentdldsdra haszndlhatd, egyszerre videokddolé és -elemz8 szoftver.

A program a pszicholdgia, a biiniigy és a jog teriiletén, a klinikai kutatdsokban (or-
vos-beteg, névér-gyermek kommunikdcid), az oktatds vagy a gyégypedagdgia teriiletein
(autizmuskutatdsokban vagy az életmddjavulds vizsgdlatdnal) is felhaszndldsra kertilt kii-
l6nféle kutatdsok alkalmdval’

Az EBSCO adatbézisban taldlhaté nemzetkozi irodalmak alapjan osszedllitott diag-
ram szemlélteti azokat a kordbbi kutatdsi irdnyokat, amelyekben a Noldus Observer XT
(The Observer XT) hasznalata el6fordult 2010-2013 kozott. Leggyakrabban a kiilonfé-
le viselkedéskutatdsokban haszndltdk a szoftvert, amelyekben a verbdlis viselkedés mel-
lett (OL1vEIRA-PINHO 2013; Ruiz-SancHO—FROJAN-PARGA 2013; TarrorRIN 2013) az
anya-gyermek kapcsolatdt figyelték meg tobbek kozote a tdplélds tekintetében (REYNA—
Brown 2012). A kutatdsok olyan rendellenességekre térnek ki, mint az autizmus, kiilon-
b6z6 mentdlis eltérések (tic-zavar), illetve a siketek oktatdsdnak kérdései. Nagy hangsulyt
kap ezek mellett a szoftverkutatds, illetve a szimitégéppel 6sszefiiggd kognitiv folyamatok
vizsgilata a publikdciék sordban.

A hazai kutatdsok koziil kiemelend§ a szoftver alkalmazdsa az adatok feldolgozdsaban
a Szegedi Tudomdnyegyetem dltal végzett két vizsgilatban, melyeket a 2014-es pszicholé-
giai nagygy(ilésen mutattak be. Szokolszky Agnes és Kékes Szabé Marietta vizsgalta ott-
honi koriilmények kozott a fantdziajdték megjelenését és mindségét hirom-hdrom autiz-
mus spektrum zavarral rendelkezd, valamint tipikus fejlédést gyermek esetében. Emellett
a csalddszerkezet feltérképezéséhez készitett a Kékes—Kdévary szerzépdros videofelvételeket
a csalddon beliili kommunikdcié jellemzdinek vizsgilatdhoz tipikus, idedlis és konfliktus-
helyzetekben. Mindkét esetben a statisztikai elemzést az SPSS for Windows Evaluation
Version 20.0 statisztikai programmal végezték.

A program haszndlatédhoz egy vagy tobb videofelvétel parhuzamos elemzésére van le-
hetdség. A meghgyelés megkezdéséhez elemzési séma kialakitdsa (vagy licenchozzaférés
fiuggvényében a beépitett sémdk haszndlata) szitkséges. A beépitett sémdk a gyakori ku-
tatdsi helyzetekhez szabottak (mint példdul az anya-gyermek interakcid), igy az ahhoz
haszndlhaté szempontrendszer elemeit tartalmazzdk. A kutatdsi célokhoz igazitott, sajdt

5 Forrés: a Noldus hivatalos honlapja: http://www.noldus.com/the-observer-xt/observerxt-research
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viselkedéskutatas (csecsemd&-, anyai, taplalasi,

allati és verbalis viselkedés) J——T—l—[—]-—(—j-—r—
—

orvostudomany (orvosi kéz)

terdpidk (kognitiv, pszichoanalitikus és
pszichoterdpidk)

oktatas (siketek, autizmus, mentalis

rendellenességek) ’-—T—T—]

kotédés, kapcsolat (anya-gyermek, orvos-beteg,
névér-paciens kapcsolat, korasziilottek)

tirkutatas

pszicholdgia (stressz, érzelmek kifejezése,
gyermekpszicholdgia)

szamitogéppel segitett képzeleti feldolgozas
(dontéshozatali szisztéma)

szoftverkutatds (adatgytijtés, feldolgozas)

szamitogép-felhaszndlo viszony

m A publikdciok té ma szerinti megoszlasa

1. dbra: Kimutatds a kiilfoldi szakirodalom alapjdn a Noldus Observer XT programmal végzett kutatdsok
témdjinak megoszldsdrdl

készités(i séma részei a megfigyelni kivint személy vagy személyek (alany), azok viselkedé-
sére vonatkoz6 jellemz8k, amelyek vagy egymdssal parhuzamosan futd, vagy egymdst ki-
zar6 cselekvések (il vagy 4ll) lehetnek. A cselekvés médositéi a megfigyelésben részt vevd
eszkozok. A séma tartalmazhat t8bb parhuzamos valtozét, ezek médositdsa azonban az
elemzés sordn mdr nem lehetséges, kizdrélag a beépitett elemek varidlhatok, ezért a séma
koriiltekintd megtervezése és létrehozdsa sziikséges.

A kédoldsi folyamat a beilleszthetd videofelvételek vagy hanganyagok segitségével tor-
ténik. A megfigyelés kozben, vagy visszajitszva az egyes kategéridknak megfelel6 megfi-
gyelési szempontok érvényesiilését billentyikombindcidkkal jelezhetjiik, igy a lejtszast
felfiggesztve minden kategériaelem bedllitdsdra van lehetSség. A kddolds folyamatosan
megjelenik a képerny6n, ezdltal ellendrizhetd, kovethetd, javithaté.

Az elemzés beépitett statisztikai modullal trténik, amely sordn vizuélis idédiagramot
kapunk a bekédolt tevékenységek gyakorisagdrdl, illetve az eredmények reliabilitdsdt is
vizsgilhatjuk.

A konkluzidk levondsdhoz és az eredmények disszemindldsdhoz van lehetdségiink a vi-
deofelvételekbdl kis egységek kiemelésére és azok feliratozdsara.

A kapott statisztikai eredmények exportdlhatdk, igy tovabbi statisztikai elemz8progra-
mokban tovabbi értelmezésiik lehetséges.
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Sajdt kutatdsunkban két f6 teriileten végeztiink elemzéseket a The Observer XT segit-
ségével, melyeket a kovetkezékben bévebben ismertetiink. Kutatdsunk biblioterdpids fog-
lalkozdsok, valamint tanérék vizsgdlatdra terjedt ki, ahol a szoftver segitségével kordbban
rogzitett és vagott videofelvételek felhaszndldsdval tanulmdnyoztuk a résztvevSk viselkedését.
A tovdbbiakban a szoftverrel kapcsolatos tapasztalatainkrél szimolunk be részletesen.

4. ANOLDUS OBERSERVER XT TAPASZTALATAI

A videds interakciéelemzéssel és a Noldus Observer XT szoftverrel kapcsolatos tapaszta-
lataink kozlésére legalkalmasabbnak a SWOT-analizist tartottuk, amelyben az erdsség,
gyengeség, lehetSség és veszély szempontok alapjdn elemeztiik a lehetéségeket. Mindegyik
szempont esetében fontosnak tartottuk a felvétel, a kddolds és az elemzés/értékelés fazisok
kiilonvélasztdsit, hiszen az interakcidk vizsgélatdt ez a hdrom f6 munkafizis jellemezte.

4.1 EROSSEGEK

A felvétel készitése és kezelése sordn azt tapasztaltuk,® hogy a két kamerdval, két kameradl-
ldsbdl rogzitett egyazon esemény egyszerre torténd megjelenitését a szoftver lehet6vé teszi,
amely el8segiti a késébbi kddolds szinkronitdsdnak biztositdsit. Ezen tdlmenden lehetdsé-
giink van a két felvétel egyiittes kezelésére, példdul a felvétel megallitdsira és elinditdséra,
igy segitve el§ a szimultin megfigyelést. A program t6bbféle médiaformdtumot is tdmogat
(mpeg, avi, mpg, wmv, mp4), illetve csak a hang elemzésére is van lehetdségiink.

A kédolds sordn — t6bb kédoldkules rendelkezésre dlldsa esetén — lehetSségiink van
a parhuzamos kédoldsra, hiszen a f6kulcsra csak az elemzés sordn lesz szitkségiink. Egy-
egy esemény elemzésénél az adott interakcié bekovetkezésének meghatdrozdsira szdzad-
mdsodperc pontossdggal van lehetdségiink, ami 4ltal lehetévé vilik a tobbféle kutatdsi
teriileten valé alkalmazds (példdul pszicholdgia, orvostudomdny, bioldgia).

A t6bb kédolé 4dltal végzett kddolds esetén a rendszer erésségeként jelenik meg, hogy
a kédolt eseményhez megjegyzések flizhetéek. (Megjegyzendd azonban, hogy az észrevé-
telek [memo] exportéldsdra nincs lehetéség.)

Az elemzésre és ériékelésre a f6kules alkalmazdsdval nyilik lehetdségiink. A program
erdssége, hogy a szlirési lehetdségek széles vélasztéka 4ll rendelkezésiinkre (ezeket grafi-
kus formdban is tudjuk kivitelezni), amely 4ltal egyszer( statisztikai mutatdk (a leird sta-
tisztika alapmutatéi) generdlhatéak le. A szlirésnek megfeleléen az eredmények grafikus
dbrdzoldsdra is van lehetdség. A mdsodelemzések elvégzéséhez az adatok kiexportdlhatéak
a mds statisztikai célszoftverekben torténd alkalmazdsra.

G A felvételt a biblioterdpia esetén a kutaté, Gulyds Enikd készitette, a szdvegértés-vizsgdlatndl a Liceum
Televizié munkatdrsai végezték.
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A kédoldsi sémdk kapesdn meg kell jegyezniink, hogy ugyanazzal a sémadval t6bb fel-
vételt is kddolhatunk, és ezen kdédoldsokat a szoftver kiilon és egyben is tudja kezelni az

elemzés sordn.

A fent emlitett er8sségek alapjan kijelenthetjiik, hogy a program elénye az idtakaré-
kossdg és a beépitett modul segitségével a megismételhetdség biztositdsa.

Tapasztalataink szerint a Noldus Observer XT program els6sorban a deduktiv kutatdsi
stratégia alkalmazdsa sordn haszndlhat6. A személyes trianguldciét (inter-intrakddolds)
timogatja a program, ami a megbizhatdsdgot (reliabilitds) biztositja.

1. tdbldzar: A videds interakcidelemzés erdsségeinek 6sszefoglaldsa
a felvétel/kédolds/elemzés-értékelés szempontok alapjén

Felvétel

Kédoldis

Elemzés/értékelés

* akét kamerdval rogzi-
tett egyazon esemény

* kédol6kulesok segit-

ségével parhuzamosan

sziirési lehetdségek gaz-
dag vilasztéka

egyszerre torténd tobben is kédolhatnak, egyszer( statisztika
megjelenitése a f6kulcsra az elemzéshez generdldsa

* akéckamerds felvétel van csak sziikség * diagramok automatikus
elemzése sordn mindkét * szdzadmdsodperces készitése a szlirésnek
felvételt egyszerre allitja pontossdggal hatdrozha- megfeleléen

meg, illetve inditja el t6 meg egy-egy esemény | ¢ eredmények kiexportald-

* aprogram tobbféle mé- bekovetkezése sanak lehetdsége Excelbe
diaformdtumot tdimogat | ¢ akddolt eseményekhez * ugyanazzal a sémdval
(pl. wmv, mp4) megjegyzés irhatd tobb felvételt is kédol-
hatunk, ezeket kiilon és
egyben is tudja kezelni az
elemzés sordn

* deduktiv kutatdsokban
jol alkalmazhaté

* idStakarékossig

4.2 GYENGESEG

Az erdsségek utdn szdmba vettiik a rendszer esetleges gyengeségeit is. Az elsd problémanak
a magyar nyelv(i Gtmutaté hidnydt éreztiik, illetve a haszndlatra vonatkozé publikicidk
koziil sem ismeretes a j6 gyakorlatokat, know-how leirdsokat tartalmazé.

A felvétel kapcsin gyengeségként tapasztaltuk, hogy a kétkamerds felvételeknél az uté-
lagos szinkronizdlds nem biztositott a programban, ugyanis nincs arra lehetdség, hogy ha
két felvétel nem ugyanabban az idpillanatban indul el, az egyik inditdsdt ennek megfe-
lel8en késleltetve tegyiik meg.
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A kédolds folyamata idSigényes, mert a kédoldsi folyamat 1épései nem automatizdlha-
toak, nincs lehetéség a kddok szoftverrel térténd ,,megtanitdsdra” és alkalmazdsdra.

A kédoldsi séma a kédolds kezdetét kovetden nem valtoztathaté meg. A korldtozas rész-
ben érthetd, hiszen megkezdett kodoldsban kutatds-mdédszertanilag nem megengedett az
utdlagos médositds, hiszen a kordbban bevitt adatok igy nem lesznek érvényesek. Emellett
a kédolds sordn nem szabélyozhat6, hogy milyen id6egységben mutassa a kédokat, csak
szdzadmdsodperc haszndlatdra van lehet8ség.

A felvétel elemzése sordn problémadt okozott, hogy a felvétel idécstszkdja finom tekerés-
re nem alkalmas, illetve a felvétel visszatekerésére, visszafelé téreénd lejitszdsira sem. Meg
kell jegyezni, hogy bar a szoftver tartalmaz erre vonatkozé funkciét, ez a gyakorlatban
4-5 mdsodperces lassitott visszajdtszdst tesz lehetdvé.

Az idépontokhoz irt megjegyzések kiexportdldsira nincs lehetéség, azok nem jelennek
meg a késébbi eredmények formdtuméban.

Tobb kédolé egyideji, kollaborativ munkdjdra nincs lehetdség. A kédoldsnal a megfigyelés
alanyainak kiil6nb6z6 szempontok szerinti csoportositdsira, rendezésére nincs lehetéség.

Az elemzés/kiértékelés sordn hidnyként tekintiink az SPSS formdtumba torténd ki-
mentésre, ugyanis erre a Noldus nem biztosit kozvetlen lehetdséget. (Meg kell jegyezniink,
hogy a frissitett verziékrél nincsenek tapasztalataink.) Ehhez tartozik, hogy a diagramok
kezelése nehézkes.

2. tdbldzat: A videos interakcidelemzés gyengeségeinek dsszefoglaldsa
a felvétel/kddolds/elemzés-értékelés szempontok alapjin

Felvétel Kédolds Elemzés/értékelés Egyéb
ha a 2 kamerds iddigényes * nincs lehet8ség a magyar
felvétel nem a kédoldsi folyamat lépései nem kozvetlen SPSS-be nyelv
pontosan automatizalhatéak (semmi nincs importdldsra utmutaté
ugyanakkor automatizalva) * nincs lehet8ség bo- hidnya
kezdédik, megfeleld licenc hidnydban nyolultabb statisztikai
akkor a prog- a felvétel cstszkdja finom tekerésre miiveletek (t-préba)

ramban nincs
arra lehetdség,
hogy az egyi-
ket megadott
késéssel
inditsa el

nem alkalmas

a felvétel visszatekerésére, visszafelé
torténd lejatszdsdra nincs lehetdség
az idépontokhoz irt megjegyzések
nem jelennek meg a kiexportalt
formdtumban

tobb kédolé egyideji kollaborativ
munkdja nem lehetséges

a kédoldsndl a megfigyelés ala-
nyainak kiilonb6z8 szempontok
szerinti csoportositdsa, rendezése

nem lehetséges

programon beliili
elvégzésére

¢ adiagramok kezelése
nehézkes
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4.3 LEHETOSEG

A szoftver lehetSségeiben azokat a meglévd és késdbb beépithetd, lehetséges funkcidkat
vessziik szdmba, amely véleményiink szerint segitheti a kés6bbi fejlesztést. A felvétel kap-
csén mindenképpen hozzdadott éreék a tobbkamerds felvétel haszndlatdnak alternativja,
amely lehet6vé teszi az elemzés teljesebbé tételét. A kdédolds sordn az automatizilds (pl.
karba tett kéz, keresztbe tett ldb felismerése), a kornyezet és a megjelolt rész kozti kii-
16nbség automatikus érzékelésének biztositdsa. Azért tartjuk adekvdtnak ezen funkciék
beépitését, hiszen bizonyos paraméterek alapjdn példdul az arc és mozgdsok felismerése
technikailag mdr megoldott (1sd okostelefon arcfelismerd funkcidja), és jol alkalmazhaté
lenne az interakcidk elemzésénél.

A t6bbféle kédoldsi séma alkalmazdsa j6 lehetdség, hiszen megvaldsulhat eziltal
ugyanazon felvétel tobb aspektusbdl, kutatisi oldalrdl t6rténd vizsgilata. A kédolds sordn
jo lehetdségeket ldtunk a részfolyamatok vizudlis megjelenitésében, amely sordn a mdr be-
kédolt részek nem csak a kédtdbldban, hanem a felvételen is bejel6lésre kertilnének. Ehhez
kapcsolédban fejlesztendd teriiletnek tartjuk a kédolds szinkronitdsdnak ellendrzését is
beépitett modul segitségével.

Az elemzés/értékelés sordn hasznos lenne az osszetettebb statisztikai prébék (pl. mate-
matikai statisztika) kozvetlen elvégzése.

Szerencsés lenne az iddintervallumok 4tdllitdsa (pl. szdzadmdsodpercrdl tizedmdsod-
percre).

A haszndlat elterjedését/elterjesztését illetden szerencsésnek tartandnk egy magyar
nyelvii tutoridlt, amely vagy nyomtatott, vagy oktatévide6 formdban késziilne el gyakor-

lati példakkal.

3. tdbldzat: A videos interakcidelemzés lehetdségeinek dsszefoglaldsa
a felvétel/kédolds/elemzés-értékelés szempontok alapjdn

Felvétel Kédol4s Elemzés/értékelés
* tobbkamerds * automatizdlds: pl. karba * bonyolultabb statiszti-
felvétel elényei tett kéz, keresztbe tett 14b, kai mitiveletek (t-préba)
a kérnyezet és a megjeldlt elvégzése
rész kozti kulonbség auto- ® magyar nyelvﬁ segédlet
matikus érzékelése készitése

¢ tobbféle kédoldsi séma
alkalmazhatésiga

¢ akédolds sordn a rész-
folyamatok vizudlis
megjelenitése

¢ akédolds szinkronitdsa-

nak ellendrzése
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4.4 VESZELY

A videés interakcidelemzés veszélyeire is szeretnénk reflektalni. Ugy gondoljuk, hogy
a megfeleld felvétel elkészitése szdmos buktatét hordoz magdban, hiszen példdul a vigasok
novelik a megfigyelés szubjektivitdsinak fokdt, valamint ennek sordn megné a kozvetitett
informdcié torzitdsinak esélye (hangharapds veszélye).

A kédolds sordn a legnagyobb veszélyfaktornak a kédolé szubjektiv szemléletét ldtjuk,
hiszen a kimaradt elemzési egységek/események befolydsoljik a kodolds egységességét és
reliabilitdsit. A f8kulcs és a kddoldkulcs esetében problémdsnak latjuk, hogy a verzidkban
adddé eltérések esetlegesen kompatibilitdsi gondokhoz vezethetnek.

A megfigyelés pontossigdt befolydsolja a gyengeségek kozott mdr emlitett felvétel
cstiszkdjdnak nehézkes kezelése, ami a megismételhetéséget neheziti és a szdzadmdsod-
perces megfigyelés esetén pontatlansdgot eredményezhet.

Az elemzés sordn a veszélyek kozé sorolhaté megitélésiink szerint az elézetes hipoté-
zisek igazolhat6sdginak valé megfelelés kényszere, amely miatt szubjektiv elemzések is
sziilethetnek.

4. tdbldzat: A videds interakcidelemzés veszélyeinek &sszefoglaldsa
a felvétel/kddolds/elemzés-érékelés szempontok alapjin

Felvétel Kédol4s Elemzés/értékelés
* megfeleld felvé- * akédold szubjektivitdsa * azelbzetes hipotézisek
tel sziitkséges o g fékulcs és a kédo- igazolhatésiginak valé
* avégdsok nove- l6kulcsok nem biztos, megfelelés
lik a megfigyelés hogy ugyanazt a verzi6t * afentebb emlitett ve-
szubjektivitdsdt tartalmazzdk, és {gy nem szélyek miatt szubjektiv
* avigds sordn kompatibilisek egymdssal elemzések elkésziilése
megnd a ,hang- ¢ afelvétel cstiszkdjdnak
harapds” jelensé- nehézkes kezelése a meg-
gének kockdzata ismételhet8séget neheziti,
a szdzadmdsodperces id6-
mérés ismételt megfigyelés
esetén pontatlansigot
eredményezhet

5. OSSZEGZES

A videds interakeids elemzés dltalunk haszndle szoftveres megolddsa, a Noldus Observer
XT program szdmos lehet8séget rejt, amelyek nagyban megkonnyitik a késébbi masode-
lemzéseket. Tanulmdnyunkban szerettiink volna 4tfogé képet adni az osztdlytermi in-
terakcidk sordn torténd elemzések tapasztalatairdl, erésségeirdl, gyengeségeirdl, az alkal-
mazdsban rejlé lehetdségekrdl, veszélyekrdl. Nem volt célunk egy valédi SWOT-analizis
készitése, azonban ugy véljiik, hogy a fent ismertetett négy szempont, és az azokon beliil
vizsgalt hdrom tényezd (felvételek; kddolds; elemzés-értékelés) Gj aspektusbdl vizsgdlja
a szoftver lehetdségeit.
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A késébbiekben szeretnénk az elemzéseket tobb tényezé alapjan kozolni, és tobb vizs-
gélat eredményeibdl szindékozunk sszefiiggéseket bemutatni az e-biblioterdpia és a tdb-
lagépek osztélytermi alkalmazdsa kapcsdn.
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TANULOI AUTONOMIATOREKVESEK MINT
A TANARKEPZES UJ KIHIVASAI
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Eotvos Lordnd Tudomédnyegyetem,
Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

ABSZTRAKT

Elméleti 6sszegzd tanulmdnyunkban arra keressiik a vélaszt, hogy a tandrképzés miként reagdlhat
a kilonféle tudomdnyteriiletek (szociolégia, szocidlpszicholdgia, neveléstudomdny) 4ltal hangoztatott
jelenségre, miszerint a mai fiatal generdcidkat az individualizdci6 és az autonémiaigény jellemzi. Ezt
az igényiiket pedig épp a felndtrekkel, igy a pedagdgusokkal kapcsolatban, a tanitds-tanulds folyamat
keretében akarjak megélni. A tanulmdny gondolatmenete szocioldgiai néz8pontbdl kiindulva vizsgélja
a generdcidk kozti parbeszédet — elszor torténeti tdvlatban, majd a gyermekkor- és tanulékutatdsokkal
kapcsolatban. A z4r6 fejezetben kifejezetten neveléstudoményi és gyakorlati perspektivéban kiséreljiik meg
lehetdségek megfogalmazdsit a tandrképzés szdmdra a tanul6i autondmiatorekvések konstrukeiv kezelése
céljaval.

1. BEVEZETO

Mind a szociolégiai, mind a pedagdgiai szakirodalmak a fiatalok mostani generaciéjanak
egyik legjelentSsebb kiilonbségét az elézéekhez képest az individualizdcidéban és a megno-
vekedett autonémiaigényben latjak (Jelentés 2010, 7.3.2; Jelentés 20006, 6.2; Jelentés 2003,
6.3.1.1; SzaBoLcs—GOLNHOFER 2005; FERENCZ 2014).

Az individualizdcidval egyiitt az autondmiaigény tehdt generdcids jelenség: nem egy
adott kulturdlis vagy etnikai kisebbség igénye, hanem valamennyi fiatalt jellemzi, akik az
idézett hazai és nemzetkozi kutatdsokban részt vettek.

A generdciok taldlkozdsinak helye az iskola, igy az iskoldknak, az oktatds-nevelés vilaga-
nak, szereplSinek, intézményeinek is fel kell késziilniiik a fiatalok megnovekedett autoné-
miaigényére. Ennek a felkésziilésnek egyik {6 szintere a tandrképzés kell, hogy legyen.

A pedagégiai szakirodalomban viszonylag kevés sz6 esik a mai fiatalok generdcids au-
tonémiaigényérél. E feldl az igény feldl leginkdbb a gyermekkorkutatdsok és az ezek kere-
tében értelmezett tanuldkutatdsok irjak le a mai fiatalokat.

A magyar kozoktatdsrél sz616 jelentések kontextusiban is a gyermekkorkutaték foglal-
koznak generdciés kérdésekkel, gondolkodnak generdcidkban, ezért gondolatmenetiink-
ben a tanuléi autonédmia problémdjit a generdci6- és gyermekkorkutatdsok horizontjin
vizsgdljuk, ebben a kontextusban igyeksziink értelmét, jelentését megragadni.

Tudjuk, a tandrképzés nagyon bonyolult, dsszetett, tobbszintli rendszer. A tanulmdny
gondolatmenetében emlitett kutatdsok a tandri kompetencidk kialakitdséval és egy életen

245



KAUTNIK ANDRAS

4t tartd fejlesztésével kapesolatban kivinnak értékes informdcidkkal szolgélni. Figyelmiink
ezért a palyakezdd szakaszra irdnyul: a gyakornok lehetdségeit tarja fel az iskoldn beliil
a tandr- és didkgenerdcidk kozti pdrbeszéd eldmozditdsdra, ezzel a tanuléi autonémia
megélésének elésegitésére.

Els§ 1épésben tehdt fogalomtorténeti és szociolégiai szempontd kutatdsok alapjin ko-
zelitjiik meg a generdcidk, a generdciék egymadshoz viszonyitott autonémidjanak és parbe-
szédének kérdéskorét.

2. AUTONOMIA A GENERACIOK KOZTI PARBESZED HORIZONTJAN

Az emberiség a kontinuitds és a folytonos tjrakezdés, megujulds szimbdlumaként mindig
is elészeretettel haszndlta a generdcidk képét. Mdr a gordg istenek is generdcidkba rende-
z8dtek, és harcot vivtak egymdssal, a bibliai generdciés tabldk viszont épp a szdrmazds
folytonossdgdt igazoljik.

A 20. szdzad elején fogalmazta meg Mannheim Kdroly generdciéelméletét, amely nap-
jainkig megkeriilhetetlen paradigméva valt a generdcidkutatdsok szdmdra. E szerint egy
generdcié hdrom alapon nyugszik: azonos kulturdlis kontextus, kronolégiai egyidejiiség,
az események azonos élet- és tudatrétegbél valé érzékelése (MaNNHEIM 2000).

Ez az édlldspont egyrészt a comte-i tisztdn pozitivista nézet elutasitdsibdl sziiletett, aki
szerint a tdrsadalom a bioldgiai reprodukcidval fejlédik, minden egyes generdcié 4j [épést
tesz elére. Igy Comte szerint a lasst fejlédés oka, hogy az el6z8 genericié viszonylag
hosszt ideig, akdr 30 évig korldtozza a kdvetkezd édllapot kialakuldsdt, amit épp az el8z6
hatdsdnak eltinése tesz lehetévé (HornyYAK 2013).

Misrészt a mannheimi generdciéfogalom az ékorig visszavezethetd kettdsség kibéki-
tésére is torekedett. Hornydk Péter Istvdn a generdciéfogalom kettds fejlédésének utjdt
a metafizika és a torténetirds ékori gorog gyokeréhez vezeti vissza, ahol az arisztotelé-
szi természettudomdnyos és metafizikai generdcidkoncepcié mellett — ami az idében és
térben tapasztalt véltozatossigban megjelend egységet fejti ki — megjelenik Hérodotosz
koncepcidja is, aki mintegy harmincévnyi idétartammal azonosit egy generdciét, mint
a rendelkezésre 4116 tapasztalatok egységes forrdsit (HornyAk 2013).

Tehdt ez utébbiban jelenik meg a késébbiekben a sziiletés id8pontjara épiild, pozitivista,
szdmadatokkal leirhaté generdciéfogalom szemben a romantikus, a német szellemtudo-
mdnyokra épiild kozos tapasztalatok, tartalom 4ltal egységet alkoté sokféleséggel.

A generdciéfogalom a nevelés teriiletére a felviligosodds kordban keriilt. A 18. szdzad
végén Condorcet-nek a francia nemzetgytlésben elmondott beszéde és az amerikai Az
emberi jogok nyilatkozata szerint egyetlen generdcidnak sincs joga egy kévetkezdt sajdt
torvényei ald vonni, inkdbb az adott térvényhozé hatalom javitdsira, és nem szolgdlatdra
kell 8ket képessé tenni (HorNYAK 2013).

Durkheim a 19-20. szdzad forduldjén oszlatja el a generdcidk kdzti kapcsolat raciondlis
mintdzatairdl alkothatd narrativék dltaldnos érvényességét, sokkal inkdbb a véletlenszer(,
sorsszer(l Ujdonsdgra fékuszal a kovetkezd generdciéval kapcsolatban, mint a kontinui-
tasra. Ekkor keriil a koztudatba a generdciés szakadék fogalma is (HorNYAK 2013).
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A 20. szdzad elejétdl kialakulé tuddsszociolégidnak koszonhetSen a generdcidk kérdése
egyre inkdbb a kommunikdciés elméletek feldl vetddik fel (KarAcsony 1995; BERGER—
Luckmann 1998).

A mai szocioldgiai kutatdsok is az informdcidszerzés megvéltozdsdrdl szimolnak be, és
azt tekintik generdcidalkoté tényezének, hogy a mai fiatalok egészen mds mddon szerzik
informdcidjukat, hogy identitdsukat, vildgukat felépitsék (FErENCZ 2011, 2014).

Az 1j, genericidalkoté kommunikdciés kultdra jellemzdje a szovegszertiséggel ellentét-
ben a képiség és az, hogy az egyén elétt kordbban nem is remélt kommunikdaciés szitudcick
nyilnak meg a médiumok segitségével: olyan terekben mozoghat, gytjthet az identifikdcié
szempontjdbdl is meghatdrozd tapasztalatokat, melyek a kordbbi generdcié szdmadra el-

képzelhetetlenek voltak — 4llapitja meg Ferencz Magdolna Kozds kapocs c. tanulmdnyédban
(2014).

3. A GYERMEKKORKUTATASOK AUTONOMIAFELFOGASA

Tanulmdnyunkban a tanulék autonémiaigényét dllitjuk ugyan fékuszba, de a tanulék
is gyermekek, ifjak, igy a tanuléi autonémidt a gyermekkorkutatdsok horizontjén kell
értelmezniink, ill. maguk a tanulékutatdsok mind médszereikben, mind paradigmaikban
a gyermekkorkutatdsokbdl meritenek.

A gyermekkorkutatdsok kontextusiban a gyermeki autonémia problematikdja ab-
ban a kérdésben jelenik meg, hogy 6nillé dgencidval rendelkezik-e a gyermek az adott
tarsadalom gyermekkorral kapcsolatos elképzeléseivel, elvardsaival szemben (SzaBorcs—
GOLNHOEFER 2005).

A gyermekkort az adott térsadalomban konstrudlé tényezék feltdrdsa elsésorban a szo-
ciolégia médszereivel lehetséges, mig a gyermekek 6ndllé cselekvSképessége a neveléstu-
domdny 4ltal is akceptdlt narrativ kutatdsi paradigmédk és médszerek segitségével, melyek
Ujdonsdga tobbek kozt az is, hogy megszolaltatjék a gyerekek, tanuldk hangjat.

A gyermekkorkutatdsok ma mdr szimos versengd modell kozott zajlanak. A versengd
gyermekkor-koncepcidkat a kutatdsi paradigmdk sokfélesége eredményezi.

A versengd gyermekkorkutatdsok alapjdn képzett gyermekkor-konstrukcidk csoporto-
sithaték aszerint is, hogy mekkora mértékben érvényesitik a szocioldgiai vagy a narrativ
kutatdsi médszerek dltal képzett gyermekfelfogdst, tehdt mekkora autonémidt vindikdl-
nak a gyermeknek.

Kritikai szempontbdl vetik fel a narrativakutatdsok alapjin nagyobb gyermeki au-
tonémidt feltételezd irdnyzatokkal szemben (pl. humanista kutatdsok), hogy a gyermek
eleve a kapott struktardkban értelmezi magdt, ill. értelmezésében kénytelen a szintén az
adott kornyezet dltal meghatdrozott nyelvi jelentésmezdket haszndlni, ezért a gyermek
hangjén — bdrmennyire 6ndllénak, autonémnak tlinik is — a struktdra vagy a nyelv szélal
meg. Természetesen ebbdl is értékes kovetkeztetéseket lehet levonni a gyermeki autond-
midt a kozéppontba 4llitd, hatalompolitikai diskurzus szempontjabdl, mert a gyermekek
dltal alkotott narrativdk tartalmi dekonstrukciéja utdn egyértelmiivé vilhatnak a rejtett
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textudlis tizenetek, az elhallgatdsok, ellentmonddsok, a hatalmi megnyilvanuldsok — idézi
Canelldt Szabolcs és Golnhofer (2005).

A humanista kutatdsokra jellemzé tovdbbd az esszencialista jelleg, miszerint a kutatds-
ban figyelmen kiviil lehet hagyni a szocidlis, fldrajzi és a sziikebb tdrsadalmi csoport dltal
adott tényez8ket, és a tdrsadalmi konstrukcidk alatt ott rejtézik a ,,gyermek” esszencidja,
mely, ha nem is a torténelmi koroktdl, de az adott tdrsadalmi koncepciéktél nagyban
fuggetlen.

Erdekes kovetkeztetést lehet abbél levonni, hogy nemcsak a tudomdnyos, hanem
a hétkoznapi életben is a gyermekek, ifjak versengd gyermekkor-konstrukcidkkal
taldlkoznak, melyek kozott autoném médon maguknak kell cselekedeteik sordn egyiket
vagy mdsikat érvényesiteni, életbe Iéptetni, s e gyermekkorképekben a felnétt-tdrsadalom
és az iskola is gyakran egymidst kizdrd, ellentétes jelentéseket hordoz.

Az egyik leggyakrabban kommunikalt gyermekkorkép szerint a gyermek autoném kis
fogyasztd, aki képes megfeleld dontéseket hozni azon boldog dlomvildg megteremtése és
fenntartdsa érdekében, amely a lehetd legtdvolabb 4ll a felndttek és az iskola diktatérikus,
romlott és elutasitandé életétdl. ,A gyermekeknek ez az dbrdzoldsméd azt sugallja, hogy
a fogyasztds vildga magasabb rendd az iskola reprezentdlta felndtevildgndl” (SzaBoLrcs
2004). Ezzel egyiitt azt az intézményrendszert és infrastrukedrde is komoly kihivés éri,
mely arra épiilt, hogy a gyermek — klasszikus értelemben vett — fejlédését biztositsa. A fel-
vildgosodds kordnak fejlédésre alapozott gyermekkor-koncepcidja mdr alig szerepel a gyer-
mekekkel folytatott diskurzusokban.

A gyermekek szdmdra ellentétes tartalmakkal kommunikdlt gyermekkor-
konstrukciéra vildgit rd a Lackfi Jdnos Véletlen cim( versével kapcsolatban kialakult
vita is. A vers a legutébb megjelent tankonyvekbe keriilt be (VaLaczka 2014), tehdt
a felndtt generdcié egy ,hivatalos” dlldspontjdnak tekinthetd. A koltd a fiatalok fogyasz-
tasi szokdsain és nyelvhaszndlatdn ironizdl — zsenidlisan. K6zosségi oldalakon és mis,
nagy nézettségli elektronikus médiumokban vita alakult ki arrél, hogy az adott versnek
van-e helye tankonyvben, ill. megfeleld hozzddlldst jelent-e a kovetkezd generdcidval
szemben a guiny és az irdnia.

Az eset tanulsdga szempontunkbdl az, hogy miga média vildga a gyermeket dontésekre
képes, autoném fogyaszté oldaldrdl mutatja be, addig a tankényvben idézett vers ugyanezt
a magatartdst és a hozzd pdrositott nyelvhasznélatot elitélendének tartja, aminek kijavi-
tdsdra az iskola hivatott. Amennyiben elfogadjuk a mai szakirodalomban gyakran folvett
szempontjdt, amely az iskoldban a hatalomgyakorlds eszkozét ldtja, és dekonstrukeids
modszerrel eltdvolitjuk a vers els8dleges jelentésrétegét, akkor a koltemény a felndte-tdr-
sadalom részérdl egy alig rejtett hatalmi megnyilvdnulds eszkdzévé valik: a felnte-tdrsa-
dalom, az iskola arra hivatott, hogy a birtokdban 1évé informaciémennyiséggel és erkolesi
t6kével a helyes utra terelje a fogyasztds csapddjéba tévedt fiatalokat.

Csak két példdt ismertettiink arra, hogy a jelen felndtt-térsadalom milyen eltérd moé-
don konstruédlja kommunikdciéjdban, egyben értelmezi az tgynevezett gyermekkort.
A versengd paradigmék vildgiban a gyermekek szdmdra nemhogy igény az autondmia,
hanem kényszeri kotelesség is.
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4. TANULOKUTATASOK ES TANULOI AUTONOMIA

Az iskola vildgdval kapcsolatos gyermekkorkutatdsokra is jellemzé a fent emlitett méd-
szertani és tartalmi kett8sség, vagyis a szocioldgiai és a narrativ kutatdsi médszerek és
paradigmék érvényesitése. A makroszinten, szociolégiai médszerekkel kutatott kérdések
(pl. a véltozé gazdasdgi koriilmények és az iskola belsé vildgdnak kapcsolata a magyar
kozoktatdsrol sz6l6 jelentésekben) mellett a mikroszinti kutatdsok épp a didkok dgencid-
jabél kiindulva sokszor arra kivincsiak, hogy mennyiben tudjik megérizni egyéniségiiket,
egyediségiiket, individualitdsukat és autonémidjukat egy intézmény keretei kozott.

Ez a paradigmatikus és médszertani kett8sség és a hatalomkritikai nézépont a struk-
turalista, az interakcionista kutatdsokra is érvényes. Az elébbick arra kivincsiak, hogy az
iskolai dokumentumok, a helyi életet szabdlyozé elbirdsok, a tér és az idé strukturdldsa
milyen 6nszemléletet, énképet és tanuléi identitdst produkal, ennek kialakitdséban meny-
nyire kap autondm szerepet a tanulé. Az interakcionalista kutatdsok pedig a tandr-didk in-
terakciok szerkezetére, az iskolai szerepl6k kommunikdaciéjdra fokuszalva elemezték, hogy
az interakci6kban kinek a nézetei érvényesiilnek, ill. a taldlkozé nézetek hogyan hatnak
egymadsra.

Szempontunkbdl kiilonésen érdekes eredmény, hogy sok esetben az egyéni identitdst
csupdn a tanuléi identitds és elvardsok jellemz6 paneleivel tudtdk megfogalmazni a didkok,
és nagyon kevés tér marad az iskoldn kiviili identifikdcids tevékenységek (pl. jol tudok
kdrtydzni) felsoroldsdra (SzaBoLcs—GOLNHOFER 2005).

A tanuldi autondmia vizsgélatakor ki kell térni egy olyan dontési teriiletre, ahol a ku-
tatdsok szerint az életkor ndvekedésével a tanulé egyre nagyobb foki autonémidt élvez:
ez az erbfeszitések megvdlasztdsinak teriilete, ami osszekapesolddik a tanuldsi és problé-
mamegolddsi stratégidk autoném megvélasztisival (SzaBoLCs—GOLNHOFER 2005).

A kutatdsok sokasdgdnak dttekintése utdn a legelfogadhatébbnak a kolesondsségi mo-
dell ldtszik, mely szerint a didkoknak van lehetéségiik autoném médon megélni individu-
alitdsukat az iskola vildgdban is, bdr — Golnhofer és Szabolcs megillapitdsai szerint — a ku-
tatdsok a tandri és csalddi normativ szemlélet viszonylag domindns szerepét azonositottdk
a tanuléi identitds kialakuldsdval kapcsolatban (SzaBoLcs—GoLNHOFER 2005: 101).

Kritikai szempontként itt is emlithetd, hogy a tanul6k tanulds- és iskolaelméleteivel és
onképével kapcsolatos, narrativ médszereket alkalmazé kutatdsok is a felnSttparadigmak
mentén teoretizdljik a didkok narrativdit.

5. JAVASLATOK A TANARKEPZES SZAMARA

A bevezetSben azt jeleztiik, hogy a tandrképzés Gsszetett rendszerébe agy illeszkedik
gondolatmenetiink, hogy az aktudlis elémeneteli rendszerben az élethosszig fejlesztendd
pedagdguskompetencidk témdjdhoz sz4l hozzd. Feltdrja, hogy a pilyakezddnek milyen
lehet8ségei vannak az iskoldban a generdcidk kozti pdrbeszéd elémozditdsira, ezzel a ta-
nuléi autonédmia konstruktiv megélésére. Ez a szakasz ugyan a diploma megszerzésével
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veszi kezdetét, de szorosan sszefiigg a képzést zdr iskolai gyakorlattal. Mindsité vizsgét
a diploma megszerzését kovetd masodik gyakornoki év végén tesz a pedagdgus, ezzel 1ép
Uj, pedagdgus I. kategéridba (KoTscuy 2011; Utmutatd).

A gyakornok pedagégust ekkor még nem véglegesitették, ekkor a generdcidk és a tdr-
sadalmi szerepek szempontjdbdl is medidlis dllapotban van, hatékonyan képes reflektdlni
két generdcié igényeire, lehet8ségeire, torekvéseire. Sajdtsigos lehetdséget és feladatot ad
ez az dllapot az iskoldn beliil a generdcidk kozti parbeszéd elémozditdsdra. A gyakor-
nok — életkordndl, kapcsolatrendszerénél, tdrsadalmi és iskolai szerepénél fogva — elényos
helyzetben van, hogy pédrbeszédet folytasson azokkal a tanulékkal, akiknek identitdsdt
nagyban meghatdrozza a szocioldgiai kutatdsok dltal emlegetett mediatizdlt kommuni-
kaci6s forma (FEreNcz 2014). A virtudlis vildgban szerzett tapasztalatok megosztdsira,
kozos értelmezésére, feldolgozdsira a gyakornok jelenléte, moderdlé szerepe az idésebb
generdci6t képviseld tandr szimdra nagy segitséget jelenthet. Erre a feladatra hangstlyosan
érdemes felkésziteni az iskola vildgaba 1ép6 hallgatdkat. Az iskolai, szervezeti és osztdlyon
beliili kommunikdcidban valé tevékeny részvétel képességének fejlesztése elvdrdsként is
megfogalmazddik az életpdlyamodell alapjan pedagdgus 1. kategéridba 1épd személlyel
szemben.

Az egész életen 4t tartd tanulds és fejlédés nézetének megfeleléen a mindsités folyamata
sordn ugyanazon nyolc kompetencia elsajdtitdsdt mérik a mindsiték. Ezek kozott negye-
dikként szerepel , A tanulé személyiségének fejlesztése, az egyéni bandsméd érvényesiilése”.
Ennek egyik indikdtora, hogy a pedagdgus a tanuld(k) teljes személyiségének fejlesztésére,
autonémidjinak kibontakoztatdsira torekszik (Usmutatd).

Mint ldctuk, az autondmia nagyon sokféleképpen értelmezhetd fogalom a gyermekek,
a tanuldk esetében is. Ezért az autondmia tudatos fejlesztése leginkdbb a reflektivitdst je-
lenti a kiilonféle autondmianézetekre, az autonédmidval kapcsolatos kutatdsi eredményekre,
ill. ezek mindennapi megnyilvinuldsainak érzékelésére.

De a reflektiv szemlélet a tanulék autonémiaigényével kapcsolatban nem csupdn
a tudomdnyos eredményekre kell, hogy kiterjedjen. A pedagdéguspdlydra lépdnek sajdt
gyermek- és tanuldképére is tudatosabban kell reflektdlnia, észre kell vennie, hogy sa-
jat kommunikdciéjéban milyen hatalmi, hatalomgyakorldsi mintdzatok jelennek meg.
Elegend§ teret ad-e a tanulék — mind egyéni, mind kozosségi — autoném 6nkonstrukcids
torekvéseinek?

Ezek a reflexids folyamatok részét képezhetik annak az alapvetden reflektiv személet
elsajétitdsinak, melyet maga az életpdlyamodell és a portfélidkészités megceéloz (KoTscuy
2011, Utmutats).

Zirdsként engedjék meg egy személyes észrevétel megfogalmazdsit a tanuléi auto-
némia témakorének dctekintése utdn. Valamennyi, a szakirodalomban, a kutatdsokban
a tanuldk hangjaként azonositott megnyilvanulds kozos vondsa, rejtett strukeirdja, hogy
maguk a tanuldk, a gyermekek torekszenek ondlléan értelmet és jelentést adni annak
az id8szaknak, melyben a felndteéletre felkésziilnek. Térekednek azokra a lehetéségekere,
amelyek csak az 8 korosztélyukra, életdllapotukra jellemz8k — talin nem tilzds — felelésen
beteljesiteni, az élet dltal szimukra megismételhetetleniil adott szitudciéban helyt 4llni.
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Ha a tandrképzésben ilyen olvasatban keriil el a tanulék hangja, a tanulék autonémia-
torekvése, akkor a belépd pedagdgusgenericié etikus, konstruktiv viszonyt alakithat ki,
partnerként szerepelhet azon torekvések megvaldsitdsiban, amelyek elsd ldtdsra inkdbb
nehézséget, mint lehetdséget jelentenek az iskolai élet szdmdra.
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E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Természettudomdnyi Kar

ABSZTRAKT

Napjainkban a természettudomdnyos nevelés szimos problémadval kiizd. Példdul nem megfeleld az
iskoldban tanult/tanitott természettudomdnyos tudds alkalmazdsa a mindennapok sordn felmeriild
problémdk megolddsiban. Folyamatosan csokken a tanulk természettudomdnyok irdnti motivicidja,
a természettudomdnyos tantdrgyak népszeriisége, ami mdr komoly gazdasigi tényezéként is jelentke-
zik. Tobb orszdgban elterjedt gyakorlat az Inquiry Based Learning (IBL) koncepcidja, amelynek lényege,
hogy a kutatds képezi a természettudomdnyos nevelés alapjit, amely biztositja, hogy a tanuldk deéljék
a tuddsalkotds folyamatdt. A tényleges kutatdsi tevékenység manuidlis elvégzésére azonban nem min-
dig van lehetdség. Ilyen esetekben lehet példdul a kutatdsrél filmet nézni, érdekes kutatdsokrél sz616
beszdmoldkat olvasni és a szdvegeket feldolgozni. Az el6addsban erre mutattunk konkrée példdkat.
A szovegfeldolgozdsokat tényleges iskolai kdrnyezetben kiprébaleuk. A tanuldi vélaszokat dsszegytj-
wottitk és elemeztiik. Az iskolai feldolgozdsba olyan tandr szakos hallgatdk is bekapcsolédrak, akik
az ugynevezett hosszd tanitdsi gyakorlatukat végezték, kozosen elemeztiik a didkok vilaszait. Az Uj
alapokra helyezendd tandrképzés fontos eleme az dgynevezett kutatdsalapti képzés, hogy a képzésbdl
kikeriilé tandrok képesek legyenek hasonlé jellegli osztdlytermi kutatdsok elvégzésére, melyre példdc
lachattak.

1. BEVEZETES

Napjainkban a természettudomdnyos nevelés szimos problémaval kiizd. Péld4dul nem
megfeleld az iskoldban tanult/tanitott természettudomdnyos tudds alkalmazdsa a min-
dennapok sordn felmeriil§ problémdk megolddsiban. Folyamatosan csékken a tanulék
természettudomdnyok irdnti motivicidja, a természettudomdnyos tantirgyak népsze-
rlisége, ami mar komoly gazdasdgi tényez6ként is jelentkezik. A didkok egyre inkdbb
elfordulnak a természettudomdnyos pélydktsl. Az oktatdsnak ugyanakkor a tdrsada-
lom rohamos fejlédése kovetkeztében egyre tobb 4j kihivdsnak is meg kell felelnie,
a munkaerdpiacon eredményesen alkalmazhaté miveltség és szaktudds kozvetitése
szitkséges. Ehhez viszont az iskoldban fel kell késziteni a didkokat a vdltozdsokhoz
val6 alkalmazkoddsra, a folyamatos, egész életen 4t tart6 tanuldsra. A magyar iskoldk
tobbsége ezzel mintegy szembemenve, a természettudomdnyokat alapvetéen 6nmagi-
ban zdrt, a koznapoktdl elkiiloniile vildigként mutatja be, és a gyerekek tobbségében
ez a megkozelités rogziil. Ez nem csak a kutatéi utdnpétldsra, hanem — még inkdbb —
a szélesebb nyilvdnossdg és a természettudomdnyok kapcsolatdnak alakuldsira van
rossz hatdssal.
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2. A KUTATASALAPU TANITAS/TANULAS (KAT)

Tobb orszdgban elterjedt gyakorlat a természettudomdnyos nevelés mint a kutatds, il-
letve a kutatdsalapt természettudomdny-tanitds koncepcidja, amelynek lényege, hogy
a kurtatds képezi a természettudomdnyos nevelés alapjde, irdnyitja a tanuldi tevékeny-
ségek megszervezésének és kivalasztdsinak alapelveit. A kutatdsalapu tanulds/tanitis,
réviditve KAT (angolul Inquiry-Based Learning, IBL) olyan médszer, amely biztositja,
hogy a tanul6k 4téljék a tuddsalkotds folyamatait. Ezt a megkozelitést szeretnénk ha-
zdnkban is elterjeszteni. A médszer £6 jellegzetessége, hogy a didkok végezzenek kutatds-
sal kapcsolatos, illetve kutatdsjellegli tevékenységeket a természettudomdnyok tanuldsa
soran (NAGYNE 2010).

A tényleges kutatdsi tevékenység manudlis elvégzésére azonban nem mindig, nem
minden téma esetében van kozvetlen lehetéség. Ilyen esetekben lehet példdul filmet
nézni a kutatdsrél, de lehet érdekes kutatdsokrdl sz6l6 beszamoldkat is olvasni és azokat
a szovegeket feldolgozni. Ez utébbi esetben a feldolgozdsnak nemcsak a konkrét szakmai
tartalmdra érdemes kitérni, hanem a kutatds menetének és mddszereinek elemzésére is
(NaGy és mtsai 2013; RADNOTI-NaGY 2013). Erre azért van sziikség, mert napjaink
embere sokféle kutatdsi eredményrél értesiil a kdzmédidbdl. Ezek egy része tényleges,
valédi kutatdsnak tekinthetd, de nagy résziik sajnos az dltudomdnyos kategéridba so-
rolhat6. A természettudomdnyos tanériknak tehdt fontos képességfejlesztési feladata,
hogy a didkok képesek legyenek a ténylegesen tudomdnyosnak tekinthetd hiraddsok
elkiilonitésére az dltudomdnyos kozlésektdl. Jelen irdsunkban erre mutatunk egy konk-
rét példdt, melyben egy érdekes ,konyhafizikai” vizsgdlatrdl sz6lé kutatdsi beszdmold
a feldolgozandé szoveg (KUrTI 1996).

3. A VIZSGALAT CELKITUZESE, LEBONYOLITASA

A tanszoveg feldolgozdsinak f8 célkitlizése a természettudomdnyos ismeretszerzés
f6 1épéseinek, mint egy metakognitiv tuddsrendszernek a tudatositdsa a didkokban.
Munkdnk valéjiban azt a célt szolgdlta, hogy megéllapithassuk, ténylegesen lehet-e
ilyen jellegti feldolgozdst végeztetni a tanuldkkal, tovabba szerettiink volna valamilyen
képet kapni az oktatdsi kisérletbe bevont tanulék eredményességérdl ezen a teriileten.
Ezért az aldbbi szdveg feldolgozdsa okrtatdsi kisérlet alkalmadval ténylegesen megtortént
tobb iskolai osztdlyban, tanuldcsoportban jellemz8en 7-8. évfolyamra jéré tanuldkkal.
A tojds e médszer szerinti elkészitése csak egy tanulécsoportban toértént meg a leirds
szerinti 1épéseket kovetve. Ott sikeres volt. A kovetkezd szoveg keriilt a didkok elé:

Téma: Szalmonellamentes ldgy tojds készitése

2x45 perces tandra, dupla 6ra keretében szdvegfeldolgozds, majd annak alapjan manudlis
tevékenység megtervezése, elvégzése, majd az eredmények elemzése.
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A feldolgozandé tanszéveg

»Nyolc évvel ezelétt volt egy nagy pdnik Anglidban (nem olyan nagy, mint a mostani
[1996] kergemarhakér!), de nagy ijedelmet keltett, amikor az élelmezési miniszterhelyet-
tes asszony bejelentette, hogy az Anglidban kaphaté tojisok szalmonella baktériummal
fert6zottek! (A szalmonella ugyan nem haldlos betegség, de akinek szalmonelldzisa van,
az dtlagosan egy honapig beteg.) Egyetlen lehetdség a szalmonellafert6zés elkeriilésére,
hogy a fert6zésgyands tojdst (tehdt mindet!) rendesen meg kell f6zni! Hét nem lehet ligy
tojst csindlni! Az angolok pedig betegesen kedvelik a ldgy tojdst. Ez tragédia! Még puha
rantottdt sem lehet késziteni! Ez mdr a vég! Ez rettenetes dolog!

Gondoltam, kozelitsiik meg ezt a problémdt természettudomanyosan! Mi is a definicidja
a ldgy tojdsnak? A fehérje még nem teljesen szildrd, a sdrgdja pedig krémes...

A kérdés az volt: hogyan lehet ilyent csindlni Ggy, hogy a bacilusok elpusztuljanak?
Megkérdeztem kollégdkat is.

Tudjuk, hogy a tojdssdrgdja 60—62 °C kériil szilirdul meg. Az emberek gy fogyasztjak
a lagy tojdst, hogy el6bb a sdrgdjit ,isszak meg”, majd a fehérjét. Valdszintleg azért, mert
a sdrgdja nem annyira forrd, mint a fehérje.

Meg kell mérni a hémérsékletiiket! Ezt meg lehet valdsitani egy nagyon érzékeny hé-
mérével: termoelemmel (meg kell firni a tojds héjdt és a termoelem végét a tojdssdrgdjanak
kozepébe helyezni). A mérések szerint a fehérje 2-3 perc utdn 70 °C-ndl tart, de a sdrgdja
legaldbb 5 percig 40 °C alatt marad.

A kovetkezd kérdés: mennyi ideig és milyen hémérsékleten pusztithatdk el a bacilusok?
A hozzdértd kollégdk szerint a bacilusok 59-60 °C koriil meghalnak (kozel negyedérin
keresztiil kell ezt a hdmérsékletet biztositani).

Nagyon egyszer(i a médszer. Ez a kovetkezd: a fehérje 3—3,5 perc utdn megfd. A sdrgi-
ja ekkor 35—40 °C. Anélkiil, hogy a fehérje tovabb szilirduljon, a sdrgdjénak melegednie
kell. A tojast kivessziik a forrd vizbdl, és betessziik koriilbeliil 60 °©C-os vizbe. fgy a fehérje
nem megy 60 °C fol¢, de a sdrgdja tartdsan 60 °C kozelében lesz. Koriilbeliil 15 perc mul-
va tokéletes ldgy tojdst nyeriink, amiben a bacilusok elpusztultak.

Egy bardtom — aki egy dllami egészségiigyi intézetben dolgozik — ellendrizte a méd-
szeremet: egy tojdst beoltott koriilbeliil 5 millié szalmonella bacilussal, s megfézte az
én mddszerem szerint. Klasszikusan szép ligy tojdst kapott, egyetlen szalmonella nél-
kiil! Ez egy tokéletesen hatékony médszer a szalmonella ellen. Ez egy egészen egysze-
rd példa arra, hogyan lehet megoldani gasztronémiai problémdt természettudoményos
gondolkoddssal.”

Forrds: KirTI MIkLOs: Mivel foglakozik egy oreg fizikus? Fizikai Szemle, 1996/11. szdm.
388. oldal

A sz6veg felhaszndldsdval vilaszoljatok a kovetkezd kérdésekre:
1. Mi volt a kiindulasi probléma?
2. Mi volt a kutatdsi kérdés?
3. Mi volt a kutatd, Kiirti Miklés feltételezése (munkahipotézise)?
4. Milyen médszert javasolt?
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. Hogyan tesztelték az ajanlott médszert?
. Milyen eredménye volt az ajinlott médszernek?
Milyen hibaforrdsok lehettek a vizsgdlat sordn?
. Ti milyen tovébbi kutatdsi kérdéseket fogalmaznitok meg?
. Ti milyen vizsgdlatokat végeznétek még el? Mi lenne a kontrollkisérlet?
10. Milyen mennyiségeket mérnétek meg, mivel és hogyan?
11. Milyen mis ,fizika a konyhdban” probléma megolddsa lenne értelmes szerintetek?
Ekkor mi a kiinduldsi kérdés? Hogyan oldandtok meg?
12. Napjainkra nézve milyen hatdsai vannak a ,konyhafizika” létének a fenti mellett?

S Voo NaWm

A feldolgozds 1épései az 1. tdbldzatban lithatdk, melyben leirtuk az egymadst kovetd tanu-
16i tevékenységeket, az azokhoz tartozé lehetséges tandri segitd kérdéseket, és a fejleszt-
heté tanuléi képességeket. Tehdt feldolgozasi médszeriinkkel egyben példdt mutatunk
arra is, hogy miként fejleszthetdk a tanuldk kiilonb6z8 képességei szaktdrgyi tartalmak
tanuldsa sordn. A tandri kérdések pedig alkalmat adnak a folyamatos tandri visszajelzésre,
mely a formativ értékelés fontos eleme. A tanegység a SAILS (Strategies for Assassment of
Inquiry Learning in Science) projekt keretében keriilt kifejlesztésre. A SAILS az Eurdpai
Unié tdmogatdsdval megvalésulé projekt, szakmai vezetését a Dublin City University
ldtja el. 12 partnerorszdg egy-egy egyeteme csatlakozott a projekthez, hazdnkbdl a Szegedi
Egyetem Oktatdselméleti Csoportja. A nemzetkozi munkacsoport célja, hogy Eurépa-
szerte segitse a pedagdgusokat a 12-18 éves tanuldk kutatdsalapd természettudomdnyos
oktatdsdnak elsajétitdsdban.

1. tdblizat: A téma feldolgozdsinak [épései

Tanuldi tevékenységek Segitd tandri kérdések Fejleszthetd képességek

El6zetes tudds felmérése mind Elézetes ismeretek felmérése: A didkok el8zetes ismereteinek szébe-
a feldolgozandé széveg szakmai ¢ mi a baktérium? li megfogalmazésa.

tartalméval kapcsolatban (szalmonella | mi a szalmonella? Véleményalkotds a tudomédnyos
baktérium, a tojds részei, melegités, = bakteridlis fertzés kutatdssal kapcsolatban.

héterjedés), mind a tudomédnyos «jdrvény

kutatdssal kapcsolatban. * melyek a tojds részei?

* mia ldgy tojds?

Eldzetes elképzelések a kutatdsrl:

¢ Miért érdemes kutatdsokat
végezni?

Hogyan nézhet ki egy kutatds?
Milyen lépései lehetnek?

Mi koze lehet a kutatdsoknak

a tanérdn tanult ismeretekhez?
Egy kutatdsban mik jelenthetnek
problémdkat, nehézségeket?
Milyen témdk esetében gondoljék

a didkok, hogy érdemes ilyet csindlni,
és el is tudndk végezni?

Ha nem tudjuk elvégezni, de érde-
mes lenne a kutatdssal foglalkoznunk,
hogyan tehetnénk meg mésképp?
(Kutatdsi szoveg feldolgozésa,
kutatési folyamatot bemutaté film
megtekintése)
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A tanulék 6nélléan elolvassik
a szoveget.

Tudoményos szdveg megértése.

A tanulék 6ndlléan révid irdsos va-
laszokat készitenek a széveget kovetd
12 kérdésre, melyek a probléma felve-
tésével és a kutatdsi kérdés megfogal-
mazdsdval, majd a kutatds menetével
kapcsolatosak.

Szévegalkotds a tudomdnyos szdveg
megértéséhez kapcsoléddan.

A tanuldk kiscsoportokba rendezéd-
nek, majd megbeszélik az egyes kérdé-
sekre egyénileg adott vélaszaikat.

A tandr belehallgat a tanuléi
beszélgetésekbe.

Szébeli kommunik4ci6, gondolataik
megfogalmazdsa, mdsok véleményé-
nek meghallgatdsa.

Kooperativ munka médszerének
elsajdtitdsa.

A tanuldk korabbi, egyénileg adott
vélaszaikat mddositjdk a kiscsoportos
megbeszélés alapjdn.

Misok véleményének alapjdn sajét
elgondoldsdnak feliilvizsgdlata.
Szovegalkotds.

A kérdésekre adott valaszok kozés,
osztdlyszintli megbeszélése.

A tandr figyel arra, hogy minden
esetben hangozzék el a helyes vdlasz.
Az annak megfeleld szovegrészt
keressék meg.

A tudomdnyos megismerés
lépéseinek, a kutatdsi folyamatnak
a tudatositdsa.

Kritikai gondolkodds az adott
kutatds eszkozeivel, mddszereivel
kapcsolatban.

Kreativitds fejlesztése, pl. Gjfajta
mérési médszerek kitaldldsaval.

A tanuldk megtervezik a szovegben
vézolt tojdsfézési mbdszer kivitele-
zését az iskoldban taldlhaté eszkdzok
segitségével.

Hany 6 szakasza van a f8zésnek?
Hény edényre lesz sziikségetek?
Mekkora legyen az edények mérete?
Lehet egyforma, vagy a mdsodik
részben haszndlt j6 nagy edény
legyen?

Milyen mennyiségeket kell mérni

a két szakaszban?

Mit kell mérni a mdsodik edényben?
Hany fokosnak kell lenni a viznek
a mésodik edényben?

A didkok a szoveg alapjdn 6sszedllit-
jak a megfeleld eszkozok listdjdt.

A tervezés sordn minden fontos lépést
figyelembe vesznek.

A tanuldk 8sszedllitjdk a tojdsfézéshez
sziikséges eszkozoket és bemutatjak
tandruknak.

Melyik szakaszban nagyon fontos az
id6 mérése?

Hogy fogjdtok a viz hémérsékletét
60 °C-on tartani?

Mennyi ideig kell a médsodik edény-
ben tartani a tojdst?

A rojésf8zéshez szitkséges eszkdzoket
dsszedllitjak, és azokat balesetmente-
sen haszndljdk.

A folyamat kdzben képesek mérni

a sziikséges mennyiségeket, mint idd,
hémérséklet.

A tanulék megfézik a tojdst a szdveg
moédszere szerint.

Mennyi ideig szabad csak az elsd
edényben, a forrdsban 1év8 vizben
f8zni a tojdst?

Szabad-e 60 °C f61é menni a mdsodik
edényben 1év8 viz hdmérsékletének?

A didkok végrehajtjak sajét kisérleti
terviiket.

A tanulék megvizsgiljak, hogy
ténylegesen j6 ldgy tojdst sikeriilt-e
eldéllitaniuk.

Hogyan fogjitok megvizsgdlni, hogy
ténylegesen ldgy tojdst kaptatok?

A didkok megfeleld vizsglati eljdrdst
alkotnak a fétt tojds ldgysdgdnak
vizsgdlatdra.
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4. A TAPASZTALATOK ELEMZESE, AZ ADATOK KIERTEKELESE

A tanuléi vélaszokat osszegyijtottiik és elemeztiitk. Hogy képet kapjunk arrél, hogy a did-
kok mennyire tudtak érdemben foglalkozni a szdveggel és milyen szinten vélaszoltak
a kérdésekre, a vélaszok kddoldsdval egy pontozdsi rendszert alakitottunk ki (Korom
2005).

Az egyes kérdésekre adott vdlaszokra 0 pontot adtunk, ha nem volt vélasz; 1 pontot,
ha voltak jé elemek a vélaszban, de nem volt teljes, illetve egy otletet irt le a tanuld;
és 2 pontot, ha teljesen j6 volt a vdlasz, illetve kettd vagy t6bb 6tletet irt le a tanuld.
A pontokat egy Excel-tdbldzatban rogzitettitk. Az Excel tdbldzatkezeld program segit-
ségével készitettlink egy statisztikai kiéreékelést is, amely alapjdn 6sszehasonlithaté
a tanul6csoportok teljesitménye. Mivel csak kis mintdnk volt, igy e statisztikai elemzés
csupdn tdjékoztatd jelleglinek tekinthetd.

Az elsd hét kérdésre adhaté vdlasz gyakorlatilag teljes mértékben a szovegre vonat-
kozik, ezért a helyes vilaszok a szévegbdl kiolvashatdk, illetve természettudomdnyos
elézetes ismeretek segitségével megvilaszolhatdk voltak. A 8., 9., 10., 11 és 12. kérdé-
sekre adand$ vélaszokhoz mir a tanulék kreativitdsdra, a szovegtdl valé elvonatkoz-
tatdsra, a val6 életet és az ésszer(iséget is szdmitdsba vevd dtfogdbb szemléletre volt
sziikség.

Az iskolai feldolgozdsba olyan tandr szakos hallgaték is bekapcsolédtak, akik az
tigynevezett hossz tanitési gyakorlatukat végezték. Erdekes volt szamukra ez a tipust
oktatdsi feladat, mivel kordbban ilyennel nem taldlkoztak a sajit kozoktatdsuk vagy
az egyetemi szakmddszertani tanuldsuk sordn. Az 4j tipust tandrképzés része a szo-
ban forgé hallgaték szdmdra a tanitdskiséré szemindriumok rendszere. A tandr sza-
kosok az iskolai gyakorlattal pirhuzamosan vesznek részt olyan foglalkozdsokon,
melyeken pedagdgiai jellegti problémdkat vagy a szaktdrgy tanitdsdval kapcsolatos
kérdéseket beszélik meg. Jelen cikk egyik szerzéje (R. K.) kindlta fel a hallgatéknak
az oktatdsi kisérletbe vald bekapcsolddds lehetdségée. Ennek abban is nagy szerepe
lehet, hogy az ebben részt vevéket megtartsa a tandri palydn, mert perspektividt mutat
szdmukra.

A hallgaték tanitdsi gyakorlatuk sordn vitték be a szoveget az egyik dltaluk kivdlasztott
osztélyba, gyerekcsoporthoz, ahol a gyerekek elolvastdk a széveget, majd irdsban vélaszol-
tak a feltett kérdésekre. Ezt kovetden a fent vézolt kédrendszer szerint javitottdk a tanul6i
valaszokat és vitték be az elére elkészitett Excel-tabldzatban a vilaszok kédjait. Osszesen
134 £6 valaszait tudtuk igy elemezni.

5. A TANULOI VALASZOK ELEMZESE

Irdsunk tovébbi részében bemutatjuk, hogy a szoveg utdni kérdésekre a tanuléktél milyen
vélaszokat vartunk, majd elemezziik a tanuléi vélaszokat, melyekbdl néhdny érdekeset be
is mutatunk (RapNOTI 2014).
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1. Mi volt a kiinduldsi probléma?

Elvdrt vdlasz: A szalmonellafertézés miatt nem lehet ligy tojdst enni.

A kérdés megoldottsdga 67%-os volt. Sokan csak a probléma egyik felét irtdk le, mégpedig
azt, hogy Anglidban szalmonelldsak voltak a tojdsok. Elmaradt az a rész, hogy az angolok
ezért nem tudnak ldgy tojdst enni. Tehdt csak a probléma egyik felét fogalmaztdk meg.

2. Mi volt a kutatdsi kérdés?

Elvdrt vdlasz: Lehet-e ugy lagy tojést késziteni, hogy abban mégis elpusztuljanak a szalmo-
nella baktériumok? Elvartuk, hogy ez kérdé mondat legyen!

Erre a kérdésre megfeleld valaszok érkeztek. 84%-ban voltak jék a tanuléi vélaszok.

3. Mi volt a kutatd, Kiirti Miklds feltételezése (munkahipotézise)?

Elvdrt vdlasz: Igen, lehet. A tojdst meg kell f6zni, hogy a szalmonella baktériumok elpusz-
tuljanak. El kell érni, hogy a tojdssdrgdja tartésan 60 °C-on legyen, amikor még éppen
folyés, de ez mdr elegendd, hogy elpusztuljanak a szalmonella baktériumok.

Erre a kérdésre a vélaszadds csak 41%-ban volt sikeres. Tobben a tojdsfehérje és -sirgdja
hékapacitdsinak a kiilonbségér irtdk le, nem pedig azt, hogy azt feltételezte Kiirti Miklés,
hogy lehet ilyen médszert kidolgozni. (Rdaddsul a megolddsban a hévezetés is szerepet
jatszik, nemcsak a hékapacitdsok kiilonbozdésége.) Voltak, akik keverték a stitést és a f6zést.
Volt, akinél az volt a hipotézis, hogy a bacilusok 59-60 °C kériil meghalnak, holott ezt
a kutatdk ismerték. Tobben ide irtdk le a javasolt médszert is.

4. Milyen médszert javasole?

Elvdrt vdlasz: 3-3,5 percig f8zni a tojdst, majd kivenni a forré vizbdl és kb. 60 °C-os vizbe
tenni kb. 15 percre.

62%-ban volt sikeres a vélaszadds. Tébben leirtdk, hogy mérték a tojasfehérjének és a sir-
gdjanak a hémérsékletét, de azt mdr nem, hogy erre miért is van sziikség. Csak azt irtdk,
hogy 3 perc alatt a fehérje megfd, de azt nem, hogy ez mit is jelent.

A tényleges tojdsfézésnek a megtervezésekor deriilt ki, hogy a tanuldk a szévegbdl nehezen
tudtdk kikeresni ezeket az informdcidkat, holott ezt a médszert kellett kiprébélni.

5. Hogyan tesztelték az ajinlott médszert?

Elvdrt vdlasz: Egy tojast beoltottak 5 millié szalmonella bacilussal és megf6zték a Kiirti
Miklés éltal ajénlott médszer szerint. Majd megvizsgiltdk, hogy van-e az igy elkészitett
ldgy tojésban €l szalmonella baktérium.

58%-os volt a vilaszadds. T6bben csak azt irtdk le, hogy kiprébaltak a médszert, de azt
nem, hogy utdna vizsgéltik is a tojdst a szalmonelldra. Voltak, akik a hémérsékletek mé-
rését is ide irtdk le, de azt mdr nem, hogy miért is volt erre sziikség.

6. Milyen eredménye volt az ajanlott médszernek?

Elvdrt vdlasz: A szalmonella baktériumok elpusztultak. Es a sérgdja is folyés maradk.
73,5%-ban volt sikeres a vélaszadds. Tébben szépen leirtdk, hogy a tojis szalmonella-
mentes lett, de azt mdr nem, hogy ezt gy sikeriilt elérni, hogy kozben a sdrgdja foly6s
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maradt. Vagy csak annyit irtak, hogy pozitiv lett a kisérlet. De nem fejtették ki, hogy ez
mit is jelentett.

7. Milyen hibaforrdsok lehettek a vizsgilat sordn?

Csak 52%-os volt a vdlaszadds. Sok lehet8séget irtak a tanulék, mint példdul: a hémérsék-
letmérés hibdja, a viz til meleg vagy tdl hideg, tovabb fézik a tojdst és a sdrgdja is ,,megszi-
lardul”, tdl kicsi vagy tdl nagy a tojds, milyen a tojds hémérséklete a f6zés elétt, hiit6bdl
lett kivéve, vagy szobahémérsékleten tdroltdk. ..

Az 1-7. kérdések teljes mértékben a szoveggel voltak kapcsolatosak. A vélaszok ténylegesen
mintegy kiolvashatdak voltak a szévegbdl. A tovébbi kérdések a téma tovdbbgondoldsit
igényelték a gyerekektdl, leirhattdk kreativ 6tleteiket.

8. Ti milyen tovébbi kutatdsi kérdéseket fogalmazndtok meg?

A 134 tanulé tobb mint a fele, 73 £6 nem valaszolt a kérdésre. A vilaszadok fele egy, mdsik
fele két tovabbi kérdést fogalmazott meg. Igy alakult ki a 37%-os teljesités. A kovetkezd
vélaszokat irtdk a tanulék: mds maddr tojdsdval is elvégezni a kisérletet, mds baktérium-
mal megfertézni a tojdst stb.

9. Ti milyen vizsgdlatokat végeznétek még el? Mi lenne a kontrollkisérlet?

Ebben az esetben az el6z6nél is tobb, 85 tanulé nem valaszolt a kérdésre. 26%-os volt a va-
laszadds. Akik valaszoltak, a kdvetkezdket irtdk: Mds maddr tojdsa esetében is az elébbi
vizsgilatokat, ahol a kontroll a tytiktojds. A tojds mérete fliggvényében is lehet vizsgalédni.
Tiikortojds vizsgdlata szalmonelldra.

Tobben a ténylegesen elvégzett mérések leirdsdt ismételték meg. Tobben mértek volna
tomeget, térfogatot, szimoltak volna siirtiséget, de azt nem indokolték meg, hogy erre
miért lenne sziikség. Vagy szildrdsigot mérne, de miért és hogyan?

Tobben azt irtdk kontrollként, ha tobbszor megismétlik ugyanazt a kisérletet, illetve na-
gyobb mintdn végzik el.

10. Milyen mennyiségeket mérnétek meg, mivel és hogyan?

76 £6 nem vilaszolt, a teljesités 30%-os volt. A kéovetkezd védlaszok sziilettek, példdul:
Hémérsékletek, hémérével és szalmonella jelenlétének vizsgédlata baktériumtenyészet
létrehozdsdval.

A tovébbi kérdések még jobban tdgitottdk a kort, a tojdstdl elszakadva, az egész konyha
vildgdra.

11. Milyen mads ,fizika a konydban” probléma megolddsa lenne értelmes szerintetek? Ekkor
mi a kiinduldsi kérdés? Hogyan oldandtok meg azt?

Sajnos 96 f6 nem vilaszolt. 9 {6 egy példat irt, 26-an pedig kettét. Néhdny érdekes pél-
da: Bizonyos élelmiszerek mennyi ideig haszndlhat6k fel ténylegesen? Mennyi idé mulva
jelennek meg penészfoltok egy felnyitott konzerven, ha hiitdszekrényben tdroltdk, és ha
nem?
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12. Napjainkra nézve milyen hatdsai vannak a ,konyhafizika” létének a fenti mellett?
89-en nem viélaszoltak, mig a t6bbick egy vagy két dolgot irtak le, példdul: a mélyhtitsk
elterjedésével sokkal tovabb tdrolhaték az élelmiszerek, a kuktafazék magasabb hémérsék-
leten f8z.

Az egyes kérdések megoldasi %-a
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1. dbra: Az egyes kérdések %-os megoldottsiga

Az 1. dbrdn Gsszesitett oszlopdiagramon szemléltetjiik az egyes kérdésekre adott tanuldi
vélaszok megolddsi %-ait mind a 134 tanulé esetében. A diagram alapjén az ldthatd, hogy
a didkoknak az elsé hét, gyakorlatilag szovegértés-jellegli kérdésre adott vélaszok koziil a leg-
nagyobb problémdt a hipotézis megfogalmazdsa jelentette. 61 f6 kapott erre a kérdésre nulla
pontot, tehdt semmit, vagy teljesen hibds vilaszokat irtak. Tehdt ez egy fejlesztendd teriilete
a magyar természettudomdnyos oktatdsnak! Az elsé rész dsszteljesitménye 62%.

A kreativ gondolkoddst igénylé kérdések alacsonyabb megolddsi szdzaléka annak a ko-
vetkezménye, hogy ezekkel a kérdésekkel csak a gyerekek mintegy harmadrésze foglalkozott
mindéssze. Ok 1-2 pontot kaptak, mig a tébbick nullit. A téma tovdbbgondoldsat igényld
8., 9. és 10. kérdésekre adott vélaszok dsszesitett teljesitése 31%. A kitekintés esetében pedig
minddssze 25%. Tehdt ez szintén egy komoly fejlesztendd teriilete a magyar oktatdsnak!
Képek a tojdsf8zés gyakorlati megvaldsitdsardl (2. és 3. dbra).

2. dbra: A tojds 60 °C-on tartdsa 3. dbra: Az ajanlott médszerrel megfézott tojds
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5.1 A TANULOK MILYEN KEPESSEGEI FEJLODNEK A FENTI FELDOLGOZAS SORAN?

o Szaktirgyi kompetencidk, mint
— szakszoveg megértése egy adott témakorhodz kapesoléddan.
— Nem egyszerlien csak a széveg szakmai tartalmdnak megértése a kovetelmény,
hanem a természettudomdnyos vizsgilati médszer nyomon kovetése, mint
* problémaszitudcié megértése és annak kutatdsi programmd valé alakitdsa,
* hipotézisek megfogalmazisa,
* kutatdsi kérdés megfogalmazisa,
* cgy tojdsfdzési mddszer megtervezése,
* a kovetkeztetések levondsa,
* aszdveg alapjdn sajdt eszkozok felhaszndldsdval reprodukdlni a leirc médszert,
és részben megvizsgdlni annak eredményét.
* Gondolkoddsi készségek fejlesztése
— kritikus gondolkodds,
— egy szoveg adta probléma szitudcidba val6 behelyezése,
— absztrakcids készség fejlesziése.
* Kommunikiciés készség
— A didkoknak egy szoveget kell értelmezni, majd errél beszélgetni adott kérdések
mentén el8szor kisebb csoportban, majd az osztély elétt.
* Attitidok
— A természet jelenségei megismerhetSk és vizsgdlhatok.
— A természetben vannak szabalyszertségek.
A kreativitdsi kérdések (8—12.) fejlesztik a tanulék 6ndllé gondolkoddsit, teret engednek
fantdzidjuknak. A természettudomdny mivelése egy érdekes tevékenységként jelenhet
meg a tanuldk eldtt.

5.2 A TANARJELOLT HALLGATOK KEPESSEGFEJLESZTESE

A hallgatdk tovdbbi feladata volt még az, hogy az ltaluk elvégzett Gigynevezett osztalyter-
mi kutatdsrdl tényleges kutatdsi jegyzokonyvet irjanak. Ennek szerkezetét elore meghati-
roztuk, melyet a hallgaték elozetesen megkaptak.

BEVEZETES
* Elézmények
* Kutatds célja (példk)

A KUTATAS LEIRASA
* A kutatds médszerének leirdsa (nagyon réviden, példdul)
* Hol és mikor tortént a kutatds?
* Kik voltak az alanyok?
* Mik voltak a kutatdsi kérdései és a kutatds hipotézisei? (kérdés, utdna vart ered-
mény) [a kutatdsi kérdések NEM a feltett kérdések]
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* A kutatdsi kérdések megvilaszoldsa céljiabél a gyerekekkel a kovetkezd fel-
adatlapot irattuk meg: (Ide kell tomoren felsoroldsszertien beirni a kérdéseket.
A megszerkesztett, kiosztott a feladatlap[ok] és pl. a kitoltote Excel-tabldzat[ok]
a mellékletbe keriilnek!)

* Az elvért (helyes) vilaszok a kovetkez8k voltak: (Adott kérdés utdn kozvetleniil
is szerepelhet az arra valé elvért vilasz, vagy lehet tdmbdsitve az 6sszes kérdés utdn
az Osszes elvart vdlasz.)

A KUTATASI EREMENYEK ERTEKELESE
e A DIAKOK vilaszainak elemzése
* A kordbban feltett kutatdsi KERDESEINKRE, HIPOTEZISUNKRE milyen v4-
laszokat kaptunk
— Mi lehet a kapott eredmények oka?

Osszefoglalas

A hallgatdk érdekesnek és tanulsdgosnak taldltdk a feladatot. Tobben leirtdk, hogy aktiv
tandr korukban 6k is fognak hasonld feladatokat végeztetni didkjaikkal. Tovdbbd a sta-
tisztikai jellegli kiértékelést is hasznosnak taldltdk, melynek elemeit tébben a kiilonb6zo
osztélyok dolgozateredményeinek elemzéséhez is felhaszndltak. A hallgaté megtanulja a
modszert: kiprébdlja és tudatositja magiban. Megtanul elemzést, beszdmolét irni, amit
késobb cikkirdsndl, palydzatirdsndl hasznosithat.

6. OSSZEFOGLALAS

Jelen irdsunkban a kutatdsalapt tanitds/tanulds olyan lehetdségeit mutattuk be, amelyek-
ben a kutatdsi tevékenységet nem maguk a didkok végzik, hanem egy érdekes kutatdsi
beszdmol6 alapjin ismerkednek meg a témdval és a tudomdnyos kutatds mddszereivel.
A fenti szdveg esetében segitjitk a pedagdgiai transzfert a tobb természettudomdnyos tan-
targy, a fizika, a kémia és a bioldgia kozott, fejlesztjiik a természettudomdnyos szemlé-
letet. A j6 szovegértési készség segitheti a témakér feldolgozdsit, s a tanuldsi folyamat
kozben visszahatva fejlesztjiik a szovegértési készséget. A mddszert tehdt lehet alkalmazni
a kozokratdsban.

Javasoljuk a kollégiknak, hogy maguk is keressenek hasonlé tudomanyos szévegeket
didkjaik szdmdra, illetve a didkok is javasolhassanak szovegeket hasonlé elemzéshez. Ezek
szdrmazhatnak a nyomtatott sajtobdl, ismeretterjeszt$ folydiratokbdl, de rekldémszovege-
ket, illetve filmeket is érdemes hasonlé szempontok alapjdn elemezni, melyekben kutatdsi
eredményekre hivatkoznak. Ez a médszer azért j6, mert nincs eszkdzigénye, azonban
mégis sok ismeretet nydjt a kisérletezésrdl.

Fontosnak tartjuk azt is, hogy mivel a vizsgélatban tandrjelolt hallgaték is részt vettek,
ezdltal részesei lettek egy olyan kutatdsi folyamatnak, melyet késébbi gyakorlacukban 6k
is alkalmazhatnak.
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RADNOTI KATALIN az ELTE TTK-n végzett kémia—fizika szakos tandrként. Egyetemi doktordtust
szerzett, majd a neveléstudomdny kandiddtusa lett. Munkahelye az ELTE TTK Fizikai Intézet,
f8iskolai tandr. Tébb mint 200 darab publikdcidja van, tandri segédletek, tanulmdnyok, konyvek,
konyvfejezetek. Kutatdsi teriilete a fizika és a természettudomdnyok tanitdsdnak médszertana.

NaGY MARIA jelenleg az ELTE TTK fizika major, matematika minor tandri szakirdny hallgaté-
ja. TémavezetSjével tobb kozos szakmddszertani cikk (20 darab) szerzéje, a Bugdt Pl Orszdgos
Természetismereti Vetélkedd zstirijének asszisztense. F8 érdeklédési teriilete a fizika és a matema-

tika 6sszehangolt tanitdsa.
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IRODALMI TEHETSEGGONDOZAS A FASORI
GIMNAZIUMBAN KILENC EVTIZEDE, FALUDY
GYORGY PELDAJAN

CsiszAR GABOR

ELTE Apiéczai Csere Janos Gyakorlé Gimndzium és Kollégium

ABSZTRAKT

A 20. szdzad els§ felének neves gimndziuma a Fasori. A humdn tehetséggondozds sikerét az innen
kikeriilt ir6k-kolték (Faludy Gyérgy, Scholz Liszlé, Kormendi Ferenc), a bemutatott tantdrgyi verseny-
eredmények egyként bizonyitjdk. A tehetséggondozds 6 féruma az iskola 6nképzdkore volt: ennek
miikodését, szertedgazd és aktudlis témdit is bemutattam. Sajdt alkotdsaik és szavalataik mellett az
olasz fasizmustdl a finn festészeten 4t az atomok szerkezetéig szdmos tdrgyrol tartottak el6addsokart,
s birdltdk is meg mindezt a heti iiléseken. Szép példa, hogy Wigner Jend a relativitdselmélet mellett egy
Jokairdl irt értekezés birdlatdval is érdemkonyvi megorokitést nyert. Dolgozatomban megkiséreltem
tisztdzni, mennyiben is szdmitott konzervativnak az iskola Faludy 4ltal megirt irodalomtérténeti szem-
lélete. S bdr a jaratott lapok, a tandrok irodalmi munkdssdga megerdsitik Faludy errdl sz616 visszaem-
lékezéseit, az dnképzdkor konyvtardnak kortdrsakat is tartalmazé listdja, megorokitést nyert szavalatai,
s a visszaemlékezés tdrgyi tévedése elbizonytalanitja az 4llitdst. Levéltdri és sajtSkutatdsaim alapjin
feltdrtam, milyen mintdt is szolgdltathat napjaink oktatdspolitikdjénak a Fasori Gimndzium. Kivdlé
tandrokat alkalmaztak, a legmodernebb eszkozokkel szerelték £l az iskoldt, és minél tobb didkot von-
tak be a tehetséggondozdsba, ahol egyes szaktdrgyak helyett minden miveltségteriileten fejlesztették
képességeiket.

1. BEVEZETES

A pedagdgiatorténeti szakirodalom szdmon tartja, hogy az evangélikus egyhdz bu-
dapesti fidgimndziuma, a neves Fasori, a huszadik szdzad els¢ harmaddban az orszdg
egyik legmagasabb szinvonald intézménye volt (Pl. Nagy 1976: 410). Koztudott, hogy
a redltudomdnyok nemzetkozileg jegyzett legkivaldbbjai jartak ide és tanitottak itt — igy
az 1920-ban érettségizett Wigner Jend (HrrTrIicH 1920: 14), 1921-ben Neumann Jdnos
(HrrtricH 1921: 14), ekkor volt igazgat6 és tandr az 1925-ben nyugdijba vonult Rétz
L4szl6, illetve tanitott itt, majd volt igazgaté Mikola Sdndor.

2. HUMAN TUDOMANYOK OKTATASA

Ugyanakkor az iskola nem a fizika- vagy matematikaoktatdsdra volt biiszke, az éraszdmok
sokkal inkdbb a humdn tudomdnyoknak kedveztek. Az iskola igazgatéjénak, Hittrich
Odonnek szavaival:
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Intézetiinket hagyomdnyos irdnya a humanisztikus tdrgyakhoz kéti, f6gim-
ndziumunk az intelligencidnak minden idedlis irdnyban haladé iskoldja volt.
(...) tanitvdnyaink ezutdn is bdrmely redlis pdlydn éppen gy meg fogjik
4llani helyiiket, mint ezel6tti tanitvdnyaink. (HrrrricH 1924: 21)

Utdlag is ezen a véleményen volt az iskoldban ekkor, 1920 és 28 kozt tanulé Faludy
Gyorgy, aki folyamatosan iskoldja humanizmusdt, eurdpai szemléletée, a latin- és gorog-
oktatds sulydt emelte ki. Hogy egy publikélatlan, az élébeszéd miatt kicsit elkalandozé
visszaemlékezésébdl idézzem:

Roppant segitség volt szdmomra az, hogy az iskoldban megtanitottak arra,
hogy olvassak, széval hogy torténelmet, a filozéfidt, irodalmat tgy olvassak,
ahogy az ember a mindennapi kenyerét eszi, és ne politikai programokat,
programfiizeteket és hasonlékat. [...] Mindenekel6tt a nagy siker a logikdja
volt a latin nyelvnek. A szofisztika elleni szokratészi beszédek. A torténelmi
parhuzam, tudom, hogy nem ugyanaz torténik, de ha az ember az inkvizici6
torténetét, Torquemada életét vagy a katdrok tildozését ismerte, akkor az
AVO-n nagyon sok dologra ismert, amit mdr olvasott. Széval roppant segit-
ség volt a torténelmi tdjékozédds. Hogy hova kell ezeket tenni. Nagy elény
volt az is persze, hogy egy eurdpai nevelés folyt. (FALuDy 1987 el6tt)

A humdn tantdrgyak oktatdsinak eredményességét jol tantsitjik a tanulmdnyi versenyek.
A hiszas években Pintér Jend 4ltal a budapesti gimndziumoknak szervezett versenyeket
oOsszesitésben toronymagasan megnyerte a gimndzium — készonhetéen a humdnidknak.
1926 és 30 kozott a févdrosi versenyeken legtobbszor szépirodalombdl (4 év), magyarbdl
és latinbdl (3) értek el eredményt — ezt kovette csak a matematika és a fizika, egyiitt
a torténelemmel, a foldrajzzal és a rajzzal (2) (HrrTrICH 1926: 17-18, 1927: 27, 1928:13,
Mikora 1929: 39, 1930: 30).

Az ekkori didkok koziil mai szemmel legjelentdsebb kéltd, Faludy Gyorgy magyar
irodalomtérténetbdl indult a versenyen, A XIX. nagy magyar kioltéinek humora és a Milyen
konyvek tették ram a legnagyobb hatdst és miért? témakorok megvalaszoldsdval (250 didk. ..
1928). Csak 6todik helyezett lett, de a verseny kivalésdgit mutatja, hogy az azévi nyertes
Boka Laszlé (1910-1964), egyetemiink leendd professzora és dékdnja lett (A kozépiskolai
magyar... 1928, Marx6 2001: 815-816).!

1 A ma gyakran lesajndlt Pintér Jend mozgatta verseny tovdbbi védelmében megjegyzem, hogy ugyanazon
évben a szépirodalmi versenyen elsd helyezett Schopflin Gyula (1910-2004), a neves irodalomtorténész
fia, leendd iré és nagykdvet, a mdsodik helyezett Beliczay Angyalka (1909-1994), leendd reformdtus
lelkész és konyvtdros lett (A kozépiskolai szépirodalmi... 1928, KoLLEGA Tarsory 2005: 596, KoLLEGA
Tarsory 1998: 703).
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3. ARANY JANOS ONKEPZOKOR

A rtantdrgyi sikereket csak alapos iskolai munkdval lehetett elérni. A hivatalos nevén
Budapesti Agostai Hitvalldst Evangélikus Fégimndziumban az oktatds nyolctdl egyig
tartott heti hat nap, azaz 30 éra volt egy héten. Ezt azonban alapos otthoni késziilésnek
kellett kiegészitenie: az iskola interndtuséban a heti hatszori hdrom és fél éra tanu-
ldst plusz egy ora idegen nyelvi tdrsalgds kovette a bennlaké didkoknak (HrrTrRICH
1928: 53).

A humidn tehetséggondozds f6 féruma a — jelenleg is m(ikddd — Arany Jénosrdl elne-
vezett dnképzdkor volt. A kor ekkori munkdjédrél meglehetdsen jé képet alkothatunk: az
Evangélikus Orszdgos Levéltdrban fonnmaradt a kor 1917 janudrja és 1930 mdjusa kozt
vezetett Erdemkényve, melyet kiegészitenek az iskolai évkonyvekben lehetéség szerint
megjelentetett beszdimoldk.”

A kér munkdjdban tdmegek vettek részt. Tagok a hatodik—nyolcadikosok lehettek, de
olvasétagként, dij fizetéséért cserébe a konyvtarat 6tddikesek is litogathattdk. Pontos 1ét-
szdmadattal az 1925 és 1930 kozotti id8szakbdl rendelkeziink: a széba johetd didkok tobb
mint fele, de volt év, amikor 70%-a rendes tag volt.?

A tdmeges, akdr mdsfél szdz résztvevébdl ugyanakkor meglepd hatékonysdggal is-
merték fel a legkivdlébbakat. Ha az 1917 és 30 kozotti érdemkonyvben legtobb, bema-
solt muvel szerepléket nézziik, akkor a versek és versforditdsok terén legjobb eredményt
(4+3) Scholz Ldszl6 ért el (1911-2005), leendd evangélikus lelkész és az iskola leend
hittantandra (KoLLeGa Tarsory 2005: 592), egyhdzdnak énekeskdnyvében 27 verse
és forditdsa szerepel, eggyel tobb, mint az egyhdzalapité Luthernek (Evangélikus éne-
keskonyv 2006: 782). Masodszor Faludy Gyorgy koltd szerepel (3+1), bar tegytik hozz4,
hatodikos kordban pont rendetlen jegyz8konyvvezetés miatt tobb mi megorokités nél-
kiil maradt, igy talin még jobb helyezéssel szerepelhetett volna. Prézdjéval Kérmendi
Ferenc 4ll az élen (2, ebbdl egy novella), A Hér leend§ szerkesztSje, A budapesti kaland
cimi regényével nemzetkozi dijas regényiré (1900-1972) (MarkS 2000: 1232). Az
éves pélydzatok vizsgdlata is megerdsiti a megfeleld szelektdldst: 1928-ban a legjobb
eredmény (I. versirdsban, dicséret novelldban) Faludy Gyorgyé, a legjobb mifordité
Scholz Liszl6, egyediil a novelldjaval gyéztes Molndr Aladar személyére (1911, Bp.)
nem utaltak a vizsgalt forrdsok.

A kimagaslé eredmények ismeretében érdemes megnézni, miként miikodoet az on-

képz8kor.

2 Kiilon készonom az Evangélikus Orszdgos Levéltdrnak, hogy kéltozésiik ellenére segitették kutatdsomat,
s ezzel a dolgozat elkésziiltée.

31925-26: 147 diakbdl 75, 51%, 1926-27: 141 fébsl 74, 52%, 1927-28: 146 didk koziil 92, 63%,
1928-29-ben 178 f6bdl 124, 70% (HrrTrICH 1926: 45, 56-58, HIrTTRICH 1927: 43, 60—63, HITTRICH
1928: 32, 60—64, HrtTrICH 1929: 69, 95-99).
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3.1 Az ONKEPZOKOR MUKODESE

A kor évente 21-26 lést tartott, oktdbertdl mdjusig szinte heti rendszerességgel. Ezen
feliil 1924-t8l adatolhatdan évente egy-két tinnepi tilést is tartottak, jellemz8en centendri-
umi témdkban: A mohdcsi csata centendriuma, Bethlen Gdbor, Rdkdczi Ferenc, Tolsztoj
sziiletési jubileuma, Herczeg Ferenc iréi jubileuma, Gyéni Géza haldldnak évforduldja
adott alkalmat, a névadé Arany Jdnos tinneplésén feliil. Az iiléseken elére megirt ta-
nulmdnyt, verseket, novelldt, miforditdsokat olvastak fol a szerz8k, melyeket elézetesen
egy birdlé is megkapott, aki utdna taglalta véleményét. Emellett opponencia nélkiili sza-
badel6addsok és szavalatok is elhangzottak. Az iiléseken rogton szavaztak — egyhanglag
vagy sz6tobbséggel — arrdl is, hogy az aznapi programbdl melyek érdemesek érdemkonyvi
megorokitésre, név és cim szering, illetve — valészintileg kivélasztott miiveknél — tartalmi
osszefoglaléra vagy akdr teljes lejegyzésre.

Szép példa erre Faludy Gyorgy esete. A koltdi centendriumra szervezett kidllitds két
kurdtora foltdrta, hogy az érdemkoényvben fonnmaradt hdrom fiatalkori oroszldnkorom:
Az idedlok, Kdsza lelkek, Lelkedbe lépek, melyek azédta kdtetben is olvashatéak (KEmENY—
KomAromr 2010; Farupy 2010). Ugyanakkor csupédn tartalmi kivonata maradt meg az
Isten és az ember, valamint az Olympus és Golgotha bélcseleti kolteményeknek, mig csak cime
a Venezia, a Lelkem kaleidoszkdpja és a Bertran de Born, a trubadiir verseknek. Hasonléan
ot stréfit bemdsoltak Schiller Az Ibicusnak darvai balladdjanak forditdsibdl, mig 6rokre
elttint Byron Mazeppdjénak részletforditdsa, tobb Verlaine-vers, koztiik a Koltészettan és
a Hdrom év utdn. Iskolai pélyadijat elnyert novelldjdnak cimét sem ismerjiik. Faludy egy
megdicsért tanulmdnydt (A magyar koltészet az utolsé otven évben Reviczkytél Kassdkig)
szintén csak cimbdl ismerjiik — foSnnmaradt viszont két birdlat Faludy miiveirdl, Forbdth
Lészl6 és Polgdr Endre tolldbdl.

[tt jegyzem meg, hogy a leend§ villoniddak, pastiche-ok és irodalmi botrdnyok el8sze-
1ét érezhetjiik az 1927-ben érdemkonyvi dicséretben részesiilt Bertran de Borne, a trubadtr
versben. Ilyen cimmel mdig olvashaté egy — viszonylag ht — Heine-forditdsa (FaLupy
1988: 449). Mivel az eredeti német mi kevésbé ismert, nem keriilt be a hazai vdlogatdsok-
ba, esetleg elképzelhets, hogy mdr ekkor ezt az dtkoltést vagy ennek egy korabbi verziéjit
nyujtotta be, s az — egyébként igen miivelt — didksdg, illetve latin szakos tandruk ezt nem
vette észre.

3.2 AZ ONKEPZOKOR HOLISZTIKUS SZEMLELETE

Az 6nképz8kor nem pusztdn irodalmi témdkra szoritkozott: mondhatndnk holisztikus szem-
lélettel a legkiilonfélébb, a didkokat érdekld tudomdnyteriiletek fejlédését figyelte, akdr a hu-
mén tdrgyak hatdrain is tilnytlva. Az el6addsok kozt nagy szimban szerepelt politikai tér-
gy (pl. A kinai polgdrhdaborii gazdasdgi és politikai okai, 1925. okt. 27.; Megtarthatja-e Anglia

a gyarmatait, 1926. marc. 13.; A fascizmus, 1928. dec. 8.; kivalt gyakran a nemzetiségek,
Trianon s f8ként Erdély témakérben), torténelmi (pl. A régi rémai gladidtori viadalokrél, 1926.,
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XVIIL tilés; A magyar parasztldzaddsok torténete, 1928. okt. 6.) és foldrajzi (Magyarorszdg
kozlekedési viszonyai, 1923. nov. 28.; Spanyolamerika, 1924. febr. 20.). Volt zene (Wagner
Richdrd, 1928. febr. 13.), mivészettorténet (A finn festészer I-11., 1922. jan. 14.; Szinnyei
Merse Pdl, 1928. febr. 20.), filozéfia (pl. A természetphilosophia fejlédésének vazlata Newtonig,
1920. jan. 22.), teoldgia (A lélek halbatatlansdga koltéi meguildgitasban, 1930. febr. 8.). De
szerepelt fizika (Explosids motorok, 1923. dec. 12.; A rddié és az elektromossdg, 1927. nov. 14.),
kémia (Az atdmok, 1922. nov. 25.), biolégia (Ernst Haeckel, még 1917-ben), kbzgazdasigtan
(Georgizmus, 1918. dpr. 20.). A sokrétliség az egyes didkokat is jellemezte, amire egy ismert
didk példdjit vilasztottam az érdemkonyvbél. ,Az »Arany Janos« kér 1919. november 28.-
4n tartott tilésén sz6tobbséggel érdemkoényvi dicséretet nyert Wamoscher Pdl »Jdkai« cim
értekezése. / Ugyanezen az (lésen érdemkonyvi dicséretet nyert Wigner Jendnek ezen érte-
kezésrdl irt birdlata.” Jellemz8, hogy mig Horthy épp bevonult Budapestre, az el6z6 évben
érdemkoényvi megorokitést még a relativitdselmélet elmagyarazdsaval nyert leendé Nobel-
dijas fizikus épp irodalomtorténettel foglalkozik.

3.3 Az ONKEPZOKOR VEZETESE

Az dnképzékor vezetSje Dr. Remport Elek (1895-1984, MEsTERHAZY 1988). Magyar—
latin szakon Eotvos-kollégistaként végezve 1920-ban keriilt az iskoldba latintandrként
(Scrorz 2005: 11). Faludyt mdsodikos kordban tanitotta (HrrrricH 1923: 26), aki
azonban 8t — szdmos tandrdval, igy Szigethy Lajossal és Dr. Kliment Jen8vel szemben —
egyetlen mavében vagy visszaemlékezésében sem emlitette meg. Az iskoldban huszonot
évet tanité Remportot kollégdi szerint ,kivélé irodalmi maveltség, tudomdnyos szakkép-
zettség és ritermettség jellemezte”, s ,,rokonszenves egyéniségével” megnyerte kornyezetét
(RENNER 1946: 6) és szamos didkjit (ScHOLZ 2005: 11). Az évkonyvek tandsdga szerint
iskolai tinnepségekre, haldlesetekre és emléktdbla-avatdsokra mindig irt egy-egy verset,
melyeket aztdn az intézmény évkdnyvében nyomtattak ki. Az 4ltala vezetett onképz8kor
ekkori legnagyobb villalkozdsa egy Gyoni-est megtartdsa volt. Taldn ez a konzervativiz-
mus volt az, ami elriasztotta Faludyt tandrdtél, ugyanakkor megnyerte a leendd evangéli-
kus lelkész Scholzot. Mindenesetre mindez nem szdmitott, kdszonhetSen az 6nképzdékor
demokratikus felépitésének, didkok 4ltali miikddtetésének. Az dnkéntes témavalasztdsok,
tandri helyett tanuléi birdlatok ma is modernnek szdmité tandri szerepgyakorldst tettek
lehetdvé, immar kilencven esztendeje.

3.4 ESZTETIKAI KONZERVATIVIZMUS A KORON BELUL
A kér — és kozvetetten: az iskola irodalomoktatdsdnak — esztétikai konzervatizmusat
ugyanakkor szdmos jel bizonyitja.

1. Az dnképz8kor eldaddsai. Témavalasztdsuk konzervativ: az érdemkényv tandsdga
szerint Eotvos, Kemény nagyobb sullyal szerepelnek, mint a kortdrsak. A két kortdrs
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szerz6t bemutatd eléadds: Herczeg Ferenc: Pogidnyok (1919. nov. 20.) és A mai Erdély kér
nagy koltdje, Reményik és Aprl’ly (1928. nov. 10.). Kortdrs vildgirodalombdl a mdr klasz-
szikussd ért Tonio Krogert mutattik be (1921. nov. 25.). Részben ellentmond ennek, bar
megmagyardzhat6 ldzadé alaptermészetével, Faludy dttekintése, melynek sajnos csak
alcime maradt fonn: Az elmiilt fél évszdzad magyar koltészetérdl: Reviczkytdl Kassdkig
jutott el.

2. Az 6nképzékorben rendezett szavaldestek nyertes, igy megorokitett eléaddsainak
targyvdlasztdsa. A huszas években tobbszor visszatéréd mi Arany: Rdchel siralma, A walesi
bdrdok, Tetemre hivds, Kozma Andor: Carthagéi harangok, Reményik Séndor: Eredj, ha
tudsz, szimtalan egyszer folbukkané Reményik-vers. A kortdrs és kvdzi kortdrs koledk ko-
ziil Reményik Sédndor (9), Ady Endre (7), Aprily Lajos (3), Farkas Imre, Kiss Jozsef, Mécs
Lészl6, Papp-Viry Elemérné, Szabolcska Mihdly (1-1).

3. A kort vezetS tandr, illetve a tobbi magyar- és idegennyelv-tandr munkdssdga.
Remport Elek szdmos verse az iskolai évkonyv mellett a Nyugat-ellenpont Napkeletben,
illetve kolozsvari lapokban, f6ként a Pdsztortiizben jelent meg.

4. A kor dltal eléfizetett Gjsigok. Remport munkdssiginak ismeretében érthetden:
a Napkelet és a Pdsztortiiz (HrTTRICH 1927: 44, 1928: 22). Nyelvészetbdl amtgy a Magyar
Nyelvet jérattdk, melyben meg Losonczy Zoltdn publikélt — a végz8s Faludy magyar- és
némettandra, illetve osztdlyféndke. Aki azonban lényeges hatdst nem gyakorolt a kéltdre:
emlitetleniil hagyta.

5. A fiatal Faludy alkalmazkoddsa a konzervativ elvardshorizonthoz. Legtobb ismert
didkkori verse gondolati tdrgy, klasszikus megforméltsdgu kéltemény, ekkori bardtja sza-
vaival ,miveltségre és mély gondolkoddsra vallé” (ForBATH 1927), mely egyszerre sejteti
a késobbi alkotéi jellegzetességet, s elégiti ki konzervativ tandrainak fzlését.

Faludy visszaemlékezéseiben éllitott emléket az idés Szigethy Lajosnak (1863-1940)
— miésodik—negyedikes magyar- és harmadik—hatodikos torténelemtandra, ekkortdjt két
vers- és forditdskotet irdja. Hozza kothetd az a sokszor megirt, elmesélt torténet, hogy
Ady stilisztikatankdnyvben szerepld egyetlen versét dtlapoztatta a didkokkal. (FaLupy
20006: 74). A torténet kétes hitelti. Egyrészt, mert bdr a fasoriak tényleg tanultak a Pintér
Jend dltal dtdolgozott poétika-, stilisztika- és retorikakotetekbdl, a negyedikben Szigethy
tandr Ur 4ltal tanitott Zlinszky—Pintér Stilisztika nem tartalmaz Ady-verset (ZLINSZKY—
PINTER 1926). Ahogy az 6todikes Riedl-Pintér Retorika sem (RIEDL-PINTER é. n.).
A Riedl-Pintér Poétikdban tényleg szerepel egyetlen Ady-opus, A fol-foldobott kd, dm
nem a konyv, csupdn egy fejezete végén (RIEDL-PINTER 1925), s ez hatodikos anyag
volt (HrrTrICH 1926: 29), mig Faludyt ekkor mdr dr. Losonczy Zoltdn tanitotta (v6.
HitTrICH 1926: 24-25).

A misik, szempontunkbél fontosabb hiteltelenité tényez8, hogy a gimndziumba jéré
érdekléddk kordntsem voltak elzdrva a modern irodalomtdl. Az iskola a modern irodalmi
szertdrba két évvel megjelenése utdn megvette Babits Gj regényét (HrrTrIicH 1926: 42),
s rogvest esszékotetét is (HrrTrIicH 1918: 34). Az Arany Janos-kor konyvtdrdba a hiabora
elétt, azaz a megjelenést kovetden megvették Ady Uj versek, Vér és arany, Az Illés szeke-
rén, Szeretném, ha szeretnének és Minden titkok verseibdl kdteteit, vagyis az osszes addigi,
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lényeges Ady-konyvet, Babits Levelek Iris koszorijdbdl, Herceg, hdtha megjon a tél is, il-
letve Dante-forditdskotetét, Méricz két, és Karinthy egy konyvét (Konyvedrjegyzék 1913).
Vagyis a nyugatosok nagy generdciéjabdl csak Kosztoldnyi jelentdségét nem ismerték fol
elsd két jelentds kotete megjelenésekor. Az 1918-as politikai intermezzé utdn 1922-t8l
érdemkonyvi megorokitéssel honorédltak szdmos Ady-szavalatot. Azaz a kor intézményesi-
tett irodalomtudomdnyi f8sodrdhoz és a kortdrs iskoldkhoz képest egydltaldn nem tlinik
konzervativabbnak a Fasori Gimndzium tanitdsa.

4. OSSZEGZES

Milyen tanulsigokat vonhatna le napjaink pedagégusa és oktatdsirinyitéja a Fasori
Gimndzium és 6nképzbékorének modelljébdl? Milyen feltételei vannak a sikeres tehetség-
gondozdsnak?

1. Kival6 tandrok alkalmazdsa. Utélag ebbdl objektiven szaktirgyi képzettségiiket
tudjuk ellendrizni. Jellemz8, hogy 1916 és °30 kozott a vildghdbords dsszeomldst és a fel-
vidéki menekiilt tandrok alkalmazdsit kovetden fordult csak eld olyan év, hogy a tantes-
titlet felét ne alkossak tudomdnyos fokozattal rendelkez8k (HrrTrICH 1921: 9). S tegyiik
hozzd: a tudomdnyos fokozattal nem rendelkez8k kozt volt az Akadémia levelezd tagja,
Mikola Sdndor, valamint a kivilé matematikatandr, R4tz Ldszl6 (HrrTricH 1917: 25).
Atlagos békeévekben 11 f§ publikdlt a 23 £8s testiiletbsl (Hrrrrich 1928: 21-22, MikoLa
1929: 54-56, 1930: 41-42).

2. A didkoknak a legjobb targyi feltételeket biztositottak. Irodalombdl ez nehezebben
megragadhat6, mint példdul természettudomanyokbdl — pl. 1910 éta a fizika tanitdsa
rendszeres tanuldi laboratérium gyakorlatokkal kapcsolatos” (HrrTrICH 1913: 195) —, 4m
az iskola kivdl6 infrastrukeirdjira jé példa az onképzdkor konyvtdra: mintegy harmad-
félezer szak- és szépirodalmi kotettel vartdk a konyvtdr tagjait.* A kdnyvedr vonzerejét
bizonyitja, hogy az 6todikesek zome tigynevezett olvaséragként iratkozott be: a kor mun-
kdjéban még nem vehettek részt, pénzért azonban haszndlhattdk a hetente csak egyszer
kinyité konyvtdrat.

3. A didkok koziil minél tobbeket vontak be a tehetséggondozésba.

4. A didkokat nem kiilonitették el tehetségteriiletek szerint: dltaldban, a teljes szemé-
lyiséget és minden tudomdnyteriiletet fejlesztettek. Mint ldctuk, bolcsészet- és természet-
tudomdnyok keveredtek az eldaddsokon, Wigner Jend nem pusztdn a relativitdselméletet
ismertette az onképz8korben nagy sikerrel hetedikes kordban, hanem 1919-ben dicséretet
nyert egy Jokai-értekezés megbirdldsaért is.

41913-ban 2299, 1928-ban 2605, 1929-ben 2674 kétetitk volt (Konyvrdrjegyzék 1913: 53; MikoLra
1929: 64).
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A 19. szdzadi magyar zenetorténeti kutatds
és zenepedagégia tiikrében

DARrAGO Rita LAURA

E6tvos Lordand Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

ABSZTRAKT

Bartalus Istvdn (Bélvdnyosvéralja, 1821. november 13 — Budapest, 1899. februdr 9.) a 19. szdzadi ma-
gyar zenepedagdgia egyik kiemelkedé alakja, a hazai zenetorténeti kutatds egyik meginditéja. Széles
kort tudomdnyos képzettsége révén (jogi, bélcsészeti, teoldgiai tanulmdnyai mellett zongoramiivész,
zenepedagégus és népzenekutatd) a 19. szdzad mdsodik felében kibontakozé, az oktatds teljes szerke-
zetét dtformdld torekvés jeles képvisel§jévé vélt. Tudomdnyos (zenetdreéneti, zenepedagdgiai) publi-
kdcidi 1858-t6l folyamatosan jelennek meg. Munkdssiga dltal a hazai értelmiségi elit legnagyobbjai
kozote tarthatjuk szdmon (1867-ben a Kisfaludy Térsasdg, majd 1875-t8] a Magyar Tudomdnyos
Akadémia levelezd tagja). Pélydjdnak egyik vezérvonala a kormdnyzati szintd, a népoktatds teljes
4ralakitdsdt célzd torekvésben vald részvétel: az 1868. évi 38. torvény — mely hazdnk elsé népoktatdsi
torvénye megjelenését kovetSen EStvos Jézsef miniszter felkérésére az ének tantdrgy tervezeteinek
kidolgozdsdban, valamint a tan- és szakkonyvek elkészitésében segédkezik, s ezzel a hazai ének-zene
oktatds egyik megalapozéjivd, Gttdrdjévé vilik. A tanulmdny célja, hogy Bartalus Istvin személyét
és munkdssdgdt — tdrsadalomtdreéneti kontextusba helyezve — mind tandrként, mind polihisztorként
bemutassa és elhelyezze a korszak tudomdnyos szakmai elitjének soraiban. A kutatdsi mddszerek
a hazdnkban megjelent szakirodalmi forrdsok, folyéiratok, cikkek feldolgozdsdn, a szerzé megjelent
publikdciéinak tanulmdnyozdsdn, valamint levéltdri kutatdson alapszanak. A kutatds a fellelhetd
forrdsok — leir6 elemzésen tdli — dsszehasonlité analizisét, a kovetkeztetések igazoldsdt és a tézisek
bemutatdsit célozza.

1. CSALADI HATTER, TANULMANYOK

Bartalus Istvan 1821. november 13-4n, Balvdnyosvéraljan sziiletett. Edesapja reforma-
tus lelkész volt, igy csalddi hdttere, identitdsa egyenes utat jelolt ki szimdara a Kolozsvéri
Reformdtus Féiskoldra, ahol — 20 évesen — jogi, bolcsészeti és teoldgiai tanulmanyokat
kezdett. Csakhamar viszont 4j irdnyt vett az élete: olthatatlan vdgyat kezdett érez-
ni a zene irdnt. Egyetemi tanulmdnyaival pdrhuzamosan — szinte azonnal — a helyi
Konzervatérium névendékei kozé is felvételt nyert, és 1841-1845 kozott els6ként va-
ddszkiirton kezdett jatszani az akkori intézetigazgatd, Ruzitska Gyodrgy személyes part-
fogoltjaként. Mdsfél hénapnyi zenetanulds utdn mdr az iskolai, majd a szinhdzi zene-
karban is jitszott.
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22 évesen nyilik alkalma megismerkedni a zongordval,' s ezt kovetSen egészségével sem
torédve folyamatos gyakorldsba kezd. Féiskolai tandrai nem nézték jo szivvel ezt az irdny-
véltdst, minden eszkozzel igyekeztek Bartalust szaindékdtdl eltériteni. Edesapja kitagaddssal
is megfenyegette, ha nem hagy fel a ,czigdny mesterség” gyakorldséval, de az ifji miivész
kitartott szdndéka mellett, és folytatta zenei tanulmdnyait (Sz. FArkas 1976: 12-13).

2. KAPCSOLAT A ZONGORAVAL

2.1 ELOADO-MUVESZI TEVEKENYSEG, ZONGORAPEDAGOGIAI MUNKASSAG

Az életrajzi szakirodalom szerint pdlyakezddként, 1845-46 kozote Wesselényi Miklos
barénal vallalt hdzi tanitdst Zsibon, f6ként azzal a szdndékkal, hogy — a neveléség mel-
lett — a zongordt autodidakta médon folytathassa. Hamarosan viszont be kellett ldtnia,
hogy nem jut annyi ideje a gyakorldsra, mint amennyi szindékabdl kitelne, igy, vallalva
inkdbb a nélkiilozést, felhagyott a nevel8séggel. Igen meglepd az adat, miszerint a kései
zongoratanulmdnyokat kévetSen a helyi lapok 1848-ra ,Kolozsvér egyik legkeresettebb
zongora-tanitéja’-ként emlitik Bartalus nevét. 1851-ben Kolozsvarrdl Pestre koltozik,
majd hamarosan, révid ideig bdr, de megvagizkésziilék lositja dlmdt: koncertezd
miivészként (mindosszesen 6 évnyi zongoratanulds utin) az orszig nagyobb vdrosa-
iban ad hangversenyeket. A fellépéseit kisérd pozitiv sajtévisszhang ellenére hamarosan
abbahagyja a koncertezést. A fennmaradt dokumentumok nem adnak arra magyarazator,
milyen okok dllhattak a déntés mogott, feltehetSleg a bizonytalan megélhetés indokolta
(Sz. Farkas 1976: 14-18). Utaldsok vannak viszont arra vonatkozéan, hogy zongoralec-
kéket tovdbbra is adott (KERECSENYI 1969: 144).

2.2 MEGJELENT ZONGORAPEDAGOGIAI MUNKAI

1860-t6l folyamatosan jelenteti meg zongoratanitdshoz szant munkdit,” valamint ezek-
hez szdnt el8szavait, ajdnldsait a Zenészeti Lapok hasébjain. Zongoramiiveinek kiaddsakor,
technikai gyakorlatainak elkészitésekor nem elvont, teoretikus szdndék vezérli: gyakorla-
taiban sajdt, zongoratanitéként szerzett tapasztalatainak eredményeit akarta kozkincesé
tenni (Sz. Farkas 1976: 40). Megjelent kotetei nagyrészt népdal-, illetve népies miidal-
feldolgozdsok, esetenként személyeknek torténd ajanldssal. A szakmai fogadtatdsrdl ér-
demben a korabeli recenziék nem nyilatkoznak, ugyanigy nem sok informdciéval birunk
a gyakorlati alkalmazis elterjedtségének tekintetében.

1 Sz. Farkas Mdrta utal rd, hogy az elsé életrajzird, Menich Antal Bartalus zongoratanulmadnyainak kez-
detét 22 éves kordra (1843) datdlja, maga Bartalus viszont egy visszaemlékezésében 1845-6t emlit.
(Sz. FaArkAs 1976: 16)

2 Legfontosabb megjelent zongorapedagégiai munkdkat ldsd: Fuggelék
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3. SZEPIRODALMI, SZERKESZTOI TEVEKENYSEG

3.1 SZEPIRODALMI MUVEK

Bartalus iréi tevékenységét egész életpélydja sordn végigkovethetjiik. Bdr szépirodal-
mi alkotdsaival nem emelkedett a kor nagyjainak élvonaldba — feltehetéen nem is volt
ilyen szdndéka —, miveinek értéke abban mérhets, hogy témdi, karakterei sok humor-
ral vegyitve hitelesen dbrézoltdk a korszak sajitos hazai tdrsadalmi helyzetét, a tdrsadal-
mi rétegek elkiiloniilését, valamint miveltségbeli hidnyossigait. Eletpélydjar bemutaté
forrdsok szerint nevével els6ként kolteményei révén ismerkedhettek meg a kortdrsak.
M¢ég jogdszként val6 tevékenysége éveiben jelent meg elsd kélteménye A honvéd cimmel
1842-ben a Kolozsviron kiadott Orim-dalok cimi fiizetben, melyet ifj. Teleki Jozsef gréf
tiszteletére irt (SzinNvYEI 1891: 1. 627-630). Az aldbbiakban Bartalus elbeszéld irdsaibél
vélasztunk egy példit.

Miivészet pongyoldban. Egy zeneiildozittje vallomdsai

A Koszors harmadik évfolyamédban, négy folytatdsban kozolt novella kénnyed, szellemes,
néha csipkel6dé hangon rajzol hiteles képet a korabeli zeneoktatds helyzetérél. Ez vidé-
ki foldesur presztizsbdl vallalt zenekedveld karakterén keresztiil mutatja be a tehetésebb
réteg zenéhez vald sajdtos viszonydt, ,pézait”, dlmiveltségét, valamint a zenetanitok kép-
zetlenségét (SZERZOS 1992: 44).

3.2 LAPSZERKESZTO TEVEKENYSEG

A szakirodalmi adatok szerint Bartalus folydirat- és lapszerkesztSi tevékenysége 1858—
1884 kozott mintegy 27 hirlapra és folydiratra terjed ki. Igen termékeny publicista-
ként tarthatjuk szdmon: zenei irdsai folyamatosan jelennek meg a Szépirodalmi Kizliny,
a Budapesti Hirlap, a Vasirnapi Ujsdg, Holgyfutdr, Nefelejts, Fiiggetlen Szemle, Szinhdzi
Ldtesé, Budapesti Szemle hasdbjain.

1860 8szén szinte egy idSben indult atjara két nivés folydirat: a Zenészeti Lapok és
a Szépirodalmi Figyeld. A Zenészeti Lapok megjelenése a magyar zeneirds torténetének
jelentds dllomdsa: magyar nyelven, a magyar zene problémdival foglalkozott. Szerkesztdje
Abrényi Kornél, szerkesztbizottsigi tagok: Bartalus Istvan, Mosonyi Mihély, Rézsavolgyi
Gyula. A cikkeket f6ként a szerkeszt8ség tagjai irtdk. Minden kérdésre valaszt akartak
adni, minden teriileten irdnyt kivintak mutatni. Kritikdik a hangversenyélet és a zenemi-
kiadds napi eseményeit taglaltik, sorozataik a hazai zenei miiveltség hidnyossdgait akartdk

pétolni (Sz. FArkAs 1976: 24-25).
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3.2.1 Bartalus ,ars poeticdja” a Zenészeti Lapok hasdbjain

Bartalus hittel és nagy reményekkel kezdett munkdhoz. Hangverseny- és zenemikriti-
kai mellett sz6t emel egy dllandé zenei bibliografiai gydjtemény felallitdséért. Ahogy Sz.
Farkas Mdrta idézi Bartalus Svatits Jdnos zongoramiiveirdl irt szavait: ,Minden szerzd,
vagy kiadé egy példanyt kiildhetne kiadott miveibdl a mizeumnak és a zenedének, csak
igy lehetne azokat biztositani az enyészettdl, s egy ily gytjtemény iddvel fontos szolgdlatot
tenne” — fogalmazza meg véleményét, majd nehezményezi, hogy javaslata egy éven dt
megvaldsulds nélkiil marade (Sz. Farkas 1976: 27).

[résainak mésik szdndéka a zene ,magyarsdginak” 6rzése. Eles hangt, gyakran ginyos
irdsai kiméletleniil, nagyitoként vildgitanak rd minden el6addsra, megjelent zenedarabra,
amely nem felelt meg a magasra emelt elvardsoknak. Eléfordult viszont, hogy a valéban
értékeelen ,fércmiivek” mellett olyan komponistdkat is hasonlé modorban birdle, akik
inkdbb bdtoritdst, buzditist érdemeltek volna® (Sz. Farkas 1976: 28—32). M4s esetben
viszont cizelldltabban fogalmaz, és ,a j6 pedagdgus tapintatdval” tdémogatja a Mosonyi
Mihiély zeneszerz§ iskoldjaban tanult ifji tehetséget, Michalovich Odént az éppen meg-
jelend Faust-nyitdnydnak kapcsdn; Koszorsi-beli recenzidjdban ¢va inti az utdnzds és az
ondllétlansdg veszélyeitdl, melyet az akkor sztdrként tinnepelt Wagner hatésa jelentett az
ifji hazai tehetségekre (SzErzS 1992: 45).

Bartalus az els6k kozott emel szét a zeneoktatds tigyének felkaroldsdért. Visszapillantds
cim( irdséban igy fogalmaz: ,Mind ezen szép dlmok valdsitdsa arisztokratdink és ne-
mességiink kotelessége lenne, még pedig a zenei nevelés j6 karba helyeztetése: egy nagy
orszagos zenede dltal, melyben sziiletett magyar ajkd ifjak képeztessenek.” (BARTALUS
1860/61: 378). Sokrétli programjinak sarkalatos elemeként a magyar zenetudomdny
megteremtésének igényét is megfogalmazza a Szerény szézar a magyar tudomdnyos aka-
démidhoz cimi irdséban. Vildgosan dtldtja, hogy az egyes kutatok egymadstdl elszigetelt
munkdssdga nehezen mozdithatja el8 a zenetudomdny presztizsének megteremtését, ezért
szorgalmazza a Magyar Tudomdnyos Akadémia siirgetd szerepviéllaldsit. (Sz. Farkas

1976: 37-38).

3.2.2 Kapcsolata Arany Jinossal. Munkdssdga a Szépirodalmi Figyel6
munkatdrsaként

1851-ben, Bartalus egyik koncertkorutja soran Nagykdroson adott zongoraestet, az ezt ko-

vetd vacsordn taldlkozott Arany Jdnossal, akivel életre sz616 bardtsigot kotott. Sz. Farkas

Mirta idézése szerint Gyulai Agost Arany Jdnos népdalgyijteményének eldszaviban,

1952-ben igy fogalmaz:

Mikor Arany Jdnos 1860-ban Nagykérosrdl Pestre koltozott s a Kisfaludy-
Tarsasdg igazgatdja lett, még ugyanabban az évben novemberben megindi-
totta a Szépirodalmi Figyeld c. folydiratot, s csakhamar maga koriil taldlta

3 Ezek sordban egyik elhiresiilt birdlatdnak célpontja egy tehetséges ifji dalkomponista, Simonffy Kdlmdn
Féispdni kdszontd cim( alkotdsa (Sz. FARkAs 1976: 32).
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mindazokat, akik akkor irodalommal és a miivészet elméletével is foglalkoz-
tak. Ezek kozt volt Bartalus Istvdn zeneesztétikus is...Kdr, hogy az Arany és
Bartalus kozdtt bizonydra fonnéllott, ha tdn nem is nagyon stir(i levelezésbdl
semmi sem maradt fénn... (Sz. Farkas 1976: 47—49).

Az Aranyhoz f(iz8d6 bardtsdga azonban nagy drat is kovetelt. 1863 nyardn Wagner Pesten
koncertezett. A nagy siker dltaldnos lelkesedést, érdeklédést valtott ki a képzettebb hazai
elit korében. Arany kérésének eleget téve Bartalus hdrom részbdl 116, lelkes cikkben mél-
tatta Wagner érdemeit. A harmadik cikkhez viszont Arany szerkeszt6i megjegyzést csatolt,
melyben megkérddjelezte, hogy Wagner mivészete ténylegesen nagy jové eldtt dllna; in-
dokldsként hozva fel, hogy a ,szavalati drdmdval” az opera miifaja nem kelhet versenyre.
Az Arany-féle Koszorii és Abranyi Kornél munkatarsai kozott tobbfordulés, éles hangi vita
bontakozott ki, mely a két tdbor teljes elhidegiiléséhez vezetett. Bartalus nehéz helyzetbe
keriilt: nem kertilhette el az dllasfoglaldst, és bdr kozvetleniil a vitdban nem vett részt, de
kidllt Arany mellett, igy szakitania kellett a Zenészeti Lapok Wagner-parti csoportjdval
(Szerz6 1992: 44).

Ezt kovetSen irdsait a Koszord hasébjain olvashatjuk. A publikdcidk szima némiképp
csokken, de stilusa egyre kifinomultabb, igényesebb, nyelvezete magyarosabb, amit Arany
hatdsdnak is tulajdonitanak. Ez a fegyelmezett, cizelldlt fogalmazdsméd jelents mérték-
ben hozzdjérult Bartalus tudomdnyos pélyafutdsinak késébbi alakuldsihoz (Sz. FArkas

1976: 57-59).

4. KUTATOI MUNKASSAG

4.1 TUDOMANYOS KUTATASOK: ZENETORTENET

Bartalust a hazai zenetorténeti, egyhdz- és népzenei kutatdsok egyik uttéréjeként tart-
hatjuk szimon. Kezdeti ,szdrnyprébalgatdsait” f6ként a kivancsisdg jellemzi: ezen irdsai
komolyabb kutatéi hitteret még nem titkroznek.

Elsé zenetorténeti cikksorozata a Zenészeti Lapok 1862/63. mésodik évfolyamdban
jelenik meg Jelesebb zenetanitéink cimmel: ezek jorészt anckdotdkkal szinezett, rovid
életrajzi ismertet8k. Ugyanitt — a harmadik évfolyamban, Rézsavélgyi Gyula utdn —
dtveszi a Zenetorténeti sorozat szerkesztését: ezek a szécikkek a gorog zenétdl a 13. szé-
zadig kévetik nyomon a zenetirténet legjelentésebbnek tartott eseményeit. Trisai
inkdbb ismeretterjesztd, mint tudomdnyos kozlések, informdciéit f6képp a német nyel-
vl zenetdrténeti irodalombdl szerzi, az 6ndllé kovetkeztetéseket melldzi (Sz. FaArkas
1976: 51-55).

1863-ban a Koszors hdrom részben kozli Troubadourok és jongleur-ok cim(i zenetdreé-
neti értekezését, melyben szintén elséként taglalja a trubadurlira szerkesztési sajdtossdgait,
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tipusait. Ardnyosan felépitett, olvasmdnyos stilusban kozolt tanulmdnya a német és a fran-
cia szakirodalom ismeretének bizonyitéka* (Sz. FArkaAs 1976: 59—-60).

Az 1864-es esztendd Bartalus pélydjanak egyik jelentdsebb dllomdsa. Ekkor jelenik
meg a Csengery Antal dltal szerkesztett Budapesti Szemle hasibjain egy nagyszabdsi ta-
nulmdny, A magyar zene torténete, melyet a folydirat folytatdsokban kozolt.

A tanulmdny — a kortdrsak és a jelenkor értékelése szerint egyardnt — korszakalkoté wji-
tidsnak mindsiil. Mdr nem a minden réteg szimdra els6 olvasatra érthetd ismeretterjesztd
cikksorozat, hanem tudomdnyos igénnyel megalkotott m{, mely a magyar zene torténe-
tét dokumentdcidval, irodalomtdreéneti kutatdsok eredményeivel szdndékszik bemutatni.
A felhasznilt, impondléan gazdag és szinvonalas szakirodalom, a kévetkeztetések ma is
hiteles bemutatdsa komoly kutatémunkdra engednek kdvetkeztetni. Bartalus a konzek-
vencidkat tanulsdggd formdzva fogalmazza meg, hogy az elvégzett munka még ,alig-alig
mérhetd, az elvégzendd pedig hatalmas”. Ez a felismerés lehetett, amely tovdbbi munka-
ra sztonozte: az 1860-as évek mdsodik felétdl elszdnt forrdskutatdsba és adatkozlésbe
kezdett (Farkas 1976: 66—69).° A lelkes kutatémunka komoly eredményekre vezetett.
1869-ben jelent meg egy forrdskiadvdnynak szdnt, széles kort kutatdst 6sszegzé munkdja,
a Magyar Orpheus, melyben Bartalus a 18. szdzadnak és a 19. szdzad elejének magyar
vagy magyar vonatkozdsu vildgi zenéjét mutatja be. A mii bevezetdjében Verseghy Ferenc,
Piléczi Horvath Addm, Spech Jdnos, Fusz Jdnos munkdssiganak méltatdsdt olvashat-
juk. Kiemelkedd fejezet Joseph Haydn magyar ihletésti dallamainak jellemzése; Haydn
munkdssdgdnak ebbél az aspektusbél valé tanulmanyozdsit szintén Bartalus inditotta el®

(Sz. FarkAs: 1976: 74-76).

4.2 EGYHAZZENEI KUTATASOK

1867-ben Arany Jdnos az MTA elnokhelyettesének cimzett levélben kérvényezi, hogy
Bartalus kilfoldi egyhdz- és régizenei kutatdsait anyagi tdmogatdsban részesitsék.
Célteriiletként Dél- és Kozép-Németorszdg konyvtdrait nevezi meg. Kozben Bartalus
nem tétlenkedett: a hazai forrdsok széles kor(i kutatdsaiban elért eredményeit A magyar
egyhdzak szertartdsos énekei a XV-XVII. szdzadban cimmel nyujtotta be birdlatra a Magyar
Tudomdnyos Akadémidnak (1869). Tanulmanyédban kordbban még nem publikélt anyagot
tart fel: a Kéjoni-féle Organo Missale, Naray Lyra coelestise, a Geleji Katona- és a Kisdi-féle
énekeskonyv, a Szelepcsényi Cantus Catholici, a Batthydny-kdédex vizsgélatdval elséként

4 A Néptanitok Lapja 1876. évfolyamdban jelenik meg a kezdeti tanulmdnyok 6sszegzett, kibdvitett vél-
tozata, mely a 15. szdzadi németalfoldi mesterek munkdssdgdig tarté zenetorténeti korszakot 6leli fel.
A cikksorozat 1877-ben kényvként is megjelent, a szerz§ dltal Trefort Agoston miniszternck ajanlva.
(KErRECSENYI 1969: 154)

5 Zenetdrténeti kutatdsok tdrgykorében a tovdbbiakat ldsd aldbb: Egyéb publicisztika, eléaddsok: munkds-
sdg az MTA tagjaként.

6 A kiadvény 50 példdnyban valé megjelentetését a Magyar Tudomdnyos Akadémia — Bartalus folyamod-
vanydnak eleget téve, a Kisfaludy Tdrsasdg és Arany pdrtfogdsdval — 1870. februdr 14-én 200 forinttal
tamogatta.
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foglalkozott. A kéziratok és nyomtatvanyok jelentds részében kutatta a kiilonféle forrasok
hasonlé dallamainak analégidjit, a varidnsképzédések atjait. Ezt a munkdt nem kifeje-
zetten egyhdzzene-torténeti kutatds céljaval végezte. Azt a hipotézisét szindékozott — ké-
s6bb igazoltan sikeresen — bizonyitani, hogy a kiilfoldi eredett egyhdzi dallamok hatottak
a magyar dallamrepertodr kialakuldsira, tovdbbd hogy a szertartdsok énekeire is hatdssal
volt a magyar népi dallamkincs (Sz. Farkas 1976: 69-74).

Az 1867-ben eltervezett ausztriai tanulmdnyat az MTA tdmogatdsdval 1869. augusz-
tus—szeptemberben valdsult meg. Az Gt folyamdn t6bbek kozott Lilienfeld, Herzogenburg,
Molk, Seitenstetten, Kremsmiinster és Gottweig kolostori kényvtdrait kereste fel. A ku-
tatdsi eredményeket Jelentés a felsé-ausztriai kolostoroknak Magyarorszdgot illeté kézira-
tairdl és nyomtatvdanyairdl (Budapest, 1870) cimmel publikilta. Jelentésébdl — id8szlike
miatt — nem készitett béségesebb analizist, a dokumentumokat katalégusjelleggel, a fel-
keresett konyvtdrak sorrendjében kozolte. A Jelentés masodik részében a pannonhalmi
konyvtdr kéziratainak és nyomtatvdnyainak dttanulményozdsardl kapunk értesitést, mely-
ben legjelentdsebb a kordlgyiijtemény bemutatdsa. A kozel kétezer kordlt késébb Bartalus
alaposabban kivdnta tanulmdnyozni, de ez a szindéka megvaldsulatlan maradt. Taglalja
viszont a protestdns kordl nemzeti jellegzetességeit, ami szintén kiemelkeddnek bizonyult
a tovdbbi tudomdnyos kutatdsok szempontjibdl. Legértékesebb vonatkozdsa a kutatdsnak,
hogy a dallamokat nem magyar vonatkozdsukban, elszigetelten kivinta tanulmdnyozni,
hanem 6sszevetve a cseh, morva és osztrdk vonatkozdsokkal, egységes dialektusteriilet
»kozkincseként” tekintett rdjuk (Sz. FArkas 1976: 76-80).

4.3 BARTALUS KAPCSOLATA A NEPZENEVEL

4.3.1 Elsé gyiijtemények

Az 1861-ben megjelent 101 magyar népdal a mai szakmai kritika szemével inkdbb még csak

»dicséretes” gylijté szandék: Bartalus olyan tfog6 kiadvdnyt szerkesztett, mely komolyabb
rendszerezési szdndék nélkiil kozli az dsszegyjtote dallamokat (Sz. Farkas 1976: 93-95).
Mds irdnyt érdeklédését mutatja a kevésbé ismert Finn dalok cimi gy(jteménye.” A kiad-
vany kapcsdn Mosonyi Mihdly keményszav kritikdt fogalmaz meg a Zenészeti Lapokban:
négy folytatdsban megjelent cikkében vitatja a dallamvidlasztdst, a dallamok hitelességét

(Sz. Farkas 1976: 61-62).

4.3.2. Népzenei kutatdsok. A Magyar Népdalok Egyetemes Gy(jjteménye®

Bartalus az 1870-es évektdl kezdett behatéan foglalkozni a népzenével. Zenekritikusként,
kutatéként és pedagdgusként korabbi tevékenysége folyamdn is szemben taldlta magit
a tudomdnyos elit koreiben a magyar népzene terén tapasztalt ismerethidnnyal. Mint

7 Collan — finn népzenetudds — és Lagi helsingforsi gy(ijteménye zongoradtiratban.
8 A Magyar Népdalok Egyetemes Gyfijteménye 1873-1896 kozott hét kétetben jelent meg a Kisfaludy
Tiérsasig és a Magyar Tudomdnyos Akadémia tdmogatdsival (Sz. FArkaAs 1976: 103-104).
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a 19. szdzadi magyar zene nemzeti jellegének kiemelkedd kutaté alakja, égetd sziik-
ségként élte meg annak az 8si népdalkincsiinknek a felkutatdsdt, mely gydkerében
véltoztathatnd, termékenyithetné meg a hazai miizenét, és tehetné hitelesen magyarrd.
1871 nyardn indult elsé népdalgy(jtd korutjara, és a kutatdst — az akcudlisan rendel-
kezésre 4116 id6 fiiggvényében — tizenkét éven keresztiil folytatta. A gy(jtéutak pontos
ddtumaira nincs adat, vélhetéen a Paedagogium-beli tanitds sziineteiben valésulhatott
meg a kutatds. Mivel a modern hangrégzités feltételei még nem dlltak rendelkezésre, igy
hallds utdn kottdzta le a dallamokat. A gy(ijtemény a sajit gydjtéseken kiviil tartalmaz
még tobbek kozott 19 Arany Jdnos-dallamot, valamint Almdsi Sdmuel sirosmagyarber-
keszi reformétus lelkész erdélyi gytijteményéb6l 166 dalt is kozol. Gyulai Agost késébbi,
elismerd ajanldsdban tdjékoztat arrdl, hogy tovdbbi szerz8k is Bartalus segitségére voltak
dalaikkal, soraikban Arany Ldszlé, Lévay J6zsef, Mentovich Ferenc, Révész Kdlmadn,
Szab6 Samu, valamint a sirospataki féiskola név szerint nem emlitett tandrai és tanit-
vanyai (Sz. FArRkas 1976: 97-102).

A Kisfaludy Tdrsasdg részére készitett dsszefoglaléjdban Bartalus sszesen 365 dallamot
emlit, melyeket elsé korben gytijteményben kozread. Osszegzésében szamot ad arrdl is,
hogy ezeket két hénap leforgdsa alatt Heves, Borsod, Zemplén megyében, Erdélyben,
Maros és Udvarhely néhdny pontjdn gy(jtotte. A zdrékotet el8szavdban emliti még
a Gomor, Négrdd teriiletein végzett gytjtéseket, valamint az erdélyi székelység népze-
néjének tanulmdnyozdsit. A népdalokat hirom kategéridba sorolja: az elsébe keriilnek
a ,tisztdn népiesek, melyeket félreismerhetetleniil a nép csindlt”, a mdsodikban tdrgyalja
a ,,népnél miiveltebb korok™ dalait, a harmadikban pedig az ismert kdltSk alkotdsait. A be-
szédmoldban Bartalus szdimot ad arrdl is, funkciondlisan, illetve tartalmilag milyen kategé-
ridkkal taldlkozott a gytjtések folyamdn. A szdmdra legérdekesebb dallamszévegek koziil
tobbet is felsorakoztat, igy példdul A rossz feleség balladdjit (,,Gyere haza édesanydm, mert
beteg az édesapdm”), melyhez rovid szerkezeti elemzést is rogtonoz. A felsoroldsban kozol
még histdrids éneket, ,,torténelmi becsii” Rdkéczi-blcstiéneket, emliti a feltaldlt szerelmes,
tréfds, gany-, katona-, tdnc-, betydr- és bordalok csoportjit, de a gyjteményben ezeket
kiilon nem csoportositja. Osszegzésképpen felhivja a Kisfaludy Tarsasig figyelmér arra,
hogy miel6tt a dallamok kiaddsdrél gondoskodnak, célszerti megvarni az egész orszdg te-
rilletérdl sszegyjtott anyagot, valamint elvégezni a rendszerezés monumentélisnak igér-
kezd feladatdt. Lényeges szegmensként emliti a ritmus-szoveg-dallam kapcsolatdnak vizs-
gélatdt, valamint a varidnsképz8dés lehetdségeit, kovetését a kiilonbozd dialektusteriiletek
egészében (Sz. FArkas 1976: 91-116).

4.3.3 Arany Jdnos dalai / Pet6fi, Amadé és sajit kolteményeire (1884)
1884-ben reprezentativ kiadvdnyban jelenteti meg — tisztelgésképpen és nagyrabecsiilésé-
nek jeléiil — Arany dalait. A kiadvdnyban igy nyilatkozik:

...mikor a 70-es évek folytdn népdalokat gytjtottem, (Arany) egyszer 100 régi

dallamot s ezek szovegét kiildte hozzdm, melyeket régi emlékei utdn sajét ke-
ziileg hangjegyzett, sét néhol jegyzetekkel is kisért.
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Maga a kiadvdny 10 dallamot tartalmaz, melybél kilencet Bartalus sajit feldolgozdsiban
kozdl, a tizedik dallam harméniai megforméldsat Berta Sindornak engedte dt (Sz. FARkAs

1976: 144-148).

4.3.4 Bartalus népzenei kutatdsainak 6sszegzése

Bartalus népdalgyijté tevékenysége mindenképpen kimagaslé jelentéségli. Az elsék
kozott ismerte f6l ennek a kutatdsi teriiletnek igazi létjogosultsdgdt. A kutatds és koz-
lés hidnyossdgait a népzenetudomdny képviselSi f6képp abban litjik, hogy Bartalus
val6di adatkdzlés helyett inkdbb forditotta energidit zongorakiséretes népdal-kompozi-
cidk kdzrebocsitdsira, mely a gydjtemény hitelessége koriil is kérdéseket hagyott nyit-
va. Hidnyossdg maradt tovdbbd a népdal és a népies miidal kategéridjanak tényleges
kiillonvélasztdsa, valamint a lejegyzések pontossiga is megkérddjelezhets. Szdndéka
viszont, hogy a magyar népzene kultirtorténeti szerepét kiemelje az ismeretlenség
homidlydbdl, a kovetkezd generdcié szakértd zenészeinek korében nyer majd folytatdst.
Munkdja befejezetlenségével maga is tisztdban volt, errdl igy nyilatkozik: ,Ha az egye-
temes gyljtemény fogalmdnak meg kellene felelnem, tigy még tobb kétetet lehetne
osszedllitanom. De miutdn az erre szitkséges id6bdl mar kifogytam, a folytatdst mé-
sokra bizom” (Sz. FArkAs 1976: 114—115). A kovetSk és megvaldsiték kozt lesz tobbek
kozoee Kiss Aron, Seprédi Janos, majd Vikar Béla — aki 1886-t6l fonograffal rogzitett
gyljteményét publikdlja —, 1905-t8l pedig Kodély Zoltdn és Barték Béla kezdi meg
a kutatdst.

5. BARTALUS ISTVAN, A PEDAGOGUS

Orvendetes jelenség az, midén ldtjuk, hogy a zenének legnépszertibb, leg-
szebb részét, az éneklést — mely eddig leginkdbb el volt hanyagolva — az
orszdg csaknem minden részében gondos, mtiértd kezek kezdik dpolni. Csak
igy lehet segiteni a bajon, mely legf8képp az éneklésre, de kisebb-nagyobb
mérvben a zenészetnek minden mds dgdra is nehézkedik. Csak igy honosit-
hatjuk meg a valédi zenét, igy vethetjitk meg alapjit nemzeti zenénk egykor
leend§ virdgzdsinak is, ha mielétt nagy dolgokhoz kezdenénk, mér az el8tt
a-b-c konyvekrél is gondoskodunk, s a zene elemeire tanitjuk nemecsak a va-
gyonos — tobbnyire tires divat utdn kapkodd — osztélyt, hanem magdt a népet
is. (BarTALUS 1860)

5.1 TANARI PALYAFUTAS
Tandri tapasztalatokat Bartalus tehdt elséként hdzitanitéként, majd zongoratandrként

szerzett, s ezek a gyakorlati ismeretek mindenképpen hozzdjarultak tandri egyéniségének
teljes kialakuldsdhoz. Intézményi keretek kozote 1852-ben kezd el tanitani a Szényi-féle
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fit-nevelSintézetben. Az 1851-ben alapitott magdn-nevelSintézet’ elsé igazgatdja, Gonczy
Pal meghivisdra érkezik az iskoldba, ahol magyar férangt és kozépbirtokos csalidok gyer-
mekei nevelkedtek. A magdniskolai neveldi stitusz — jellegébdl adéddan — a nemesi elit
igényei 4tldtdsdnak eszkozée adra Bartalus kezébe, igy anndl jelentdsebb volt a kontraszt,
amelyet a népokratds elmaradottsigdnak terén a kés@bbiekben tapasztalhatott. Pedagdgiai
munkdssdgdban akkor torténik jelentds viltozds, amikor Edtvos Jzsef kozoktatdsi mi-
niszter megbizdsdra 1869. december 16-dn elfoglalja helyét a Magyar Allami Tanitoképz
Intézet tandrainak sordban, zenetandrként. A Tanitéképzd, a budai ,Paedagogium”, mely
Gyertyanfly Istvan kivdl6 oktatdsszervezdi igazgatdsdnak koszonhetSen az orszdg ez id6 tdjt
legnagyobb presztizsti, hierarchikus struktardban felépitett intézménye, lehetdséget biztosi-
tott a jovendd elemi iskolai taniték mellett azoknak a mdr oklevelet szerzett vagy érettségi
bizonyitvdnnyal rendelkezd fiataloknak, akik polgdriskolai tanit6i oklevelet kivintak sze-
rezni. A polgdri iskolai tanitéképzés 6t szakcsoportja a kovetkezd részteriileteket foglalta
magdban: nyelv- és térténettudomdnyi, mennyiség- és természettudomdnyi, zenészeti, ipari
és rajzi, torna (KELEMEN 2007: 71-73).

5.2 NEPOKTATASI REFORMTOREKVESEK

5.2.1 A népoktatds korabeli helyzete

Bartalus tandrként tehdt kozelrdl tapasztalhatta a népoktatds és a tanitéképzés elmaradott-
sagdt, melynek okait tobb irdnybdl lehet megkdzeliteni. Peres Sdndor 1890-ben kozreadott
A magyar népokratds iigy fejlédése, 1867-1887. cimi konyvében igy ir a korabeli oktatds
dllapotairdl:

El kell ismerniink, hogy gy a kormdny, mint a protestdnsok szervezetében
sok j6 volt: tény az is, hogy f6papok, féurak sokat dldoztak a népnevelés-
tigyre, ...a népnevelés mégsem koszonhet sokat e kornak, mert a mellett,
hogy a nemzeti érzelem, a hazaszeretet, a magyarsdg kiirtdsa és a germani-
z4lds volt czél mindeniitt, hova a kormdny keze elért, ... és gdtléi valdnak
azok a tények, hogy egy-egy tanité 100 sét tobb gyermeket is tanitott,...
hogy a taneszkdzok, iskolai folszerelések nagyon csekély mérvben javultak
és terjedtek, ...hogy pénzt a népoktatdsra minél kevesebbet forditott a kor-
mdny...végiil hogy a taniték — dltaldban — hivatdsuk magaslatdn nem dllot-
tak, paedagogiailag helyes tanitishoz, neveléshez nem értettek.

9 A Sz8nyi-féle fit-magdnneveldintézetet 1851-ben Sz6nyi Pdl, a korszak egyik pedagégus vezéregyéni-
sége, az MTA levelez§ tagja alapitotta. Az intézmény 1859-t8l Budapesti Reformdtus Fégimndziumként
miikddott egészen az 1952-es dllamositdsig. 1993-ban a Magyar Reformdtus Egyhdz az iskoldt tjraala-
pitotta, ma Lényai Utcai Reformdtus Gimndzium és Kollégium néven miikédik. (Reformdtus oktardsiigy

honlapja)
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Bartalus 1872-ben megjelent Vezérkinyve elészavéban a taniték zenei képzetlenségét igy
jellemzi:

Képtelenségnek ldtszik, hogy tanité és tanuld a képzettségnek ugyanazon
a fokdn 4llhassanak, vagy jobban mondva, egyardnt jaratlanok legyenek; de
tekintsiink népiskoldinkra... Hdny olyan néptanitét fogunk taldlni, kiknek
feladatok volna a kétaéneklés tanitdsa, s a kdtabetiikrél csak annyi fogalmok,
mennyi az iskola kiisz6bén el8szor belépett iskolds gyermeké. ..

5.2.2 A népoktatdsi torvény megjelenése és rendelkezései az ének tdrgy oktatdsarél

Eoétvos Jozsef mésodik minisztersége idején'® nydjtotta be reformtervezetét a magyar
népiskolai kézoktatds tdrgydban, melyet az 1868/XXXVIIL. térvénycikk emelt jogerére.
E torvény rendelkezik tobbek kozott a tankotelezettségrdl (6-12, ill. 15. éves korig; I/1. §),
a szabad iskolavalasztdsi jogrdl (1/6-7. §), az iskolallitdsra jogosultak korérdl (hitfeleke-
zetek, tdrsulatok és egyesek, kozségek és az dllam; I1/10. §). Az iskolatipusonként eltérd
»koteles” targyak sordban megszabtdk az ének tdrgy helyét. A hitfelekezetek fenntartdsiban

miik3dd népiskoldk tiz kijelolt targydbdl a kilencedik, az elemi népiskoldk 13 targydnak
sordban a 12., a felsébb népiskoldk esetén — kiilon megszabva a fit- és lednyiskoldk targya-
it — fidk oktatdsiban a 12/12., lednyokndl 9/8., tovdbbd a polgdri iskoldk szimdra kijelslt

18 tdrgy kozott a 17. az ének (1000 év torvényei).

Az énektanitds szimdra el8irdnyzott tervezetet a népoktatdsi torvény értelmében hozott
1869-es tanterv tartalmazza. A tanterv rendelkezik arrél, hogy az 1, 2, 3 tanités iskoldkban
az énekordk szdma heti 1 6ra legyen; az egytanitds iskoldkban viszont dsszevont énekokta-
tast javasol. Kijeloli tovdbbd a 6 évfolyam tananyagit is. A célkittizések megvalésitdséhoz

— az anyagi és személyi nehézségeken tdl — hidnyzott a megfelel6 médszer, tovabbd nem
voltak alkalmas tankdnyvek. A kor két elismert zenepedagdgusa, nevezetesen Szotyori-
Nagy Jozsef és Bartalus Istvdn, ekkor kap felkérést Eotvos Jozsef kozoktatdsi minisztertdl

az ének tantdrgy tervezeteinek pontos kidolgozdsdra, tovdbbd a tan- és oktatéi vezérkony-
vek elkészitésére (Szapd 1989: 28).

5.3 A BARTALUS-FELE TANTARGYTERVEZET A NEPISKOLAI ENEKOKTATASBAN

Mi czélja van a népiskolai zene, vagy igazi nevén mondva, énektanitdsnak?
Hogy a nép szabatosan tudjon énekelni. De mind eszkdzok segitségével:
Természetesen a kéta ismerete dltal. Milyen foku legyen ez az ismeret? Hogy

a nép fiai épen oly 6ndlléan énekeljék a kétdkat, mint a rendes nyomtatott
és irott betliket. (BARTALUS 1872)

10 1867. februdr 20 — 1881. februdr 2.
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Bartalus agy vélte, hogy a hazai énektanitdsi hagyomdnyoknak nem lehet kell§ tapasztala-
ta, igy a megolddst kiilfoldon kereste. Az dltala tanulmanyozott, relativ szolmizécién ala-
pulé médszerek sordban taldljuk a Rousseau és Pestalozzi elképzelései alapjdn kidolgozott
és Franciaorszdgban ekkortdjt sikerrel alkalmazott Galin—Paris—Chevé-féle ,,szdmjelzéses”
modszert, az Anglidban haszndlt Curwen-féle , Tonic Solfa” rendszert, valamint a svdjci
Weber-metddust. A koncepcidk dttekintésérdl Vezérkonyvében részletes beszdmolét kozal,
majd az osszehasonlitds és értékelés utdn kijelenti: ,Se a szim-, se a bet{iirdst nem pérto-
lom” (SzaB6 1989: 29). Adapticidja tairgydul végiil Johann Heinroth, a gottingeni egyetem
zeneigazgat6jdnak 1828-ban publikilt médszerét vdlasztja. A Heinroth-féle koncepcié
minden téren a legegyszer(ibb, legkonnyebben elsajétithaté alapok nydjtdsira torekszik.
Ennek érdekében minden dalt C-darban és a-mollban, majd a késébbiekben F-, G-dur,
illetve d- és e-mollban ko6z6l, az aprébb ritmikai éreékeket tartalmazé dalokat augmen-
tilja, az titemformdkat egy pdros, egy pdratlanra redukdlja. Bartalus a médszert még
tovabb egyszertisiti: a teljes 6 osztdly dalanyagdt C-ddr — a-moll hangnemekben jegyzi
le. A miniszteri felkérésnek eleget téve megalkotja Eneklé ABC cimti tankonyvsorozatdt,
nagyrészt sajit mivekkel, illetve szdvegtelen, létrafokokon 1épdeld, etlidgyakorlatokkal.
A koncepcié késdbbi visszhangja szerint a médszer hidnyossdgai f6képp abban osszegez-
hetdk, hogy a kottaolvasist el6térbe helyezi ugyan, de a merev, teoretikus gyakorlatok
nem élményszertiek. Emellett jellemz8 tovdbb4, hogy a tankényvek jobbdra sajit kom-
poziciékra épiilnek, a népdal és a mizene szinte teljes egészében hidnyzik. ,Pedagégidnk
nagy kdra, hogy Bartalus csak azutdn ismerte meg a népdalokat, amikor tankonyvei
tervezetével (némelyiknek megjelentetésével) mar elkésziilt” — irja Szabé Helga.

Az elkésziilt tankdnyvsorozatok koziil mindezen hidnyossdgok ellenére Bartaluséi kap-
tak nagyobb tdmogatdst, terjedtek el orszdgszerte, s ezzel évtizedekre meghatdroztdk a ze-
nei nevelést (SzaBd 1989: 30-33).

5.4 A TANITOKEPZG INTEZETI ZENEOKTATAS ELINDITASA. A ZENETANARKEPZES
INTEZMENYESULESE

5.4.1 A népiskolai torvény rendelkezései a tanitéképzés ének-zene oktatdsi
feladatairél
A népiskolai torvény VII. fejezet 81-82. §-a az orszdg kiilonbozd vidékein 20 tanitéképzd
feléllitdsat rendeli el, tovabbd, hogy minden képezdének egy gyakorldiskoldval kell 6ssze-
kottetésben lennie. A tovdbbi paragrafusok sordban a tanintézetek gazdasigi hdtterérél,
a tandrok fizetésérél, a képzés id6tartamdrdl (3 év), a koteles tdrgyak rendjérdl és a vizs-
gdkrol is rendelkezés olvashatd.
Az ének-zene térgy helye a kotelezd targyak rendjében a kovetkezdképpen alakul:
* a tanitoképezdék 16 koteles tdrgydbdl a 13. ,Enek és zene (kiilondsen heged és
zongora)”; VIL./88. §;
* a taniténbképezdék 13 targydbdl a 10. az ének; VIL/111. § (1000 év torvényei).
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A tanitéképzd intézeti tantervek az ének-zene oktatds terén vald jartassig megszerzését
magas 6raszimmal biztositottdk. Téth Gdbor utal rd, hogy az elsé tanterv, mely 1868—
77 kozott volt érvényben, a tanitdképzd 93 6rdjabdl 14 6rdt irt eld az ének-zene oktatdsdra.
Felmeriil viszont a kérdés, hogy milyen el6képzettséggel rendelkeztek a képezdei zeneta-
ndrok, illet6leg a kormdnyzat miképpen kivdnta biztositani a megfeleld végzettségli zene-
tandrok jelenlétét az oktatdsban (ToTH 1994: 96).

5.4.2 Bartalus szerepe az ének-zene tandrképzés intézményesiilésében
Az elsd id8szakban a szaktdrgyakat oktaté tandrok — igy a zenetandrok is — eltérd végzettség-
gel rendelkeztek. A zenei oktatok magdn-zenetanoddkban, a Pest-budai Hangdszegyestileti
Zenedében vagy a Nemzeti Zenedében szereztek jértassigot, de el8fordultak kdntortani-
ok is. 1875-t8l polgdri iskolai tandrok is tanitottak éneket. A rendelkezésre dll6 adatok
szerint a zenét oktat6k nagy része ebben az idszakban a Paedagogium volt hallgatéinak
soraibdl keriilt ki, ahol a mivészeti szakcsoportot Bartalus Istvdn vezette, a magas szin-
vonal biztositékaként pedig — a VKM rendelkezése szerint — miniszteri biztosként Erkel
Ferenc és Nikolics Sdndor kapott megbizatdst. A képzéssel kapcsolatos tervezetek koziil
a miniszter Gyertydnfly Istvdn javaslatdt fogadta el, és a tanitoképzd intézeti tandrképzést
a polgdri tandrképzésre épitette." Ezeknek az intézményeknek az 6sszekapcsoldsdval jott
létre a Paedagogium elnevezésti iskolakomplexum a kévetkezd iskolatipusokkal: népiskola,
tanitéképzd intézet, polgdri iskola, minta- és gyakorléiskola, polgari tanitéképzd intézet
és tanitoképezdei tandri tanfolyam (Sanpa 2015).

1873-tdl a polgdri iskolai tanitén8k képzését a Tanitoképzd Intézet — a kés6bbi Erzsébet
Néiskola — végezte, melynek elsé igazgaténdje Zirzen Janka volt (MEszAROS—NEMETH—
PukANszky 2002). A tanfolyami keretek kozott toreénd képzés egyontetliségének érdeké-
ben a miniszteri rendelet munkaterv készitését irta el6. Zenetanarképzés az egyéves tan-
folyam keretében csak a Paedagogiumban folyt az 1887-1897 kozotti idszakban (ToTH
1994: 96-97).

5.4.3 A jovd ttja: Az Orszdgos Magyar Kirdlyi Zeneakadémia

Ujabb képzésbeli véltozést jelentett az Orszdgos Magyar Kirdlyi Zeneakadémia, mely
1875-ben nyitotta meg kapuit Liszt Ferenc elndkletével és Erkel Ferenc irdnyitdsdval.
Harrach Jézsef, a Zeneakadémia tandra 1892-ben megjelent egyik cikkében felhivta
a figyelmet a zenetandrképzés hidnyossigaira. Birdlta a kiilonb6z6 konzervatériumok
szakmai szinvonaldt, elismerte a polgdri tanitoképzd zenetandrképzd tevékenységét,
de nehezményezte, hogy a Paedagogium hallgatéi a zenét csak mellékesen, mds
szakcsoportokkal dsszekapcsolva tanulhatjdk. Emellett részletesen bemutatja a zeneaka-
démiai képzés strukeurilis felépitését, kimagaslé szinvonalt oktatdsi rendszerét, és ja-
vaslatot tesz arra, hogy a zenetandrképzés jogosultsdgit a Zeneakadémidhoz helyezzék
4t. Bartalus nem értett egyet Harrach véleményével, mert gy ldtta, a Zeneakadémia
miivészeket nevel, és nem tandrokat. Harrach vilaszdban elismerte Bartalus kimagaslé

11 VKM. Trefort Agoston 28.903/1887. szdmu rendelete
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tevékenységét, de a nagyobb miveltségli zenetandrok képzését mindenképp a zeneakadé-
midn ldtta megvaldsithaténak (ToTH 1994). A jové ttja ténylegesen erre vezetett tovébb:
a VKM 57009/1898. szdmu rendelete a képzést az Orszdgos Zeneakadémia hatdskorébe
utalta (ToéTH 1994: 9).

6. BARTALUS SZEREPE A TUDOMANYOS ELIT TAGJAKENT

Bartalus sokoldalt miveltségét a haza és a szakma irdnti mély elkotelezettséggel kamatoz-
tatta. Kozéleti szerepvéllaldsdnak, aktiv szakmai és kutatéi tevékenységének elismeréseként
1867-ben nyert felvételt a Kisfaludy Térsasdg rendes tagjainak sordba. Székfoglaldjaként
A magyar egyhdzak zenéje a XVI-XVII. szdzadban cimmel irt értekezését 1867. dprilis 24-
én olvasta fel'? (KerecsENyI 1969: 155).

A tudomdnyos kutatdsok terén felmutatott kimagaslé eredményeinek elisme-
réseképpen pedig a legnagyobb megtiszteltetés akkor érte, amikor 1875. mdjus 26-
dn a Magyar Tudomdnyos Akadémia levelezd tagjdvd védlasztottdk, a ,Nyelv- és
Széptudomdnyi Osztdly” munkdjéban villalhatott aktiv szerepet. Székfoglalé be-
széde Mijvészet és nemzetiség cimen hangzott el az Akadémidn 1875. oktéber 18-dn
és november 15-én."* Akadémiai székfoglaléjadban Bartalust teljes ars poeticdja
osszefoglaldsinak szdndéka vezette. Hosszu utat tett meg iddig. Zenekritikdi,
irodalmi munk4di, tudoményos kutatdsai, miivészként és pedagégusként szerzett
tapasztalatai segitették hozzd, hogy a nemzeti és a kozmopolita zene dsszevetését,
a zene tudomdnyos létjogosultsigit a magyar akadémiai elit jeles képviseldi elStt
is megfogalmazza (Sz. Farkas 1976: 119-120).

Kutatéi és kiemelkeddé pedagégiai szerepvillaldsa eredményeképpen mindemellett
1875. junius 2-tél az Orszdgos Kozoktatdsi Tandcs Miivészeti szakdnak — Matolay
Elek mellett — kinevezett vezetdje lesz. Feladataik kdzott szerepel a vonatkozé torvények,
rendeletek véleményezése, tantervek és ,utasitdsok” elkészitése, iskolai vizsgdlatok el-
lendrzése, tankonyvek, taneszkozok birdlata, valamint a testiileti értekezletek jegyzé-
kényveinek, jelentéseinek értékelése (Vass 2007: 20-21).

12 Publikdcioként megjelent: A Kisfaludy-Tirsasdg éviapjai, IV. folyam, 1867/68 — 1869/70. Athenacum
nyomda, Pest, 1870.

13 Nyomtatésban megjelent: Ertekezések az MTA Nyelv- és Széptudomanyok Osztilya kérébél. 5. k.
6. Bp., 1876. Kozix P. (2013): Pdlyakép. Bartalus Istvdn. nevponthu. http://nevpont.hu/view.
php?id=2440 (Lezoltés idépontja: 2015. februdr 4.)
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7. EGYEB PUBLICISZTIKA, ELOADASOK: MUNKASSAG AZ MTA
TAGJAKENT

MTA-beli kinevezését kdvetSen jelent meg Bartalus legf6képpen méltatott és elismert, leg-
nagyobb terjedelm(i zenetdrténeti 8sszegzd munkdja Vizlatok a zene torténelmébél cimmel,
1877-ben (1889-ben twjabb, véltozatlan kiaddsban). Mivét két nagy egységre: az Skor és
a kozépkor zenéjére tagolja. A zenetorténet ismertetését teljesen Gjszer médon nem az
egyiptomi kultdrdnal kezdi, hanem az ,,8skor” bemutatdsdval, f6ként mondak és hipotézi-
sek bemutatdsaval. Erdekesség tovabbd, hogy a mi felépitése sem orszdgok szerint, hanem
dtfogdbb jelleggel, stildris szempontok szerint halad. Ezzel ugyan csokken a kozolt adatok
mennyisége, keriili a lexikdlis kozlést, helyette elméleteket mutat be. Jelentds elérelépés
volt ez a zenetdrténet-irds terén, hiszen Bartalus konkrét zenei anyagokat ismertet — sok
helytitt kottapélddkkal illusztrdlva —, és ténylegesen a zene alakuldsdnak periédusait mu-
tatja be (Sz. FArkas 1976: 121-128).

Szintén nevezetes az ugyanebben az évben az MTA-n elhangzott eléaddsa, melynek
cime Emlékbeszéd Mdtray Gdbor 1. tag feletr. Koztudomdst, hogy a magyar zenetdrténeti
kutatdsok meginditdsa — Bartalus mellett — Mdtray Gdbornak készénhetd. Bartalus mélt6
médon emlékezik meg pélyatdrsdrél, a Magyar Tudomdnyos Akadémia elséként kinevezett
»zenei nagykovetérdl”. Mdtray munkdssdgdt hitelesen, részletesen mutatja be, nagy tiszte-
lettel és elismeréssel sz6l sokoldalt miveltségérdl, valamint miiveinek részletes jegyzékét
is ismerteti (Sz. Farkas 1976: 129-130). 1882. februdr 20-dn és mdjus 1-jén Gjabb két
beszéde hangzik el a MTA-n: az Adalékok a magyar zene torténelméhez, és az Ujabb adalékok
a magyar zene torténelméhez, majd ezt kovetden az Akadémia kiadvanyaként nyomrtatdsban
is megjelenik. Az aldbbiakban az els§ el6adds tartalméval foglalkozunk részletesebben.

Az Adalékok a magyar zene torténelméhez két korszak egy-egy jeles, de nem eléggé mélta-
tott zeneszerz$jét mutatja be. Els6ként Bakfark Bdlint ,lantvirtuéz és zenekoltd” személyét
és munkdssdgdt ismerteti. Széles kor(i kutatdsainak eredményét dokumentumokkal aldta-
masztva kozli, ezek sordban fejti ki a lant hangszertorténetét, a tabulattrairds rejtelmeit,
majd a bécsi és a krakkdi gylijtemény néhdny kompozicidjdt zongoradtiratban publikdlja.
A mdsodik részben Esterhdzy Pal: Harmonia Caelestis cimli munkdjéval foglalkozik. Az
Esterhdzy-hercegek miivészetkedvel udvardnak bemutatdsa mellett a jeles udvari muzsikus,
Haydn munkdssdgdt is méltatja (KERECSENYIT 1969: 156—-157). Figyelmet érdemel az ismer-
tetés folyamdn egy nem mellékes szegmens, melyrdl Bartalus igy nyilatkozik:

A kérdéses miivek megjelenésének most csak szdzhetvenkettedik évé-
ben vagyunk s elég szomort, hogy ily rovid id6 alatt teljesen elfeledeék...
a Harmonia Caelestis nyomtalanul elt(int, konyvtdrainkban sem taldlvin
menhelyet; s tudtomra az én példinyomnak jelenleg még csak egy pdrja van
Nagy-Viradon Bubics apdt-kanonok tr birtokdban. (BartarLus 1882: 77)

Bartalus tanulménya tehdt felbecsiilhetetlen szolgdlatot tett a magyar zenetorténeti ku-
tatdsoknak: egy értékes miivet mentett meg a teljes elfeledéstl. Mindamellett maga az
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analizis szakmai szempontbdl is kiemelkedd: a kézirat kiilsejének, tartalmdnak pontos
bemutatdsa mellett Esterhdzy zenéjét torténelmi keretbe helyezi, valamint a zenei anyag
részbeni kozlése is megtaldlhaté (Sz. FArkas 1976: 136-137).

8. BARTALUS KESEI ALKOTOI KORSZAKA

1883-ban Bartalus ismét tjabb teriilet bemutatdsdt tizte ki célul. A zenckiltészer elemei és mii-
Jformdi cimen — szintén Gttorként — az elsé magyar formatani munkdt bocsatotta kozre. A kor
igényeinek megfeleléen az elemi ismeretektd] kezdve vezeti be a zencelmélet — formaran alap-
vetd definicidit, és egy tankonyv metodikai igényeinek megfelelve tdgitja a kort, melyben kii-
16nb6z8 zenemivek formatani és esztétikai elemzését is célul tiizi ki (Sz. FArkas 1976: 142—
244). Két évvel késdbb, 1885-ben jelenik meg egy egészen szokatlan gydjtemény, a Magyar
Zenekoltok Kidllitdsi Albuma, mely a kor nagy zongorista-zeneszerzdi valogatott darabjait
kozli. A kotet szerkesztdje — s egyben az egyik szerz8 — Bartalus Istvdn volt. A komponistdk
sordban, az ,,id8sebb nemzedék” képviseldi kozt taldljuk tobbek kozote Liszt Ferenc, Heller
Istvan, Abrényi Kornél, Goldmark Kdroly, Zimay Ldszl6 nevét, a ,most deleldket” Siposs
Antal, Mihalovich Odén, Bertha Sindor, gréf Zichy Géza képviselik, a fiatalabb generdciét
pedig Agghdzy Karoly, Juhdsz Aladdr, Horvith Attila (Sz. Farkas 1976: 150-153). Ezt kove-
téen mdr igazdn jelentds publikdciét nem taldlunk Bartalus életpalydjaban. Kézleményeinek
szdma csokken, inkdbb régebben megjelent gondolatait ismétli, fogalmazza djra. Eletének
lezdré id8szakat elszigetelddés, magdny, egészségi problémakkal valé kiizdelem jellemzi.

9. OSSZEGZES: BARTALUS ISTVAN A KORTARSAK ES A KOVETOK
SZEMEVEL
~A magyar zenének eleddig f6képp rajongd hivei
s kesert ellenségei voltak; tuddsa csupdn egy:
Bartalus Istvdn. S 6 is munkdssdganak
csak egy részét forditotta a magyar zenére.”
(SEPrGDI 1904)

A Budapesti Szemle hasdbjain 1904-1906 kozott Seprédi Janos' szdmos cikkében méltatja
Bartalus Istvin munkdssdgdt, kiemeli nélkiilozhetetlen szerepét a magyar zenetudoma-
nyi kutatdsok terén, tovdbbd hangstlyozza azon véleményét, hogy nagyobb megbecsii-
lésre lenne méltd. Seprédin kiviil viszont szdmos kivdlé kortdrs tesz emlitést, illetve utal
Bartalus kutatdsaira, igy példdul Szabolcsi Bence, Berzeviczy Albert, Papp Viktor, Szinnyei
Ferenc, tobbek kozott a médr emlitett Budapesti Szemle cimi folydiratban. Pedagégiai
torekvéseit leghitelesebben — Sz. Farkas Mdrta idézésében — szintén Seprddi szavaival
osszegezhetjiik:

14 Seprédi Janos; 1874. Kibéd — 1923. Kolozsvir. Zenepedagégus, zenetorténész, folklérkutatd.
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A népiskolai énektanitds rendezésében és fejlesztésében legnagyobb érdeme
a multban Bartalus Istvdnnak volt... Elsd volt, aki a népiskolai énektani-
tisnak nagy fontossdgdt nevelési, tudomdnyos és nemzeti szempontbdl fel-
ismerte, s irdsaival és tankonyveivel igyekezett annak tgy felsébb, mint az
alsébb korokben hiveket szerezni... Sajnos, de ma mdr egész hatdrozottan
meg lehet 4llapitani, hogy Bartalus jészdndéku torekvéseinek alig lett valami
ldthaté eredménye. Ha mindent 6sszevesziink is, alig tobb anndl az 4ltalinos
benyomdsnal, hogy a népiskolai énektanitdst nem lehet, nem szabad tovdbb
akkori nyomorusdgos helyzetében hagyni. A legfébb ok... abban van, hogy
megel8zte a maga kordt, vagy helyesebben: rendszerével nem a maga idején
lépett fel. (Sz. Farkas 1976: 85-90)

Polihisztorsdga a kor kdvetelménye volt — polihisztorsdginak kévetkez-
ménye pedig a kdzvetlen utékor sok vonatkozdsban elitélé véleménye, eluta-
sité magatartdsa. Ma mdr vildgosabban rajzolédik meg Bartalus Istvdn port-
réja: mavelt, sokrétlien képzett muzsikus, toretlen lelkesedésti pedagédgus,
szenvedélyes hang kritikus, firadhatatlan népdalkutaté s kivélé zenetudds
volt. (Sz. Farkas 1976: 9-10)

Bartalus pedagdgiai céljainak, térekvéseinek kozvetlen tovabborokitéje kivalé tanitvdnya,
Sztanké Béla; a célok jov6beni megvaldsuldsinak letéteményese Koddly Zoltdn és kovetdi
lesznek.
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FUGGELEK
Bartalus Istvin publikdlt munkdssdga

Legfontosabb megjelent zongorapedagdgiai munkdk, gytijtemények

Modszer a zongora helyes jétszdsdra (ujj-gyakorlatokkal). Pest, 1860.

60 el6készité zongora gyakorlat. Bevezetésiil minden zongora iskoldhoz, kiilonosen
Czerny Kdroly Wiener Lehrmeisteréhez. Pest, 1861.

Zongoratan. Pest, 1862.

Gyermek Dalhon I-III. (népdal és népies midal feldolgozdsok négy kézre ,Kovécs
Sebestény Juliskdnak és Aladdrnak™). Pest, 1861.

Technikai gyakorlatok a zongorajdtszds magasabb foku fejlesztésére (217 gyakorlat). Pest,
1887. Rézsavolgyi és tsa.

Bevezetés a zongora és orgona jdtszdséba. Buda, 1871.

Gyermek-lant; I-I1. N6évendék zongoratanuldk szdmadra. , Kiss Janka kisasszonynak”. Pest,
1872. Rézsavolgyi és tsa.

Kis miivész; 2 flizet. Ismert magyar dalok gy(ijteménye. Bp., 1896. Rézsavélgyi és tsa.

Magyar Zenekolték Kidllitdsi Albuma. Bp., 1885.

Pedagégiai publikiciék, tankényvek

Zeneelméleti konyvek:

Zene-kédté Lobe utdn. Pest, 1863. Lampel Rébert.

Henrik Wohlfart: Elemi 6sszhangzat s szdmjelzéstan c. miivének forditdsa és megjelente-
tése. (1867, bév.: 1880)

A zenekoltészet elemei és miiformdi. Budapest, 1883.

Enek tan- és vezérkényvek:

Eneklé ABC népiskoldk szdmdra, I-VI. évfolyam (1873-1904 kozdtt szdmos kiaddsban)
Budapest, Magyar Kir. VKM

Enek-tanité Vezérkonyv népiskolai taniték szamdra, I-V1. évfolyam. (1874-1904 kézot
tobb kiaddsban.) Budapest, Magyar Kir. VKM

Magyar énekiskola, hat évfolyamban: polgri iskoldk szémdra (1890). Budapest, Méhner.

Szépirodalmi miivek:

Elsé verse:

A honvéd (if). Teleki Jézsef grof tiszteletére); (Kolozsvar,1842. Orom-dalok fizet)

Regények, elbeszélések, novelldk:

Egy bukott zenész élete (1859. Holgyfutdr; 1884. Esztergom, Mulattaté Zsebkonyvtdr
27-28. sz2.)

Két dudds egy csarddban (1860. Holgyfutdr; 1865. Magyar Eredeti Regénytdr 10. kotet)

A kévénénikék. ,Vig regény” (1866. Févérosi Lapok)

A féltudésok. ,Humoros regény”. (Bp., 1882.)
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A csudagyermekek (1859.)

Ganefka tr tiz forintos zeneleczkéi (1860.)

Egy zenebolcs életébdl (Szépirodalmi Figyels, 1861-62. 11/1. folytatdsokban kozolve)

Mivészet pongyoldban. Egy zeneiildozottje vallomdsai. (Koszord, 1865. I11/1. négy foly-
tatdsban kozolve)

A kakasdi daldrda. , Tréfds beszély” (1866.)

A feloldatlan hetes hangzat (1867.)

A madarak zenemiiveld tdrsulata. T6rténelmi bohézat (1884.)

Az 1002-ik éj. ,Fantdztikus elbeszélés” (1885.)

Karé kirdly. Torténeti beszély Hajdn Jzsef életébdl (1874.)

Angyalfoldi Séra (1887.)

Egy tanképesités (1878.)

A Sférik harménidja (1862.)

Tehdt, vagy, czigdny-jubileum. Vigjiték egy felvondsban (1888.)

Kardcsonyi ajdndék (1889.)

Igazsdg és hazugsdg. Apokrifus beszély (1890.)

Zenetorténeti munkdk:

Vildgi zene:

Troubadourok és jongleur-ok (zenetdrténeti értekezés hirom részben). Koszoru, 1863. 1/2.

Zenetdrténeti sorozat (a gorog zenétdl a X1I1. szdzadig). Zenészeti Lapok, 1862/63. 3. évi.

A magyar zene torténete. 1864. Budapesti Szemle, 19 /62-63; 20/66-67

Magyar Orpheus (Bp. 1869.)

Az 6- és kozépkori zenetorténelem vizlata (Bp. 1877.)

Egyhdzzene:

Magyar egyhdzak szertartdsos énekei a XV1. és XVII. szdzadban (Pest, 1869.)

Jelentés a fels6-ausztriai kolostoroknak Magyarorszdgot illetd kéziratairdl és nyomtatva-
nyairdl (Bp, 1870.)

Népzenei gydjtemények, irdsok:

101 magyar népdal (Bp, 1861.)

Finn dalok (Collan K. és Lagi R. helsingforsi gy(ijteménye dallamaibdl. Pest, 1864.)

A Magyar Népdalok Egyetemes Gy(ijteménye (1873-1896 kozott hét kétetben jelent meg
a Kisfaludy Tarsasdg és a Magyar Tudomdnyos Akadémia tdmogatdsdval)

Jelentés a magyar népdallamok gyjeésérdl. (A Kisfaludy-Tdrsasdg évlapjai. VII. kotet,
1872. 196-211.).

Arany Jdnos dalai (Pet6fi, Amadé és sajdt kolteményeire, Bp. 1884.)

Székfoglalé beszédek, MTA-eldadédsok:

A magyar egyhdzak zenéje a XVI-XVII. szdzadban. (Székfoglalé beszéd a Kisfaludy
Tarsasdg tagjaként. Publikdcioként megjelent: A Kisfaludy-Térsasdg évlapjai, IV. fo-
lyam, 1867/68 — 1869/70. Athenaeum nyomda, Pest, 1870.)
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Mivészet és nemzetiség. (Székfoglalé beszéd a Magyar Tudomdnyos Akadémia levelezd
tagjaként. Nyomtatdsban megjelent: Ertekezések az MTA Nyelv- és Széptudomanyok
Osztélya korébdl. 5. kot. 6. Bp.)

Vizlatok a zene torténelmébdl (MTA, 1877.)

Emlékbeszéd Métray Gébor 1. tag felett (MTA, 1877.)

Adalékok a magyar zene torténelméhez (MTA, 1882. febr. 20.)

Ujabb adalékok a magyar zene térténelméhez (MTA, 1882. mdjus 1.)

Folyéiratokban megjelent egyéb tanulmédnyok (vdlogatis):

Szerény szdézat a magyar tudomdnyos Akadémidhoz (Zenészeti Lapok, 1981. 32—44. sz.)

Visszapillantds (Zenészeti Lapok, 1861. 44-48. sz.)

Jelesebb zenetanitdink c. rovat, Zenészeti Lapok, 1862/63. 2. évt.

A zene torténete (Zenészeti Lapok, 1862.)

A magyar zene torténete (Budapesti Szemle, 1864. 19-20. sz.)

A czigdny és viszonya a zenéhez (Budapesti Szemle, 1865. 111. 8-9, IV. 11.)

Ujabb zenekoltészetiink (Budapesti Kozlony, 1867.)

A magyar zene és a czigdnyok (Budapesti Szemle, 1879. 37. sz.)

Népdalaink s a szakférfiak (Budapesti Kozlony, 1883.)

A magyar palotds zene és a népdalok (Az Osztradk—Magyar Monarchia irdsban és képben.
Magyarorszag 1. Bp. 1888. 363-386.)

Az egyhdzi zene (Az Osztrik—Magyar Monarchia irdsban és képben. Magyarorszdg 1. Bp.
1893. 379, 391.)
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A TUDOS TANAR SZEREPENEK
MEGFORMALODASA A MAGYAR
OKTATASUGYBEN!

A magyar kozépiskolai tandrképzés fejlédésének torténeti dttekintése

GARAI IMRE

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar

ABSZTRAKT

Eldaddsomban a magyar kozépiskolai tandri szakma fejlédését tekintem 4, kiilonds hangsalyt he-
lyezve az 1867-1949 kozotti id8szakra. A nemzetdllam kialakitdsi kisérleteivel parhuzamosan kezd$-
dott el az oktatdsiigy modernizdcidja hazdnkban is, amelyben kulcsszerepet jétszott az elsd vallds- és
kozoktatdsiigyi miniszter, E6tvds J6zsef, valamint fia, Etvos Lordnd. A kdzép-kelet-eurdpai térség
regiondlis sajdtossdgai miatt az dllam egyes teriiletein, igy az oktatdsiigyben is a modernizdcié bizo-
nyos nyugat-eurépai mintdkat kovetett, ezek azonban nem vegytiszta formékban jelentek meg, hanem
egy-egy rendelkezésre 4116 kiilféldi minta egyes elemeit emelte 4t az oktatdspolitikai elit a magyar
viszonyokra. Hazai neveléstérténeti szakirodalmunkban evidenciaként hat az a tény, hogy kozépis-
kolai tandrképzésiink fejlédését jobbdra a német teriiletekrdl dtvett mintdk hatdroztdk meg. Azonban
a 19. szdzad mésodik felében a ,,tudds tandr” koncepcié érvényre juttatdsihoz E6tvos Lordnd egy fran-
cia mintdra alapitott interndtust haszndlt fel, amelynek létrehozdséval egyidejlileg a tandrképzési intéz-
ményrendszert is jelentés mértékben dtalakitotta 1895-1899 kozott. A Béré Eotvos Jézsef Collegium
nem csupdn tudomdnyos képzettségii tandrokat biztositott a magyar kozoktatds szdmdra, de képzési
céljdnak médosuldsdval a tudomdnyos uténpétldsban is jelentékeny eredményeket mutatott fel szimos
tudomdnyteriileten. A 20. szdzad elsé éveire kialakult, négy alappilléren nyugvé intézményi struk-
tardc vette 4t — némi médositdssal — mdig egyetlen 6ndllé kozépiskolai tandrképzési torvényiink, az
1924: XXVII. torvénycikk, amely egészen 1949 janudrjdig meghatdrozta a tandrképzést. A magyar ko-
zépiskolai tandrképzés torténeti dttekintése nem érdektelen jelenkori oktatdspolitikai szempontbél sem,
hiszen a 2011: CCIV. torvény nyomdn létrehozott tandrképzd intézetek (kozpontok) az 1949 eldteti
rendszer egyik meghatdrozé elemét alkottdk. Prezentdciom a kdzépiskolai tandrképzésben torténetileg
betdltott szerepiikre is rd kivan vildgitani.

Hazdnkban, miként Eurépa mds dllamaiban is, a kdzépiskolai tandrsig 6ndllé foglal-
kozdssd, hivatdssd vdldsa szorosan kapcsoldédott a modern nemzetdllam kialakuldsdnak
folyamatdhoz. A kontinentilis egyetemi modellek (francia, német) gyakoroltak jelen-
t6s hatdst a magyar egyetemek fejlédésére, igy a tandrképzés tigyére is a 18—19. szdzad
folyamdn.

1 Az ELTE Tandrképz8 Kézpontjinak honlapjén olvashaté A magyar kizépiskolai tandrképzés fejlédésének
torténeti dttekintése 1777—1949 cimi dolgozat, amely e tanulmany szerkesztett, réviditett masodkézlése.

L.: hetp://tkk.elte.hu/?page_id=1030 (Lezoltési idé: 2014. december 12. 15:54.)

297



GARAI IMRE

A felvildgosult dllamhatalom elsésorban porosz hatdsra az oktatdsiigy részeként a ta-
ndrképzést is szabdlyozta. A jezsuita rend 1773-as feloszlatdsdt kovetéen Gerhard van
Swieten javaslatdra Mdria Terézia (1740-1780) éllami feliigyelet ald helyezte az ekkor
még Nagyszombatban, néhdny évvel kés6bb médr Buddn mikodd egyetemet (NEMETH
2005: 104). Az egyetemi reform eredményeként kezd6dote el a tandrképzés kereteinek ki-
alakitdsa is: 1773 novembere folyamdn megindultak az els8 repetens kollégium létrehozdsira
irdnyuld elékésziileti munkdlatok azzal a céllal, hogy a tandrjeldltek szdmdra kétéves
képzés keretében biztositsa az egyetem filozéfiai kardn elsajdtitott tananyagok dtismétlését
a szintén ebben az id4szakban megreformélt gimndziumok tanulmdnyi szempontjainak
aldrendelve (LADANYI 2008: 9). Az 1775-ben létrejovS kollégium vildgi és egyhdzi ta-
ndrjeldltek szdmdra egyardnt biztositott dsztondijat, egyuttal a képzés végéhez kapcsols-
dé vizsgdk teljesitését mindannyiuk szdmdra kotelezévé tette (NEMETH 2004: 484—485;
NEMETH 2012: 31).

Az 1777-ben kiadott I Ratio Educationis, amely az oktatdsiigy elsé dtfogd allami
szabalyozdsit tartalmazta, lényegében ezt a rendszert hagyta jéva: a hallei, illetve got-
tingeni egyetemek mintdjéra bevezette a Seminarium Magistratumot, illetve a Collegium
Repetentiumot, a tandri 4lldsok betdltésére pedig nyilvdnos pélydzatot irt el (LADANYI
2008: 9). A tandrképzést tehdt az egyetem keretei kozé helyezte az uralkodéi rendelet
(NEMETH 2004: 484). Ebben az idészakban az udvar okrtatdsi kérdésekkel foglalkozé
testilleteinek tagjai éles vitdkat folytattak egymadssal a ,,régi rend”, azaz a felekezetek pozi-
cidinak visszaszoritdsdra, valamint az osztdlytandrsdg megsziintetésére, illetve a szaktandri
rendszer bevezetésére vonatkozéan, amely elsegitette volna a szaktudomdnyok elkiilonii-
lését (Ucra1 2010: 46—47).

I1. Jézsef (1780-1790) uralkoddsdnak id8szakdban alakultak ki a Habsburg-birodalom
f6bb egyetemi kozpontjai (Bécs, Praga, Lemberg és Pest),” a kisebb jezsuita egyetemeket
(Graz, Innsbruck, Olmiitz) pedig liccumokkd fokozta le az uralkodé (NEMETH 2005: 107).
Szerepiik fontos lett volna a krénikus tandrhidny enyhitésében, amelyet t6bb tényezd idé-
zett el8: a jezsuita rend feloszlatdsa, visszaszoruldsuk a tandrképzésbél, a vildgi tandrok
alacsony létszdma, valamint a paptandrok magas palyaelhagydsi ritdja magasabb egyhdzi
stallumok elnyerésekor (Ucrar 2010: 45).

Az 1806-o0s oktatdsi reformok, amelyek a francidk ellen vivott hdbord stlyos veszte-
ségei és az 1805. december 26-i megaldzé pozsonyi béke nyomdn elinditott dllamrefor-
mok részét képezték, ellentmonddsos véltozdsokat eredményeztek a tandrképzés teriiletén.
I. Ferenc (1792-1835) 1806-ban reformélta meg az egyetemek és a liceumok filozéfiai
képzését, elébbiek tanulmdnyi idejét hdrom, utdbbiakét pedig két évben 4llapitva meg,
illetve egyetemi tanulmdnyokat el6készitd szerepet szdnva szdmukra. A szintén 1806 fo-
lyamdn kiadott /1. Ratio Educationis ugyan részletesen szabdlyozta a tandri dlldsok betol-
téséhez sziikséges tandrképesitd vizsgat, de amig a felsdoktatds-politika a 18. szdzad végéig
az egyhdzak tandrképzési jogdnak korldtozdsa irdnydba mutatott, addig a II. Ratio egy
konzervativ fordulatot eredményezve ezeket a torekvéseket felszdmolta, és a felekezetek

21784-ben Buddrdl Pestre koltdz6tt az egyetem (NEMETH 2005: 109).
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tandrjeldltjeit a vildgiak szdmdra kotelezd vizsga aldl felmentette (NEMETH 2004: 485;
NEMETH 2012: 31). Ezt a konzervativ visszarendezddést erdsitette, hogy a Franz
Innozenz Lang 4ltal bevezetett gimndziumi szaktandri rendszer 1815-re megsziint (UGRAI
2010: 46).

Az 1825-1827-es és az 1832—1836-0s reformorszdggylések alkalmadval is foglalkoztak
a tandrképzés megreformdldsdval, azonban eldrelépés nem tortént, mivel az uralkodé nem
mutatkozott hajlandénak a reformtervek elfogaddsdra (LApANYI 2008: 10). Az 1848. mdr-
cius 15-i polgdri forradalmat kdvetSen a Vallds- és Kozoktatdstigyi Minisztérium élére ke-
riild, Eotvos Jozsef dltal beterjesztett 1848: XIX., illetve 1848: XX. tdrvények elfogaddsa
fontos viltozdsokat eredményezett az oktatdsiigy teriiletén. El8bbi, amely A magyar
egyetemrdl cimet viselte, a pesti egyetemet a kultusztdrca irdnyitdsa ald vonta, bevezette
a tanszabadsdgot, s lehet6vé tette, hogy ,a rendes tandrokon kiviil mds jeles egyénck is™
oktassanak a minisztérium 4ltal meghatdrozott feltételek mellett. A kultusztirca ezzel
lényegében a hagyomdnyos médon kivilasztott tuddsgdrddval szemben kivdnt verseny-
helyzetet teremteni (Bird 1990: 7). Az éllam 4ltal garantdlt autondmia, a tantdrgyak
és az oktatok megvilasztdsdnak szabadsiga egyértelmilien a humboldti kutatéegyetemi
modell devételének kisérletére utal, amelynek kialakuldsdt a 19. szdzad els6 évtizedének
végére a neohumanizmus eszméje segitette elé (JEIsSMANN 1999: 64). Utdbbi, A vallds dol-
gdban cimi torvény pedig a bevett felekezetek viszonossdginak megallapitdsdval, a romai
katolikus egyhdz pozicidinak visszaszoritdsdval megteremtette a kozoktatds rendszerének
dralakitdsi lehetdségét (KELEMEN 2002: 88—89; FELkAT 1979: 72-73). E6tvds A magyar
egyetem alapszabdlyai cim( tervezetében egy hiroméves képzést nyjté tandrképzd intézet
létrehozdsdnak gondolatdt is felvetette a pesti egyetem bélcsészkara mellett, amellyel
kapcsolatban megjegyezte, hogy a tandrjeldltekkel szemben kévetkezetes szelekciét kell
érvényesiteni (LADANYI 2008: 10). Nem csupdn az oktatdsiiggyel kapcsolatos torvények
vagy jogszabdlytervezetek jelezték, hogy a pedagdgusi palydk elindulhatnak 4llami 6szton-
zés révén az 6nallé foglalkozdssa vdlds Gitjdn, hanem a vilasztdjogi torvény is. Az 1848: V.,
Az orszaggylési koveteknek népképviselet alapjén valasztdsdrdl szol6 torvény a valaszts-
jogot vagyoni vagy foglalkozdsi feltételekhez, a vélaszthatdsdgot pedig magyar nyelvtu-
ddshoz kototte. A jogalkotd a torvény 2. § d) pontjdban jovedelemre valé tekintet nélkiil
a mérnokok, sebészek, tuddsok, mivészek, gydgyszerészek, lelkészek, jegyz6k mellett az
iskolataniték és a tandrok szdmdra is valasztéjogot adott.* Noha ebben az iddszakban
a pedagégusi palydk még nem rendelkeztek 6ndllé kvalifikdciés titvonallal, amelyet dllami
képesitd bizonyitvany legitimdlt volna, mégis vélasztdjoguk révén jelentékeny méreékii
tarsadalmi presztizsben részesiiltek gyakorldi.

Az 1849-es orosz katonai intervencié nyomdn sikertelen nemzeti fiiggetlenségi harc
nem akadédlyozta meg, hogy a polgdri dtalakulds megtérténjen. Szdmos teriileten, igy
az okrtatdsiigyben is a neoabszolutista dllamhatalom teljesitette ki ezeket a folyamatokat
(KovEr 2006: 30). Ebben az id8szakban bontakozott ki és erésodott fel a kozépiskolai

31848: XIX. tc. 2. §
41848: V.tc. 2.§d)

299



GARAI IMRE

tandrsdg professzionalizdci6ja, amelynek kovetkezményeként az dllam dltal megszervezett,
illetve sajdt kvalifikdciés atvonallal és képesitd bizonyitvinnyal garantdlt 6ndllé foglalko-
zdssd valt, aminek eredményeként eltdvolodott a teoldgusi palydtdl, valamint levalt réla
a tanitdi foglalkozds (NEmeTH 2007: 11-12; KELLER 2010: 17).

Leo von Thun-Hohenstein reformjai nyomdn alapvetden megviltozott a magyar
koz- és felsGoktatds szerkezete és a tandrképzés helyzete. Az 1849-ben kiadott Organi-
sationsentwurf 1étrehozta az egységes nyolcosztdlyos, érettségivel zdrulé kozépiskolit,
illetve a hatosztélyos redlgimndziumot (NEMETH 2009: 285-286). A 6798/1849. (IX. 30.)
szdmu csdszdri vallds- és kozoktatdstigyi miniszteri rendelet a pesti egyetem 1j szervezeti
szabdlyzatdt tartalmazta, amelynek értelmében az intézmény édllami feliigyelet ald keriile,
egyben megteremtette a tanszabadsdg bevezetésével az 1810-es neohumanista eredetii
humboldti reformok kibontakozdsdnak kereteit (Bird 1990: 7). A reform eredménye-
ként az 1850/1851. tanévtdl a bolesészkar kiemelkedett addigi elékészité funkciéjabdl, és
onall6 fakultdssd vélt. 1856-ban keriilt bevezetésre a kozépiskolai tandrképesitd vizsga,
amelyet érettségi bizonyitvdny és hdroméves filozéfiai kari tanulmdnyok igazoldsit ko-
vetden klasszika-filoldgia, torténelem—foldrajz, illetve matematika—fizika szakcsoportok-
bél lehetett teljesiteni (NEMETH 2004: 486). A vizsga abszolvildsira 1862-ig csak Lajtdn
tali birodalmi vérosokban nyilt méd, ezt kovetden a politikai légkor enyhiilésével Pesten
is létrejoteek kiilon-kiilon gimndziumi és redliskolai tandrvizsgdlé bizottsigok, amelyek
1875-ben egyesiiltek (NEMETH 2005: 212-213). A modern kozoktatdsi rendszer kiala-
kuldsinak folyamatdban jelentds kihivast jelentett, hogy a képesitd vizsgik bevezetésével
megemelkedett a kvalifikdcids szinvonal. Ez a professzidk fejlédésének korai id8szakdra
jellemzd elem, amelynek keretében a formal6dé szakmidt gyakorlék szdmdr a tdlkindlat
elkertilése végett a képzési szinvonal emelésével csokkentik a foglalkozds gyakorléi vagy
a képzési rendszert feliigyeld felettes hat6sdgok (JeisManN 1999: 62). Magyarorszdgon az
dllamhatalom dltal kialakitott kozépiskolai tandri foglalkozds miatt az oktatdsiigy kordbbi
kizarélagos szerepldi, az egyhdzi felekezetek nehéz helyzetbe keriiltek. A képesitd vizsga-
hoz kotott tandri foglalkozds miatt az 1860-as évek elsd feléig jelentds tandrhidny alle el6,
amely a politikai enyhiilést kovetd id8szakban a felekezeti autonémia ismételt visszadlli-
tdsdval enyhiilt valamelyest (KELLER 2010: 72-75).6

A kiegyezési torvény 1867. julius 28-i szentesitése elinditotta a modern magyar nemzet-
dllam megteremtésének Gjabb kisérletét, amely a magyarsdg térténetében egy példdtlanul
jelentds tdrsadalmi és gazdasdgi dtrendezddéssel, fejlédéssel jart egyiitt. A modernizdci-
6s folyamatok sordn a magyar kozépiskolai tandrképzés is jelentds véltozdsokon esett 4.
Az ismételten a kultusztdrca élére keriild Etvos Jozsef elfogadratta a torvényhozdssal az

5 A szakmai tuddstartalmak kialakuldsdrdl ldsd: NEMETH 2012.

6 Az Organisationsentwurfbevezetésére és a modern kozokratdsi rendszer létrehozdsdra egy vélsdgperiddust
kovetden keriilt sor. Az 1848/1849-es forradalom alapjaiban rdzta meg a birodalmat, igy nem véletlen,
hogy a neoabszolutizmus idészakdban Bécs dllam- és tdrsadalmi reformokkal kisérletezett, amelyeknek
egyik elemét jelentette az oktatdsiigy dtalakitdsa is. A porosz mintdt kovetd dralakitdsi kisérlet kései be-
vezetése a neohumanzimus protesténs szellemi gyokereivel magyarézhat6. Epp emiatt mar a bevezetését
kévetd évben, 1850-ben a katolikus klérus heves tiltakozdsat viltotta ki a reform (NEMETH 2012: 53).
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1868: XXXVIIIL. torvényt (A népiskolai kizoktatds targydban), amelynek eredményeként
létrejott az dllam dleal feliigyelt elemi iskoldztatds. A jogalkotd a tanitéképzés kérdésérdl
is rendelkezett, igy a tanitdi és a kozépiskolai tandri professzi6 elvélt egymdstdl (NEMETH
2012: 58). A szétvaldsi folyamat az intézményrendszerben is tetten érhetd, hiszen kultusz-
miniszterségének végén, 1870-ben hozta létre a Kozépiskolai Tandrképzd Intézetet, amely
az egyetemtd] fiiggetleniil mikodott, tagsdga nem volt kotelezd. A pedagégia szakosz-
tily és az intézethez kapcsol6dé gyakorlé f6gimndzium csak E6tvos haldla utdn kezdte
meg mikodését Karmdn Mér szervez6munkdjdnak koszénhetéen (NEMETH 2009: 287).
Mikodésének elsé évében a pesti tudomdnyegyetem bolcsészeti kardnak hallgatéi koziil
30 tagot vettek fel egy felvételi eljdrds keretében. A jeldltek legfeljebb két évig folytathattak
tanulmdnyokat, amelyeket évi 400 forintos osztondijjal tdmogatott az dllam. A hallgatdk-
nak legaldbb heti 15 érit kellett venniiik szakosztdlyukhoz kapcsolédé érakbdél, valamint
pedagdgiai gyakorlatokbdl, illetve félévente tobb értekezést kellett késziteniiik, amelyeket
a tandri kar és tdrsaik el6tt kellett megvédeniiik (KeLLER 2010: 151-152).

A tandrképzd intézet mdr mikodésének korai iddszakdban megprébdlta befolydsit az
egyetemi el6addsokra kiterjeszteni, hogy azok a tandrképzéshez igazodjanak. Kdrmdn
és Lubrich Agost vitdja is arra mutatott r4, hogy az oktatdspolitikdt form4lé eliten beliil
nem ddlt el egyértelmien az a kérdés, hogy a tandrképzés folyamata az egyetemen, vagy
attdl elvdlasztva, kiilén intézetben térténjen (NEMETH 2005: 208; NEMETH 2012: 62—63).
Trefort Agoston mér 1875-ben javasolta, hogy a tanarképzés hatékonysiganak novelése
céljabdl hozzanak létre egy, az Ecole Normale Supérieure mintdjdra miikodéd interndtust.
A javaslat vélhetéen Eotvos Lordndtdl szdrmazott, aki egy évvel kordbbi franciaorszdgi
Gtjdn ismerkedett meg az Ulm ttdi intézettel (TOTH 1995: 16). Ugyancsak E6tvs javasolta
1878-ban a tandrképzd 6ndllésdgdnak megsziintetését és az egyetembe torténd beolvasz-
tdsdt, hogy a jeloltek tudomdnyos képzettséget nyerhessenek (NEMETH 2005: 213).

Az 1883: XXX. torvény (A kizépiskolikril és azok tandrainak képesitésérdl) fontos al-
lomds volt a kozépiskolai tandri professzié kialakuldsiban, hiszen a jogalkoté rogzitette
a tandri képesités megszerzésének feltételeit: a jelolteknek négy évig kellett sajét szakeerii-
letiiket hallgatniuk, majd egyéves pedagégiai gyakorlatot kdveten tandrképesitd vizsgdt
tehettek (NEMETH 2009: 287). Ugyanakkor a jogszabdly nem rendezte a tandrképz6 in-
tézet és az egyetem kapcsolatdt, bér elébbi sulya nyilvinvaléan csokkent, mivel a képesité
vizsgik az egyetemen zajlottak. Rdaddsul az 1880-as évek mdsodik felétdl megalakultak
az egyetemi tandrképzd szemindriumok el8bb klasszika-filologidbdl, térténelembdl, mo-
dern filolégiai tirgyakbdl, majd az 1890-es els felére létrejottek a foldrajz-, geofizika- és
matematikaszemindriumok is (NEmMETH 2005: 213). Igy a kozépiskolai tandrképzésben
kettds intézményrendszer alakult ki a tandrképzé intézet mikodése nyomdn, illetve az
egyetemi szemindriumok létrejottével. Az eltérd intézményi struktiira mds-mds tandrkép-
zési koncepciot feltételezett: amig a elébbiben a jeloltek gyakorlati felkészitésére helyezték
a hangsulyt, addig a bolcsészeti kar szemindriumain leginkdbb a szaktudomdnyos képzés
keriilt el8térbe koszonhetSen annak az elképzelésnek, hogy a tandroknak tudomdényos
képzettséggel kell rendelkezniiik miikddésiik sikerének garantdldsa érdekében (NEMETH

2012: 63—64).
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A kozépiskolai torvény elfogaddsit kovetd idészak ismét tandrhidnyt teremtett a kép-
zési kovetelmények megemelkedése miatt. A keresletet fokozta, hogy a kultarpolitika
nyiltan fégimndziumokkd, tehdt teljes, nyolcosztdlyos kozépfoku iskoldkkd kivdnta bo-
viteni az Ugynevezett ,csonka gimndziumokat”, amelyek gyakran csak négy osztillyal
miikodeek.” Az 1890: XXX. torvény elfogaddsival megsziint a kotelezd gorognyelv-ok-
tatds, helyettitk gorogpotlé targyakat kellett a didkoknak teljesiteniiik. A kultusztdrca
adatai szerint 1885 és 1899 kozott, koszonhetden a parhuzamos gorogpétld targyakat
tanuld évfolyamok létrejottének, 53-rl 137-re emelkedett a gimndziumi osztdlyok szima.®
A VKM illetékesei a tandrhidny tovabbi névekedésével szimoltak, ugyanis az 1860-as
években kinevezett tandrok 30 éves szolgdlati jogviszonya a 19. szdzad utolsé évtizedében
jart le. Az 1894: XXVII. torvény az orszdgos nyugdijalap létrehozdsdval pedig a feleke-
zeti tandrok szdmadra is megteremtette a lehetdséget a nyugalomba vonuldsra (V6. ToTH
1995: 20).°

Az 1890-es évek mdsodik felére egyre stilyosabbd valé tandrhidny arra sarkallta az
oktatdspolitikai elitet, hogy dtalakitsdk és megreformdljik a képzés egészét. Ez a folyamat
Eotvos Lordnd, illetve Wlassics Gyula kultuszminiszterségének idészakdban (1894-1903)
zajlott le. Az oktatdspolitikai elit dltal megalkotott ,,tudds tandr” koncepcié mogé so-
rakoztak fel a tandrképzésrél eltéréen gondolkodé szerepldk.'’ 1895. szeptember 21-én
nyitotta meg kapuit a kisérleti jelleggel 1étrehozott Baré E6tvos Jozsef Collegium, amely
a tandrképzés problémadira akart Gjszer(i vélaszt adni szemindriumi rendszer(i képzésével
a kivélasztott egyetemi hallgatdk részére."" Tagjai koziil szimosan keriiltek be a magyar
tudomdnyos elitbe, vagy emelték a kozoktatds szinvonaldt magasan kvalifikdle kozépis-
kolai tandrként (L. LEkLI 1995: 41). Az interndtus megszervezésében kulcsszerepet jétszo
Eo6tvos Lordnd a Kozépiskolai Tandrképzé Intézet igazgatéi posztjdt is elnyerte, tevé-
kenysége sordn kordbbi javaslatainak megfeleld tantervi reformot hajtott végre, amelynek

7 Ezt a szdndékot aldhtzza, hogy a jogalkoté a torvény 2. §-dban egyenesen megtiltja a négy évfolyammal
nem rendelkezd 4j intézmények létrehozdsdt. 1883: XXX. tc. 2. §. Az (j gimndziumok négy évfolyam-
mal torténd létrehozdsdnak tovdbbi tdmogatdsdt magyardzhatja az a jelenség, amelyre Kovér Gyorgy
mutatott rd: az elsé négy gimndziumi osztdly egyfajta tdrsadalmi hatdrvonalat is jelentett. A pirhuzamos
osztélyok szdma csokkent felsébb évfolyamokon, s az eredetileg beiratkozott didkok kisebb része végezte
el a nyolc kozépiskolai osztélyt, s még kevesebben szereztek koziilitk érettségi végbizonyitvinyt (KGVER
2006: 176).

8 Az emelkedésben természetesen az is szerepet jdtszott, hogy 1890 és 1910 kozott a kozépiskoldk didksd-
gdnak létszdma 43 000 f6r8l 71 000 f8re emelkedett (KOvER 2006: 179-180).

925874/1898. A VKM V. iigyosztdlydnak véleményezése az Eétvos Collegium tervszerl fejlesztésérdl.
Budapest, 1898. mdjus 18. Mednydnszky Dénes Konyvtdr és Levéltdr (MDKL) 88. doboz 185/4. dosszié.

10 Legaldbbis erre utal az a tény, hogy a Biré Edtvos Collegium szervezeti szabdlydnak megalkotdsdban részt
vett Kdrmdn Mér mellett Heinrich Gusztdv, Beothy Zsolt és Findczy Ernd, Csengeri Jdnos, Klamarik
Jdnos és Leovey Sdndor. 28.258/1895. A Vallds- és Kozoktatdsiigyi Minisztériumban 1895. mdjus
23-dn tartott értekezlet jegyz8konyve a feldllitandé tandrképzé interndtussal kapcsolatosan. Budapest,
1895. mdjus 23. MKDL 88. doboz 185/1. dosszié. (V6. ToTH 1995: 21-22.) Az Eétvis Collegiumrdl
bévebben ldsd: Garar 2014.

11 9/1895. Eétvos Lordnd curdtor felterjesztése a Vallds- és Kozoktatdsiigyi miniszterhez a Collegium meg-
nyitdsa igyében. Budapest, 1895. szeptember 17. MDKL 88. doboz 185/1. dosszié.
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eredményeként az dltala vezetett tandrképzd elvesztette 6ndllésigat és a budapesti tudo-
ményegyetem részévé valt. A tandrképesitést elnyerni szdndékozé hallgatdk részére kote-
lez6vé tette az intézeti tagsigot (LADANYI 2008: 36-37). Igy a tandrképzés G intézményi
modellje jott létre 1899-re a f8vdrosban, amely hdrom pilléren nyugodott: a szaktudoms-
nyos ismereteket az egyetem bolcsészeti kara biztositotta, amelyet kiegészitettek a tandr-
képzé intézet pedagbgiai 6rdi és az egyéves gyakorlégimndziumi gyakorlat; a hallgaték
egy része pedig az E6tvos Collegiumban nyerhetett tudomdnyos képzettséget, kiegészitve
az egyetemi tanulmdnyokat. Tehdt egy francia mintdra alapitott intézet segitette el az
alapvetden német modellt kovetd tandrképzési rendszer kialakuldsdt (Garar 2011: 200;
NEMETH 2012: 64—66).

A 19. szdzad végére létrejottek a magyar kozépiskolai tandri professzid képzésének
intézményes keretei. A tandrok tdrsadalmi alldsdt az 1893: IV. tworvény (Az dllami tisztvi-
selbk, altisztek és szolgdk illetményeinek szabdlyozdsdrdl, és a megyei torvényhatdsdgok dllami
Jjavadalmazdsdnak felemelésérél) szabélyozta, amely valamennyitiket a IX. és a VII. fizetési
osztdly kozé sorolta. Tekintélyes részitk a VII-VIII. fizetési osztdlyba tartozott, igy tdr-
sadalmi 4lldsuk megegyezett a minisztériumi fogalmazokéval, rendér-féparancsnokoké-
val, jardsbirékéval és a kirdlyi tigyészekével. Fizetésiik dlealdban évi 1200 forintrdl indul,
amely legfeljebb 1800 forintig emelkedhetett, ezt 200-400 forint lakdspénz egészitette
ki (KeELLER 2010: 188-189; K6VER 2006: 96-97). A kozépiskolai tandrsig zome tehdt
egyértelmien a kozéposztlyhoz tartozott.

Az 1. vildghdborut kovetden a polgdri demokratikus forradalom és a Tandcskdztdrsasig
idészakdban jelentds véltoztatdsokat prébaltak végrehajtani a tandrképzés intézményrend-
szerén. A kultusztirca 1918 decemberében bizta meg Balassa Jézsefet, hogy dolgozzon ki
tervezetet a tandrképzés dtalakitdsdra. Balassa érvelésének kozéppontjiban az éllt, hogy
az egyetem egymaga nem tudja elldtni a tudomdnyos képzés és a kozépiskolai tandri
hivatdsra valé felkészités feladatdt, ezért utébbit a Kozépiskolai Tandrképzé Féiskola lét-
rehozdsdval prébélta orvosolni. Az jj intézet tanszemélyzetét f8leg gyakorld kozépiskolai
tandrokbdl kivanta osszedllitani, ugyanakkor szoros kapcsolatot akart a bolcsészeti karral
kiépiteni, amely abban is kifejezést nyert, hogy az intézetet egyelére annak épiiletében
Ohajtotta elhelyezni. Az egyetemeken tovdbbra is a szaktudomdnyos felkészités, a féisko-
ldn pedig a didaktikai és a mddszertani felkészités zajlott volna. A jeldlteknek harmadéves
koruktdl egyszerre kellett volna az 4j intézmény 6rdit litogatni, s ezzel parhuzamosan
a gyakorlégimndziumban is 6raldtogatdsokat, prébatanitdst végezniiik.'” A tervezet tehdt
az 1899 eldtti dllapotokat akarta visszadllitani intézményrendszeri szempontbdl, ugyan-
akkor az egyetemi tandrképzd szemindriumokat nem érintették Balassa elképzelései.

Az 1920 utdni politikai kurzus az 1918. oktdber 31-et kovetd intézkedéseket érvényte-
lenitette, igy helyredlltak a kordbbi dllapotok a tandrképzés teriiletén is. Ugyanakkor az
1924: X1. torvény (A kozépiskoldrsl) megalkotdsdval a kozépfoka oktatds piaci szerkezetét
a trifurk4ld iskolarendszer létrehozdsdval jelentds mértékben dtalakitotta. Az 1924: XX VIIL.

12297/1918-1919. Balassa Jézsef jelentése a Kozépiskolai Tanitéképzd Féiskola tervérdl és miikodésérdl.
Budapest, 1919. augusztus 11. MNLK 636. 49. doboz, 25. tétel (1919).
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torvény (A kozépiskolai tandrok képzéséril és képesitésérdl) elfogaddsival a jogalkotd az
1-9. § kozotti részekben lényegében a budapesti tudomdnyegyetemen 1899-re kialakult
struktirdt intézményesitette és terjesztette ki az orszdg egyéb tudomanyegyetemeire is. Igy
a tandrképzés egésze intézményrendszeri szempontbdl egységessé vélt: minden tudomdny-
egyetemen létrehoztdk a tandrképzd intézeteket, illetve az amellett m(ikédé gyakorlégim-
ndziumokat és tandrképzd interndtusokat™ (v6. NEMETH 2007: 19; NEMETH 2012: 94-95;
LADANYI 2008: 59—-60). A t6rvény erés legitimaciot biztositott a kdzépiskolai tandrképzé
intézetek szdmdra ahhoz, hogy a tandrképzési intézményrendszer egészét feliigyelete ald
vonja, s az egyetem bolcsészeti kardra is kiterjessze befolydsit (PukAnszky 2013: 89). Ezt
a megallapitdst erdsiti, hogy az Edtvos Collegium intézményi példdjit ugyan kiterjesztette
a jogalkoté az orszdg tudomdnyegyetemeire, de paradox médon tanulmdnyi és gazdasdgi
onallésdgdt korldtozta, illetve megsziintette, s a tandrképzd intézet ald rendelte.

A kozépiskolai tandrsdg tirsadalmi helyzete az I. vildghdborat kévetéen szdmottevéen
romlott, hiszen békebeli fizetésiik toredékét kaptak meg. Az sem kedvezett szimukra,
hogy a 7000/1925. (XI. 6.) m. e. rendelet (szandldsi rendelet) életbe [épésével szimosan
koziiliik elvesztették dlldsukat. A pélyakezddk gyakran hosszi évekig helyettes tandrként
tanitottak havi 75-110 pengdért (GyAnt 2006: 281). Ugyanakkor a szandldsi rendelet 4l-
tal nem érintett tandrok el8tt kiilonleges esetekben megnyitottdk a V1. fizetési osztdlyt is,
amely kordbban csak a kozépiskolai igazgaték szdmdra volt elérhetd. A tandrok havi fize-
tése ebben az idszakban havi 300-550 pengd kozott mozgott, keresetiik lényegében meg-
egyezett az orvosokéval, mérnokokével és a magdnpraxist folytaté tigyvédekével (GyAnt
2006: 281). A kozéposztalybeli egzisztencidt palydjuk mdsodik szakaszdban érhették el.
Ez azt eredményezte, hogy a kozépiskolai tandrok djratermelési rétdja visszaesett, s gyer-
mekeiket inkdbb a biztosabb egzisztencidt nyujté szabadfoglalkozdst értelmiségi pélyak
felé irdnyitottdk. Ugyanakkor ennek viszont az lett a kovetkezménye, hogy a kozépiskolai
tandri foglalkozds nyitottabbd vélt az alsébb tdrsadalmi csoportbdl érkezék szdmdra.”

13A debreceni tudomdnyegyetem tandrképz8 intézete mellett feldllitandé tandrképzd interndtus miiks-
dési elveire vonatkozéan Déczi Imre, a tiszdntdli reformdtus egyhdz gimndziumi feliigyeléje Bartoniek
Gézidtdl, az Eotvos Collegium igazgatdjatdl kért tandesot. Déczi Imre levele Bartoniek Gézdhoz az Eotvos
Collegium és a Tandrképzd Intézet kapcsolatira vonatkozéan. Debrecen, 1925. augusztus 24. MDKL
50. doboz 95/2. dosszié.

14 Az 1924: XXVIL tc. 9. §-a rendelkezik arrdl, hogy a tandrképzé intézetek mellett interndtusok dllitan-
dok fel. Ezek az interndtusok az ekkor mdr 29 éve komoly eredményeket felmutaté Eétvos Collegium
mintdjéra létesiiltek. Megjegyzendd ugyanakkor, hogy a miniszteri indokldsban kifejezetten szocidlis
jellegli intézkedésnek szdntdk az interndtusok létrehozdsit a szegény sorst tandrjeloltek részére, amely
a Collegium célkittizéseit8] nem volt ugyan teljesen idegen, de miikédésének f&bb irdnyvonaldt nem
a szocidlis aspektus jellemezte. Az 1924: XXVII. t6rvény miniszteri indokldsa (MEszARos—NEMETH—
PukANszky 2003: 479).

15 Ezt szemléletesen igazolja a Baré Eotvés J6zsef Collegium igazgatéjénak, Szabé Miklésnak a levele, ame-
lyet a kultuszminiszterhez irt az 1939/1940. évi felvételi tigyében. Szabé arra kérte a minisztert, hogy
emelje siirg8sen a tandri pdlya presztizsét, mert a ,mivelt tdrsadalmi elemek” elfordultak a tandri pdlyd-
t0l, s az alacsonyabb képesitéssel bird rétegek kiildik gyermekeiket az intézetbe. 216/1939. Szab6é Miklés
jelentése az 1939/1940. évi felvételirdl a VKM miniszter részére. Budapest, 1939. janius 29. MNL K
636. 44-2. tétel, 883. doboz (1937-1941).
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A II. vildghdborut kévetSen tobb reformtervezet is napvildgot ldtott a kozépiskolai
tandrképzés reformjdra vonatkozdéan. Felmeriilt ismét a tandrképzés és a tuddsképzés
szétvélasztdsinak kérdése, a tervek kozott szerepelt egy, az Eotvds Collegium mintdjé-
ra létrehozott interndtusi halézat kialakitdsa, amelytdl a tudomdnyos és a tandrképzés
osszehangoldsdt vartdk. Keresztury Dezs§ kultuszminiszterségének idészakdban a tani-
toképzés egyetemi keretek kozé térténd emelésének gondolata is felvetddott (LADANYI
2008: 76-77). A politikai dtalakulds el6zményeként a tandrképzés teriiletén is bevezették
az 1947/1948. tanévtdl a kotelezd tdrsadalomtudomdnyi el6addst (LADANYT 2008: 81).

A két vildghdboru kozott kialakult tandrképzési struketrde végiil a 260/1949. (1. 12.)
minisztertandcsi rendelet sziintette meg, amely nem csupdn szétvélasztotta a budapesti és
a debreceni tudomdnyegyetem esetében a bolcsészeti és a természettudomdnyi karokat,
de a tandrképzd intézeteket és a tandrvizsgdld bizottsdgokat is feloszlatta. Az I. dtéves
terv irdnyszimainak mechanikusan aldrendelte a tandrképzés tigyét is, igy a képzés idejét
négy évre csokkentették, eltordlve a gyakorlétanitdst és mérsékelve a szaktanulmanyokra
fordithat6 id6t, ami szinvonalcsokkenést eredményezett.'® A rendelet lényegében a szovjet
tandrképzési rendszer kritikdtlan dtvételét eredményezte, egytttal megsziintette a tudds
tandr koncepciét is, hiszen az egyetemi szakképzést és a tudomdnyos képzést az 1950. évi
44. sz., illetve az 1951. 26. sz. torvényerejl rendeletekkel szétvélasztottdk egymdstdl és
a Magyar Tudomdnyos Akadémia hatdskorébe helyezték dt. Az 1950-es évek elsé felében
a csokkentett tanulmdnyi id8 és az intézményi struktdra dtalakitdsa miatt anarchikus vi-
szonyok uralkodtak, a képzés hatdsfoka pedig igen alacsony volt. Az 1956-os forradalmat
kovetden ismét Stévessé valtak a tandri szakok, 1958-tdl helyredllitottdk a gyakorl6isko-
ldkat, mikodésiiket az egyetemek feliigyelték. Ebben az évben alakult meg Téth Gédbor
szervezémunkdjinak koszonhet6en az E6tvos Collegium Ménesi tti palotdjaban az Edtvos
Jozsef Szakkollégium, amely jogelddjéhez hasonléan magasan kvalifikdlt tandrok képzését
tlzte ki célul. A helyredllitds idészakdban felmeriilt a gondolata annak is, hogy a tandr-
képzés tigyeinek koordindldsira a tudomdnyegyetemek keretei kozott egy felettes szer-
vet kellene létrehozni, feltdmasztva ezzel a tandrképzd intézeteket valamilyen formdban.
A Tandrképzd Tandcsok azonban csak rovid ideig dlltak fent, az 1960-as évek elsé felében
az Uj oktatdspolitikai reformok eredményeként ismét felszdmoltdk ezeket a szervezeteket
(LaDANYI 2008: 104-108).

Az 1990-es rendszervaltdst kovetden oktatdspolitikusok és szakmai kordk is szorgal-
maztdk az 1948/1949., illetve az 1950. évi kettds egyetemi reform el6tti intézményrend-
szer feltdmasztdsdt a tandrképzés teriiletén (LADANYI 2008: 154). A legnagyobb véltozi-
sokat a felsGoktatdsban azonban a kreditrendszer bevezetése mellett a 2006-os kétciklust
tandrképzés kialakitdsa eredményezte.

2011-ben azonban az j felsdoktatdsi térvény elfogaddsdval a kétciklusa helyett egy-
séges, osztatlan tandrképzési modell bevezetésére keriilt sor, amely intézményrendszeri
szempontbdl a kordbbi hagyomdnyokhoz nyult vissza. A 2011: CCIV t6rvény (A nemzeti

16 1400-52-5./1950. IV. sz. Az egyetemi, f8iskolai iigyosztdly utasitdsa a tandrképzés felgyorsitdsdrdl.
Budapest, 1950. janudr 19. MNL XIX-I-1-h. 1400-52./1950. (249. doboz).
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felséoktatdsrél) 102—103. §-a az 1924-ben kialakult intézményi struktira bizonyos elemeit
elevenitette fel a tandrképzd kdzpontok létrehozdsdval, amelyek a tandrképzés tigyeinek
koordindldsit latjik el, illetve a gyakorlégimndziumok szerepének névekedésével, amely
a gyakorlétanitds egy évre toreénd felemelésének koszonhetd. Mint munkdm fenti részei-
bél ldthatd, a magyar oktatdspolitikai gondolkoddsban idérél idére felmeriile a kordbbi,
organikus fejlddés nyomdn kialakult intézményrendszer egészének, vagy bizonyos elemei-
nek Ujjaszervezése. Részben erre az ,oktatdspolitikai hagyomdnyra” vezethetéek vissza
a 2011 utdn bekovetkezett véltozdsok is.

E6tvos Lordnd eredeti célkitlizése, a tandrok tudomdnyos képzettségének biztositdsa
a polgdri korszak oktatdspolitikdjahoz hasonléan korunkban is hangsulyos elvdrdsként
jelenik meg a jogalkoté és a tdrsadalom részérdl egyardnt a gyakorld tandrokkal szemben.
Ennek elérését segitheti az egyetemi képzés mellett a hagyomdnyos tandrképzési strukta-
ra harmadik elemének, a tandrképzd interndtusok stdtuszdnak helyredllitdsa, amelyeket
a 2011-et kovetd oktatdspolitikai valtozdsok egyelSre nem érintettek.
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ABSZTRAKT

Tanulmdnyunkban egy olyan pedagégus, kutaté munkdssdgdt kivdnjuk bemutatni, aki mind nézetei-
ben, mind kutatdsi eredményeiben és az abbél levont megallapitdsaiban jéval meghaladta kordt. Fébidn
Zoltdn 2015-ben lenne 80 éves, de lassan két évtizede nincs kozottiink. Munkdssdgdnak f6 iddszaka az
elmult évszdzad 60-as éveitdl vélt ismertté. Fibidn Zoltdn 1975-t8l a neveléstudomdny kandiddtusa-
ként tanftott a Jdszberényi Tan{t6képz8ben, majd késébb az intézmény igazgatdja lett. A tanitéképzés
elkotelezett hiveként a képzés megujitdsdn dolgozott, szdmos, a tanitéképzésben tortént Ujitds beveze-
tése fliz8dik nevéhez. Generdcidk tanultak az 4ltala is irt alsds anyanyelvi tankdnyvekbdl. Elkotelezett
hive volt a folyamatos médszertani meggjuldsnak. Trdsunk £6 célja, hogy Fabidn Zoltinnak, a tandrnak,
a kutaténak a mddszertani kultdra megujitdsdra vonatkozé legfébb nézeteit, a csoportmunka alkalma-
zdsdval kapcsolatos kisérletét és annak eredményeit mutassuk be. Az 1960-as években kezdett és 4ltala
vezetett tobb mint tiz évig tarté osztdlytermi kutatds tapasztalatai alapjdn a csoportmunka hatékony-
sdgdrél, elényeirdl, formdirdl leirtak még ma is sok tanulsdggal szolgdlhatnak, illetve t6bb tekintetben
a mai konstruktiv pedagdgia el6futdrénak is tekinthetdk.

1. BEVEZETES

Az 1990-es évek nem csupdn a politikdban hoztak véltozdsokat, de a pedagdgia teriiletén
is igen erdteljes igény fogalmazédott meg a valtozdsra. A kiilonbozd szemléletbeli vélto-
zédsok (NaHALKA 2002; KoTscHy 2010) mellett egyre t6bb alternativ program (KLEIN
— Soronyar 2011) jelent meg. Mellettitk a tanérai médszerek meggjitdsa, a kritikai gon-
dolkodads fejlesztése is egyre nagyobb hangsulyt kapott (BARDOssY 2002; PETHONE 2005;
KagaN 2004; ARATO — VARGA 2008). A megtjuldst hozé médszertani kultardban kiemelt
szerepet kaptak az egylittmiikddést fejlesztd kooperativ technikdk, illetve a csoportos
munkaformédk alkalmazdsinak médjai (Ompy 2005). A kooperativ technika, illetve az
azt tdmogat6 csoportmunka napjainkban is ismert, egyre népszeribb pedagdgiai méd-
szer. Hatékonysdgdrél mdr eddig is tobb tanulmdny, cikk, kutatds szémolt be (N. KoLLAR
2002; PETRINE 2004; KELEMENNE 2012 stb.).

Tanulmdnyunk célja, hogy egy olyan magyar pedagégus munkdssigit mutassuk be,
aki kordt meghaladva, mar 1960-es évek Magyarorszdgan probdlta a napjaink oly divatos
és hatékony médszerét, a csoportmunkdt kutatni, alkalmazni és népszeriisiteni.
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2. FABIAN ZOLTAN ELETE ES MUNKASSAGA

Fabidn Zoltdn 1935. junius 23-dn Gyongyoson sziiletett. Az egri tanitoképzé elvégzése
utdn az Eotvos Lordnd Tudomédnyegyetemen szerzett pedagdgia—pszicholdgia és torténe-
lem szakos tandri diplomdt. 1958 és 1996 kozott, nyugdijazdsdig a Jdszberényi Tanitoképzd
Féiskola tandra, 1978-1989 kozott f8igazgatdja volt, ahol az oktatds mellett tobb kutatdst
is vezetett. Koziilik kiemelkedik az olvasdstanitds osszefliggd szakaszdnak tantdrgy-pe-
dagégiai vizsgdlata (FABIAN—NAGY 1967), valamint az 6ndll6 tanuldi tevékenységek szer-
vezése és irdnyitdsa (FABIAN 1967, 1975). 1975-ben neveléstudomdnyokbdl kandiddtusi
fokozatot szerzett. Az oktatds, a szakdidaktikai kutatds mellett Fdbidn Zoltdn sziviigyének
tekintette a tanit6képzés megreformaldsdr is. Tevékenyen vett részt az 1980-as tanitokép-
26 f8iskoldk tantervének kidolgozdsdban. Tagja volt szimos pedagdgiai szakbizottsdgnak,
igy az MTA Didaktikai—-Metodikai Albizottsignak, a Magyar Pedagdgiai Tédrsasignak,
valamint munkdlkodott a Pedagdgiai Szemle szerkesztébizottsdgiban is. Munkdja elis-
meréséil tobb dllami és szakmai kitiintetésben részesiilt, melyek koziil kiemelkedd az

Apéczai-dij.

Fébb munkdi kozott az aldbbiakat emlithetjitk meg:

FABIAN Z. (1962): Képzetek és sémdk a tanuldk idSszemléletében. Pszicholdgiai
Tanulmdnyok I11.

FABIAN Z. — Nagy ]. (szerk.) (1967): Az olvasdstanitds osszefiiggd szakaszdnak tantdrgy-
pedagdgiai vizsgdlata. Jaszberény.

FABIAN, Z. (1967): Die pedagogische Wert der Gruppenunterricht. Verleichende, Berlin.

FABIAN Z. (1967): A csoportfoglalkozdsok pedagdgiai értékei. Pedagdgiai Szemle.

FABIAN Z. (1968): Ondllé6 munkaformék az alsé tagozati érakon. Pedagdgiai Szemle.

FABIAN Z. (1975): Kozvetett irdnyitdsi tevékenységformdk az alsé tagozati érdkon.
Pedagigiai Szemle.

FABIAN Z. (szerk.) (1989): Uj modellek a pedagogusképzésben. A pedagigiai idészeri; kérdései.
Tankényvkiadd, Budapest.

FABIAN Z. (1996): Gyakorlati gyermekismeret a 6-12 éves korosztdly tanitéinak. Jészberény.

Szerzdje volt tobb gytjteményes médszertani kotetnek, igy példdul:

Nagy J. (szerk.) (1985): Anyanyelvi tantdrgy-pedagdgia. Tankonyvkiadé.

Farac6—Kiss—TiHANYI (szerk.) (1969): A jartassigok és készségek fejlesztése az dltaldnos
iskola 1-4. osztdlydban. Taniték kézikonyvtdra. Tankonyvkiado.

Tobb évfolyam alsé tagozatos olvasokonyvének tdrsszerzdje is volt az 1980-as években.

Gazdag munkdssdgibdl azonban mégis a legjelentdsebbek és mdig példaként tekinthet6k
a csoportmunkdval kapcsolatos kutatdsai, kisérletei és publikaldsai.
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3. A CSOPORTMUNKAVAL KAPCSOLATOS KUTATASOK

Fabidn Zoltdn mdir az 1960-as évek kozepén osztdlytermi kisérletbe kezdett, ahol azt
vizsgdlta, hogy milyen médon viltozik az alsés kisdidkok aktivitdsa az 6rdn, ha nem fron-
talis médon, hanem csoportban torténik a tanulds, az ismeretszerzés. A folyamatos kuta-
tds mintegy tiz évig tartott, amelyet Fibidn Zoltdn vezetett munkahelyén, a Jaszberényi
Tanitéképz6 Intézetben és annak gyakorléiskoldjaban. Az intézmény vezetdjeként, a pszi-
cholégiai targyak oktatdjaként és a pedagdgiai gyakorlatok vezetdjeként mind a hallga-
tokkal, mind az ott tanit6 kollégikkal kivdlé kutatéi egytitemikodést tudott kialakitani.
A kutatds nemcsak témdjdban, hanem alapvetd vizsgélati eljirdsaiban, eszkozeiben is igazi
csoportmunka volt.

A gyakorléiskolai szakvezeték mellett a kiilsé iskolai gyakorlatok vezetéi is szivesen ad-
tak teret a hallgatéknak a csoportos munkaformak kiprébdldsara, a vizsgdlatok kiterjeszté-
sére. [gy fokozatosan egyre t6bb iskola és pedag6gus vélt érintetté e kutatdsban. (Nagyobb
szamban Szolnok, Heves, Pest és Csongrdd megyében.) A kutatds ideje alatt folyamatosan
tobb mint 80 tanulécsoportban végeztek kutatdsokat. Ez kb. 2000 {8 1-4. osztalyos dii-
kot jelentett. De voltak egyéb, nem a teljes id8szakra kiterjedd megfigyelések is. Igy ezek
az egyes alkalomszer(i vizsgdlatok kézel 200 tanulécsoportra — t6bb mint 6000 tanuléra —
terjedtek ki.

A tandrai tapasztalatok megvitatdsira, elméleti kovetkeztetések megfogalmazdsira
a kutatdcsoport tagjai, a pedagégusok nem sajnaltdk az id6t. A kutatémunka tiz éve alatt
gazdag hozadékot jelentett e téren is a Tanitoképzd Intézetben nyaranta megrendezett
Tanitok Nydri Akadémidja. Az egyhetes szakmai programokon el6addsok és szekcitfoglal-
kozdsok biztositottak alkalmat a kutatdshoz kdthet helyi és orszdgos tapasztalatok meg-
beszélésére. A hasznalt vizsgdlati médszerek mind szdmukban, mind hatékonysdgukban
gazdagok voltak.

A kutatdsban haszndlt eljdrdsok aldbbi felsoroldsa betekintést enged a végzett kutatds
rendkiviil komplex és osszetett metodoldgidjéba:

— megfigyelések: egyes 6rék, csoportmunkdk;

— egy teljes félév tantdrgyi munkdjinak longitudindlis vizsgalata;

— brajegyzékonyvek készitése, elemzése;

— laboratériumi kisérletek;

— csoportmunka-kisérletek;

— rétegmunkdk kiprébaldsa;

— kozvetett irdnyitdsi médok kiprobéldsa;

— véleménykérés a tanitéktdl;

— véleménykérés a tanuléktol;

— teljesitmények elemzése;

— személyi dossziék;

— szociometriai felmérések;

— tantdrgyi teljesitményt mérd tesztek;

— pszicholdgiai vizsgdlatok; stb.
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A kutatds sok jellemzd vondsdt térta fol az akkori alsé tagozati munka helyzetének. De az
orszagos érvény(i diagnézis megfogalmazdsihoz Fabidn Zoltdn és munkatdrsai mindvégig
igyekeztek folyamatosan tdjékozddni az orszdgos gyakorlatrdl és helyzetrdl is (FABIAN

1968: 927-928; FABIAN 1974).

3.1 ACSOPORTMUNKAROL

Fabidn Zoltdn a csoportmunka fogalmat igen alaposan, az akkori kutatdsok ismeretében,
mindenre kiterjed6en elemzi munkdiban, disszertdciéjédban (FABIAN 1967; FABIAN 1975).
Atfogé képet ad torténetérdl, reformpedagégiai kapcsoléddsardl. Részletesen kitér arra is,
hogy milyen érveket sorakoztatnak f6l a munkaforma ellenzéi. Koztiik folsorolja a cso-
portmunka polgdri reformpedagégiai gyokereit, a hagyomdnyos pedagégiai szemlélet-
hez valé ragaszkoddst, a nevel6knek az dtlagos tanulékhoz valé merev igazoddsit, illetve
félelmér attdl, hogy a kdzdsen végzett munkdt nem lehet egyénre lebontva értékelni, és
a médszer csak megneheziti a nevel§ munkdjit. Részletesen kitért Fébidn a technikai
érvekre is, vagyis arra, hogy ,a munkdk tervezése, irdnyitdsa fokozott megterhelést ré
a nevelSkre; rengeteg felszerelésre, segédanyagra lenne sziikség; (j rendszer(i tantermeket
kellene kialakitani, médositani kellene a tanulék értékelésének, elbirdlasanak rendszerén
stb.” Végezetiil a gyermek irdnti sziikmarkisdgot emliti: ,,J6 néhdny neveld eleve prébét
sem tesz a csoportfoglalkozdsokkal, mert nagyon tart a tanulék fegyelmezetlenségétdl,
feleldtlenségétdl, éretlenségéedl, illetve a csoportmunkdval jiré »anarchidedl«. Csak aki
rendszeresen alkalmazta mdr ezt a munkaformdt, tapasztalhatta, milyen 6réommel fo-
gadjdk a tanuldk a nagyobb felel8sséget és onallésigot; s hogy mennyire hildsak tudnak
lenni a neveld bizalmdért. A szervezési nehézségek eleinte valéban némi »rendbontdshoz«
vezetnek (kivdlt olyankor, ha az osztélyt el6z6leg tdl autokratikusan vezettiik), révidesen
azonban beérnek a nagyobb 6ndllésdg és felel3sség gytimolesei. Errél egyébként az dssze-
vont osztalyok tapasztalatai is meggydzhettek benniinket.” (FABIAN 1967: 487-488)

Igen részletes felosztésdt, illetve értelmezéseit is megismerhetjiik a csoportmunkdknak
Fabidn Zoltdn irdsaiban. Nyolc kiilonb6z6 értelmezést mutat be. Ezek az aldbbiak:

1. Kis csoport — nagy csoport

2. Viltozé csoportmunkdk

3. Forgdszinpad

4. Nyitott csoportmunkdik

5. Munkamegosztdsos csoportmunka

6. Allandé csoportok rendszere

7. Redlis csoportok

8. Onkéntesen, spontin létrehozott csoportok rendszere

A felsorolt és részletesen jellemzett kategéridk koziil az 6todik, a munkamegosztdsos csoport-

munka az, amely a leginkdbb feleltethetd meg a tandrai keretek kozott alkalmazott munka-
formdnak. Ezt maga a szerz§ is felveti: ,,Erdemes lenne megvitatni, hogy ez a forma fedi-e
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aleginkdbb a csoportmunka fogalmdt. Az egyes tanul6k a munkamegosztasos tevékenységet
ugyanis bonyolult er6hatdsok kozepette végzik. Az osztdly munkafeladata természetszer(ien
osztalykohéziét eredményez: valamennyi tanulénak érdeke a feladat megolddsa, dolgozd
térsainak segitése, Osztonzése. A csoportok nem autoném, s nem elszigetelt egységek, ha-
nem az osztdlyszerkezet dinamikus részei. A k6z6s munka értelmi, érzelmi, esztétikai sikere
valamennyi tanul6 tevékenységének motivaléja.” (FABIAN 1967: 492). Ezt a tipusd csoport-
munkdt akkor célszer(i alkalmazni, amikor az osztdly valamilyen 6sszetett feladatot old meg.
Ilyenkor egy-egy részfeladat elvégzésével célszerti a csoportokat megbizni. A csoporton beliil
is mindenkinek van sajit feladata, amely elvégzése érdeke az egyes tanuléknak, mert ezzel
tudja tobbi tdrsa munkdjdt is segiteni. Fontos a tanulék dsszefogdsa, a munkamegosztds. ,Az
osztalykohézié mellett specidlis csoportkohézié is érvényesiil a részfeladatok megolddsdra
vonatkozéan. Helyesen megvalasztott munkafeladatokkal biztositani lehet, hogy a tanulék
radobbenjenck az 6sszefogds, munkamegosztds fontossigira és élvezetességére. A munka-
megosztisos foglalkozdsok tartalma tobbnyire heterogén tanuléi tevékenység: esetenként
ahdny tanuld, annyiféle munkdt végez. Ez a tény teszi kétségessé, hogy a standard miiveld-
dési anyag elsajdtittatdsdra mennyiben alkalmazhaté. Avagy inkdbb csak a készségképzésre,
a szokdsok fejlesztésére, nevelési segédfeladatok megolddsdra valé?” (FABIAN 1967: 492)

Fibiin Zoltinnak a csoportmunkdrdl irt kitételei kozott noha ott van a kételkedés,
a bizonytalansdg is, szinte minden teriileten egybeesnek a mai konstruktiv pedagégia
dltal megfogalmazott kooperativ csoportmunka kritériumaival. A Johnson szerzpdros
dltal 1994-ben megfogalmazott (idézi: Ownipy 2005) f8bb szempontok alapjdn a tandrai
csoportmunka akkor nevezhetd kooperativnak, ha

* pozitiv fiiggést biztosit a csoport tagjai kozote;

* minden csoporttagnak egyéni felel6ssége is van;

* a csoport Osszetétele heterogén;

* kozos tanuldsirdnyitds van a csoporton beliil;

* a feladatmegoldds és a csoporttagok egymadssal valé kapcsolata egyformdn fontos;

* fontos a szocidlis kompetencia fejlesztése;

* a tandr figyelemmel kiséri a csoport munkdjdc, és sziikség esetén segitéen beavatko-

zik;

* az evalvdci6 és a tanuldsi folyamat reflektdldsa és értékelése a csoport feladata.
Fibidn meghatdrozdsdval a mai csoportmunka 6sszefoglalé definicidja is tobb ponton
egyezik: ,olyan tanuldsszervezési méd, amelyben az ismeretek dtaddsa, a kognitiv képes-
ségek, a szocidlis motivumok és képességek, valamint a tanuldsi motivumok fejlesztése
egyidejii és egyenrangt cél”. (Jozsa—SzEKELY 2004: 340)

3.2 A CSOPORTMUNKA HASZNA
Az 1967-es tanulmdnydban, majd késébbi disszertdciéjdban is Fébidn Zoltdn — a tapaszta-

latokra alapozva — igen részletesen irt arrél, hogy a csoportmunkdnak mekkora hozadéka
van a tanitéi munkdban. Azonban leszégezte, hogy a csoportmunka hatdsdt mindig az
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adott nevelési rendszer hatirozza meg. Nem tekinthetjitk egyediili ttnak, de nem te-
kinthetjiitk pusztin nevelési eszkoznek vagy egyszer(i szervezeti formdnak sem (FABIAN
1967: 496). Igen fontos, hogy mar akkor meglatta azt is, hogy a csoportmunka nem lehet
egyediili ut, egyediili médszer. Fontos, hogy mellette a pedagdgus a bevilt, hagyomdnyos
modszereket is alkalmazza. Ugyanakkor azt is pontosan megfogalmazta, hogy: ,,a tanulék
csoportos tevékenysége egyben mdr kovetkezmény-, illetve eredményjellegti is, a tanuldk
kozosségi fejlettségének, ondllésdganak, aktivitdsinak, munkaszeretetének, azaz nevelt-
ségének eredménye. Ezért a csoportmunkdk pozitiv hatdsai nem jelentkeznek azonnal...”
(FABIAN 1967: 496)

Igen jol érzékelte azt is, hogy a csoportmunkdban valé dolgozdst a gyereknek is tanulni,
gyakorolni kell: ,a teljes fliggdségbdl nem emelkedhet fel egy csapdsra a teljes 6nédllésdg
fokdra a gyermek, sziiksége van a félig 6ndlld, kozvetett irdnyitdst tevékenységek eldisko-
ldjéra is” (FABIAN 1967).

Hogy a fenti gondolatok ma is mennyire helytdlléak, milyen fontos, hogy a peda-
gbégusok minél viltozatosabb mddszertani kultirdval rendelkezzenek, illetve mennyire
fontos a mddszerek bevezetésének, majd alkalmazisdnak fokozatossdga, ezt j6l szemlélteti
a Roeders és Gefferth szerz8pdros (2007) 4ltal kozdle fametafora (v6. 1. dbra), amely azt
szemlélteti, hogy a kiilonb6zé médszerek egymadsra épiilnek. A médszerek alapja a fa gyd-
kerei: az egyéni és a frontdlis munka, amelybdl kindve a fa torzsét alkotja a tandem, azaz
a paros munka. Ennek ismeretére, begyakorldsdra épiilnek a csoportos médszerek, a mo-
zaik munkaforma és a vitdk. Majd a fa korondjét alkotjak a csoportos projektek. A szerzék
megjegyzik, ha a médszerek alkalmazdsinak, begyakoroltatdsinak ezt a fokozatossdgdt
betartjuk, akkor sok problémdt megeldzhetiink a kiilonféle munkaformdak haszndlatakor.
(ROEDERS—GEFFERTH 2007: 107)
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1. dbra: Az aktiv és kiscsoportos tanulds mddszereinek f4ja (ROEDERS—GEFEERTH 2007: 107)
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Visszatérve Fabidn Zoltdn munkdssdgihoz, a csoportmunka elényeirdl is igen alapos
és ma is helytalls elemzést olvashatunk a tudés tandreél. O elsésorban Ernst Meyer
német professzor 1957-ben irt tanulmanydbdl idéz, amelyben a professzor a csoport-
munka hasznédlatdnak legnagyobb elényét az aldbbi teriileteken l4tja:

a) Szocidlis téren: a gyerek megtapasztalja a kolcsonds segitést, az érvényestilést.
Kialakulnak az élethez sziikséges szocidlis képességei, amelyek segitik az egyéniség fejls-
dését. Tgy mindenféle nyomds nélkiil a gyerek felkésziil az élet feladataira is.

b) Intellektudlis téren: az ismeretszerzést kellemesebbé, mélyebbé, gazdagabbd és
gyakorlatiasabb4 teszi. Segiti az idével val6 gazddlkodds megtanuldsdt. Olyan munkdt
végezhet a gyermek, amely fejleszti az 6nképzés vagyidt, el8segiti a személyiség kibon-
takozdsdt, noveli a kezdeményezést, az dtletességet, a véllalkozd szellemet, valamint
fejlddik a gyerek onbizalma, kritikai képessége stb.

©) Mordilis téren a csoportmunka segiti a belsé fegyelem, az 6nuralom kialakitdsat,
a bator véleménynyilvdnitdst, a személyi felelésségérzet fejlédését.

Fabidn Zoltdn a Meyer professzortdl idézett teriileteket a sajat megallapitdsaival is
kiegészitette. O nagyon fontosnak tartotta a csoportmunka hasznaként a kézosségi
hatdst. A csoportban valé tevékenykedtetés joval kozelebb 4ll a felndetek vildgdhoz.
Hiszen ,jelenlegi gyakorlatunkban szimtalan tanuldsi szokdst, viselkedési modellt
rogzitiink, melyek az iskola elhagydsdval értelmiiket vesztik (nem szabad az 6rdn egy-
missal érintkezni, egymdsnak segiteni — pldne stgni, a teljesitményekért csaknem ki-
zdrblag az egyént tessziik feleléssé stb.).” (FABIAN 1967: 497)

Nagyobb motiviciéval dolgoznak a gyerekek ebben a munkaformdban. A kéz6s mun-
ka hatdsdra fokozédik a munkakedviik, ami felteheten a tobb tevékenység lehetdsége
miatt van, illetve a sok jdtékos, mozgalmas, izgalmas elem miatt is torténik.

A csoporton beliili 1égkor pozitiv lesz. A tanuldk egymadst is serkentik, lelkesitik, és
nagyobb az egymadsért véllalt feleldsség is. Megnd a tanuléi aktivitds szerepe, nem kell
a kozvetlen neveldi kudarctdl tartani. A fentieket Fibidn Zoltdn igy foglalta 6ssze: , A
csoportfoglalkozdsok — s ez osztatlan vélemény — jelentdsen erdsitik a tanulds (és min-
den iskolai tevékenység) motivacidjit. Fokozddik a tanulék munkakedve, valdszintileg
a tobb tevékenységi lehetéség miatt. A gyermek kozvetlenebbiil, konkrétabban érdekelt
a csoportmunkdban, mint ha 4ltaldnos, tdvoli perspektivik mozgatndk csupdn. (J6 bizo-
nyitvdny, muveltség stb.) A csoportmunkdaban sziikségszertien sok a jatékos, mozgalmas,
izgalmas elem, ezek is hozzdjirulnak az érdeklédés fokozéddséhoz.

A csoportmunkdk esetében megvélrozik, kifejezetten pozitiv irdnyd lesz a csopor-
ton beliili atmoszférahatds is. A tanulék egymadst serkentik, lelkesitik, meggatolva ezzel
a kozombos, unott magatartds felvételée.

A csoportmunkdk egyértelmtien emelik a tanuldk becsvdgyszintjét, s emiatt a ko-
z6sségi sikerek dtélése is tartalmasabb, mélyebb, intenzivebb lesz. (Ez egyben veszély-
forrds is: érzelmileg szembedllithatja egymdssal az osztdly kiilonb6z8 csoportjait.)

Azéltal, hogy a tanulék beleszélhatnak egymds tevékenységébe, egyurtal felelds-
séget is vallalnak egymdsére. Ha a nevel§ a csoportteljesitményt csupdn globdlisan
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értékeli, még novelhetd is a kolesonos felelsség stlya. Ha mdsért nem, mdr egyediil
ezért is érdemes csoportmunkdkat alkalmazni.

Nagyobb létszdmi — 10-15 f8s — csoportokban kevésbé jelentkeznek a fokozott fe-
lel8sség jelei, kisebb csoportokban viszont mdr nem lehet »eltlinni«, megbujni, minden
tanulénak részt kell vallalnia a kz6s munkdbol.

Természetszertileg megnének a tanuléi aktivitds lehetdségei is. Amikor a csoportok 6n-
dlléan dolgoznak, vagy megbeszélést tartanak, az egyes tanuléknak nem kell jelentkezni,
felszolitdsra varni; nem kell tartani a kedvezdtlen neveldi értékelés vagy nyilvanos kudarc
kockdzatdtdl; az elhibdzott prébélkozdsokat a neveld tudta nélkiil kijavithatjik a tanu-
16k stb. S ami igen lényeges: az aktiv munkavégzést nem kozvetlen neveldi kényszerités
hatdsdra vdllalja a tanul$, hanem sajét beldtdsa — illetve a csoportkdzvélemény nyomdsa —
alapjan.” (FABIAN 1967: 497-8; FABIAN 1968: 929).

Tovibba Fibiin mdr az 1960-as években a munkaforma igen fontos hozadékdnak ldtta,
hogy kiszélesedik a tananyag indukcids bazisa, hiszen a csoportok olyan gazdag anyagot
képesek osszegyjteni, amelyre a frontalis osztdlytermi munkdban nincs méd. Szintén nagy
elény, hogy ugyanazon 6sszefiiggésekhez, szabdlyokhoz a csoportok kiilénbéz6 titon juthat-
nak el, igy maximdlisan né a didkok kreativitdsa, a médszer segiti az ismeretbdvitést is.

A tanulmdnyaiban a szerz6 még megemliti a csoportmunka olyan el6nyeit is, mint
a differencidlds lehet8ségét, illetve azt, hogy a 6 f8s csoportokban t6rténdé munka nagyobb
és gazdasdgosabb hozzaférést biztosit a kiilonféle szemléltetdeszk6z6khoz is. De itt azt is
megjegyzi, hogy ez csak akkor hatdsos, ha ,az egyes csoportok egyidejlileg dolgoznak,
s nem vdrjak tétleniil, amig sorra keriilnek” (FABIAN 1967: 499).

3.3 AGGALYOK A CSOPORTMUNKAVAL SZEMBEN

Fabidn Zoltdn irdsaiban mindvégig alapos, mindenre kiterjedéen irt a csoportmunka
elényeirdl, lehetdségeirdl. De igen objektiven és folyamatos ,,6npdrbeszédben” megem-
litette és leirta kéeségeit is a munkaformdval szemben. A legfébb aggélyok, amelyeket
megfogalmazott a tapasztalatok alapjén:

a) Nagyon fontos a fokozatos bevezetése ennek a munkaformdnak. Ugyanis azok a ta-
nuldk, akik kordbban nem végeztek 6ndllé munkdt az 6rdn, azok nem lesznek képesek majd
csoportban dolgozni. Fdbidn ezen megldtdsa teljes mértékben megegyezik a kordbban idézett
Roeders és Gefferth (2007) szerz8pdros fametafordjaban bemutatott munkaformak egymadsra
épiilésével. A csoportmunkdhoz sziikséges onallésdgot csak fokozatosan lehet kialakitani.

b) A tandrokat érintd, az érikra valé felkésziilés tobbletfeladatardl a kovetkezdket irta:
»A csoportmunkak irdnyitdsa és ellenérzése dltaldban kénnyebb, mint ha a hagyomdnyos
moédon vezetné az 6rdt a neveld. Az rira valé felkésziilés viszont koriiltekintébb, alapo-
sabb, f8leg pedig Stletesebb munkdt kivan. A csoportfoglalkozdsok sikere sokkal inkdbb
a tervezésen, mint a végrehajtdson mulik. [...] Mindenre elére kell gondolni. Kiilénosen
sok problémit jelent az egyes csoportok munkdjinak idSbeli egyeztetése, szinkronizaldsa.”

(FABIAN 1967: 499)
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o) Idéigényesek a csoportmunkak, igy rendszeres alkalmazdsuknak megvan az a veszé-
lye, hogy a pedagdégus nem tud megfelel tempéban haladni a tananyaggal.

d) A tanul6k a csoportban a produktum elkészitésére fokuszélnak, ezért a ,hogyan”,
maga a munkafolyamat alaposabb megtapasztaldsa hictérbe szorulhat.

e) A csoportokon beliili munkamegosztds egyenldtlen. Ezt a pedagégus tigyesen ki-
sziirheti, ,,ha a csoportfeladatokat helyesen vélasztja meg (pl. ne tudja egy tanulé egyediil
megvaldsitani, konnyen lehessen »porciézni« a feladatokat stb.), s ha a csoportok 6sz-
szetételét valtogatva megel6zi a csoportokon beliili hierarchia megmerevedését” (FABIAN
1967: 500).

f) Igen megneheziti a csoportmunkdk szervezését a tdrgyi feltételek hidnya. ,,...sok
helyiitt még a hagyomdnyos iskolai munka optimailis feltételei is hidnyoznak, nemhogy
még a csoportos munka feltételei. Az osztédlyok berendezése, felszerelése az izolalt egyéni
munkdkat szolgilja: a rogzitett ferde irélapu padok, a kis téblafeliilet, a nevel6kozponta
elrendezés, a tantermen kiviili szertdr, az eszkoztdrol6 helyek hidnya stb.” — irja Fébidn
Zoltdn 1967-ben. Elgondolkodtat6, hogy lassan 6tven évvel késébb tal sok valtozdst nem
tapasztalunk az osztélytermek be- és elrendezésében. Fabiin azonban optimista médon
megjegyzi, hogy a targyi feltételek hidnya nem lehet a csoportmunka gétja, hiszen ,,a cso-
portok 46 tagja a mostani padokon is sszeiilhet tandcskozni, dolgozni, legfeljebb eleinte
nyujt szokatlan ldtvdnyt igy az osztdly” (FABIAN 1967: 500).

g) Komoly gondnak ldtja a csoportmunkdkban nyujtott teljesitmények egyéni érté-
kelését. A pedagdgiai gyakorlat az egyéni értékelésre épiil (ez ma is igy van — a szerz8k
megjegyzése), pedig igen nagy szerepe lenne, ha a k6z6s munkdt értékelné a pedagégus.
Fabidn Zoltdn tbb alternativdt is felsorol az értékelésre, de a legidedlisabb megolddsnak
azt tartand, ha a gyerekek mdr egész kordn, az iskoldba lépéskor kévetkezetesen hozzdszok-
ndnak a csoportos munkavégzéshez.

4. OSSZEGZES

Fébidn Zoltin munkdssiginak csak egy részébdl adtunk izelitét. Nem véletlen esett a vd-
lasztds a reformpedagdgiai alapokon nyugvé, a mai konstruktiv pedagégia egyik kulcs-
kérdésére, a csoportmunkdra. Hiszen Fébidn Zoltin kordt meghaladva, jéval harminc
évvel kordbban irta le — sajdt kutatdsaira, megfigyeléseire alapozva — azokat a megalla-
pitdsokat, amelyek ¢ munkaforma legfébb elényei, kérdései és még ma is fenntartdsai
a pedagégiai gyakorlatban. Otven év tavlatdbdl még ma is aktudlisak az dltala 6sszegzésként
megfogalmazott sorok: ,A csoportmunkak értékeit s hibalehet8ségeit dsszevetve egyértel-
mien a csoportmunkdk javdra billen a mérleg. Veszélyei elhdrithatéak, értékei pedig oly
nagyok, hogy kédr lenne nem élni lehetdségeivel. Az elmondottak azonban csak a valédi
csoportmunkdkra vonatkoznak. Ha a tanulék tevékenységébdl hidnyzik a kollektiv jelleg
(tehét a csoportkeretekben is valtozatlanul egyéni jellegli marad a tanulék munkdja), akkor
ezek a foglalkozdsok tényleg csak bonyolultabbd teszik a pedagégus munkdjic — f6loslege-
sen, inkdbb fékezik, semmint segitik feladatainak megvalésitdsit.” (FABIAN 1967: 501)
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TREFORT AGOSTON SZEREPE A NEPOKTATAS ES
A SZAKKEPZES 19. SZAZADI MEGUJITASABAN

SANDA ISTVAN DANIEL

Obudai Egyetem, Trefort Agoston Mérnskpedagégiai Kézpont

ABSZTRAKT

A 19. szdzadi magyar népoktatds- és szakoktatdstorténet-irdsban baré Edtvos Jézsef mellett hde-
térbe szorul a kultuszminiszteri székben utédjaként maradandért alkoté Trefort Agoston. E ta-
nulmdny keretében Trefort munkdssdgdt elemzem els8sorban sajét irdsai és beszédei, valamint az
Orszdggylési Konyvtdrban és az Orszdgos Levéltdrban fellelhetd korabeli dokumentumok alap-
jan. Bemutatom és primer forrdsok nyomdn tdrsadalomtorténeti osszefiiggésekbe dgyazom, misze-
rint a palyakezd$ fiatal jogdsz, a mindéssze 24 éves Trefort az MTA levelezd tagjaként — Kossuth
Lajos tdrsasigdban — vélasztmdnyi tagja az 1842-ben megalakuld Iparegyesiiletnek. Miniszteri
id8szaka alatt létesiil — szdmos mds, fontos intézmény mellett — az Iparmivészeti Féiskola és
a Megyetem. Az ipari szakoktatds teriiletén koncepcidja olyan el8remutatd, hogy azt bizonyos
fokig a modern szakmunkdsképzd iskola eléfutdrdnak is tekinthetjiik. El8terjesztését kovetden
1880-ban nyilik meg a Budapesti Allami K6zép-ipartanoda. 1882-ben rendeletet ad ki a hdrom
évfolyamos iparosképzé iskoldkrdl, és a tanulmdnyi id6t 1884-t8l négy évre emeli. Miniszteri
miikodése utolsé évében a VKM mintegy 44 ezer iparostanulét tartott nyilvdn. A Trefort mi-
nisztersége alatt elfogadott kdzépiskolai térvény kiilonvalasztotta a klasszikus gimndziumot és
az — 1875-ben nyolcosztdlyossd fejlesztett — redliskoldt. A javaslatdra létesiild polgdri fia- és le-
dnyiskoldk gyorsan meghonosodtak orszdgszerte. Trefort tdimogatdsdval kezdédott el a polgdri
iskolai taniték képzése Gyertydnffy Istvdn vezetésével. Az iparitanulé-iskoldk, a felsd ipariskoldk
és a felsé kereskedelmi iskoldk gyors benépesiilése bizonyitotta az 1885-t8] MTA-elndk Trefort
Agoston koncepci6janak helyességét; a kozoktatds, a szakképzés és a felséokratds 19. szdzad végi
megujitdsinak eredményességét.

1. TARSADALMI ES POLITIKAI ELOZMENYEK

A'19. szdzad elsé harmaddtdl a reformkori Magyarorszdgon a politikai kiizdelmek homlok-
terébe kertiltek a polgdri dralakuldssal és a nemzeti fliggetlenséggel kapcsolatos kérdések.
Kozottiik kiilonleges hangsulyt kaptak a kdznevelés és ezen beliil a szakoktatds orszdgos
problémdi. A korszak haladé6 szemléletti politikusai élesen birdltdk a miikodé intézmények
elmaradottsdgdt, és a fogyatékossdgok taglaldsa mellett jobbit, korszerisitd javaslatokat
tettek. Az 1848-as forradalmat megel8z6 évtizedekben csak néhdny 4j szakoktatdsi intéz-
mény sziiletett, mert a polgdri és nemzeti fejlesztés jegyében megfogalmazott javaslatok el-
oddzddrak, eltorzultak vagy megbuktak a csdszdri udvar és a konzervativ erdk ellendlldsan.
A reformerek kiizdelmei mégsem voltak hidbavaldk. A koznevelés és a szakképzés tigye
a kozvélemény szemében orszdgos jelentSségli problémadvd, a nemzeti ipar megalapozdsa
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és fejlesztése pedig olyan kdzponti kérdéssé valt, amely Gjabb feladatokra mozgésitotta az
orszdg szellemi erdit. E tanulmdny keretében a pdlydja elején a centralista korhéz tartozd
és kés6bb kultuszminiszteri, majd a Magyar Tudomdnyos Akadémia elnoki tisztét is be-
t6lt6 Trefort Agoston munkdssigét elemzem, kiilonds tekintettel a kbzoktatds és annak
részeként a szakképzés megujitdsdban jdtszott szerepére.

2. TREFORT AGOSTON GYERMEK- ES IFJUEVEI

1817. februdr 7-én Trefort Igndc és Beldovics Tekla elsésziilott fiaként egy felsé-zempléni
mez8vérosban, Homonndn ldtta meg a napvildgot.

Apja megyei seborvos volt, aki fidnak a legjobb neveltetést igyekezett biztositani.
Edesanyja négyéves koraban kezdte tanitani. Az 6téves Agoston elemi iskolai tanulménya-
it 1822-ben kezdte meg a homonnai nyilvdnos iskoldban. Em/lékirataibdl (TREFORT 1856—
1859) tudjuk,' hogy az éleselméjii fiti az apdtdl hallott és otthoni beszélgetésekben rendsze-
resen haszndlt latin nyelvben is komoly elémenetelre tett szert. 1826-ban Eperjesre kiildeék
gimndziumba, ahol a szlovdk és a magyar nyelv mellett f8leg németiil tanult. 1829-ben
a magyar nyelv és retorika tanuldsa érdekében dtirattdk a sdtoraljadjhelyi gimndziumba.
Az 1831-es kolerajirvinyban elébb édesanyja halt meg, majd orvosi hivatdsa teljesitése
kozben a haldlos kér elragadta édesapjdt is (TREFORT 1856—1859: 6).

Az drvin maradt hdrom gyermek gydmsdgit — a csalddfé végakaratinak megfele-
16en — Csdky Petronella gréfné vallalta. A visszaemlékezésekbdl tudjuk, hogy Trefort
Igndc Homonndra koltézése utdn a Trefort csaldd és a Csdky csaldd kozott szoros, bardti
kapcsolat szovédott. A gréfnd fiaként tekintett Agostonra, és az ifji a gréfi hdzban kivélé
neveltetésben részesiilt.

A sziilei haldldt kovetd évben az egri Liceumban tanult, majd Pestre keriilt, és az egye-
temen folytatott jogi tanulmdnyokat. Agoston céltudatosan képezte magit. A lovaglis és
vivis mellett megtanult angolul és francidul. Eredeti nyelven olvasta Voltaire-t, Rousseau-t,
Schillert, Goethét, Scottot, Byront és Hume munkdit.

A kor tanulmdnyi lehet8ségei és sajit szorgalma eredményeképpen mdr 19 éves kordban
befejezte egyetemi tanulmdnyait. A jurdtusi gyakorlatot az eperjesi keriileti tabldn teljesi-
tette, az ligyvédi vizsgat dicséretes eredménnyel 1837. december 22-én tette le. Ekkor mar
a magyar mellett jol beszélt angolul, francidul, latinul, németiil, olaszul és szlovdkul.

A gréfi csaldd dleal kezelt 6rokség lehetdvé tette szdmadra, hogy elészor a gréfnd tdr-
sasdgdban, majd egyediil is hosszabb kiilfoldi utazdsokat tegyen, melyek sordn elsdsor-
ban a kulturdlis létesitmények — képtdrak, miiemlékek, mizeumok és a legtjabb mi-
szaki vivmdnyok — irdnt érdeklédott. Utazdsi élményei inspirdljdk elsé folydiratban

1 Mivel Trefort Agoston felesége, Rosty Ilona német szdrmazdst volt, — a kor gyakorlatdnak megfele-
18en — a csalddban a gyermekekkel ugyan mdr magyarul beszéltek, de egymds kozott és irdsban a német
nyelvet hasznéltdk, és csak a kiegyezést kovetd években viltotta fel a német nyelvet a magyar. Ezzel
magyardzhat6 a Visszaemlékezések, és az ugyancsak az OSZK Kézirattdrdban taldlhaté csalddi levelezés
németnyelviisége.
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megjelent cikke megirdsdban Szent Ldzdr szigete Velenczében cimmel. (TREFORT 1837)
Tanulmdnyugjait gondosan megtervezte, melyek sordn elsérendi kotelezettségének érezte
Eurépa nagyobb vdrosai képzémiivészeti kincseinek megtekintését. (Errdl bévebben ldsd

TREFORT 1837: 4.)

3. BEKAPCSOLODASA A REFORMKORI KOZELETBE

A budai Udvari Kamardndl 1837-ben vallalt 4lldst fogalmazé gyakornokként. Ez év
8szén ismerkedett meg bdré Eotvos Jozseffel. A személyes taldlkozdsok és beszélgeté-
sek alapoztdk meg E6tvos és Trefort egész életen dt tartd bardtsdgdc (TREFORT 1856—
1859: 18-19). A nemzeti kaszin6-beli beszélgetéseik egyikén Trefort felvetette egy ,,m-
vészeti egylet” gondolatdt, amit a kortdrsak: baré E6tvds J6zsef, Szalay Ldszlé, Lukdcs
Moric, Eckstein Frigyes, Schedius Lajos, grof Serényi Ldszl6, Grimm Vince, gréf
Dessewffy Aurél, bar6 Jésika Miklos és még szdmosan tdmogattak. 1839. november
10-én megalakitottdk a Pesti Megyletet, melynek elsé elndkévé az elsd évre Trefort
Agostont vélasztottak meg. A Miiegylet kidllitdsain a magyar képzémiivészek elészor
vélhattak szélesebb korben ismertté. Ez az intézmény volt az Orszdgos Magyar
Képzémiivészeti Tdrsulat eléfutdra. Alapitdja, a minddssze 22 éves Trefort beirta nevét
a magyar képzémivészet torténetébe (TREFORT 1881: 320). Gréf Széchenyi Istvdn is
felfigyelt a fiatal Trefortra.

3.1 BEKAPCSOLODASA A POLITIKAI ELETBE

Megélhetését biztositotta csalddi 6roksége és a Csdkyaktdl kapott anyagi timogatds, vala-
mint cikkeinek honordriuma, ezért 1839-ben kilépett az dllamszolgélatbél. A fent emlitett
személyek kozotti bardtsdg nyomdn ebben az iddszakban kezd kibontakozni a késébbiek-
ben centralista kor néven ismert csoport, melynek a legismertebb képviseldi: E6tvos Jozsef,
Szalay L4szld, Trefort Agoston, Lukdcs Méric és Csengery Antal — szervezkedése a har-
mincas évek végén a Themis cimi folydirattal kezd6dik és a Budapesti Szemlével fejez6dik
be. Trefortnak a Budapesti Szemlében tobb nagylélegzetli kozgazdasigi tanulmdnya jelent
meg, melyekben szorgalmazta a magyar ipar fejlesztését. Az iparositds mint a feudalis el-
maradottsdg elleni orvossdg — ifji kordtdl élete végéig — egyik meghatdrozé jegye szakirdi
munkdssdgdnak.

Széles korii kozgazdasdgi tanulmdnyai alapjin meggy6z8en dllitotta, hogy ,....az anya-
gi érdek kifejlése a kdzboldogsig és haladds foltétele. ..” és ebbdl kévetkezik, hogy alaptalan
az a félelem, miszerint ,az anyagi érdekek a szellemieket letiporjak” (TREFORT 1844).

A fenti idézeteket a Kossuth Lajos dltal alapitott Pesti Hirlapban megjelent cikksoro-
zatbdl emeltem ki. Trefort éppen a folydirat megjelenése kapcsdn keriile kozeli kapcsolatba
a ndla 15 évvel idésebb Kossuthtal. Mdr ekkor életcéljaként fogalmazta meg az orszdg
elmaradottsdgdnak felszdmoldst.
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3.2 A MAGYAR TUDOMANYOS AKADEMIA LEVELEZO TAGJA

A mind8ssze 24 éves fiatalembert 1841 8szén nagy megtiszteltetés érte. Torténelem- és koz-
gazdasdg-tudomdnyi témdja tanulmdnyai és folydiratcikkei alapjdn, munkdssdgdnak elisme-
réseként a Magyar Tudomdnyos Akadémia levelezd tagjavé valasztottdk. Székfoglald el8a-
ddsdt 1841. december 6-dn A nemzeti gazdasdgnak rendszerei cimmel tartotta meg (MANN
1982: 21). Eldaddsdt évtizedek maltdn is Gtt6ré munkaként éreékelték, mely .. .fényt drasz-
tott egy Magyarorszdgon ez el6tt még névrél is alig ismert tudomdnydgra.” (Err6l bévebben
ldsd: KeLETT 1889: 17.) Ebben tobbek kozott kitér egy a téménk szempontjabdl kiemelten
fontos kérdésre, miszerint minden nemzetnek az ipar fejlesztésére, a gazdasdgilag magasabb
fokra torténd dteérésre kell térekednie. Felhivja a figyelmet ,,...a nemzet ipari erejének no-
velésére” — mint olyan elvre, mely a tdrsadalmi jollét alapja. (Idézi: Mann 1982: 21.)

Ebben a kérdésben taldlkozott Kossuth és Trefort véleménye. Az 1841-ben alapitott
Iparegyesiilet céljat Kossuth a Pesti Hirlapban igy fogalmazta meg: ,hasznos ismereteket
terjeszteni a nép minden osztélyiban, mellyeknek nincs médjuk ismeretvdgyukat egy-vagy
midsképpen kielégiteni, hanem egyszersmind kiilonosebb czélul azt veszi fel, hogy hasznos
ismeretekben a miiiparos néposztélyt részesitse.” (Kossuth 1841: 3.)

3.3 A CENTRALISTA POLITIKUS

Trefort a polgdri dtalakuldst erdszakos megmozduldsok nélkiil kivdnta elérni, igy a 19. szd-
zad eleji magyar polgdri értelmiség tobbi képviseldjéhez hasonldan a tdrsadalmi reformok
mellett is természetesnek tekintette a nemesség hatalmdnak fennmaraddsdt, és az alkot-
mdnyos monarchia mellett tett hitet.” Trefort Magyarorszdg tirsadalmi-gazdasdgi dtala-
kuldsit mindvégig a Habsburg-monarchia keretében képzelte el, amiben szerepet jdtszott
a cdri hatalom terjeszkedésétdl és a panszldvizmustdl valé félelme is.> A cdri 6nkényura-
lomrdl oroszorszigi utazdsa sordn személyesen szerzett tapasztalatai alapjdn szdmolt be
a Budapesti Arvizkonyvben (TREFORT 1840 IV: 225-259).

Ugyanakkor Trefort vildgosan ldtja, hogy a hazai ipar fejlesztésének pértoldsakor el kell
vélasztani egymdstdl az ipar és a pauperizmus problémdjat. A polgari szdrmazdsa Trefort ro-
konszenvvel viseltetett az alacsonyabb néprétegek irdnt is.* [rdsainak gyakran visszatérd gon-
dolata, hogy a munka, a ,,productio” névelése dltal, vagyis az ipar segitségével kell kiemel-
niink a dolgozé osztdlyokat ,a szegénységbdl, sziikolkodésbdl.” (TREroRT 1882: 144.)

2 ,Mi e rendszer — azaz, az alkotmdnyos monarchia emberei vagyunk” — ,,Eurépdban a szabadsdgot jelenleg
csak az alkotmdnyos monarchia biztosithatja...” — irja a Pesti Hirlapban 1845. mércius 2-dn.

3 ,Ausztridnak fegyverkezve kell lennie, hogy ha netdn az orosz a francidval szovetkeznék, a t6bbi, a hazi-
ért s fuggetlenségért kiizdd népek kozéppontja lehessen, hogy a magyar nemzetiséget s azzal lényegesen
osszeforrt alkotmdnyos életet a szldv elemnek Eurdpdban vardzslag nové befolydsa és hatalma ellen véd-
hesse.” — olvashatjuk TREFORT: Kisebb dolgozatok. A birhatdisi jogrél Magyarorszdgban cim irdsiban.

4 ,,...a munkds sorsa bizonytalan, s ingadozé, s &, ki kezei dltal tdpldlja csalddjdt, kereset nélkiil marad, az
¢hségnek kitéve. ... Gyermeki gyéngéd korukat minden 6rom nélkiil, sotét falak kézott, nehéz munkéval

wltik, testiik, s lelkiik elharvad.” — irja a Kisebb dolgozatok 144. oldaldn.
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3.4 A PESTI FORRADALMI ESEMENYEK SODRABAN

Eotvos és Trefort egyiitt vettek rész az Ellenzéki Kor Vélasztmdnydnak 1848. mdrcius 4-i
tilésén. A Batthydny-kormdny megalakuldsakor Trefort is tisztséget vallalt. Klauzdl Gdbor
mellett lett dllamtitkdr a Foldmavelés-, Ipar- és Kereskedelemiigyi Minisztériumban.

Az 1848-as orszdggyilés dsszehivdsakor elészor sziiléfoldjén 1épett fel képviselSjelole-
ként, de végiil a f6évdros terézvirosi keriiletének képviselSjeként jutott be a parlamentbe
(TrerorT 1856-1859: 30).

El8szor lelkesedett a forradalom irdnt, de a ,,torvényes rend” megsztinésével, E6tvdssel
egylitt az orszdg elhagydsa mellett dontdtt, mert 4lldspontjuk szerint egyszerre omlott
oOssze a hazai polgdri dralakulds kiilsd és belsd biztositékrendszere. A radikalizalédds jele
az, amikor a felb8sziilt tdmeg 1848. szeptember 28-dn az ellenségeskedés megsziintetése
céljabdl az egyediil Buddra utazé6 Lamberg Ferenc altdbornagyot a hajéhidon felismerte,
és 6t ott felkoncolta. Eotvos és Trefort ezt a torténést drimaian élte meg, szdmukra ez
olyan mérték( radikalizdléddst jelentett, hogy mdsnap egyiitt Bécsbe utaztak, a mar ko-
rabban odakiildétt csalddjuk utdn. A reformok békés kortilmények kozotti megvaldsitd-
sara torekvd, rendkiviil érzékeny Eotvos és Trefort szdmdra a viszonyok kiélez8désének
ez a formdja mdr elviselhetetlen volt, és stlyos belsé vélsdgot dtélve, tétovdzds, ingadozds
végeredményeként, felindult dllapotban hoztdk meg dontésiiket (Mikonya 2015a: 145).
Ez a semleges dlldspontot keresd 1épésiik, amely bizonyos mértékli megalkuvist, és ezdltal
palyafutdsuk torését jelentette, jol tiikrozi sajdt reformer, tehdt forradalomellenes elveik-
hez valé kovetkezetes ragaszkoddsukat (MANN 1982: 45).

3.5 ONKENTES EMIGRACIO ES VISSZAKAPCSOLODAS A POLITIKAI ELETBE

Trefort bécsi, miincheni és salzburgi tartézkodds utdn 1851 &szén hazatérve a felesége
orokségét képezd csabacsiidi birtokon kezdett gazddlkodni a koziigyektdl teljesen visz-
szavonulva. Az oktdberi diploma kiaddsdt kovetden 1860. december 11-én Békés megye
alispdnjdvd vélasztottdk. A felé irdnyuld bizalmat megkdszénve beszédében hangsilyozta
ragaszkoddsdt a 48-as torvényekhez.

Politikai nézeteit egyik — vélaszténak cimzett — levelében igy foglalta dssze: . En
tehdt — valamint mostandig, 1gy a jovében is — pdrtolom a vallds-, oktatds- és sajtoszabadsi-
got, a nemzetiségek szabad fejlédését, az anyagi téren pedig az iparszabadsdgot.” (TREFORT
1861: 5)

Az 1801. évi orszdggytilés osszehivdsa utdn — az alispdnsdgrol lemondva — a gyomai ke-
ritlet képvisel6jeként jelent meg a févarosban a Dedk Ferenc vezérlete mogott felsorakozé,
feliratot inditvinyoz6k tdbordban. A kiegyezés felé haladé politikai akarat erdsitése mellett

5 TRErORT A. (1881): Emlékbeszédek és tanulmdnyok. Budapest. Klauzil Géborrdl tartott emlékbeszédében
azt emelte ki, hogy Klauzdl miniszterként ,,...politikai bdtorsdggal, kitling tapintattal és dllamférfiti

képességekkel birt.” 113.
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a gazdasdgi élet élénkitését tartotta legfontosabbnak. Az alfoldi vasit létesitésének fontossa-
gdt felismerve cikkeiben, tanulmdnyaiban a vasttépités mellett tigy érvel, hogy ,,...a vasutak
mindeniitt a vildgon a polgdrosodds és a jollét elémozditéi...” (TREFORT 1856: 11).

Az 1860-as években publikalt cikkeiben féleg gazdasdgi kérdésekkel foglalkozott. Az
ipar hidnydt Magyarorszdgra nézve hdtrdnyosnak tartotta, ezért javasolta egy iparegye-
siilet feldllitdsdt Pesten. Ennek feladatdul a kézmipar tokéletesitését tlizte ki. Céljanak
eléréséhez iskola létesitésére, kidllitdsok rendezésére, eléaddsok tartdsdra gondolt. (Errél
b&vebben lisd: TREFORT 1863.)

1867-ben bekapcsolddott a kiegyezés gazdasdgi eldkészitésébe; tagja volt a kozos
tigyekrdl tdrgyalé béesi delegdcionak. Mdrcius 4-én felolvasdst tartott a Tudomdnyos
Akadémidn az 1848-as torvények kozgazdasdgi momentumairdl.

1872. évi orszdggy(ilési valasztdsok sordn tartott beszédeiben kitér a kozoktatds kérdé-
seire is, és azt hangstlyozza, hogy ,...a kozoktatds mezején gyorsabban kell haladnunk”.
Meglitdsa szerint ,,...tudomdnyos egyetemiinket nem csak torvény dltal alakilag kell for-
mélni, hanem a sziikséges épiiletekrdl, segédeszkoz6krdl, s tudomdnyos intézetekrdl ...
kell gondoskodni” (TRErFORT 1872: 12).

Szész Kdroly visszaemlékezésébdl ismert Trefort gyakorta hangoztatott meggydzddése:
»Bardtom, e két ajté mogott fekszik Magyarorszdg jovdje. Iskoldk és vasutak! — ime, jovénk
programja, ime, haladdsunk két mozdonya!” (SzAsz 1886: 21)

E6tvos haldldt kovetéen még nem véllalta a miniszteri felkérést, de 1872. szeptember
4-t8] 1888-ban bekovetkezett haldldig megszakitds nélkiil szolgdlta a vallds- és kozokta-
tdsligyi minisztérium élén a magyar kulturdlis életet.

4. TREFORT KOZOKTATAS-POLITIKAI KONCEPCIOJA

Trefort kozokrtatds-politikdja a kozoktatds minden dgét fejlesztette. Tobbszor kifejtette,
hogy az iskolarendszer szervesen osszefiiggd egészet alkot. Pedagdgiailag eléremutaté in-
tézkedései az iskolarendszer egészére, annak reformjéra irdnyultak.

Kiilonosen sokat tett a ldnyok oktatdsdért:

* 1873-ban létesiti az els6 dllami polgdri iskolai taniténképzé intézetet.

* 1875-ben létrehozza az orszdg elsd ledny-kozépiskoldjat.

* 1876-ban Zirzen Janka szakmai irdnyitdsdval megnyilt az els6 néipariskola.

* 1879-ben a taniténéképzéhoz egy évfolyamos neveléndképzd tanfolyamot csatol.
1883. évi kozépiskolai térvénye a magyar kozéposztély, a szakszer(ien képzett, a magyar
kozigazgatdst és dllamigazgatdst végzd tisztviselé kozéposztilynak a miiveltségét alapozta
meg.

6 TrEFORT Agoston: A Szolnok-aradi vonat iigyében. Pesti Naplé. 1856. mircius 1. (A Szolnok és Debrecen
kozotti vasttvonalbél Szajol dllomdstdl kidgazé 143 km hosszi Szajol-Arad vonalat 1858. oktéber 25-én
helyezték tizembe, de az épitési munkélatok csak 1871-ben fejez8dtek be, és szeptember 14-én az tinne-
pélyes dtaddskor Trefort tdrsasdgdban végigutazott a vonalon Tisza Lajos kézlekedési miniszter is.)
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1887-ben teljesiilt egy tovdbbi régi terv, ugyanis Trefort engedélyezte Gyertydnfly
Istvinnak egy tanitéképzé intézeti tandri képesitd tanfolyam inditdsét. Igy létrejore
a Paedagogium elnevezésti iskolakomplexum a kovetkezd iskolatipusokkal: népiskola, ta-
nit6képzd intézet, polgiri iskola, minta- és gyakorldiskola, polgari tanit6képzd intézet és
tanitoképezdei tandri tanfolyam (Mixonya 2015b: 166).

Trefort biztositotta a kdzépiskoldkban — a felekezeti fenntartdsti gimndziumokban
is — az dllami feliigyelet és ellendérzés jogdt, és érvényesitette a tandrképzésben is az 4l-
lam vezetd szerepét (FELkar 1969: 161). Mindezek eredményeként hangsulyt kapott
a népnevelés.

Szorgalmazta az Egyetemi Kényvtdr és az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdr és Mizeum
épitését. Kiemelkedd szervezdje és menedzseldje volt a miivel8déspolitikdnak. Kozokratds-
politikdjinak jelentSs érdeme, hogy elényben részesitette azokat az iskolatipusokat,
amelyek az iparra, mez8gazdasdgra és a kereskedelemre neveltek — fitkat és linyokat
egyardnt.

5. MINISZTERI MUKODESE A SZAKKEPZES TERULETEN

5.1 TREFORT MINISZTERI KONCEPCIOJA

Trefort jol ismerte sdgora és legjobb bardtja, E6tvds miniszteri miikddésée, és folytat-
ta annak irdnyvonaldt. Ugyanakkor a mintegy hetvenf8s appardtust a tudomdnyos élet
kivdlésdgaival tovdbb erésitette. Szertedgazé munkdssdgdbdl e tanulmdny keretében
csak a kozoktatds és — annak részeként — a szakképzés elémozditdsiban jétszott szerepét
vizsgaljuk.”

A magyar ipar és az ipar fejlddésének feltételét jelentd szakképzés problémdjinak gyo-
kerét mdr hdrom évtizeddel kordbban a Pesti Hirlapban megjelent cikkében feltdrta:

...az ipar 4ltal keresett t6kék azon kért, melyben kerestettek, el nem fogjak
hagyni, mint jelenleg, midén e t8kék birtokosai, hiti czimek utdn vigyddva,
t6kéiket s gyermekeiket productiv foglalkozdsoktdl elvonjék, az inproductiv
fogyaszték szdmdt szaporitanddk. Tovabbd az ipar(izé osztdly tekintete ndve-
kedésének szinte a technikai ismeretek terjesztésére is hatni kell, mert ha ko-
rillnéziink hazdnkban és ldtjuk, mennyi egyedek csédiilnek a tudds szakok
felé, s vélnak peretlen tigyvédekké vagy beteg nélkiili orvossd. Ha vizsgéljuk,
mi okndl fogva nem adjak magukat ez egyedek magokra nézve jutalmazébb,
s a kozre nézve éppen olyan hasznos, s tiszteletet érdemlé mesterségekre,
s technikai tudomdnyokra: egyik oknak tapasztalandjuk az el@itéletet,

7 A kozoktatdsiigy mellett kozel két éven keresztiil (1876-1878) ideiglenesen megbizott foldmiivelés-, ipar-
és kereskedelemiigyi miniszterként is tevékenykedett.
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misiknak a hiedelmet, hogy ipariizd helyzetben meg nem becsiiltetnek,
s a sziil6k félelmét, hogy gyermekeik, ha iparmiivesekké lesznek, az 4l-
tal a tdrsasdgi hierarchidban aldsz4llnak. (TREFORT 1843: 9)

Trefort miniszteri koncepcidja szerint mindenekel6tt a hazai ipar eredményeit kell a szé-
les nyilvdnossdg elé tdrni, azutdn ,szoktatni kell”, hogy rokonszenvezzen a hazai ipari
termékekkel, ,mert ha a rossz szokdsunknil maradunk s mindent rendszeresen lenéziink,
ami itthon késziil, gy Magyarorszdgnak nem lesz soha miivészeti ipara, s ipar 4ltaldban.”
(TREFORT 1843: 10)

A magyar iparmivészet érdekében emelt szét: Jékai Mértdl az egyhdzi f6hatésigokig
mindenkit arra kérve, ,hogy a templomok diszitéséhez tartozé miivészeti vagy mipari
cikkeket itthon méltéztassanak készittetni, s igy kozgazdasigi dllapotaink javuldsihoz
a lehetéségekhez képest hozzdjérulni” (TrREFORT 1883: 319).

Minisztersége elsd éveiben — a sziikséges anyagi bazis hijdn — a rajzoktatds fejlesztésével
tdmogatta az iparoktatdst. Tovibbd szorgalmazta, hogy egyrészt a taneszkozok készitteté-
sével javuljon az oktatds szinvonala, mdsrészt ez a hazai ipar szdimdra munkalehetdséget
biztositson.

1876. julius 14-én kiadott rendelete nyomdn az iskoldkban a hazai iparosok 4ltal készitett
tanszereket haszndltdk. Ennek koszonhet6en 1883-ban mdr mintegy 30 iparos foglalkozott

— a tanszermuzeumi bizottsdg, a fizikatandrok segitségével — tanszerek elédllitdsdval.®

1867-ben rendes tagja lett a Magyar Tudomdnyos Akadémidnak. Tekintélyét latba vet-
ve iparositdst siirgetett az akadémiai felolvaséiilés keretében tartott beszédében is: ,,...az
Akadémia nagy szolgalatot tesz az orszdgnak, midén a tudomdnyban a természettudomdnyi
és a technikai irdnyt is kelld figyelemre méltatja”; ,,...nem lesz iparunk, ha egyéb feltéte-
leket, amelyek mellett ipar nélunk lehetséges, nem tudunk megalkotni” — irta (TREFORT
1991: 71).

A kereskedelmi szakoktatds irdnyitdsa a Foldmves-, Ipar- és Kereskedelmi
Minisztériumtél 1872-ben a Vallds- és Kozoktatdsiigyi Minisztériumhoz keriilt, és Trefort
még ebben az évben kiadta a kereskedelmi szakokrtatds elsd szabdlyzatdt, melyet 1884-
ben, 1885-ben és 1895-ben frissitett szabilyzatok kévettek. gy alakult ki a kereskedelmi
tanonc-iskoldk, a kozépfoka kereskedelmi iskoldk és a kereskedelmi akadémidk egymadsra
épiilé szervezete.

A legalsé foka kereskedelmi intézetnek nevezett kereskedétanonc-iskoldk a mér mun-
kaviszonyban 4116, szerz8déses tanidejitket mesteriiknél t5lté tanoncoknak nyujtottak
alapfoku képzést. Minden olyan kézség, melyben 20-30 tizenkét-tizenhat éves kort
kereskedétanonc gytlt ossze, koteles volt szdmukra iskoldt [étesiteni. A tanulmdnyi id6
hdrom év volt, a tananyag pedig kereskedelmi szdmtan, kereskedelmi kényvvitel, dru- és
véltéismeret és késébb a nemzetgazdasdg alapelvei, foldrajz, valamint természettan.

Trefort els szabélyzata a fels6 kereskedelmi iskoldt ,,hdromosztilyt kozépkereskedel-
mi iskoldnak” nevezte, ahovd a belépés feltétele a négy polgari vagy a gimndziumi, illetve

8 Trefort levele Gordg Istvdn tanszerkeresked6hoz. 1883. nov. 3. In: Beszgédek és levelek. 313-315.
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a redliskolai osztalyok elvégzése volt. A hirom évfolyamos intézmény tananyagit a keres-
kedelmi tisztvisel6k szdmdra sziikséges szakismeretekkel és a polgari iskola 6t6dik és hato-
dik osztilydnak anyagdval kombindlta. Erettségi bizonyitvanyt nem adott, bar a zdrévizs-
gédjat — a korabeli sz6haszndlatban — érettségi vizsgdnak nevezték. (Orosz 2003: 68)

5.2 Az ALLAMI KOZEP-IPARTANODA MEGSZERVEZESE

Trefort folytatta az Allami Kozép-ipartanoda Eotvos dltal megkezdett szervezésének
munkdjdt. Megbizta Gonczy P4l miniszteri tandcsost és Stoczek Jézsef miiegyetemi tandrt
és rekrort, hogy dolgozzdk ki az intézet szervezeti szabdlyzatdt és tantervét. A felterjesztést
1877. szeptember 10-én Trefort jévahagyta. 1879. december 7-én, a Bodzafa utca 28. szdm
alatti (ma VIIL. kertilet, Somogyi Béla utca 28.) egyemeletes bérhdzban délelétt 10 érakor
a Budapesti Allami Kézép-ipartanoda megnyitotta kapuit. A kiegyezést kbvetd ipari és
gazdasdgi fellendiilés igényelte a kozépszintli szakemberek képzését, az intézmény kezdet-
ben 3 évfolyamos volt, és épitémestereket, elémunkdsokat és miivezetdket képzett.?

Trefort az 1879-es bécsi vildgkidllitdson bemutatott ,alkalmas tdrgyak” megvételével
megvetette az Iparmivészeti Mzeum alapjait. Megfelel§ helyiségek biztositdsdval sorra
kovetkezhettek a nagysikert iparkidllitdsok: 1882-ben a konyvnyomtatds, konyvkotészet,
majd a magyar torténelmi 6tvos kidllitds, amelyet Trefort 1884. februdr 17-én nyitott meg
a Nemzeti Mdzeumban.

Etvos nyomdokain haladva és az 6 irdnyvonaldt — is — kdvetve, Trefort létesitette az
elsd iparmivészeti iskoldt, mely a megnyitdskor — 1880. november 14-én — még mind-
ossze egyetlen szakosztdlybdl, a ,mifaragdszati tanmihelybdl” dllt, és a Mintarajziskola
épiiletében tiz névendékkel, 6ndllé tandri kar nélkiil kezdte meg a mikodésée, de alig
néhdny év mulva mdr kozel szdz novendékkel és 6ndllé tantestiilettel rendelkezett. (MANN

1983: 121)

5.3 A TECHNOLOGIAI IPARMUZEUM MEGALAPITASA

Miniszteri munkdssdgdnak egyik jelentds alkotdsa az 1883. junius 24-én megnyitott
Technolégiai Iparmizeum, melynek falai kozott még abban az évben el6adds-sorozatot
inditott a fa- és fémipar tdrgykorében, ahol az 6n4llé iparosok és iparossegédek szakisme-
reteiket gyarapitva — ma gy mondandnk, hogy szervezett tovabbképzések keretében —
ismerkedhettek meg a legtjabb technolégiai eljrdsokkal, valamint gépekkel és beren-
dezésekkel. A mizeum az ipari szakismeretek széles korti terjesztése céljabdl idészakos
kozleményeket adott ki.

9Ez az intézmény az els§ jogelddje az Obudai Egyetem Bénki Dondt Gépész- és Biztonsdgtechnikai
Mérnoki Kardnak. A Bénki épiiletében miiksdik az Obudai Egyetem Trefort Agoston nevét visel§
Mérnskpedagégiai Kézpontja.
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Az ott folyé munka hatékonysigit, a gyakorl6 szakemberek szdmdra nyujtott innova-
cié jelentdségét bizonyitja, hogy az elsé félévben havonta dtlagosan hét és félezer ldtogatdja
volt a mizeum rendezvényeinek. Az elért eredmények alapjin Trefort a mizeum vég-
leges épiiletének megvaldsitdsira az orszdggyiléstdl 350 000 forint megszavazdsdt kérte.
Az bsszeget megszavaztdk, de a Hauszmann Alajos tervezte épiilet dtaddsdra mdr csak
Trefort haldla utdn, 1889-ben keriilt sor a Jézsef korat 6. szdm alatt. (Jelenleg a Nemzeti
Fogyasztévédelmi Hatésdg miikédik a helyén, az Obudai Egyetem Bénki Dondt Gépész
és Biztonsdgtechnikai Mérnoki Kara épiiletének Jozsef koruti szdrnydban.)

A népokratdsi torvény a tankoteles kort 6-12, illetve 15 éves korig dllapitotta meg,
de az ugynevezett ismétl8iskoldk — melyek lényegiiket tekintve alsé ipariskoldk voltak,
mert ezt az iskolatipust csak az iparostanulok ldtogattdk — egyre népszertitlenebbé valtak.
A megolddst az 1884. évi ipartorvény jelentette, mely el6szor mondta ki a kotelezd szak-
irdnyt tanoncoktatdst.'® A képzési id6 hdrom tanév volt. Egyardnt fontos volt az elméleti
és a gyakorlati képzés. A gyakorlatok a tanulmdnyi idének majdnem a felét toltoteék ki.
(MANN 2002: 25-31)

1885-ben a Magyar Tudomédnyos Akadémia elndkévé vélaszrottak Trefort Agostont.
Ebben az évben létesitette az Iparmiivészeti Tdrsulatot, melynek alakulé tilésén — 1885. feb-
rudr 8-dn — a tdrsulat elnkévé vilasztottdk. Elndki expozéjiban célul tizte ki a magyar
iparmiivészet alkotdsainak terjesztését, ,az iparosok haladdsinak serkentését”. (VINCzZE
1937: 234) Ennek el8segitésére a tdrsulat kidllitdsokat rendezett és a kiadta a Mivészeti
Ipar cimli folydiratot.

Ugyanebben az évben arrél rendelkezett, hogy az iivegfestészet, mint 6ndll6 szak-
tudomdny, az iparmivészeti iskola keretébe illesztessék, és az intézet mint gyakorlati
tanmiihely miikédjék.

6. OSSZEGZES

Trefort Agoston miniszterként a kézoktatds minden 4git fejlesztette. Irdsaiban olyan gon-
dolatokat fogalmazott meg, amelyek napjainkban is eléremutatnak. Ilyen az oktatds kor-
szerlsitése, ami — meggy6z8dése szerint — megalapozza a gazdasig jovéjét, és eldre viszi
a tdrsadalmat. Trefort tdimogatdsdval jott létre a Paedagogium elnevezésti iskolakomple-
xum a kdvetkezd iskolatipusokkal: népiskola, tanitéképzd intézet, polgari iskola, minta- és
gyakorléiskola, polgdri tanitoképzd intézet és tanitdképezdei tandri tanfolyam.

A 20. szdzadi szakképzés toreénetét vizsgdlva ldthatd igazdn annak a jelentdsége, hogy
az iskolarendszerli szakképzésben — Trefort miniszteri miikddése alatt — elkezdddote
a gyakorlati tanmiihelyek létesitése. A szakképzé iskoldkhoz épitett tanmiihelyekben fo-
lyé gyakorlati képzés sikerének zdloga az iskoldban foly6 szakmai elméleti, és a gyakor-
lati oktatdsban zajlé praktikus tevékenységek didaktikailag helyes és elengedhetetleniil
szitkséges Osszehangoldsa. A szakképzd iskoldval napi kapcsolatban 4116 tanmihelyben,

10 Err8l bévebben ldsd az iparostanonc-oktatast is szabdlyozé 1884. évi XVII. torvénycikket.
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ahol a gyakorlatokat szdmos esetben a szakmai elméletet is tanité személy irdnyitotta,
megvaldsult az elméleti ismeretek gyakorlattal parosulé alkalmazdsa a tanitdsi-tanuldsi
folyamatban. Igy valhatott az ipari szakmunkasképzés mar a 19. és 20. szdzad forduljét
megelézden az oktatdsiigy sikeres szegmensévé.

Miniszteri mitkodése utolsé évében, 1884-ben a VKM mintegy 44 ezer iparostanul6t
tartott nyilvin. (SZoMBATFALVY 1928: 35) Az iparitanulé-iskoldk, az alsé és a felsd ipar-
iskoldk, valamint az alsé és a felsé kereskedelmi iskoldk létesitése és gyors benépesiilése
bizonyitotta az 1885-t8l MTA-elnok Trefort koncepcidjanak helyességét. Trefort 16 évig
tarté kultuszminiszteri munkdssiga alatt megval6sult a kozoktatds és a szakképzés Uj
alapokra helyezése, és ezeken az alapokon a szakokrtatds a 19. szdzadi okrtatdsiigy siker-
dgazatdvd valt.
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OKOR- ES KOZEPKORKEPE

ZSINKA LAszLO

Pazmdny Péter Katolikus Egyetem, Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar

ABSZTRAKT

A jelen tanulmény arra torekszik, hogy bemutassa kdzépiskolai tankdnyveink ékor- és kézépkorké-
pének néhdny jellegzetes vondsdt az elmule két évtizedben. A vizsgdlat els6sorban a korai és az érett
kozépkor, valamint a reneszdnsz kori Eurdpa kronoldgiai hatdrai kijelolésének szemléleti-tartal-
mi hdtterére helyezi a hangsulyt, és megkisérli kritikailag értelmezni a tankdnyvekben eléfordulé
sajétsdgos és visszatérd ,toposzokat”. A tanulmdny célja, hogy felhivja a figyelmet az akadémiai
szféra és a tantdrgyi modszertan kozoeti rendszeres és intézményes csatorndk fontossdgdra, amelyek
hozzdjérulhatnak a korszer(i szakmai standardokat kielégit8 tankdnyvek megformdldsdhoz. A jelen
tanulmdny keretében szeretnék rdvildgitani kozépiskolai tankdnyveink térténelemképének néhany
jellegad6 vondsdra. Az elmdlt huszondt év — a rendszervaltozds 6ta eltelt iddszak — torténelemkony-
veit helyezem a vizsgdlat kozéppontjdba, és az eurdpai kdzépkor tankonyvi képével kapcsolatban
teszek néhdny megéllapitdst. Gondolatmenetem a torténettudomdny és a torténelem tantdrgy-
pedagégidja érintkezési pontjén — Németorszdgban ez utébbit téreénelemdidaktikdnak nevezik —,
azaz a torténettudomdny és a neveléstudomdny hatdrteriiletén helyezkedik el. A jelen tanulminy
aktualitdsdt a kétszakos osztatlan tandrképzés (Gjra)bevezetésének tdgabb oktatdspolitikai és szak-
mai kérnyezete adja.

Kozhely, de érdemes tudatositani, hogy dltaldban véve a tankonyv kordntsem egyedii-
li dokumentuma az oktatdsnak. Az elmult évtizedekben a pedagdgusok és a sziil6k is
megismerkedtek a nemzeti alaptanterv, a kerettanterv, illetve a kompetencidk — néha
vitatott — fogalmaival, valamint tapasztalhat6 volt, hogy az tgynevezett miiveltségte-
rilletek fogalma tendenciaszertien felértékel6ddtt a nemzeti szint(i szabdlyozdsban a ha-
gyomdnyos tantdrgyi szemlélethez képest. Hasonléan fontos 6sszetevéjévé vdle a tantdr-
gyi tartalom szabdlyozdsdnak az iskoldk dltal készitett szakmai-pedagégiai programok
sora. A nemzeti szint(i dokumentumok a tdgabb oktatds- és kulturpolitikai elvek men-
tén, valamint a kormdnyzati pozicidban 1év§ elitek vildgnézete és miiveltségképe alapjdn
fogalmazddtak meg. Szomortan jelentdségteljes mozzanat, hogy a huszonot éve zajlé
magyarorszdgi kultirharc jegyében a nemzeti konzervativ és a liberdlis oldal mdig nem
volt képes a négyéves kormdnyzati cikluson tilmutaté médon megéllapodni a humdn és
a tdrsadalomtudomdnyok — igy a torténettudomdny — iskolai miiveltségbe foglaldsinak
alapvetd szemléleti és tartalmi kérdéseirdl (bar egyes oktatdspolitikai irdnyzatok azt is
megkérddjelezik, hogy sziikséges-e egydltalin a nemzeti szint(i tartalomszabdlyozds).
Misteldl az oktatdspolitikai dokumentumok hatdsa ellenére a tankdnyvek szakmai tartal-
ma bizonyos autondmidval is rendelkezik a tdgabb tdrsadalmi-politikai hdttér elvrdsaival
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szemben, aminek egyik legfontosabb eleme — egyben garancidja — az akadémiai értelem-
ben vett szakmaisdg kritériuma.

Tovébbi fontos mozzanat, hogy a tankdnyv mint ismeretdtad6 eszkoz messze a legna-
gyobb hatdsti dokumentum. A hétkdznapi életvildgokban a tanulé szdmdra a tankonyv
a tandri magyardzat alapjdn készitett drai jegyzetek mellett a legfontosabb orientdcids
pontot képviseli, amihez bdrmikor fordulhat, és ami a standardizélt tudds kozvetitésé-
nek szinte egyediili forrdsa. Bdr az elmdlt évtizedben az 4j adathordozdk és az infor-
micids technoldgidk jelentdsége az iskolai tanulds és miveltség formdit is dralakitotta,
ezek hatdsa legfeljebb a tankonyvek szerepének csokkenéséhez, de nem alapvetd ero-
ddléddséhoz vezetett. A befogadd és tanuldsi folyamat oldaldrdl nézve a tankdnyvek
jelentésége messze meghaladja az dsszes tartalomszabdlyozdsi dokumentum jelentd-
ségét, masfel8l homogenizdlé hatdsa van a tandrok tevékenységére is. A legszélesebb
miveltséggel rendelkezé tandr is jelentds mértékben alkalmazkodik a tankényv 4ltal
kozvetitett miiveltségképhez, mert ezzel a tanuldi oldal szimdra megkonnyiti a tudds
formalizdldsdt és elsajdtitdsdt. Megitélésiink szerint ez az dllitds annak ellenére is igaz,
hogy az 4j informdcids technolégidk a tandri oldal lehetéségeit is kiszélesitették, hogy
tankonyvekkel versengd j6 mindségli alternativ ismerethordozé anyagokat dllitson eld.
Mindebbdl kifolyélag a tankdnyvek bizonyos tehetetlenségi erdt testesitenck meg a tdr-
sadalom egészének miveltségére nézve, beleértve a felnétt korosztalyokat. Napjainkban
is szdmos olyan toposz él tovibb a kézépkort genericié torténelemképében, amelyek
végsd forrdsa a hetvenes-nyolcvanas évek iskolai tudatformédldsdra — tankonyvi és nem
tankonyvi sszetevlkre — vezethetd vissza.

A tankdnyv iskolai miiveltségformaldsban betdltott jelentdsége alapjan minden kétséget
kizdréan megérdemli, hogy kutatdsok 6ndll6 targydul szolgéljon. A tankinyvkutatds a német
didaktikdban igen kiérlelt médszertannal rendelkezik. Magyarorszdgon is megfigyelhet6k
hasonlé torekvések (példdul a torténelemeanits vonatkozasaban Dardai Agnes tanulmanyai),
de a tankényvkutatds mind a vonatkozé szaktudomdny (esetiinkben a térténettudomdny),
mind a neveléstudomdny margindlis teriilete maradt. (DArRDAT 2006). A tankdnyvkutata-
sok kibontakozdsdt neheziti, hogy a magyarorszdgi egyetemi és akadémiai hagyomdnyban
az egyes tudomdnyteriiletek oktatdsinak médszertana (esetiinkben a torténelem szakméd-
szertana, azaz torténelemdidaktika vagy torténelempedagdgia) nemcsak alacsony presztizsii
teriilet a szaktudomdny miiveldje szimdra, hanem dltaldban véve is a torténettudomadny és
a neveléstudomany kozott alig van parbeszéd és dtjards a kozoktatdsra vonatkozo kérdéseket
illetden. Holott ennek fontossdgdra a magyar neveléstudomany klasszikusa, Findczy Ernd is
felhivta a figyelmet a 20. szdzad els felében.

A kés6é Kdddr-korszakban kezdett rendszeres parbeszéd kialakulni az egyes szakmate-
rilletek és a neveléstudomdanyi szakemberek kozott. Akkor intézményi oldalrél ebben po-
zitiv szerepet jdtszott az Orszdgos Pedagdgiai Intézet. A kialakulé kapesoléddsi pontoknak
is kdszonhetden a rendszervéltozds eltt megjelend utolsé tankdnyv-generdcié — amely
a hetvenes-nyolcvanas évek fordulédjan kibontakozé kézokratdsi reformok eredményeként
keriilt haszndlatba — a humdn és tdrsadalomtudomdnyok teriiletén tartalmilag érzékelhe-
t6en lecsokkentette a vulgdrmarxista kozhelyek szimdt — erésebben ,,szakmai” és kevésbé
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»ideologikus” lett —, és médszertanilag jéval kiérleltebbé vélt. A nyolcvanas években tan-
konyveink didaktikai-mddszertani tudatossiga magas szinvonalat ért el, ami kévetendd
példa lehet egyes mai tankonyvek szimdra is, amelyek szdmos esetben jéval fejlettebb
tipografiai appardtussal, de elnagyoltabb mddszertani meglapozottsiggal késziiltek.!

Mar utaltam rd, hogy a tankonyvek — legaldbbis a modern demokratikus tdrsadalmak-
ban — nem vezethetdk le a tdrsadalmi-politikai kdrnyezet elvdrdsaibdl, hanem akadémiai
értelemben vett szakmaisdguk mintegy a szerz6i autonémia zdlogaként foghat6 fel. A jelen
gondolatmenet keretei kozott arra térekszem, hogy e szakmaisdg érvényesiilését az eurdpai
kozépkor anyagan keresztiil tegyem vizsgélat tirgyavd. A kozépkor kivalasztdsdt a személyes
érdekl8désen tdl egyebek mellett az is indokolja, hogy el akartam keriilni a modern kor t6r-
ténetének bemutatdsa sordn dhatatlanul direktebb formdban jelentkezd politikai értékvélasz-
tasokat. Példdul Tisza Istvdn vagy Kérolyi Mihdly torténelmi szerepének bemutatdsa még
akkor is politikai 4thallisokhoz vezet, ha a torténész igyekszik megmaradni a szakmaisg
szigort keretein beliil. Ehhez képest azt eurépai kozépkor alkalmas arra, hogy bemutassuk
azokat a tankonyvekben szivosan tovdbbélé — nevezziik most igy — ,,zoposzokat”, értsd visz-
szatéré/ismétlddé fordulatokat, amelyek felvaltdsa vagy legalabbis drnyaldsa sziikséges lenne,
mert a toreénettudomdny konszenzusa mér tallépett rajeuk.

Szeretném azt is kifejezésre juttatni, hogy e toposzok dbrdzoldsa kapcsin nem gondo-
lom, hogy torténelemtankonyveink nagy részének megirdsdban oroszldnrészt villalé gya-
korlé kozépiskolai tandrok szakmai hidnyossdgai okozzdk e toposzok/kozhelyek egyoldala
fennmaraddsdt. SOt tgy vélem, hogy tankdnyvirdink emberfeletti teljesitményt nyujtot-
tak, amikor az egyetemi-akadémiai szféra komoly érdemi segitsége nélkiil megteremtették
a magyarorszdgi torténelemtankonyvek (j paradigmdjat. Tették ezt egy dllanddan véltozd
szabdlyozdsi kornyezetben, tovdbbd — és inkdbb erre szeretném felhivni a figyelmet — azon
intézményes csatorndk nélkiil, amelyek lehet6vé tették volna az egyetemi-akadémiai szféra
folyamatos segitségét. Tovabbd a tankonyvirdk védelmében azt is fel kell hozni, hogy
a tankonyv mint mifaj lényegét tekintve toposz- és kozhelygy(ijtemény, ami a terjedelmi
korldtok miatt a leegyszer(isités dllandd kisértésével kiiszkodik. A tankényveket ird
kozépiskolai tandrok éppen az el6bb emlitett intézményes csatorndk hidnyossdgai miatt
nemcsak akadémiai segitséget kaptak keveset az adott szakteriilet mivel6itél, hanem
didaktikai-médszertani timogatdst is, ami lehet6vé tette volna a régit felvélté djabb
szakmai toposzok médszertanilag hatékony kdzvetitését.

Az aldbbiakban a teljesség igénye nélkiil szeretnék megemliteni néhdny olyan proble-
matikus tartalmi csomdpontot, amely a legtobb torténelemtankonyvet jellemezte az eurd-
pai kozépkor dbrazoldséban az elmult két és fél évtizedben. Az ékori vonatkozdsokra csak
a kozépkor dsszefliggésében térek ki. Az aldbbi kérdéskordk inkdbb a torténelmi szemléle-
talakitds mélyebb 6sszefiiggéseire utalnak, ezért feltdrasuk és dtformaldsuk bonyolultabb erd-
feszitéseket igényel. Jl érzékelhetd, hogy szdmos nyugat-eurdpai torténelemtankonyv mar

1 A nyolcvanas években haszndlatos gimndziumi tankonyvek az dkorrél és a kozépkorrdl: Gyaray G. —
Rrtook Zs. (1979): Torténelem a gimndzium 1. osztdlya szdmdra. Tankonyvkiadé, Budapest. EPERJESSY
G. (1980): Torténelem a gimndzium Il. osztdlya szdmdra. Tankonyvkiad,. Budapest. WALTER M. (1988):
Torténelem II. Tankdnykiadd, Budapest.
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tulhaladt ezeken a toposzokon, amelyek egy része a vulgdrmarxizmus rejtett drokségeként is
felfoghatd.

1. A torténettudomdny a 476-os ddtumot mint az dkor végét jelol idépontot ma mér
kevéssé haszndlja, ehhez képest a kozépiskolai tankonyvek a nyugat-rémai birodalom bu-
kdsdt nemcsak az antikvitds formélis végeként, hanem valédi korforduldként is tekintik.
Ehhez képest mér a 20. szdzad elsd felének kutatdsai kovetkeztében polgdrjogot nyert a ré-
mai birodalom 3. szdzadi valsdgdtdl az arab héditasig datédlhat6 kései antikvitds koncepcidja.
Ez a fogalom a két vilighdbora kozott a magyar torténetirdsban is megjelent — Viczy Péter
kozépkorszintézisében? —, de a mdsodik vildghdbort utdni évtizedek eurdpai és amerikai tor-
ténettudomdnydban 4j médon nyert relevancidt. E problémakoér historiografidja a 20. szdzad
els6 felében Dopsch kora kozépkori gazdasdgi-tdrsadalmi viszonyokat bemutaté konyvéedl
és a Pirenne-tézis 1920—30-as években kezd6dé vitdjdtdl egészen a neves kortdrs kozépkor-
kutat6 amerikai torténész Peter Brown életmivéig ivel, akinek tobb konyve magyar nyelven
is megjelent. (PIRENNE 1970, 1983; Dorsch 1968; BrRown 1999, 2003). Brown a kései
antikvitds fogalmat némileg 4talakitva 4gy szemlélte a Diocletianustdl (2-3. szdzad fordu-
16ja) Nagy Kdrolyig (8. szdzad vége) tart6 korszakot, mint egy fokozatos dtalakuldst, ahol
az antikvitds 6roksége lassan, bdr bizonyos torésekkel és diszkontinuitdsokkal halvanyult el.
A kozépiskolai tankonyvek szemléletmédja ma ugyan érzékelteti, hogy a rémai birodalom
torténetében az dllam megersodése — amit a kiilsé katonai kihivdsok tettek sziikségessé — 0
korszakot jelentett a 3. szdzadtdl, de erésen elmosddik az a mozzanat, hogy 476 nem jelentett
azonnali korszakhatdrt a mediterrdn Skori civilizdcié gazdasigi és kulturdlis egysége szem-
pontjdbdl. A tengerparti és vdrosi karakterd antik civilizdci helyett nem jelent meg azonnal
egy kontinentlis jellegli agrércivilizdcid, amit a vdrosi kozéposztdlyok helyett a foldbirto-
kos elit irdnyitott. Ehhez kapcsolédéan hadd utaljak arra is, hogy a toérténettudomdny ma
a védrosok és a kereskedelem hanyatldsdnak (erSteljesebben mondva megsziinésének) kora
kozépkori folyamatdt sem {téli meg olyan jelentSségteljesnek, mint régebben. Kétségtelen,
hogy a mediterrdn ékor fokozatos elhalvanyuldsa tapasztalhaté a 6-7. szézadban, valamint
ezzel egyiitt végbement a tdrsadalom bizonyos mérték(i agrarizaléddsa, de ezek a folyamatok
kordntsem olyan élesen és erdteljesen jétszédtak le, ahogy ezt a kozépiskolai tanulé hajlamos
érzékelni tanulmdnyai alapjan. Ebben a vonatkozdsban a tankényvirdk valészintileg azzal
a gyakorlati problémadval is kiiszkddtek, hogy a tankényv mint miifaj onkénteleniil is idedlei-
pusok — gyakran dichotémidk keretében bemutatott — dbrdzoldsdra torekszik. Egyes esetek-
ben ezek jol lefedik a torténeti valésdgot, mdskor viszont a torténeti folyamatok elmosédéak,
fokozatosak, s ezek didaktikus érzékeltetése sokkal nehezebb feladat. Eppen ez a helyzet az
oOkor és a kozépkor kozotti dtmenet vonatkozdsaban.

2. Az arab héditds és Nagy Kéroly frank csdszdrsdga kozotti két évszdzad — 600-800 ko-
zotti id6szak — tekintetében elsikkad az a lényeges szempont, hogy ebben az idszakban
ment végbe az angolszdsz kirdlysigok és Germdnia evangelizdcidja, tovdbbd a korai ger-
mdn kirdlysdgok — vizigétok és longobdrdok — feladtdk az arianizmust és katolikus hitre

2 Viczy a kései antikvitdst még ,antik kozépkornak” nevezte. VAczy P. (1936): Egyetemes torténet I1.
A kizépkor torténete. Magyar Szemle Térsasdg. Budapest.
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tértek. Mindez azért megkeriilhetetlen fontossdgi, mert ebben a kétszdz évben sziiletett
meg a latin keresztény Eurdpa magjinak hitbeli és kulturdlis egysége. Ennek megvildgi-
tdsdra hadd utaljak arra a mozzanatra, hogy Guizot, a 19. szdzad nagy francia torténésze
az eurdpai polgdrosodds torténetérdl irott klasszikus konyvében utalt Eurépa 6t tgyneve-
zett ,nagy nemzetére’, a francia, a német, az olasz, a spanyol és az angol nemzetekre, és
Eurépiét ezen 6t nemzet egyiitteseként értelmezte. (Guizor, 1867) Nyilvin nem érthetiink
egyet Guizot Nyugat-Eurdpa kozpontd torténetfelfogdsinak lesziikité egyoldalisdgdval,
de azt vildgosan kifejezi, hogy mi tekinthetd a latin keresztény Eurépa magteriiletének.
Guizot gondolatmenetét tovabbflizve, és a 20. szdzad els6 felének jeles angol torténet-
ir6ja, Christopher Dawson kora kozépkort vizsgdlé mivének — 7he Making of Europel
Eurdpa sziiletése — szellemében fogalmazva attdl fogva beszélhetiink Eurdpa ,megsziileté-
sérél”, amikor kialakult annak a teriiletnek a t6rténeti-kulturilis egysége, amely a késéb-
bi Karoling-dllam magjit képezte. (Dawson, 1932) Ehhez nemcsak a barbdr germdn és
a rémai-antik tdrsadalmi struktirdk egybeolvaddsira volt sziikség, hanem a Guizot 4ltal
emlitett ,nagy nemzetek” eldzményeit alkotd teriiletek egyiittesének megtérésére, ami
egyben sajdtos kulturdlis kozosség létrejottével is jart. A kereszténység nemcsak a hiret,
hanem vele egyiitt egyfajta kultirdt és az antik kulturdlis 6rokséget is kozvetitette, vala-
mint a keresztény tdrsadalomszervezés elveit, legaldbbis a Karoling-monarchia hatalomra
keriilése 6ta.

Tehdt annak a ténynek a jelentdségét, hogy 600 koriil Anglia és Germdnia tekintélyes
része még nem volt keresztény, és a keresztény vallds és kultdra Gallia, Itdlia és az Ibériai-
flsziget teriiletére korldtozdédott, viszont 800-ig megtdrtént Anglia és Germdnia nagyobb
részének evangelizdcidja, nem lehet eléggé hangsilyozni. Rdaddsul az angliai és germdniai
téritések utolsé hullimai a Rémédval erds kapcsolatot dpolé szerzetesi csoportok kozre-
miikddésével és a rémai szokdsokat kevéssé kovetd ir szerzetesek visszaszoruldsdval telje-
sedtek ki. Tovabbd mind Anglidban, mind Germdnidban sajdtos arculati iskolai kultiira
elterjedésére is sor keriilt, ami a hitbeli egység mellett a kulturélis egység kibontakozdsdt
is szolgélta az evangelizdlt teriileteken. Erzékletesen fogalmazva nemcsak a foldkézi-ten-
geri sziiletésli Theodorosz érsek keriile Anglidba a 7. szdzad derekin Rémdbél, hanem
Hadrianus is, aki az elsd iskoldk létrehozdja volt. Szent Bonific, ,,Germdnia apostola” mel-
lett, Germdnia tanitémesterének (praeceptor Germaniae), Hrabanus Maurusnak, a fuldai
kolostor apdtjinak a jelentéségét is ki kell emelniink a 9. szdzad elején. A Karoling csdszar-
sdg, mint a kialakul latin keresztény Eurdpa politikai egységének megtestesitdje, nagy-
mértékben tdmaszkodott mindezekre az evangelizdcids és kulturdlis el6zményekre.

Anglia és Germdnia megtérése észak felé tolta el a kereszténység stlypontjdt, igy na-
gyobb torténelmi tdvlatban hozzdjarult ahhoz, hogy az iszlim 4ltal elfoglalt foldkozi-ten-
geri keleti keresztény kdzpontokhoz képest a keresztény Nyugat sulypontja az Alpoktdl
északra tolédjon, ami nélkiil a kozépkori Eurépa megsziiletése elképzelhetetlen lett volna.
Mindezek a térbeli dtrendezédési folyamatok elémozditottdk, hogy a késé ékori medi-
terrdn kereszténység helyett fokozatosan kialakuljon a latin keresztény Eurépa kulturdlis
kozossége, ami Anglia és Germdnia megtérésével nyert megfeleld mélységli hdtorszdgot.
Ebben a perspektiviban vélik érthet6vé, miért tekinthetd egyoldalt dbrdzoldsnak, ha
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a kozépiskolai tankonyvek nem hangstlyozzdk a 600 és 800 kozotti angliai és germdniai
téritések jelentdségét. Tagabb historiografiai keretben szemlélve mindez arra vezethetd
vissza, hogy a két vildghdbora kozotti német orientdciéji magyar torténetirds — a keresz-
ténység civilizdciéformdld hatdsit mell8zve — er8sen koncentrélt Eurdpa sziiletésének ger-
mdn és antik alkotdelemeire, és ez a vonulat erdteljes folytatdst nyert, amikor a marxistdk
a kozépkor sziiletését elssorban az antik és a germdn tulajdonforma dsszekapcsoléddsdbol
vezették le.

A kozépkori Eurdpa sziiletésének dbrézoldsa sordn két megoldds kovethetd a germdn,
antik és keresztény elemek 6sszeolvaddsénak bemutatdsakor. Egyrészt lehetséges a ger-
mdn és antik tdrsadalmi strukeirdk osszeolvaddsdt hangsilyozni, és a beldliik keletkezd
hibériség dbrdzoldsdval érzékeltetni a kdzépkori Eurdpa lényegét (tdrsadalmi magyara-
zat). Mdsrészt utalni lehet a keresztény evangelizdcid, s annak kulturilis és dllamszerve-
zési kovetkezményeire (civilizdciés magyardzat). Az utébbira nagyobb hangsilyt fektetd
Gonzague de Reynold (REyNoLD, G. de 1941)* és Christopher Dawson két vilighdboru
kozotti munkdi kevésbé voltak ismertek a magyar kozonség elétt, ezért az sem véletlen,
hogy a tdrsadalmi viszonyokat elétérbe helyezd marxista torténetirds dnkénteleniil is foly-
tatta a germdn ¢és antik elemek dsszeolvaddsdt hangstlyozé magyarorszdgi egyetemes tor-
ténetirds két vilighdbora kozotti — eredetileg szellemtorténeti kiinduldst — hagyomdnyait,
igy a hitbeli, kulturdlis tényez8k térténelemalakité ereje nem kapott megfeleld jelentdséget
a tankdnyvirodalomban. Nem is beszélve annak mdasodik vilighdbord utdn kialakulé
nyugat-eurdpai viltozatairdl (példdul Eugen Rosenstock-Huessy és Arend Theodoor van
Leeuwen), amelyek a keresztény hit civilizdciés-tdrsadalmi dimenzidjanak a bemutatdsit
éllitottdk a kdzéppontba. (Rosenstock-Hugssy, E. 1949)4

3. Az ezredfordulé utdni érett kozépkor tirgyaldsa sordn a torténelemtankdnyvek
dltaldban kiérlelt médon mutatjak be a kozépkor agrdr-, technikai és virosforradalmait,
valamint a vdrosi autonémidk létrejoeeét és a rendiség sziiletését. Amit a tanulék mégsem
szoktak kiérteni ezekbdl a fejezetekbdl, az egy tdgabb szemléleti kovetkeztetés, tudniillik,
hogy a 11-13. szdzadban olyan eurdpai tirsadalommodell genezisének vagyunk tandi,
amit Bib6 Istvdn joggal nevezett a ,,szabadsdgok kis koreinek”. (Bis6 1986) A didkokban
dltaldban nem tudatosul, hogy a jogilag egységes jobbdgysdg, a rendiség, a vdrosi
autonémidk egytittesen olyan tdrsadalmi jelenségek, amelyek nyomai kiilén-kiilon m4s
tirsadalmakban is feltaldlhatéak, de egyiittesen mégis egyediil Eurépdban vannak jelen.
Ezek sziiletése az érett kozépkor szdzadaira tehetd, és a modern eurdpai szabadsdgintézmé-
nyek nem érthet6k meg nélkiilitk. Tovabb4 azt is érdemes hangstlyozni, hogy az aldvetett
hiibéres jogait is figyelembe vevd hiibérir-hilibéres kapcsolat, az invesztitiraharc, valamint
az a tény, hogy Nyugat-Eurépdban az ezredforduld utdn a civilizdcié egészére kiterjedd

3 ReYNOLD, G. de (1941): Qu'est-ce que [’ Europe? Editions de la Librairie de I’Université. Fribourg. Reynold,
Gonzague de (1944-57): La Formation de ’Europe. I-VII. LUF-Plon. Fribourg-Paris.

4 RosensTock-Hukssy, E. (1949): The Driving Power of Western Civilization: the Christian Revolution of
the Middle Ages. Beacon Press. Boston. Rosenstock-Huessy, Eugen (1951): Die europdiischen Revolutionen
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politikai egység (birodalom) helyett dllamok jottek létre, ugyanigy ebbe a tendencidba
illeszkedd jelenségek voltak. A hiibéres és a hlibértr kapcsolata szerz8désen nyugvé szemé-
lyes kapcsolat volt, és dltaldban is megfigyelhetd az érett kozépkorban a primer t6rzsi-nem-
zetségi kapcsolatok elhalvinyuldsa, ami az egyén lassu felértékel6déséhez teremtett alapot.
Az invesztittraharc is tilmutatott 6nmagdn, amennyiben a szakrdlis és profén tdrsadalmi
szférék kozotti hatdrvonal megvondsa irdnyaba tett 1épés volt. Voltak olyan Eurépdn ki-
viili tdrsadalmak, ahol ez a két szféra annyira 6sszefonédott, hogy maga a probléma is
értelmezhetetlen lett volna. Kérdéses, hogy megsziiletett volna-e az eurépai modernitds az
invesztittiraharcok nélkiil, amely egyszerre ismerte el a vildgi szféra autonémidjit, mésfelSl
a szakrélis szféra jogdt arra, hogy magasabb etikai szempontokat érvényesitsen? Végiil
a keresztény birodalom helyett kialakul6 dllamok a kora tjkortdl a tdrsadalmi dinamika
alapvetd forrdsaiva véltak. Mindezek a tényez8k a jobbdgyi, rendi és varosi autonémidk-
kal egytitt szemlélve egyrészt révildgitanak az eurdpai szabadsdgintézmények kozépkori
el6zményeire, mdsrészt értelmezhet6vé teszik az eurdpai/nyugati térsadalomfejlédés kivé-
telességének problémdjit. Mivel a tanuldk az érett kozépkor bemutatdsa sordn 4ltaldban
nem vonjik le ezeket a szemléleti kovetkeztetéseket, érdemes Sket segiteni abban, hogy
4ltaldnosabb elvi szinten is felismerjék a kozépkori tdrsadalomfejlédés fent emlitett sajdtos-
sdgait. Ebben nyilvan évatossdgra kell, hogy intsen az a tény, hogy a térténész (egyébként
joggal, és manapsdg a ,,posztmodern” episztemoldgiai fordulat utdn végképp) nem szivesen
fordul a ,nagy elméletekhez”. Mégis az eurépai kozépkort illetden, mint egyik értelmezési
lehetdséget, szélesebb interpretdcids keretben kellene szemlélni az érett kdzépkor gazdasa-
gi és tdrsadalmi jelenségeit, mert ez nagyban hozzdjdrul a vilgtérténelmi folyamatok és
jelentink jobb megértéséhez. Nyilvdn az sem szerencsés, ha a marxizmus visszavonuldsa
6ta az eurdpai térténelmet bizonyos 19. szdzadi hagyomdnyokra visszatérve a ,,szabadsig
torténeteként” irjuk meg, de tgy vélem, a torténelemoktatdsnak korldtozottan fel kell
véllalnia a konkrét osszefiiggések bemutatdsin tdl a tdgabb értelemaddst is. Kevés olyan
torténelmi jelenség van, ami jobban adja magdt ehhez, mint az érett kozépkor tarsadal-
ma. A 11-13. szdzadot vizsgéld tankdnyvi fejezetekben viszont érzékelhetden hidnyzik ez
a tdgabb értelmezési keret.

4. Végiil hadd utaljak a 11-13. szdzad kozott végbemend gazdasdgi és népesedési
forradalom és a kora djkori eurdpai t6kefelhalmozds kapcsolatdra a tankonyvi értel-
mezésekben. A mainstream megkozelitésekben Amerika felfedezését 4j korszak nyitd-
nyaként szokds dbrdzolni, amelynek kévetkezménye volt a kapitalista tékefelhalmozds
felgyorsuldsa az észak- és nyugat-eurépai orszdgokban és a sziiletd atlanti viliggazdasdg
kialakuldsa a 16. szdzadtdl. Ennek sziikségszert hozadéka volt a mediterrdn kereskede-
lem (Velence stb.) hanyatldsa, és az agrdrbeszallité6 K6zép-Eurépa novekvd lemaradésa.
Ehhez képest fel kell hivni a figyelmet arra, hogy a ,hosszt 16. szdzad” novekvd népes-
sége és gazdasdgi konjunktirdja a francia Annales iskola torténészei szerint Amerika
felfedezése nélkiil is bekovetkezett volna. (DELUMEAU, 1997) A mediterrdn gazdasdgi
vildg még egy j6 évszdzadig mdsodvirdgzdsit élte Kolumbusz ttjai utdn, illetve a 16. szd-
zadi kereskedelmi t8kefelhalmozds jelentdsen tdmaszkodott az eurdpai gazdasdg elsd
felhalmozdsi korszakdra, azaz a 11-13. szdzad kdzotti nagy fellendiilés hosszu ciklusdra.
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Végiil a modern Eurépa felé vezetd t8kefelhalmozds nemcsak gazdasigi tényezékon
nyugodott (ahogy azt az angol mezdgazdasig t6kés dtalakuldsin, a foldek bekerité-
sén, azaz nagyobbrészt marxista toposzokon keresztiil szokds érzékeltetni kozépiskolai
tankonyveinkben), hanem valldsszociolégiai természetd tényez8kon is, pontosabban
a protestdns polgdrsdg aszketikus attittidjén, ahogy azt Max Weber mdr a 20. szdzad
elején bemutatta sok vitdt kivélté téziseiben. (WEBER, 1982) Tehdt itt is egyrészt a fo-
kozatossdg, mdsrészt a nem gazdasigi tényezdk szerepét kell kiemelniink, persze nem
hagyomanyos szellemtorténeti, hanem inkdbb valldsszociolégiai értelemben.

Mindezek a példik a teljesség igénye nélkiil is érzékeltetik, milyen alapveté munka-
latokra van sziikség a kozépiskolai térténelemtanitds Gjraértékelése sordn. A fentebbiek
nem azt jelentik, hogy a megsziiletett tankényvek ne hordozndnak igen jelentds szakmai
értékeket, de azok alapos bemutatdsa egy mdsik tanulmdny tdrgydt képezné. Nem tlinik
esélytelennek, hogy a kétszakos tandrképzés bevezetésével megnyithaték azok az intézmé-
nyes csatorndk, amelyek a torténettudomdny és a neveléstudomdny intenzivebb kapcsola-
tdn keresztill a térténelempedagdgia/szakmddszertan szdmdra is 0j rangot biztosithatnak.
A jelen tanulmdny figyelemfelhivds kivdnt lenni a szaktudomdnyok és a pedagdgia kozotti
intenzivebb kapcsolatok megteremtésére.
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Zsinka Lészl6 2005 és 2008 kozote a Budapesti Corvinus Egyetem Térsadalomtudomdnyi
Kardnak oktatdsi dékdnhelyettese volt, és ebben a mindségében a Bologna-tipust képzési rend-
szer bevezetését feliigyelte. 2012-ben a Térsadalomtudomdnyi Kar megbizott dékdnjdv4 nevezték
ki. Jelenleg a P4zmdny Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tdrsadalomtudomdnyi Kardnak
docense. Doktori disszertdcidjdt az eurdpai térténelem eszméjének témakorében védte meg 2001-
ben. T4rsadalomtudomdnyi és torténeti kutatdsait a Jean Monnet Program, a PHARE program,
a Pro Cultura Renovanda és OKTK alapok tdmogattdk. Az utdbbi években érdeklédése az eurdpai
neveléstorténet felé fordult. Két konyve jelent meg az eurdpai civilizdci6 sziiletésérdl, valamint egy

tovébbi konyv — tdrsszerzdvel — az dkori és kozépkori nevelés torténetérél.
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1. QUALITIES IN TEACHER TRAINING

JENG BARDOS: THE DIMENSIONS OF TEACHERS’ EXISTENCE, WITH A SPECIAL FOCUS ON SCHOLAR

TEACHERS

An investigation into the lives and achievements of a certain kind of teacher personalities, namely those
not only known for their knowledgeability, but also for their virtuous style, sometimes even surround-
ed by somewhat of an aura of omnipotence and magic, provides evidence that there indeed appears
to be this distinguished breed of teachers, perhaps best described as the “creative teacher genius™type
which undoubtedly is on the brink of extinction. Survivors of this rare species tend to hide behind
hermetically sealed classroom doors as mentors of a unique community: their own students. Together
they breach the laws of experience sharing, which is coded into the teaching profession since ancient
times. Nowadays, not their physical existence, but rather their essential ability to create ideational and
inspiring experiences in teaching is called in doubt. In order to justify his claims, the author has iden-
tified, established, and incidentally, created categories, as well as characteristic features to demonstrate
that centuries will come and go, but a teacher’s human uniqueness and radiance will stay with us for
as long as we are able to remember.

TiBor FRANK: THE MEMORY OF SCHOLAR TEACHERS

At the turn of the 19th century scholar teachers taught at elite high schools in Hungary. The Hungarian
gimndzium was initiated by the Minister of Education Baron Jézsef E6tvos (1813-1871) who sent
the educational philosopher Mér Kdrmdn to Leipzig to study the German high school model and
educational theories. The very best high schools in Hungary included the Model Gimndzium of the
University of Budapest as well as the Lutheran Gimndzium on the Fasor Avenue in Pest. Many faculty
members of the Lutheran High School studied in Germany, and acquired a nationwide reputation,
such as the physics teacher and school director Sdndor Mikola, or the mathematics teacher Liszlé
Rétz. As the editor of Kozépiskolai Mathematikai Lapok [High School Papers of Mathematics], Rétz
transformed schools into national centres of mathematics education and included problem solving in
the national curriculum. Several teachers became university professors and many were elected to be
members of the Hungarian Academy of Sciences. Two thirds of the teaching staff published regularly
in the journals of their discipline. The key figure of contemporary Hungarian science Lordnd Eétvos
(1848-1919) suggested that “the success of teaching in higher as well as in middle schools depends first
and foremost on the scientific education of the teacher.”

Z0oLTAN GLOVICZKI: MAN, AND

Eo6tvos Lordnd University and Pdzmdny Péter University are leaders in the redevelopment in teacher
education in the 2014-2015 academic year. This development, financed by the EU, is based on the
National Frame Curriculum edited in 2012. The project emphasizes the importance of basic develop-
ment requirements and the connections between different literacy areas in the Curriculum, not to get
lost among the curricular details of different subjects. We pay attention particularly to the chapters
“Man and natural environment”, and “Man and society” in the Curricula. In this paper we particularly
focus on the words “man” and “and” contained within these titles, that appear to be less important, and
yet we demonstrate their role and relevant both for the curriculum and for the development of teacher
education. The paper highlights the central role of man — as a reference point for all the other elements,
and the importance of the relationship (,and”) of this man to all those elements.
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PETER MEDGYES: WHO ON EARTH IS A TEACHER-RESEARCHER?

This lecture-turned-paper is concerned with the concept of Teacher-researcher. This term is tradition-
ally attached to an elite group of secondary school teachers, who, in addition to their classroom work,
engage in pursuing scholarly activities as well. A short historical overview demonstrates that until the
middle of the 20th century teachers were highly respected and well-paid members of society. Alongside
the deterioration of their living conditions, however, teachers lost the privileged status as well. As a re-
sult, teaching became a typically female job and gradually lost the attraction for young people to choose
it as their future career. It is to be deplored that the political decisions of the past few years seem to have
reinforced this tendency. The present paper queries the legitimacy of the concept of Teacher-researcher,
stressing that instead of appreciating teachers for their scholarly achievements, they should be judged
by virtue of their work in the classroom.

GABRIELLA Papp: THE ROLE OF THE SPECIAL NEEDS TEACHER, BEING A TEACHER, BEING

A RESEARCHER

The role of the special needs teacher and the interpretation of the concept have changed extensively
both on an international and a domestic level since the work of Georgens and Deinhardt almost one
and a half centuries ago. The most recent changes in the Hungarian higher education system, includ-
ing the introduction of the Bologna process, have had an effect on both its name and place within
teacher training. The content of the role is manifold, involving several institutions, disciplines and
policy backgrounds. There are a number of negative connotations that have also become associated
with it. The latest definition of the role emphasizes the teacher’s supportive approach towards persons
with special needs and the breaking down of barriers. This definition also involves talent management.
The social integration of persons with disabilities and students with special educational needs and the
growing prevalence of an inclusive approach in public education and higher education also require
the cooperation of all involved. The recognition of the professor or special needs teacher as a scientist
is not new in special needs education. In the history of the profession, there is a long list of teachers
who, as scientists, while working on a daily basis with students and adults with disabilities, developed
their understanding and knowledge of disabilities by research. Evidence-based knowledge should be
an intrinsic part of today’s special needs teacher-training. The various research groups, working closely
with the different disciplines, provide a basis for the training at the E6tvés Lordnd University, Bdrczi
Gusztdv Faculty of Special Needs Education. With regard to the continuous changes in personal and
public needs, and in order to support the increasing presence of persons with disabilities in everyday
life, there is a new training programme and role under construction, which harmonizes the concept of
the special education teacher with the content of teacher training.

PETER TASNADI: MOTIVATION, INTERPRETATION, EMPATHY. TEACHING TASKS, RESEARCH CHALLENGES IN
SCIENCE TEACHING METHODOLOGY

All over the world it is a commonplace among the science teachers that students’ interest in science
is highly decreasing and the education of teachers is in a critical situation. Teachers, scientists and
psychologists seek the possibility to reverse this tendency. In our country due to the introduction
of a Bologna type teacher training the number of the students chosing teacher training programs
catastrophically decreased. Therefore the teacher training program has been renewed in an undivided
form which seems to be more attractive for students. This paper deals with a special part of the teacher
training program namely, the methodology of science teaching. This plays a key role in teacher training
because future teachers should learn here what should be taught from science and how it can be deliv-
ered to students. It is not enough if teachers know well the laws and facts of their subjects, they have to
present this knowledge in a convincing and motivating way to their students and teaching instructions
should be in harmony with the previous knowledge and age of the students. Furthermore, teachers
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need to help their students learn in a creative way and with pleasure. To achieve these aims we need to
seek new ways of teaching science. As a first step the Institute of Physics of ELTE has launched a PhD
course for physics teachers the students of which have continuously published their results on physics
teaching. However, there are both financial and career problems in the field of teaching the method-
ology of science. In this paper, besides the presentation of the education and research objectives in the
field of methodology, its current situation and perspectives will be discussed too.

LAszL6 ZsAkO: THEORY OF CURRICULUM DESIGN IN INFORMATICS? (HUNGARY CANNOT AFFORD TO MISS
THE BOAT!)
An important question of didactics and, consequently, that of informatics didactics is the question of
“what?”. As scholars, we believe that a significantly more important question is “why?”. Even though this
is a question of scholar teachers, the answer given to “why?” considerably alters the answer to “what?”.
This study raises questions related to “why?” based on the curriculum of the subject of informatics. It
reviews the main topics touched upon, deals with the competences needed in informatics, the key
terms of informatics, and, finally, on the basis of the answers given to the question of “why?”, we put
forward a proposal for the design of a new kind of informatics subject.

2. TEACHER TRAINING, SCIENCE, EDUCATIONAL POLICY

AcNEs BARATNE HAjpU — KATALIN NEMETH — NELLI KONTOS BODA: THE CHALLENGES OF LAUNCHING
THE UNDIVIDED TEACHER OF LIBRARY AND INFORMATION SCIENCE M A PROGRAMME AT THE INSTITUTE
OF LIBRARY AND INFORMATION ScCIENCE, FAcuLTY OF HUMANITIES, ELTE

Digital competency, efficient developing of informational literacy, query and management of informa-
tion, and its ethical and responsible utilization play a crucial role among the key competencies of the
National Core Curriculum. A modern school library with traditional and digital information services,
an educated library teacher and a proper library pedagogy program are indispensable prerequisites
for the development of these core competencies. Whoever graduates with the Teacher of Library and
Information Science Course will be eligible for employment by primary and secondary schools, but in
addition, this qualification enables the graduate to work at any type of Hungarian library, cultural heri-
tage institution, or any other related economic, social or media organization. The competencies learned
during the Teacher of Library and Information Science Course are extremely useful for work at any
institution providing services for children, such as children’s libraries, and moreover, user focused de-
partments, reference services, circulation desks, and so on. Various surveys and studies on Hungarian
school libraries have shown that there are serious issues concerning the labour market. The results
revealed that merely 65-70% of school librarians have the necessary qualifications required by current
regulations. We can ascertain that the new Teacher of Library and Information Science Course focuses
on the real scope of activities, and thereby fully meets the expectations of the labour market.

MaGDOLNA CHRAPPAN: WHAT DOES A “SCHOLAR TEACHER” RESEARCH? EDUCATIONAL POLICIES AND
EMPIRICAL DATA RELATING TO BECOMING A TEACHER RESEARCHER

In the past few years, there has been an increasing focus on the innovation potential of teachers in
the public education system in Hungary, on their professional skills development and also on further
vocational training. At the University of Debrecen, research has been conducted on teachers’ in-service
training practices for three years. The data from 2011 denote the features of a previously decentral-
ized system which was being centralized at the time. However, the surveying of 2014 illustrates the
condition of centralized public education under state control. The main purpose of the research is
the following: to make proposals for restructuring the in-service system of public education and our
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institute, as well as the current public education research at our university, and lastly, to improve the
content of the PhD program focusing on practising teachers.

GYONGYI GAL: THE SITUATION OF RUMANIAN TEACHER TRAINING
The paper briefly examines the characteristics of teacher training in Romania and the process of profes-
sional teaching qualification. The role of the “teachers’ policy” is increasingly being emphasized within
Romania’s educational policy. The teachers and the schools are the most important resources for the mod-
ernisation of the education. One may occupy a temporary teacher position after having completed the
initial vocational training and a teacher education program, but the attainment of tenured status is based
on a competitive examination open to all teachers. My paper refers to several possibilities of obtaining
this tenured status. The implementation of a mentoring program, unfortunately, is still awaited. While
the mentors’ training has been carried out, the program somehow remained on an experimental level. The
professional degrees of a teacher’s career are the main incentive for evolution in the teaching profession
— the higher the professional degree, the higher the esteem and formal recognition within the education
system. Advancement in one’s teaching career is comprised of two professional levels called “didactic
degrees”, which can be obtained after achieving the definitive status as a teacher. The decentralization of
the education system, imposed by the European context, has had a strong influence on education man-
agement, school structure, examination system, and on the in-service and pre-service teacher training
system as well. Teachers are no longer exclusively serving the educational process but they have become
active participants in planning and decision making. Pre-service teachers do not feel prepared for this new
status which requires extensive activities and demands knowledge of the latest trends in education. The
question is whether newly qualified teachers are prepared to meet those new requirements of the educa-
tion system, which in turn offers them the opportunity for self-realization and a greater sense of freedom
than before. How will they cope with the lack of several professional competencies? Will they abandon
their teaching career at some point or will they even refuse to opt for it from the very beginning?

IsTVAN LUKGO: THE ORGANIZATIONAL FEATURES OF TEACHER TRAINING

The revamping of the entire national teacher training system, including teaching content and organi-
zational aspects, has reached a critically important stage. In this paper, we want to present systemic
organization features based on an empirical study. In addition to presenting a schematic overview of
the historical background, I will also consider the present teacher training institutions, their spatial
structure, organizational support, including the departments, institutes, and the training profile. Our
aim is to also explore the development of Teacher Training Centres, or equivalent organizations, their
internal structure, size, and task system. Further, I will consider educational science and other sciences
in graduate schools of education as well as their research topics and programs. Our results, among
others, point out that organizational design is varied, and that methodology is under-represented and,
as a consequence, the problems that are faced abound.

Jupit UTONE Visi: RENEWED TRADITIONS — CENTRE FOR TEACHER TRAINING AT EszTERHAZY KAROLY
COLLEGE

The aim of this essay is to show the work and the most important tasks of the Centre for Teacher
Training which operates at Eszterhdzy Kdroly College. The paper mentions the tasks that are legally
required and puts special emphasis on those that are based on the local traditions of the Centre for
Teacher Training,.
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3. THE INSTITUTIONAL BACKGROUND OF THE EFFICIENCY OF
TEACHERS

LAszLO BALAZS: AN INVESTIGATION OF TEACHERS’ CONFLICT MANAGEMENT HABITS

In the present study I endeavour to examine and analyse the teachers’ conflict management habits.
After reviewing the results of previous studies, I undertake to identify the characteristics of the teach-
ers’ conflict management methods and the factors that influence a given method’s choice. I assume
that age, gender, work experience and the concrete institution’s organizational culture influences the
individual’s choice of conflict resolution methods. My work aims to give a comprehensive picture
of the characteristics of the teachers’ conflict management habits, and attempts to offer a contextual
interpretation (in organizational framework), as well as explore the relationships between them. In
my study I used statistical methods to verify my hypotheses. Based on the results, we can say that the
analysis along age, gender and work experience did not produce significant data. However, the data
were suitable for capturing trends and characteristics. In addition, the exploration of the correlation
between organizational culture and conflict management techniques showed significant results.

CsaBa CsaroDI: INTRODUCING THE PILOT PROGRAM OF THE GEOMATECH projECT

The GEOMATECH project was started in the fall of 2013. Within its scope — among others —
1200 units of digital teaching materials are in preparation, using the GeoGebra program to support
the teaching of mathematics. Part of the material prepared during the first year of the project, and
within the internet based demonstration framework system, is on trial in the period from September
2014 until February 2015 in the course of live test-lessons. The experience gained will provide feed-
back to the different working-groups of the project (methodologists, material developers, software
developers) for further improvement of existing teaching material and for the development of future
material. Eighteen schools, twenty-four teachers and 850 students are involved in the pilot project.
The students’ range from second grade elementary school up to the highest grades in secondary
school. The auxiliary and guiding material for the teachers and for the students will be tested for
240 teaching hours. Before and after the test-lesson interviews will be conducted with teachers
and students. Some of the lessons will be recorded by video camera. During the course of the pilot
program, a questionnaire is filled out by the students assessing their attitude towards the subject of
mathematics and towards the math lessons. The survey will be conducted three times (before the
test-lessons, immediately after the test lessons and somewhat later during the school year.) After
a brief review of the whole project, the details of the pilot program and the results of the preliminary
survey are presented.

MARIANNA FARKASNE OKROS —ZOLTAN MURANYI: MAGISTER NON NASCITUR, SED FIT

Eszterhdzy Kdroly College, renowned for its great teacher training tradition, runs chemistry ma-
jor MA education since 2003, primarily training colleagues who already have a chemistry teacher
diploma or any qualification from another BA or higher education degree, and preparing them to
successfully perform their teaching tasks in the public, vocational or adult education sectors. Besides
polishing up the previously gathered major knowledge, the most important part of the training
certainly is to introduce the most recent professional methodologies, methods and improvement
trends. After graduation, our students, the former primary school teachers, become certified chem-
istry teachers. Our ten years’ worth of experience is that the “school-type change”, i.e. becoming
a secondary school teacher instead of a primary school teacher, usually causes problems already in the
course of education when one considers the varying student ages, the well-definable and inevitable
improvement of the methodological arsenal, the variance of inclusion or talent care and even the
differences of subject content or requirements. In our study we are trying to answer the following
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questions: to what extent can chemistry teachers who have an MA degree and are now teaching in
secondary education identify themselves as secondary school chemistry teachers? What difficulties
do they have in pedagogic planning, preparation, assessment and evaluation or during the lessons
themselves — in short, during the teacher’s everyday routine? Conclusions are based on our own
educational experiences gathered during different courses and on a questionnaire survey conducted
amongst our graduated MA students.

ENIKO GULYAS — MARTA NAGYNE KLUJBER — REKA RACSKO: THE EFFECTS OF TABLET COMPUTERS ON
CLASSROOM WORK. THE POSSIBILITIES AND CHALLENGES OF A VIDEO INTERACTION ANALYSIS

The integration of the Information and Communications Technology (ICT) tools into education is
a leading trend in the government’s policy as alternatives to digital inclusion, social integration, and
the expansion of learning opportunities (National Info-communications Strategy 2014-2020; The
NMC Horizon Report: 2013 Higher Education Edition; Marés 2012 Schock 2012, Vota 2011). The
application of tablet computers opens new dimensions for content creation and organization, and it
shows new possibilities for interactivity, entertainment, and interaction as well. During the school
year of 2013-14 a pilot study was conducted at the elementary school, high school, and prepatory
art school of Eszterhdzy Kdroly College. In our study, we focus on the role of the pilot study in class
interaction and informal learning with the method of video interaction analysis. From the interpre-
tation of the recordings, made during the e-Bibliotherapy sessions, it was expected that sixth grade
students (N=10) would interact less with their peers compared to the preliminary task, but would
tend to smile more often. As a result of the analysis, it can be seen that during the last session of
the class activity the students smiled more significantly (t'=-4,205, p=0,003) than during the first
session. For third grade students we wanted to know how many times the iPad or EfTem workbook
were referred to (in the form of a question or an instruction) by the teacher or the students (N=20)
during the course of a lesson. This way we intended to evaluate the use of that tool. In the paper
we share our experience with the video interaction analysis, and the use of the Noldus Observer
XT. Sharing our problems might offer help to those who wish to use the programme for their own
research.

ANDRAS KAUTNIK: STRIVING FOR LEARNER AUTONOMY AS THE NEW CHALLENGE OF TEACHER

TRAINING

This summative theoretical study seeks answer to the question of how teacher training may react to the
phenomenon highlighted by several disciplines (sociology, social psychology, pedagogy), namely that
today’s young generation is characterized by individualism and a desire for autonomy. They wish to
fulfil this desire in relation to adults, thus in their relations to their teachers too, within the framework
of the teaching and learning process. This study looks at the dialogue between generations starting
out from the point of view of sociology: first in a historical perspective and then in connection with
childhood and learner research. The paper ends by formulating recommendations for teacher training
from the perspective of pedagogy and practice in particular, aiming to offer a constructive treatment
of efforts for learner autonomy.

KATALIN RADNOTI — MARIA NAGY: THE PRACTICE OF INQUIRY BASED LEARNING IN TEACHING AND
TEACHER QUALIFICATION

There are several actual challenges in the area of teaching the natural sciences. For example, the
application skills of the studied science knowledge in the emerging everyday problems are generally
unsatisfactory. The motivation of the students towards the natural sciences is steadily decreasing
and so is the popularity of the science subjects which is getting to be a significant factor in the
national economy. The concept of Inquiry Based Learning (IBL) has become a practice in many
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countries, following the idea that personal experiences in the process of knowledge development
ensure the deeper understanding of natural sciences. However, in many cases it is impossible to
carry out the actual experiment by the students. In such cases it is still possible to watch movies
on the given research topic or read and comprehend related studies and texts. There will be related
examples presented in the conference paper. The comprehension of these texts was tested in real
school environment. The reactions and answers of the pupils were collected and analysed. Several
students with teacher orientation were involved in the IBL methodological study in school environ-
ment while they were carrying out the so called extended teaching practice. The IBL is going to be
an important element of the reform of teacher training, ensuring that the graduated teachers shall
be able to carry out such classroom experiments and presentations, which has become a component
of their education.

4. THE HISTORICAL MEMORY SCHOLAR TEACHERS

GABOR CsiszAR: TALENT CULTIVATION IN THE FIELD OF LITERATURE NINE DECADES AGO IN THE FAsORI
SECONDARY SCHOOL THROUGH THE EXAMPLE OF GYORGY FALUDY

In the first half of the twentieth century, the Fasori Lutheran Gimn4zium was a leading secondary school.
Proof of the success of its talent cultivation programme in the humanities can be seen in the individual
competition results achieved by students who later became renowned authors and poets (Gyorgy Faludy,
Lészl6 Scholz, Ferenc Kérmendi). The main forum of the school’s talent cultivation programme was
the Self-Development Club where lectures on diverse subjects and current affairs topics were presented.
Poetry recitals and original work on issues as far afield as Italian fascism, Finnish painting and atomic
structure were presented and also critically debated at the weekly meetings. A fine example was that of
Jen8 Wigner (1963 Physics Nobel Laureate) who presented a lecture on the Theory of Relativity and also
wrote a critical treatise on the work of Mér J6kai, and as a consequence, gained entry in the book of hon-
our as a result. In my paper, I have attempted to clarify to what extent the school was considered conser-
vative, as suggested by the literary history written by Faludy. Although the subscribed periodicals and the
teachers’ literary work tend to confirm Faludy’s account, the library index of the Self-Development Club
containing contemporary work and poetry recitals casts doubt on that claim. On the basis of my research
using archive and press documents, I have identified the model that the Fasori administers in current
education policy. The school has employed outstanding teachers, has provided them with the most mod-
ern equipment and has involved as many students as possible in the talent cultivation programme, where
the students can develop their abilities, not only in certain subjects, but also in every field of erudition.

RitA LAURA DARAGO: ISTVAN BARTALUS IN THE LIGHT OF 19TH-CENTURY HUNGARIAN MUSIC HISTORY
RESEARCH AND MUSIC EDUCATION

Istvdn Bartalus (in Hungarian name order: Bartalus Istvdn, Bilvdnyosvéralja, November 13, 1821 —
Budapest February 9, 1899) was one of the prominent figures of 19®-century Hungarian music ed-
ucation, as well as one of the founders of Hungarian music history research. Owing to his immense
and extensive scientific background (besides his studies in law, arts and theology, he was also a pianist,
music teacher and folk music researcher), he became a leader in a movement, which in the second half
of the 19 century reformed the entire structure of Hungarian education. His scientific works (music,
history and education) have been continuously published since 1858. Owing to his achievements, he
is one of the most significant members of the Hungarian intellectual elite (he was accepted as corre-
spondent member into the Kisfaludy Térsasdg in 1867, then to the Hungarian Academy of Sciences in
1875). One of his main achievements was taking part in a state level endeavour to completely reform
Hungarian public education, resulting in the ratification of Act 38 in 1868, being the first of its kind
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regarding public education. Subsequently, at the request of Minister Jézsef Edtvos, he assisted in de-
vising the Music curriculum and in drafting books and coursebooks on the subject, thus becoming
a pioneer and a founding figure in Hungarian music education. This study aims to present the life
and work of Istvdn Bartalus, both as a teacher and as a polyhistor in a social historical context, and to
highlight his position in the scientific elite of the era. The research was based on processing the relevant
literature, periodicals and articles published in Hungary, as well as studying Bartalus’s own published
work and the archives. Extending well beyond mere description, the theses and conclusions presented
in this paper are justified by a comparative analysis of the sources available.

IMRE GARAIL: THE FORMATION OF THE ROLE OF THE SCHOLAR TEACHER IN HUNGARIAN EDUCATIONAL
POLICY. A HISTORICAL OVERVIEW OF THE DEVELOPMENT OF SECONDARY SCHOOL TEACHER TRAINING

In my paper I present the developments and changes within the secondary school teacher profes-
sion in Hungary with a special focus on the period between 1867 and 1949. The modernization of
the Hungarian education system began with attempts to establish a modern national state. The first
Religion and Public Education Minister, Jézsef Edtvos, and his son, Lordnd Edtvos, were key characters
in these endeavours. Owing to the characteristics of the development of the Central-Eastern European
region, the modernization in education and other areas of the modern national state followed Western
European models. These reference models were not adopted one-to-one for the Hungarian Educational
system, but rather some elements of them were established and reproduced by the Hungarian political
elite responsible for education. It is a fact based on evidence in the Hungarian history of education liter-
ature that the development process of secondary school teacher’s training followed the German model.
In order to enforce the concept of scholar teacher in the Hungarian teacher training system, Lordnd
E&tvds founded a boarding school in the second half of the 19 century, which was based on a French
model. Between 1895 and 1899, E6tvos founded the new institute and simultaneously brought about
significant change to the whole teacher training system. The Baron J6zsef E6tvis College provided not
only scientifically qualified teachers for the Hungarian public educational system, but after its educa-
tional aims had been changed, it had great importance in the supply of academic elites in several areas
of different sciences. In the first decade of the 20" century, a new institutional structure of the teacher
training system had come into being, which was supported on four pillars. This new system was adapt-
ed — with some modifications — in the 27" act of Parliament in 1927 which has been the only separate
act for teacher training until now in Hungary, and which had determined the teacher training system
until January 1949. A historical overview of the changes of the teacher training system is important in
view of current higher educational politics, because the teacher training institutes (centres), which have
been reestablished by the 204™ act of Parliament in 2014, played an important role in the Hungarian
secondary school teacher training system.

Jupit RaATz — LENKE FABIANNE Kocsis: THE MESSAGE OF ZOLTAN FABIAN’S PEDAGOGICAL
ACHIEVEMENTS

In our study we would like to show Zoltdn Fabidn’s life’s work of the teacher and researcher. He was
ahead of his time, both in his views and in the consequences drawn from his research results. In 2015
he would have turned eighty, but he has not been among us for more than two decades. The main
period of his work has become known since the 1960s. Since 1975 he taught in the Teacher Training
College in Jdszberény as a holder of a PhD degree in pedagogy. Later he became the Director of the
institute as well. Committed to teacher training, he worked for its renewal. The introduction of several
innovations in further training is connected with his name. Generations were taught from the primary
grammar books written by him. He was a believer in regular methodological renewal. The main goal
of our study is to show his most important views according to the renewal of methodological culture
and his experimental results in the application of group work. There was a classroom research started by
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him in 1960 and led by him for more than 10 years. Based on the experiential evidence of this research
we can claim that his thoughts about the efficiency, benefits and forms of group work can still serve as
a lesson for us, and he can be considered as a forerunner of present-day pedagogy.

Istvin Déniel Sanda: Agoston Trefort’s role in renewing public education and vocational
training in the 19th century

In writing about the history of 19% century Hungarian public education and vocational training,
Agoston Trefort has been overshadowed by Baron Jézsef Eotvés, although, being his successor as
Minister of Education, Trefort created lasting value. In this paper, I analyse Trefort’s work, primar-
ily on the basis of his own writings and speeches, as well as contemporary documents found in the
Parliamentary Library and the National Archives. I will introduce Trefort and place him in social
historical context on the basis of primary sources. This young lawyer, who was merely twenty-four
years old at the start of his career, was a correspondent member of the Hungarian Academy of Sciences
(in the company of Lajos Kossuth) and a board member of the Industrial Association founded in
1842. During his office as Minister of Education, the College of Applied Arts and the University of
Technology were established, along with several other important institutions. His concepts in the
area of industrial vocational training were so progressive that they can be regarded to some extent
as the forerunner of the modern vocational school. Following his recommendation, the Budapest
State Middle Industrial School was opened in 1880. In 1882, he issued a decree about three-year vo-
cational training schools, and he raised the duration of studies to four years in 1884. In the last year
of his office as Minister, 44 000 apprentices were registered by the Ministry of Religion and Public
Education as taking part in vocational training. The act on secondary schools, passed during Trefort’s
time as Minister, separated traditional grammar schools from technical schools, which were extended
to eight years in 1875. Civilian boys’ and gitls’ schools, established as a result of his proposal, became
widespread nationwide. With Trefort’s support, teacher training for civilian schools started under the
leadership of Istvin Gyertydnfly. The fast-growing popularity of vocational schools, upper industrial
schools and upper schools of business proved that Agoston Trefort’s concept had been correct and the
renewal of public education, vocational training and higher education at the end of the 19* century
was successful.

LAszLO ZSINKA: THE IMAGE OF THE CLASSICAL AND THE MIDDLE AGES IN OUR SECONDARY SCHOOL
TEXTBOOKS

This article aims at critically analysing some essential characteristics and recurrent academic patterns
and topics of Hungarian school books and textbooks published for secondary grammar schools in the
last two decades. The study focuses on the field of the history of the Classical and the Middle Ages with
special emphasis on the interpretation of the chronological limits and fundamental academic contents
of Early, High Middle Ages and the Renaissance. The paper contributes to building bridges between
school education and academic humanities research in order to be able to produce high-level school
books which meet the academic requirements.
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A Diszciplindk tanitdsa — a tanitds diszciplindi cimet viselé konyvso-
rozat elinditdsat az a szandék vezérelte, hogy mind alkalmat, mind
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Alkalmat a mult értékeinek és a jovo kihivasainak értd és igényes
attekintésére és lehet6séget a tudomanyos minéség idében valto-
zatlan, de a jelenben mindig Uj tartalmakkal is gazdagodoé fogal-
manak gyakorlati atiiltetésére. Kovetkezésképp a kotet felséokta-
tasi és kdoznevelési intézmények, doktori iskolak, gyakorldiskoldk és
a tanarképzést tdmogato hivatali intézmények képviselsitdl és ku-
tatoéitdl kozol irdsokat.
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Tudomanyegyetem Tanarképzé Kézpontja 2014. november 10-11-
én rendezett Tudds tandrok, tandr tudésok — konferencia a minéségi
tandrképzésrél cimu, hagyomanyteremt6 szdndékkal életre hivott
konferenciajan elhangzott eléadasok alapjan késziilt dolgozatokat
tartalmazza. A kotetet ajanljuk tanaroknak, tanarképzésben részt
vevd oktatoknak és hallgatoknak, kutatdknak, oktataspolitikai szak-
embereknek és mindenkinek, aki a minéségi tanarképzés tigyéért
felel6sséget érez.
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