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Digitalis pedagogus konferencia 2014

B. Tier Noémi - Hiilber Ldszl6 - Lévai Déra - Szekszdrdi Julia

Az Oktatas-Informatika folyoirat mostani szama egy tematikus osszeallitas a 2014-es Digitalis
pedagdgus konferenciahoz kapcsoloddan. A kiilonszamba tudomanyos irdsmiiveket a
konferencia el6adoi nyujthattak be, illetve egy felkért szerzOnk miive is megjelenik, amely a
“Netesszekotet” cimil munkara reflektal. Minden beérkezett irdsmii a folydirat szokasos biralati
mechanizmusét kdvetve jelenhetett meg.

A harmadik éve megrendezésre keriil6, Digitalis pedagogus konferencia fészervezdje
2014-ben az ELTE PPK Informaciés Tarsadalom Oktaté- ¢€s Kutatocsoportja
(itok.oktinf.elte.hu), szervezd partnerei ezattal a Tempus Kozalapitvany (tka.hu) és az
Osztalyfonokok Orszagos Szakmai Egyesiilete (0sztalyfonok.hu) voltak.

Az elmult években szamos szakmai diskurzus indult a digitalis generacid oktatasanak és
nevelésének témakorével, valamint a pedagogusszerep valtozésaval, a pedagdgus Uj
feladataival, lehetdségeivel kapcsolatban. Ennek soraba tartozik az idén harmadik alkalommal
megrendezett Digitalis pedagogus konferencia 2014. A szakmai tanacskozas arra adott
lehetdséget, hogy oktataskutatok, nevelésszociologusok, pszichologusok, szocialis
szakemberek, sziil0k, tapasztalt és leendd pedagdgusok megvitassak egymassal a témakorben
felmertil6 régi és 0 kérdéseiket.

Az informécids tarsadalomban, a digitalis generacidk tanitoiként és neveldiként
szdmtalan olyan kérdéssel és megoldando feladattal taladlkozunk, amelyeknek nagy része az
infokommunikacids eszkozok és web2.0-s szolgéltatdsok hasznalatanak modszertani ¢és
technikai kiilonbségeire vezethetd vissza. Az IKT hasznalata befolydsolja az olvasasi,
kommunikécios, informacidfeldolgozési, tanulédsi szokasainkat; atalakitja mindennapjainkat.

A pedagogus szerepét az informacios tarsadalomban tjra kell értelmezniink: a korabbi
szerepfelfogasok ¢és elvarasok mellett megjelennek ujak, amelyekkel azel6tt nem
szembesiilhettiink. A tanar tobbé nem jelenhet meg az osztalyban a tudéas és az informaciok
egyediili és kizardlagos forrasaként, és nem csupan az iskola falain beliil tanulhatnak a didkok.

Az Oktatas-Informatika 2014/2. tematikus szamahoz minden kedves Olvasonknak kellemes és
hasznos idotéltést kivanunk!

A programbizottsag tagjai


http://itok.oktinf.elte.hu/
http://www.tka.hu/
http://www.osztalyfonok.hu/
http://digitalispedagogus.hu/
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A magyar tanulok digitalis irastudasa a 2012-es PISA
adatok alapjan

Lannert Judit

Az OECD megrendelésére késziild nemzetkozi tanulodi teljesitménymérés, a PISA vizsgalat
2000 ota méri kiilonb6z6é kompetenciateriileteken a 15 éves didkok felkésziiltségét. A 2012-es
vizsgalatnak, akarcsak a 2003-asnak, a matematika volt a fokuszaban, de kisebb hangstllyal
sor keriilt, mint mindig, a szovegértés és a természettudomanyi alapmiiveltség mérésére is.
Magyarorszagot mar a kezdetekkor sokként érte, hogy sajat elvardsaihoz képest némely
terlileten gyengébben szerepel ezen a vizsgalaton. A helyzet azota tovabb romlott, a legjabb
adatok szerint Magyarorszag most mar minden mért kompetenciateriileten az OECD atlaga alatt
teljesitett. Kiilondsen nagy visszaesés tapasztalhatdé a korabbi évekhez viszonyitva a
matematika teriiletén. Ez a trend egyaltalan nem tipikus és még az OECD szakértdket is
meglepte a magyar adat. A kornyez6 orszagok koziil ugyanis nem egy, akikkel 2000-ben még
kozel azonos szintrdl indultunk, tudott javitani. Kiilondsen szembetiind Lengyelorszag jo
szereplése, 2003 és 2012 kozott ugyanis a lengyel tanulok 490 pontrdl 518 pontra, a német
tanulok pedig 503 pontrdl 514 pontra javitottak matematikédbol, mig a magyar tanulok 490
pontrol 477 pontra rontottak (1asd 1. tablazat).

Orszag 2000 2003 2006 2009 2012
Matematika

Magyarorszag 488 490 491 490 477

Németorszag 490 503 504 513 514

Lengyelorszag 470 490 495 495 518

Cseh Koztarsasag 498 516 510 493 499

Szlovékia na 498 492 497 482
Szovegértés

Magyarorszag 480 482 482 494 488

Németorszag 484 491 495 497 508

Lengyelorszag 479 497 508 500 518
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Cseh Koztarsasag 492 489 483 478 493
Szlovékia na 469 466 477 463

1. tablazat: A matematika és szovegértés atlaga néhany kozép-eurdpai orszagban, PISA 2000-2012

2009 ota a PISA vizsgalat kiegésziilt olyan kompetenciateriiletekkel is, amelyek nélkiil
az OECD felmérései alapjan a 21. szdzadban nem lehet versenyképes egy munkavallalé sem
(PISA 2012 Results, 2014). Ezen kompetenciak terén pedig, mint a digitalis szovegértés és
problémamegoldas, bar nehéz elhinni és szembesiilni vele, utolsok (!) vagyunk Europaban. A
PISA 2009-ben mért eldszor digitalis szovegértést. Akkor 19 orszag, 2012-ben mar 32 orszag
vett részt a vizsgalatban. Az €len a tavol-keleti és angolszasz orszagok végeztek, eurdpaiként a
legjobban Esztorszag és Irorszag szerepelt. A részvétel opcionalis volt, nem minden eurdpai
vett benne részt. Németorszag és a skandinav allamok atlagos teljesitményt nyujtottak. Az
eléttiink allo utolsod eurdpai orszag, Spanyolorszag 466 pontot teljesitett, Magyarorszag 450
pontot. Nincs egy OECD orszag sem, akinél statisztikailag mérhetden jobbak lennénk.
Hazankban a leszakadok aranya igen magas, 32,5%, a kivaldaké pedig csak 4% (lasd 1. abra).
Nemcsak a matematika, de a digitalis szovegértés terén is szignifikdnsan romlott a
teljesitményiink 2009 6ta. A tanuldk teljesitménye 18 ponttal csokkent, a 2. szintet elérok
aranya 73%-ro6l 67,5%-ra csokkent (Balazsi et al., 2013)
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Az orszgok a 2. 3. 4, 5. és 6. szinthez tartozd tanuldk szizalékos ardnya szerintl csokkend sorrendben szerepainel.
Forris: OECD, PIS& 2012 database, Table 14.12

1. abra: A didkok képesség szerinti megoszlasa a digitalis szovegértés skalajan, PISA2012

A digitalis szovegértést mérd feladatok azt vizsgaltdk, hogy szamitogépes kdrnyezetben
mennyire érti a tanul6 az informdcidkat €s tudja azokat hasznalni. Az egyik feladat példaul az
onkéntességrol szolt, és az elérhetd informaciok segitségével a tanulonak jelentkeznie kellett
Oonkéntesnek megadott site-okon. Akarcsak a problémamegoldast mérd kérdések esetén, itt is a
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mindennapi életben eléforduld problémakkal, feladatokkal taldlkoztak a tanulok egy modern
infokommunikaciés koézegben. Azt is megvizsgaltdk a PISA szakértok, hogy vajon a
szamitogépes kornyezet maga valthatta-e ki a rosszabb teljesitményeket a szamitogépen mért
matematika feladatok és problémamegoldo kérdések esetén, de Magyarorszdgon 2% alatt van
a szamitogépes kornyezetbdl adodd variancia ardnya a tanuldk kozt. Ugyanakkor mind a
szovegértés, mind a matematika terén joval rosszabbul teljesitettek a magyar tanuldk a
szamitogépes kornyezetben. Erre nincs egyértelmii magyarazat, de van, aki gy véli, hogy nem
a szamitdgép hasznalatdnak tudasa szamit, hanem az, hogy mennyire tudja magat valaki egy
ujszerl kornyezetben feltalalni, és érdekli maga a probléma és annak megoldésa.

A tovabbiakban a PISA 2009-es és 2012-es adatbazisa alapjan probalom korbejarni a
magyar tanulok romlo teljesitményének okait. A vizsgalat fokuszaban a magyar és a kornyez6
orszagok allnak, a 2012-es adatokat Ot orszdgra — Magyarorszag, Lengyelorszag, Cseh
Koztarsasag, Szlovakia és Németorszag — toltottem le és elemeztem.

A magyar tanulék tobbsége hozzafér az internethez és
szamitogéphez

Ma mar a tanulok nagy tobbsége hozzafér az internethez otthon vagy az iskoldban.
Europdban ardnyuk 90 szazalék felett van. Az infokommunikacids eszk6zokhoz vald
hozzaférésben a kiilonbség inkabb az eszkozok jellegében van. A fejlettebb orszdgokban a
tanulok nagyobb aranyban jutnak hozz4 a modernebb eszk6zokhoz. Magyarorszag elmaradésa
két teriileten feltling, a laptopok és printerek terén. Ugyanakkor az internet nélkiili mobilok
hasznalata leginkabb a magyar tanuldkat jellemzi a régioban (lasd 2. tablazat).

Mobil Mobil

Van otthon és
hasznalja internet nélkiil |internettel | Laptop Internet | Printer |Ebook |USB
Németorszag 60 65 81 98 90 13 94
Cseh
Koztarsasag 75 58 66 97 80 11 93
Lengyelorszag 72 69 63 94 75 17 90
Szlovakia 73 63 68 91 70 12 89
Magyarorszag 82 63 48 92 58 12 81

. Asztali
Van az iskoldban
és hasznalja szamitogép Tablet Laptop Internet | Printer |Ebook |USB
Németorszag 67 3 19 66 61 2 20
Cseh
Koztarsasag 81 2 13 81 52 3 25
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Lengyelorszag 58 3 12 63 46 5 29
Szlovakia 76 8 26 75 41 7 38
Magyarorszag 73 7 9 69 29 6 25

2. tablazat: A kiilonb6z6 IKT eszkozoket hasznalok aranya otthon és az iskolaban — a régidban, (%), PISA2012

A modernebb eszk6zok hidnya arra utal, hogy Magyarorszag leszakaddban van ezen a
téren a régioban. Tobbek kozt a szegényedésre utalo jel az is, hogy a régidban a magyar tanulok
SES indexe! a legalacsonyabb. Mas jelek is mutatnak arra, hogy az oktatasba torténd
beruhazasok terén elmaradunk a tobbi, hozzank hasonl6 fejlettségii orszagoktol. Ugyanakkor
fontos leszdgezni, hogy az egy didkra jut6 raforditas és az oktatéasi rendszer teljesitménye kozott
nincs egyértelmii kapcsolat. Ugy tiinik, a PISA eredmények alapjan, hogy a fordulépont 50 ezer
dollarnal van. Ez alatt érvényes az sszefliggés, hogy tobb befektetés magasabb teljesitményt
eredményez, ¢ folott viszont mar nem. Magyarorszdg korabban altalaban a fordulopontot
jelentd Osszeg felett koltott egy tanuldra, 2012-re viszont lecsisztunk arra a szintre, ahol mar
igaz, hogy az alacsony szintli raforditasok is okozhatjak az oktatas szinvonaldnak csokkenését.
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Forris: QECD. PISA 2012 datzbase. Tables V52 and 12.3a. By didkra jurd olatisi réforditis (USD-ben kifejezve)

2. abra: Az oktatasi raforditas és a matematikaeredmények

A romlo szinvonalll géppark és csokkend raforditasok viszont nem jelentik azt, hogy a
magyar tanulok ne jutnanak hozza az alapvetd IKT eszk6zokhoz. Hozzajutnak és hasznaljak is
Oket, a kornyezd orszdgokhoz képest tobb idot tdltenek vele.

1 SES index: socio-economic status index (tarsadalmi-gazdasagi stitusz index), az otthon talalhato kényvek és
egyéb eszkdzok meglétére, a sziilok legmagasabb iskolai végzettségére és foglalkozasara utald valtozokbol képzett
sulyozott komplex index.
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A magyar tanulok sokat interneteznek

A magyar tanulok nemcsak a matematikatanulassal toltenek tobb id6t, mint a
szomszédos orszagok gyerekei (Csiillog, D. Molnar, Lannert, 2014), de internetezéssel is. Mig
az iskolan kiviili internetezés idejét tekintve a régioban 50-60 szazaléka a tanuloknak két dranal
is tobbet tolt az internettel, addig az iskoladban feltiind, hogy a magyar és szlovak didkok tobbet
interneteznek, mint a cseh, lengyel vagy német didkok (lasd 3. tablazat). Ugyanakkor nalunk,
ahogy a matematika esetében, ugy a digitalis szovegértés terén sem KkoszOn vissza a
teljesitményben a befektetett ido.

Német | Cseh Lengyel Szlovak Magyar
Gyakorisag orszag | Koztarsasag orszag Koztarsasag orszag Atlag
Internetezés az iskolédban
Nincs réa id6 51 36 50 25 35 39
Félora 31 40 33 36 32 34
Egy két ora 14 19 14 30 25 21
Két oranal tobb 4 5 3 9 9 6
Internetezés az iskolan kiviil hét kozben
Nincs ra id6 2 2 3 6 4 4
Félora 8 6 7 7 8 7
Egy két ora 42 39 39 36 40 39
Két oranal tobb 48 53 51 51 48 50
Internetezés az iskolan kiviil hétvégén
Nincs ra id6 3 3 3 4 4 4
Félora 6 6 4 5 6 5
Egy két ora 32 27 26 27 28 28
Két oranal tobb 59 63 67 63 63 63

3. tablazat: Internetezésre forditott id6 az iskolaban és iskolan kiviil a 15 éves tanulok korében a régioban, (%),
PISA2012

Erdekes médon a legfrissebb PISA adatok az iskolai szamitogép hasznalat és a digitélis
szovegértés kozott nem talaltak kapcsolatot, viszont az otthoni géphasznalattal mar igen. Ez
utdbbi kapcsolatot mar 2009-ben is kimutattdk: Magyarorszagon kiilondsen nagy volt (100
pont) a kiilonbség a digitalis szovegértésben azok kozt, akik otthon hasznéltak gépet, és akik
nem. A csaladi hattérrel kontrolldlva ugyan ez a nagy kiilonbség mérséklodott, de még igy is
viszonylag magas (40 pont) maradt. Ugyanakkor az mar az OECD szakértOket is zavarba
ejtette, hogy 2006-ban az iskolai géphasznalat negativ hatassal volt a digitalis szovegértésre
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Magyarorszagon és Lengyelorszagban. Magyarazatként felmeriilt, hogy esetleg éppen az
alacsony szovegértésii diakok jutnak tobb szamitoégéphez az iskolaban (PISA 2009 results,
2011), de ezt, — ismerve a magyar gyakorlatot és a 2012-es PISA eredményeket — elvethet;jiik.
Sokkal inkabb tiinik ugy, hogy a pedagodgiai gyakorlat nem tudja igazan kihasznalni az 1j
informacios technologiai eszk6zok elonyeit €s nem tudta ezeket hatékony mdédon beépiteni a
tanulasi folyamatba. Kiilonosen igaz ez Magyarorszagra. Terepgyakorlataink sordn szamos
esetben talalkoztunk az iskoldkban lezart géptermekkel, vagy olyan szamitogépekkel, amelyek
jol lathatdan allando jelleggel le voltak takarva valamivel, egy helyen példaul kalocsai himzéses
teritOvel rajta viragvazaval. Az informatikai tankonyvek vildga is igen messze van a mai €16
gyakorlattol, amikor mar laptopok, notebookok, okostelefonok valtjak fel az asztali
szamitogépeket (1asd 3. abra).

1) Képemyb 3) Rendszeregység (5) Hangsz6ré (7) BillentyGzet

2) Modem 4) Egér 6) Nyomtaté

Asztali szamitdgéprendszer

3. dbra: A magyar informatikai tankdnyvek vilaga

A magyar iskoldkban a pedagdgusok nem igazéan értik még, hogyan lehet ezt az eszkozt
hasznalni, ezért gyakran nem megfeleléen nytlnak hozza, és ezaltal gyakran éppen célellentétes
hatast érnek el. Szemléletes példajat adja ennek egy lanyos apuka Indexen megjelent
beszamoloja (Toth, 2013):

,, Lanyom ugy vagott bele az informatika tanulasaba, hogy ez a kedvence, hiszen
otthon is latja, milyen mendé dolgokra jok a szamitogépek, tabletek és mobilok. Két
gombnyomds, és az okostelefon kicseréli a képen két ember arcat. A Playstation 3
kiterjesztett valosaggal varazspalcava alakitja at az egyébként biinronda fekete
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kontrollert, egy laza suhintds az érintdkijelzon, és Oriilt zuzasba kezd a virtudlis
elektromos gitar. Erre mit kap az iskolaban? Leiiltetik az osztalytarsaval egy
szamitogep elé, hogy ketten egy egérrel rajzoljanak orarendet, Beszamoloja szerint
sokat pepecseltek, hogy szép legyen, ezért nem végeztek idoben, Kettes. Azota utalja
az informatikat.”

Ahogyan egy masik magyar szakérté fogalmaz: "4 kozeg digitalis, de az iskola az ipari
korszak jellegzetességét mutatja" (Tanulds az informaciods..., 2014). Amikor a projektoron
ugyanolyan tabldkat mutogatnak, mint amik amugy is ott vannak az osztalyterem falan, ha a
szamitogépen rajzoltatnak ugyanugy, ahogy egy rajzlapon tennénk, amikor a sziildket
koremailben tajékoztatja a tanar, az interakciot nélkiilozve és megkeriilve, akkor az mind annak
apéldaja, amikor egy 0j eszkozt a régi beidegzodéseknek megfeleléen hasznalunk, kioltva ezzel
éppen az IKT pozitiv hatdsat. A pedagogus egyrészt — miutdn ez nem képezte részét a
képzésének — nem tudja, hogyan is hasznalja hatékonyan az informatikat, masrészt attol retteg,
hogy ha a tanul¢ sajat tempdja és érdeklddése szerint kreativan hasznalja a szamitogépet, akkor
elszabadul a pokol.

Az amerikai és azsiai jO gyakorlatok is azt erdsitik, hogy az otthoni kdrnyezetben a
tanulok felszabadultabban és 6nalldan hasznalhatjak a szamitogépet, ezzel valoban 6rommel és
hatékonyan tanulnak. A PISA eredmények azt tdmasztjak ald, hogy mig az iskolai géphasznalat
¢s a teljesitmény kozott nincs, addig az otthoni géphasznalat €s az iskolai eredmények kozt van
statisztikailag szignifikdns kapcsolat. De Onmagaban az, hogy valakinek van otthon
szamitogépe és nagyon gyakran hasznalja, még nem jelenti azt, hogy automatikusan jobban
teljesit az iskolaban. Az otthoni géphasznalat pozitiv egyiittjarasat a matematika teljesitménnyel
a német tanulok esetében a kutatok akkor tapasztaltdk, ha a didkok onszantukbdl és elsdsorban
problémamegoldasra hasznaltak a komputert (Wittwer-Senkbeil, 2008). Ez pedig arra hivja fel
a figyelmet, hogy amikor mar szinte teljes a szamitogéphez vald hozzaférés, akkor nem a
szamitogép megléte, vagy a szamitogépezésre forditott 1d6 hossza, hanem a szamitdégépen
folytatott aktivitas jellege az, amely leginkabb 6sszefliggést mutat a kiilonb6z0 teriileten mért
tanuloi teljesitménnyel.

A magyar tanulék az internetet els6sorban szérakozasra hasznaljak

Az internetet és szamitogépet sok célra haszndlhatjuk és a tanulok IKT hasznélata
jellegesen eltér az orszagok kozt. Nemcsak a régid, de az eurdpai orszagok gyakorlatdhoz
képest is szignifikansan nagyobb ardnyban toltenek fel tartalmakat a netre és toltenek le zenéket
a magyar tanulok. S mig a honi didkok elsddleges célja a szdrakozads és kommunikacié az
interneten, addig a tanulast €s ismeretek bovitését célzo gyakorlatok joval kevésbé jellemzd
rajuk (lasd 4. tablazat).
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Tevékenységek Magyarorszag Régios atlag
Amit gyakrabban csinalnak a magyar tanulok

Tartalomfeltoltés 31 20
Email masik tanulonak 24 20
Zeneletoltés 64 56
Egyszemélyes jaték 27 24
Sz6rf6l az interneten szorakozasbol 81 75
Amit ritkabban csinalnak a magyar tanulok

Praktikus informaciok az internetrdl 40 44
Internetbongészés hazifeladat miatt 19 20
Internetbongészés hazifeladat miatt az iskolaban 8 11

4. tablazat: Jellegzetes internetes tevékenységek a magyar 15 éves tanulok korében és a régidban (Magyarorszag,

Szlovakia, Cseh Koztarsasag, Németorszag, Lengyelorszag), (%), PISA2012

A roma fiatalok korében végzett médiakutatas is arra mutat, hogy a fiatalok nem annyira
ismeretszerzésre hasznaljak a netet, hanem zenehallgatasra és kapcsolattartdsra (Németh,

2013):

.. De negyed 8-kor elindulunk fol reggelizni, és akkor ott is Facebookozom. Es egész

nap.”’(Renata)

., [Telefon hasznalata] Kora reggeltél éjszakaig folyamatosan.” (Baldzs)

., Napi 3 ora zenét meghallgatok.” (Krisztian)

A PISA vizsgalat nagyon sokféle tevékenységre rakérdezett, igy tobbvaltozos elemzéssel?
ki jellegzetes tevékenységcsoportokat lehetett kialakitani. Ot jellegzetes faktor alakult ki a régi6
Ot orszagaban tanulok IKT haszndlata terén. Tipikusan elvalt egymastol az iskolai és az otthoni
tanulasi célt IKT hasznalat. A kozosségi site-ok haszndlata és a szorakozas elkiiloniilt a jaték

célu tevékenységek csoportjatol, az informéciok keresése pedig kiilon faktorba kertilt.

2 Fékomponenselemzés
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Iskolai IKT Otthoni IKT Kozosségi Jaték Email és
hasznalat tanulasi célbol kommunikacio, hirek
szorakozas
Letoltés honlaprol Iskolai honlaprél Kozosségi halo Egyszerepl6és | Email otthon
Hazi feladat letoltés Internetezés jaték Hirek
Csoportmunka Hazi feladatért szorakozasbol Kollaborativ Praktikus
Email bongészés Online chat jatek informaciok
Posztolas Iskolai anyagok Zeneletoltés keresése
Chatelés megosztasa Tartalomfeltoltés
Hazi feladatért Iskolai internet
bongészés Felhivasok
Gyakorlas Tanarnak email
Szimulacid Tanulénak email

4. tablazat: Az interneten végzett tevékenységek jellegzetes csoportjai (faktorok) a régio 6t orszagaban,
PISA2012

Az internet és szamitogéphasznalatot tekintve igencsak eltér a régio Ot orszdgaban
tanulok viselkedése.® A cseh és szlovak didkokra inkabb jellemzd, hogy az iskoldban hasznaljak
a gépet, e-maileznek és hireket néznek. A lengyelek a jatékok mellett a tanulasra is hasznaljak
a gépet és internetet, a magyar tanulok viszont a jaték mellett leginkabb a kozosségi oldalakon
kommunikalnak és a szorakozasi lehetoségeket keresik (1asd 4. abra).

0.5

04

0.3 +—

0.1 +—

Isk asznglat

-0.1

Ottho

tanulasi célbol

Koz:

kommunikacio,
rakozas

aték

| és h ireJ

-0.2 4

-0.3 +

-0.4

‘DCseh Kéztarsasag @Németorszag OMagyarorszag OLengyelorszag MSzlovakia ‘

4 4bra: Az internetezési szokasok orszagonként (faktorszkorok)

3 Az 6t faktor terén a faktorszkorok értéke szignifikansan eltért az &t orszagban.

13




Oktatas-Informatika (2014) VI. évfolyam / 2. szam

Az internetezés faktornyalabjai szignifikdnsan mds-mas értéket vesznek fel a kiillonb6zo
matematikai képességszinteken allé csoportok szerint. A leggyengébb matematikatudéssal
rendelkezdk azok, akik leginkébb az iskoldban hasznaljak az infokommunikacios eszkozoket.
Minél magasabb a képességszint matematikabol, anndl inkabb jellemzd, hogy informaciot
keresnek a halon, illetve tanulasi céllal hasznaljak a netet. A kettes-hdrmas szinten 1évok azok,
akik a neten kommunikalnak és szorfolnek (ez a tevékenység egyébként legkevésbé a legjobb
matematikatudassal rendelkezdkre jellemzd) (lasd 5. abra).

0.6

0.4 1

0.2 L | J

-0.4 | |

-0.6

‘Dlskolai IKT hasznalat EOtthoni IKT tanulasi célbol OKdzosségi kommunikacié, szorakozas OJaték MEmail és hirek ‘

5 abra: Az internetezési szokasok a matematikai képességszint szerint (faktorszkorok)

A gyengébbek az iskoldban probaljak behozni a lemaradast, a legjobbak pedig a neten
els@sorban nem szorakoznak, hanem tudasgyarapitasra hasznaljak azt. A kdzepes képességliek
inkabb chatelnek, jatszanak, szorakoznak. Mint lattuk, éppen ezek a tevékenységek azok,
amelyek a magyar didkokra leginkabb jellemzdek. A net és a szamitogép extenziv szorakozasra
val6 hasznalata nemcsak hogy nem javitja az iskolai eredményességét a tanuloknak, de — ahogy
erre szociologusok ramutatnak (Boyd, 2014) — még jobban elmélyitik a mar meglévo
szakadékokat a kiilonb6z0 csoportok kozott. A neten ugyanis nem ismerkednek a fiatalok,
hanem a mar meglévd barataikkal hosszabbitjak meg az offline egyiittlétet virtualisan (Németh,
2013).

A magyar iskolak kozismerten szelektivek és homogének. Azzal, hogy a halét nem
ismeretbdvitésre haszndljuk, hanem a mar meglévé meglehetésen homogén és szegregalt
csoportokban valo kommunikéciora (mellesleg az internet nélkiili mobilhasznalatnak a régids
atlagnal elterjedtebb modja is erre utal nalunk), tovabb erdsitik a magyar tarsadalomban
meglévo torésvonalakat. A gyerekeink ugyanis egyaltalan nem digitdlis bennsziilottek.
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Hasznaljak az eszkozoket, ahogy tudjék, de ezek hatékony felhaszndlasara a felndtt tarsadalom
(sem a sziilok, sem a pedagogusok) nincsenek segitségiikre. Az elit egy maroknyi csoportjara
jellemzd, hogy érti, mi mindenre jo a net és hasznalja is. Ezek a gyerekek altalaban olyan
csaladban nének fel, ahol nemcsak az eszkdzok, de a hozza sziikséges nyitott szemlélet és
kreativitas is rendelkezésre all. Az 1) technoldgidkat kevésbé ismerd csaladok gyermekeit
éppen az iskola és a pedagdgus tudna felvértezni a 21. szazadi igényeknek megfeleld
készségekkel és kompetencidkkal. Mas szavakkal, a csaladi hatterébdl fakado, a tanulés
eredményességét befolydsolo hatranyokat az iskola segit a tanulonak lekiizdeni. A legfrissebb
PISA adatok szerint a lengyeleknek és a németeknek sikeriilt szignifikdnsan megndvelniiik
2003 és 2012 kozott azoknak a tanuloknak az aranyat, akik hatranyos helyzetiik ellenére is jol
teljesitenek, Oket hivja a PISA reziliens tanuloknak. Ezek ardnya a németeknél és lengyeleknél
8% koril van, nalunk 4%. A magyar pedagégusok nem nagyon sikeresek a rosszabb sorbodl
jOvO tanulok fejlesztésében, a magyar iskolarendszerben a csaladi hattér mindmaig a legerdsebb
meghatdroz6 tényez0 a tanuldi eredményességet illetden, rdadasul a PISA vizsgalatban
résztvevd orszagok kozt is elsdk vagyunk ezen a téren (Balazsi et al., 2013). Igy a mar meglévé
tarsadalmi kiilonbségek még nagyobbak lesznek. Mint lattuk, onmagéiban az iskoldban
rendelkezésre all6 szamitdgép nem sokat segit a dolgon. Nem hardver, hanem atvitt értelemben
szoftver probléméval kiizd az iskola, a pedagogusok fejében 1évo ,elavult szoftver”
problémajaval. Minél inkabb iranyitjuk a tanul6t €s nem engedjiik kibontakozni, annal kevésbé
tudjuk az 0j infokommunikacios eszkozok altal nyuajtott lehetdségetek kihaszndlni. Nem
véletlen, hogy a legjobb kiilfoldi gyakorlatok nem az iskolaban probaljak hasznalni merev
moddon a technologiat.

Kiilfoldi jo gyakorlatok

Leginkabb Azsia és Eszak-Amerika az, ahol rabukkanhatunk az atiitd jo gyakorlatokra az
IKT és web2 tanitasi célra vald felhasznalasdban. Azokban az orszagokban, ahol a PISA-
atlagon feliili kompetencidkat mért a problémamegoldas terén a tanulok korében, az Uj
informacios technoldgia adta lehetdségeket is sokkal jobban kihasznaljak. Valosziniileg éppen
azért ott, mert a problémamegoldas készsége nemcsak a tanuldkban, de pedagdgusaikban is
megvan, ezért nyitottak az 0j dolgokra.

Nem véletlen, hogy a PISA tanuloi teljesitménymérések Ujabb és Ujabb teriiletekkel
boviilnek. A papiralapon mért szovegértés, matematikai €s természettudomanyos miiveltség
mellett mar digitalis kornyezetben is mérik ezeket a kompetencidkat és mérik mar a pénziigyi
tudatossagot is (ez utobbi opcionalis az orszagok szamara). Az angolszasz szakirodalom ugy
fogalmaz, hogy a 3R helyett a 4C-re van sziikség. Vagyis olvasas, iras és szamolas (reading,
writing, ‘rithmetic) helyett (vagy helyesebben, mellett) ma mar a kreativitasra, komplexitasra,
Kivancsisagra és kooperaciora van sziikség.* Kreativitasra, hogy mas nézépontbol tudjuk

4 http://web.tech4learning.com/blog-0/bid/45149/The-21st-century-classroom-where-the-3-R-s-meet-the-4-C-s
Letoltve: 2014/09/20
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szemlélni a dolgokat, Onalloan tudjunk gondolkodni és 1 megoldasokat taldljunk.
Komplexitasra, hogy: az egyre komplexebb kdrnyezetet meg tudjuk élni és képesek legytink
kezelni. A kivancsisagra, hogy ismeretlen dolgokat fedezziink fel és értsiink meg, és hogy a
kiszamithatatlan jovore felkésziiltek legyiink. Kooperaciora, hogy a célokat kozosen jeloljiik el
¢és értjiik el. A négy K terén az 01j infokommunikacios eszkozok és a web2 valddi segitséget
nyujthat.

Az Egyesiilt Amerikai Allamokban jol dokumentalhatban taldlhatunk jo a legljabb
infokommunikaciés technologidk iskolai alkalmazasara. Egyrészt rajottek, hogy a didkok
motivaltabbak és hatékonyabbak, ha rajuk bizzdk a tanulas folyamatat és Onalldan, a sajat
tempdjukban haladhatnak. Masrészt a szdmitogep és internet adta lehetéségeket a
kreativitas szolgdlataba helyezik. Egy chicagoi kdzépiskoldban a szomszédos konyvtarral
kotottek egyiittmiikodési szerzodést, ahol a gyerekek délutanonként kreativ projektekben
vesznek részt.®> Ezek nagy része komplex projekt, igy példaul a rasszizmus ellen irt szindarabot
nemcsak megirjak és el6adjak, de figyelemfelhivo plakatokat terveznek és készitenek
szamitogépes szoftverek segitségével.® Gyakran éppen nem az elitiskolak, hanem a kevésbé
elokelé intézmények azok, amelyeknek sikerill ilyen modszerekkel motivalni a hatranyos
helyzetli tanul6it, akik tizenéves korukban példaul mar képregényeket terveznek a
szamitogépen a legijabb szoftverekkel.

Arra is rgjottek, hogy nem elég a szamitdgépet €és az internetet hasznélni, ahhoz, hogy
valoban megértsék az 0 lehetdségek vilagat, a legjobb ut, ha maguk a tanulok is programoznak.
Obama elndk 2013-ban hirdette meg nagyszabasi programjat Mindenki tanuljon meg
programozni (www.code.org) néven, ahol barki szamara elérhetdvé teszik, hogy online médon
ingyen alapismeretekhez jusson a programozas terén.

Figyelemremélté Dél-Korea teljesitménye is, ahol a tanulok szinte minden teriileten a
legjobbak a PISA eredmények szerint. Korea egy Un. otthoni online tanuloi kérnyezetet
hozott 1étre (cyber home learningsystem).” Ez egy olyan programcsomag, amely minden
tantargyban lehetdséget ad a tanuloknak, hogy otthon az iskolai tanulas utan gyakorolhassanak.
Két eldnye is van a rendszernek, egyrészt az, hogy a feladatok személyre szabottak, ugyanis a
program érzékeli, hogy a tanul6 hogyan oldja meg a feladatokat €s ennek megteleléen ad (jabb
¢és ujabb feladatokat. Masrészt ez a kornyezet személytelen, igy a tanulé nyugodtan
kisérletezhet, probalkozhat, ha hibazik, sem a pedagogus, sem az osztalytarsai eldtt nem bog le.
Koreaban az IKT szerves része az iskolanak. A vilagon koreai honlap talalhato a legnagyobb
mennyiségben, ugyanis minden tanulonak kotelezd feladat még az iskoldban létrehoznia a
sajatjat.

A 21. szézadi kihivasok els@sorban a gyorsan valtozo és rendkiviil komplex kdrnyezetben
vald kiigazodas és alkalmazkodas képességét kivanjak meg. A jovében alig lesz rutinmunka,
felértékelddnek az olyan kompetencidk, mint a kreativitds, csapatmunkéra vald képesség,
kockézatvallalas, kritikai gondolkodas. Mindezek fejlesztésére az 1) infokommunikacids

S http://www.edutopia.org/nichole-pinkard-digital-literacy-video. Letdltve: 2014/04/15
® http://www.edutopia.org/digital-generation-profile-jalen-video. Letéltve: 2014/04/15
7 https://www.youtube.com/watch?v=CF8XdvAdajk. Letdltve: 2014/04/15
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eszk6zok, a web2 kivaldan alkalmas lenne. Ennek ellenére a magyar iskolak tobbségében alig-
alig talalni az 01j lehetdségekkel jol €lni tudod pedagogust és projektet. Taldn nem véletlen, hogy
a PISA vizsgalatok is rendre azt mutatjdk ki, hogy a magyar tanuldk jok az informéciok
megkeresésében ¢€s értelmezésében, de kevésbé azok az informaciok értékelésében €s az azokra
adott reflexiokban. A magyar tanuldk kevés onallosagot kapnak a tanulasban, iranyitott, kotott
¢és konstrualt a magyar iskolak tanulasi kdrnyezete. A digitalis technoldgia rengeteg lehetdséget
adna arra, hogy a tanulok iranyithassak sajat tanuldsukat, egyben a tanulasi folyamatba
beengedve és elfogadva az érzelmeiket is. A fiatalok aktivan, sajat maguk altal vezérelve €s a
kortarsakkal egytitt tanulnak igazan, altaldban nem iskolai és féleg nem ,,iskolas” kdrnyezetben.
A tanuldkban rejlé potencialt ki kell hasznalni, hozzajuk kell alkalmazkodni és akar tanulni is
tolik. A motivaltsdg magéaval hozza a figyelmet és fegyelmet, forditva nem mukodik. Ezt a
folyamatot a digitalis taneszk6zok, konyvek és szoftverek és projektmddszer segitik leginkabb,
nem a tartds egységes tankonyv.

A hazai pedagogustarsadalom nyitottsdga az IKT felé bizonyara néne, ha egyrészt az angol
nyelvtudas elterjedt lenne koriikben, masrészt nd és lanybardt IKT és szoftverkdrnyezet
segitené a munkdajukat, egyben a lanyokat is motivdlva és nem utolsdésorban, ha a
pedagoégusképzésben is szerepet kapna az IKT altal tamogatott pedagogia.

A legfrissebb PISA-eredmények azt mutatjak, hogy azok a gyerekek valnak digitalis
bennsziilotté, akik otthoni, vagy arra hasonlitdé kornyezetben hasznaljadk a szamitdogépet
tanuldsra, informalodasra A kulcsra zart szamitogéptermek €s a papirizti digitalis tartalmak
adatbazisa, ami az eddigi magyarorszagi fejlesztéseket zommel jellemezte, nem ebbe az iranyba
tartanak. Arra lenne sziikség, hogy a tanulok rugalmasan és sajat tempojukban hasznalhassak
az infokommunikacios eszkozoket, és ezeken taldljanak szadmukra izgalmas edukativ
tartalmakat. A pedagdgusok abban tudnak segiteni, hogy a tanulok érdeklddésére alapozva
jatékos modon hasznaljak az 01j technologia adta lehetdségeket. Sajnos a magyar iskoldkra ma
korantsem jellemzd a jatékos motivalas. Egy nemrég megjelent tanulmany, amely a magyar
tanulok matematikai tudasromlasanak okait kereste, a nemzetkozi adatok elemzésére
tamaszkodva azt talalta, hogy a zsufolt tananyag és alacsony matematika oraszam, valamint a
nem megfelelden felkészitett és motivalt pedagdgus egyiitt azt eredményezi, hogy a fiatalok
szdmara a tanuldst — jelen esetben a matematika teriiletén - az 6rdmtelen, faraszto és iddigényes
magolas jelenti (Csiillog—D.Molnar—Lannert, 2014). Nincs kell6 id6 és tiirelem a gondolkodas
¢és kreativitas fejlesztésére. A magyar iskola feleldssége igy kiillondsen nagy abban, hogy a
gyerekek tobbsége a gondolkodas és kreativitds izére nem tud rakapni és igy hiaba
szamitogépeznek, interneteznek a nemzetkozi atlagnal tobbet, ezt az 1d6t nem tudjak
hatékonyan sajat fejlodésiik érdekében kihasznalni.
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Oktatofilmek és oktatovideodk: oriaslépések és
fejlodési tendenciak a mozgoképes ismeretkozvetités
folyamataban

Molnar Balazs

A rovidebb-hosszabb oktatovideok vagy oktatdsi célokra is jol hasznalhaté videodk,
audiovizudlis tartalmak napjainkra a mindennapi pedagdgiai munka integrans részévé valtak.
A jelenléti oktatasban a forrdsuk ezeknek az anyagoknak az ezredforduléon még jorészt a
televiziobol videodkazettakra felvett filmek, filmrészletek voltak, ma mar azonban az internet
¢s a rendkiviil népszerii videomegosztd portalok digitalis tartalmai az egyeduralkodok. Az
online terek tanulasi alkalmai napjainkra pedig a bitekbe zart mozgdképek legnagyobb
jelentéségl terepeivé valtak. Hogyan alakult mindez ki, hova vezetnek, vezethetnek tovabb a
fenti folyamatok? Az alabbi tanulmany els6sorban ezekre a kérdésekre keresi a valaszt. A
tanulmany alapjat képezd torténeti rendszert elsé alkalommal egy Iskolakultirdban megjelent
tanulmanyban tettem k6zz¢é vazlatszeriien (Molnar, 2013), jelen tanulmény annak a rendszernek
jelentdsen bdvitett, 1) elemekkel tovabbfejlesztett valtozata.

Az informécios korban, illetve tdrsadalmakban az irott, nyomtatott és beszélt nyelvi
kommunikécios formédkon tilmenden mind nagyobb szerepet kapnak a képi informacidatadas
allo- és mozgoképes formai, nem ritkdn hattérbe is szoritva a hagyomanyos médiumokat. A
nyelvi-fogalmi gondolkodason alapuld, nyomtatott ismeretkdzvetités esetében ez a folyamat
Kora, McLuhan pedig egyenesen egy uj embertipusrdl ir, a poszttipogrdfiai emberrdl, aki a
tipografiai embert valtja (Komenczi, 2009). Lehet, hogy mar a McLuhan-galaxis is halott,
ahogy Castells latja, a helyét a halozati technologidk vették at (Castells, 2005), &m a képi
informacidatadas diadalttja toretlen. Az er6sodd vizualis és audiovizudlis kultura hatasai a
legfiatalabb generaciok esetében pedig még inkabb tetten érhetdk (pl. Tari, 2011).

A minél tobb érzékszerv ,bekapcsoldsa” a tanitdsi-tanuldsi folyamatba, és ennek
megfelelden a szemléltetés €s a szemléletesség mar a XVII. szazad ota fontos didaktikai elv a
pedagogiaban, elsdsorban Comenius munkdssaganak készonhetden (Didactica Magna mint
elméleti alapvetés; Orbis Sensualium Pictus mint gazdagon illusztralt tankonyv — gyakorlati
megvalositas). A korszakban kibontakoz6é empirista filozofiai irdnyzatok szemléletmodjaval is
Osszhangban alltak ezek a torekvések, amelyek az arisztotelidnus-kozépkori, illetve a rivalis,
un. racionalista filozofidk ,,szokozponti”, egyéb érzékszervi tapasztaldsokat hattérbeszoritd
nézopontjait igyekeztek meghaladni. Azonban a képiség valédi megerdsodésére a
pedagogiaban (is) sokdig varni kellett, amelynek a mivelt rétegek hagyomanyos,
,,$z0kOzpont” szocializacidjan/szocializaltsagan tul, jelentds részben technologiai okai voltak.
A képek eloallitasanak, rogzitésének €s tarolasanak modjai kezdetlegesek ¢és i1ddigényesek
voltak, illetve az érdemi mozgoképes technologia megjelenésére is a XIX. szdzad végéig varni
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kellett. H. H. Price még 1953-ban is a verbalis ismeretkozvetités egyeduralmat ostorozhatta:
., Balszerencsénkre a torténelem leginkabb szavak-gyotorte civilizaciojaban éliink, ahol ezrek
és tizezrek teljes munkas életiiket azzal toltik, hogy szavakkal banjanak. Egész felséoktatasunk
arra iranyul, hogy batoritson a verbalis gondolkodasra és lebeszéljen a képies gondolkoddasrol.
Reménykedjiink abban, hogy utodaink bolcsebbek lesznek és mindkettot batoritjak.” (kozli:
Nyiri, 2003; Nyiri Kristof forditasa). Mara azonban a technolégia fejlodésének kdszonhetéen
jorészt megszintek az allo-, vagy mozgoképeknek jelentds pedagodgiai szerepet szanod
(tovabbiakban: képintenziv) pedagdgiai torekvések utjaban allo gatak. A képintenziv
pedagdgiai metodikak koziil jelen tanulmény az oktatovidedk miifajat célozza meg, amely a
videomegosztd szolgaltatasoknak kdszonhetden széles kdrben manifesztalodhatott a formalis,
non-formalis és informalis tanulas kiilonb6z6 szinterein. A jelentdségilk ma mar nem csak
megkérddjelezhetetlen a pedagogiai folyamatokban, hanem valdszintileg ,,talbecsiilhetetlen” is,
amelyet Chris Anderson, a TED konferencia-sorozat alapitoja, szervezdje igy fogalmazott meg:
»Nem tulzds azt mondani, hogy amit Gutenberg tett az irdsnak, azt teheti az online video az élé
kozlésnek.” (Anderson, 2010; Keresztari Laszlo forditasa).

Az oktatovideok (és a zOomében celluloidalapti ,,oktatofilm-6s6k™) fejlédésének
torténetileg Ot f6 allomasat hatarozhatjuk meg. A fejlodési Iépcséfokok elemzése eldtt azonban
sz6lnunk kell azokrol az elézményekrdl, amelyek lehetdvé tették az 0j képintenziv metodika
megjelenését.

El6zmények

A filmek, oktatofilmek megsziiletéséhez kozvetleniil két nagyjelentdségii technika megjelenése
vezetett el. Az egyik a képek vetitésének technoldgiaja volt, a masik pedig a fényérzékeny
anyagokra torténd képrogzités gyakorlati kivitelezése.

A vetités legkorabbi elézményének kétségteleniil a miivészi igényli arnyjaték és
arnyékszinhaz miifajanak megjelenése tekinthetd, amely az i.e. 2. szazadban, Kinaban sziiletett
meg, azonban hosszl ,,utazast” kdvetden csak a 17. szdzadban valt ismertté Europaban (Nekes,
2009). Ekkor azonban mar ismert volt egy technoldgiakdzponti eurdpai megoldasmad is, a
laterna magica (,,btivos lampas”, a mai diavetit6 6se — a fényt még mécses vagy gyertya, késobb
petroleumlampa szolgaltatta, a kivetitett képeket pedig tiveglapokra festették), amelynek a
prototipusat Leone Battista Alberti épitette 1437-ben, azonban tobbszor ,,ujra fel kellett talalni”,
mig a XVII. szdzadban ténylegesen megkezdhette hoditod utjat. A laterna magica felépitését, a
vetités ,,modszertanat” a késdbbiekben sok szempontbdl tovabbfejlesztették, gazdagitottik, és
a XVIIL szazad végére népszert, ismert eszkdzz¢é valt a pedagogiatdl kezdve egészen a véasari
mutatvanyosokig. Tanulméanyunk szempontjabol kiilondsen fontos megemliteni, hogy a X VIIL
szdzad elsd felében megjelentek az elsd mozgd laternaképek is (Nekes, 2009). A XVIIL. szdzad
elején megsziletik az Un. életkerék mozgdképes miifaja (egy kurblival forgatott,
mozgoképfazisokat tartalmazd korongrdl van sz, amelyet egy nyilason at lehet nézni), amelyet
Franz Uchatius, osztrdk mérndk sikeresen kombinalt a laterna magicaval. Igy a XIX. szazad
elsé felére mar megjelentek az ,,igazi film” kozvetlen elézményei, a rovid, vetitett, mozgo
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animaciok. Erdemes azt is megjegyezniink, hogy a szem tehetetlenségét kihasznalé mozgokép
miifaja alighanem az irott torténelem eldtti idokig nyulik vissza, egy i.e. 3000 kornyékén késziilt
cseréptalon mar olyan képsorozatot lathatunk, amely mozgova valik, amennyiben
megporgetjiik a talat (Batzner, 2009).

crer

XIX. szazadi feltalalasa (Szabd Soki, 2009), amely a vetitdgépek fényerejét €s kezelhetdségét
forradalmasitotta.

A masik alapvetd technologiai eldzmény a fényérzékeny anyagok hasznalata a
képrogzitésben. A fotografia kialakuldsahoz sziikséges camera obscurdt, illetve az optikai
jelenséget mar az okorban is ismerték, de pontos leirdsai (pl. Leonardo da Vinci, Giovanni
Battista della Porta) a XVI. szazadra tehetdk (Nekes, 2009). A ,sotét kamra” gyorsan
népszeriivé valt, leginkabb rajzolasi segédeszkozként kezdték el hasznalni a festok, tajak,
varosok pontos megorokitéséhez (Batzner, 2009).

A fizikai berendezésen kiviil sziikség volt a képrogzités kémidjanak felfedezésére és
kidolgozasara is. A német polihisztor, Johann Heinrich Schulze 1727-ben irta le az eziistsok
fényérzékenységét. Rogziteni még nem tudta a képeket, de ezzel a felfedezésével elérhetd
kozelségbe hozta annak a lehetdségét, hogy a képkészités folyamata rendkiviil pontos,
rajztudastol fiiggetlen, akar automatizalhato tevékenység legyen (Geimer, 2011). Az attorést a
francia Nicéphore Niépce érte el, akinek 1827-ben sikeriilt fixalnia egy képet egy specialisan
kezelt cinklemezen. Louis Jacques Mandé Daguerre-rel kozosen tokéletesitették az eljarast és
1839-t6] valt a nagykdzonség szamara is elérhetévé az elsé fotografikus eljards, az un.
dagerrotipia, amely soran eziistozott rézlemezre rogzitették — igen aprolékos eljarassal — a
»fény-képet”. A modszer azonban szamos ,,gyermekbetegségben” szenvedett, amelyek koziil a
legjelentdsebb az volt, hogy csak egy példanyban késziilhettek a dagerrotipidk. A
sokszorosithatosagot a kortars angol feltalalo, William Henry Fox Talbot oldotta meg (Nekes,
2009).

A XIX. szazad mésodik felére tehat mar egyiitt volt minden (képrogzités, vetités: akar
mozgoképek esetében is) ahhoz, hogy a film technoldgiaja megjelenjen és elkésziilhessenek az
elsd, pedagogiai célzatl alkotasok is.

Els6 szakasz: vetitett mozgoképek a pedagogia szolgalataban - a
technolégia megsziiletése

Az oktatofilmek fejlodésének elso szakasza a XIX. szazad mésodik felére tehetd, amikor
ténylegesen megsziiletett a mai értelemben vett ,,film”, illetve elkésziiltek az els6 oktatofilmek.
A fototechnikai alapon nyugvo mozgoképekkel kapcsolatos szamos probalkozas koziil
kiemelend6 a holland szarmazasia angol fényképész Edward Muybridge 1878-as
mozgastanulmanya, amelyet egy vagtatd lorol készitett tizenkét kamera segitségével.
Muybridge eléviilhetetlen érdeme, hogy 6 volt az, aki eldszor hasznélta az 1j médiumot
pedagogiai célokra (Taft, 1997). 1888-ban késziilt el az elsé ,,igazi” film, a ,,Roundhay-i kerti

21



Oktatas-Informatika (2014) VI. évfolyam / 2. szam

jelenet”, majd Thomas Alva Edison is elkésziti a kinetoszkopjat, amelyet azonban csak egyetlen
nézé hasznalhatott ugyanazon idOben (egy bekukucskéalos szekrényben mikodott a
berendezés).

A vetitéssel 6sszekapcsolt film hozhatta csak meg az attorést, amely végiil is Auguste €s
Louis Lumiere nevéhez, munkassagdhoz flizédik. Az 0j technoldgiat 1895. februar 13-an
szabadalmaztattak (Nekes, 2007), és ezzel elkezdddott a film, majd rovidesen az oktatdfilm
igazi ,kalandja”. A film oktatasi célokra torténd felhasznaldsa szinte rogton elkezddédott,
amelyet jol mutat, hogy 1910-ben az USA-ban kiadott lista az oktatofilmekrél, a George Klein
altal 6sszeallitott Catalogue of Educational Motion Pictures, mar 1065 cimet tartalmazott 30
f6 témakorben (Saettler, 2004). Magyarorszagon is hasonl6 tendencia figyelheté meg, az els6
ismeretterjesztd, 1ényegében oktatofilmet, Pekar Gyula ,,A tdncz” cimii eldadasahoz készitették
a XX. széazad els6 évében, 1901-ben (Szabd Soki, 2009). Noha az oktatéfilmek hasznalatat
kisérték szakmai vitdk Magyarorszagon és kiilfoldon egyarant, de fejlodése a kovetkezd
évtizedekben mégis toretlennek mondhato (Szabo Soki, 2009).

A film és az oktatofilmek megjelenésével, elterjedésével a mozgoképes ismeretkdzvetités
¢és attitidformalas polgarjogot nyert a pedagdgidban. A film a szemléletesség elvének Uj
dimenzibit nyitotta meg, a motivalas eszkoztara is hatékony eszkozzel boviilt, mikozben a képi
gondolkodasmod iskolai megjelenését is erdsitette.

Masodiktol az 6todik szakaszig: az oktatofilmek demokratizalodasa

A tovabbiakban egy jol kivehetd folyamatnak lehetiink tantii: minden egyes 0j 1épcséfok soran
leddl valamilyen akadaly a nézdk €s a készitok Utjabol. A mdsodik lépcsofok, amely a televizio
megjelenéséhez ¢€s elterjedéséhez kothetd, a filmbefogadds helyszinét szabaditotta meg a
kotottségektol.

Habar a televiziozast megalapozo technikai fejlesztések mar a XIX. szdzad masodik
felében megindultak (Nipkow-tarcsa, katddsugarcsd), az attdrésre az 1920-as évekig varni
kellett, amikor is t6bb miitkod6képes szabadalom (John Baird, Mihaly Dénes) nyitotta meg az
utat a televiziozas gyakorlati megvalositasahoz. A fejloddésnek kdszonhetéen 1936-ban a berlini
olimpidn az elsd nyilvanos televizio-adllomas mar kozvetithetett, és elkezdddhetett a televiziok
sorozatgyartasa is (Mester, 2005). A masodik vildghédboru néhany évre lelassitotta a televizio
elterjedését, azonban a hdborl utan az 0 médium hatalmas karriert futott be és egy 0j tipusu
kulturélis ,,galaxis” alapjava valt.

A televizi6 demokratizalta a mozgokép-kultirdhoz vald hozzaférés helyét. A
filmszinhazak tovabbra is vonzottak az embereket, azonban a televizid révén a film beléphetett
a hétkdznapi emberek otthondba (filmvetité berendezéseket természetesen korabban is
birtokolhatott maganszemély, azonban a kapcsolodod koltségek [pl. kopidké], a kezelés
koriilményessége erdsen limitalta a tomegekre gyakorolt hatasait). A helyszin demokratizalasa
a késobbiekben is folytatodott (hordozhato televiziotol kezdve a tablagépekig), €s ma mar szinte
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barhol nézhetiink filmeket egy telefon segitségével is. Ez a folyamat azonban a televizidval
vette kezdetét.

A televizioban rejlé pedagogiai lehetdségek azonnal nyilvanvaléak voltak, a vetitett
oktatofilmek néhany évtizedes torténete megalapozta ezt. Ezen kiviil a televizid lazitott a
tanitas-tanulds szervezett, formalis helyszinekhez (pl. iskola) valo kotottségén, lehetdséget
biztositva szamos nonformalis €és informalis tanulési alkalomra, amely egytttal a hagyomanyos
tanari tekintély erodalasaval is egyiitt jart (mivel sok, izgalmas, naprakész informacio
elérhetéveé valt az G médiumon keresztiil, mar nem a sziilék és a tandrok a tudas legfobb
letéteményesei). A televizi6 gyermeki tanuldsi motivaciéra gyakorolt hatasa is
megkérddjelezhetetlen, akér pozitiv értelemben (pl. érdekes ismeretterjesztd, oktaté miisorok
¢és filmek révén), akar negativ értelemben (kevésbé értékes miisorok elvonjak a tanulastol a
figyelmet). Ha korlatozott mértékben is, de a televizid hozzéjarult az otthoni tanulas és az
otthonoktatas eszkdztarahoz is.

Az ismeretterjesztésen, nonformalis tanuldsi formdkon tilmenden szamos sikeres
kezdeményezés tortént a formalis oktatdsba valé beemelésre is. Jo példa volt erre
Magyarorszagon az Iskolatelevizio (1963-ban alakult mint a Magyar Televizio egyik szervezeti
egysége), de a latin-amerikai orszagokban az ezredfordul6ig megdrizték népszeriiségiiket a
televizids oktatoprogramok (Karpati — Molnar, 2004).

A televizidban kozvetitett oktatofilmekkel kapcsolatos kutatasok is igen koran, mar az
otvenes évek elejétdl elkezdddtek. A hatvanas évek elejéig elsdsorban a hatékonysag allt a
kutatasok kdzéppontjaban, kés6bb azonban a kutatdsok mind komplexebbé valtak és az érzelmi,
szocialis aspektusok is egyre inkdbb megjelentek, mikdzben a tanuldas nem csak formalis
kereteire is erdteljesebb fokusz kertilt (Seels et al, 2008).

A sikerek ellenére a televizid korlatai is érezhetdek: a nézOknek 1ényegében nincsenek
valasztasi lehetdségei egy-egy adott csatorna miisorfolyamat illetden, masrészt az ismeretatadas
egyénileg nem modosithatd idopontokhoz kotott. Ezek a hidnyossagok ki is jelolték a
tovabblépés tjait.

A harmadik lépcsdfok elsésorban az id6 korlatait dontotte le — a kulcs, a
,»Vvisszajatszhatosag” technikdjanak megjelenése és elterjedése volt. A hagyomanyos, vetitett
film is visszajatszhatd ugyan, am a sziikséges filmvetitd berendezés tomeges elterjedésére — a
korabban részletezett okok miatt — aligha volt esély, igy ez inkabb csak elvi lehetdség maradt.
Az attorést a televizios miisorszorast is rogziteni képes képmagnok (videomagnetofon, ,,vided”)
kifejlesztése és kereskedelmi forgalmazasa hozta el. A magnesszalagos képrogzitd
berendezések fejlesztése az dtvenes évekre nyulik vissza, elterjedésiik pedig az 1970-es, 80-as
években zajlott, és mar a kezdetektdl fogva az televizidos muisorszoras idokereteinek negligalasa
volt a {6 cél: ,,Az elso videOkazettas lejatszok azért sziilettek meg, mert igény volt egy olyan
eszkozre, amely — akar a magnetofon, a radio esetében — alkalmas a televiziokban sugarzott
miisorok felvételére, s ezaltal felszabaditia a nézot attol a kényszertol, hogy idobeosztdsat a
teveé miisoratol tegye fiiggove.” (Jancso, 1985). A videomagnetofon tehat megnyitotta az utat
ahhoz, hogy immaron nem csak helytdl, de id6korlatoktol fliggetleniil is el lehessen érni az
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ismeretterjesztd- és oktatofilmeket. Az 0j technologia lehetdvé tette azt is, hogy a tanulasi
folyamat audiovizuélis szempontbol is személyre szabottabba valhasson: mig a vetitett film és
a televizi6 alapvetden frontdlis eszkdz, nagyobb tanuldi csoportok szamdra elérhetd
misorkinalatot nyujt, addig egy-egy video kivalasztasa és lejatszasa jobban igazodhat az egyéni
igényekhez, sajatossagokhoz.

A magnesszalag szerepét az elmult évtizedekben egyéb digitalis eszkdzok vették at, am
a tetszoéleges idOpontokban torténd lejatszhatosag, visszajatszhatdsag, az egyéni dontések
tagabb jatéktere (akar tanari, akar tanuldi oldalrol nézve) az audiovizudlis oktatdbanyagok fontos
sajatossaga maradt.

A negyedik lépcsofoknak az elérhetOség, ,,beszerezhetOség” gatjainak a ledontése
tekinthetd, amely az internethez kapcsolhatd. A televizidé — képmagné ,,paros”, illetve a
videokazetta-arusitds ¢és kolcsonzés sokat lenditett a filmek (ismeretterjesztd, oktatd
kategoridkban is) beszerezhetOségén, otthoni tarolasan, lehetdvé téve maganszemélyek és
iskolak szamara is sajat videogylijtemények kialakitdsat. Ez azonban csak kitagitotta a
lehetdségeket, a gatakat nem szdmolta fel. Egy-egy konkrét oktatéanyag beszerzése kordntsem
volt mindig egyszer(i: ki kellett varni, amig valamelyik televizios csatorna miisorara tiizi, ha ez
egyaltalan megtortént, limitalt készletekbdl lehetett kdlcsondzni vagy rendelni, feltéve, ha
kiadtak az adott filmet videokazettan stb. Nem is beszélve a videokazetta-gyiijtemények
tekintélyes helyigényérdl és koltségvonzatairdl. A megoldast az internet 1990-es években
lezajlott robbandasszerti fejlédése hozta magaval, amely elinditotta azt a folyamatot, amely révén
a videotékak, boltok, alkalomszerli felvételek korlataival szemben kényelmesen, konnyen,
barhol és barmikor beszerezhetdekké valjanak a filmek. Mindehhez sziikség volt a kilencvenes
években lezajlott miiszaki forradalomra, amely magéval hozta az olcsé és egyre megbizhatobb
Hhetképes” fizikai eszk6zok sorozatgyartasat, az internet szolgaltatasait forradalmasito World
Wide Webet, illetve a kép, mozgokép digitalizalasara és digitalis eldallitasara megfeleld
mindségben €s aron képes eszkozoket.

Az internet tette igazan latvanyossd az audiovizudlis anyagokkal torténd egyéni
tanuldsban rejl6 lehetdségeket, €s szabaditotta fel a tandrok oktatovided-hasznalatat: kordbban
elképzelhetetlen mennyiségli ingyen vagy olcson és konnyen beszerezhetd oktatdoanyag valt
elérhetdvé minden internethasznél6 szamara.

Az elsd négy 1épcsdfok a fizikai korlatok felszamolasat célozta meg, az otddik lépcsdfok
pedig mar az alkotoerdk felszabaditasarol szol. A fejlodés 6todik allomasat a XXI. szazad els6
évtizedében érte el az internethasznalok kozossége, és a web 2.0 szemléletmddjahoz
kapcsolodik. A web 2.0 ,létrehozom ¢€s megosztom” vilaga az oktatovideok ugrasszerii
mennyiségi novekedéséhez és rendkiviili sokszinliségéhez vezetett el. A web 2.0-as
technologidk segitségével barki olyan ,,videotanarra” valhat, aki milliokkal (milliardokkal)
oszthatja meg azt a tudast, amelyet 6 fontosnak tart (Timar et al, 2011). Ennek a 1épcs6foknak
a megtételéhez, technologiai szempontbdl, a megfeleld savszélesség biztositasara és a kelld
kapacitasu szerverek, hattértarolok kifejlesztésére volt sziikség, amelyek lehetdvé tették az
évtized kozepére az elsd nagy videomegosztok (Vimeo, majd a Youtube, DailyMotion)
elindulasat, amelyet hamarosan tematikus, oktatovidedkra specializalodott portalok is kovettek
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(a TeacherTube-tol a magyar VideoSmartig). Ezzel beléptiink abba a korszakba, amely az
audiovizudlis ismeretterjeszto- és oktatoanyagoknak nem csak az elérését, de az eldallitasat is
demokratizalta. Mindez — tobbek kozott — a kovetkezokkel is jar a pedagodgiai gyakorlat
szamara:

kérdéskorok szakemberei;

e robbandsszerli mennyiségi ugras az elérhetd videok szamaban;

e partikularis témak ismerdi is ugyanolyan terepet kaphatnak, mint a kozismertebb

a hagyomanyos, tudidson ¢és adminisztrativ hatalmon alapuld tanari tekintély
maradvanyainak tovabbi leépiilése: nehéz délelott ,,csak tanuldonak™ lenni, ha délutan
milliok szamara készit a didk audiovizualis (oktatd)anyagokat.

1. tablazat: Az oktatofilmek €s oktatovideok fejlédésének fo allomasai

Az alabbi tablazat réviden 0sszefoglalja az el6z6ekben bemutatott 1épcsdfokok fontosabb
sajatossagait, kovetkezményeit:

Lépcsofok | Kezdetek Invencid Jelentésége Mai eszkoz
XIX. szazad Vetitett, fototechnikai | A miifaj megsziiletése | digitalis film, video
1. masodik fele eljarassal készitett
mozgodkép (film)
XX. szazad els6 Televizio Térbeli korlatok Hordozhato
fele felszamolasa digitalis
2. berendezések
(okostelefon, tablet
sth.)
1970-es, 80-as Videomagnetofon Idébeli korlatok Digitalis
évek felszamolasa, videofajlok,

3. ,,Visszajatszhatdsag”, | szoftveralapu
személyes dontések lejatszok altalanos
szerepe megnd cél eszkdzokon

1990-es évek Internet Az elérhetdség, Internet

4 beszerezhetdség

' radikalis
leegyszeriisitése
5 2000-es évek els6 | Web 2.0 portalok Szabad és tomeges Web 2.0 portalok
' évtizede alkotomunka

Hatodik lépcs6fok?

A fentiek utdn megfogalmazodhat a kérdés: vajon mi lehet a kovetkezd, a hatodik

fejlodési fok? A filmek technikai mindsége (pl. felbontasbol vagy a digitalis utdmunkalatok
boviild lehetdségeibdl fakaddan), a kapcsolddd videdszerkeszté-szoftverek tuddsa vagy az
internetes megoszthatdsag infrastruktaraja feltétleniil fejléddni fog, de ezek dnmagukban nem
jelentenek 11j 1épcséfokot, hanem a meglévo eszkdztar erdsodését mutatjadk. A 3D-technologia
sem biztos, hogy elvi jelentdségii fordulatot tud hozni, mint ahogy a szines film megjelenése

sem forradalmasitotta onmagaban az oktatofilm miifajat.
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A negyedik és az 6todik 1épcsdfokok alapjan valdszintisithetd, hogy a kdvetkezo allomas
is kotddni fog valamilyen szinten az internethez, az internetes megoszthatdsaghoz. A Vilaghalo
jelenlegi fejlédési tendenciai az Gn. web 3.0 irdnyaba mutatnak, alighanem az oktatovideoknak
is 1épést kell tartania ezzel a folyamattal.

A web egyre inkabb intelligensé valik, reagal a felhasznalok egyéni igényeire. A Sankar
— Bouchard szerzéparos megalkotott erre egy igen szellemes hasonlatot, amelyben a
kulcsmotivumot a medvék tanca jelenti. Ez alapjan a web 1.0 olyan medvéket jelent, amelyek
»egyszerlien csak” tdncolnak (magukban, lancra verve — kdzzéteszem a honlapot, amelyet meg
lehet tekinteni), a web 2.0-ban a medvék tarsas tancot jarnak (kozosségi alkalmazasok
térnyerésére utal), mig a web 3.0-ra mar az jellemzd, hogy a medvék azt is tudjak, mi a
felhasznal6 kedvenc tanca és ehhez igazodnak. Az intelligens alkalmazasok lehetové teszik a
felhasznalok tanulasi sajatossdgainak a megismerését, a sajatossagokhoz rendelhetd,
optimalizalt tanulasi elemek elérését, esetleg megszerkesztését, ezaltal mind a gyermekkor,
nyilvanvalova valhat az oktatofilmek vilagaban is: nem csak a mind mélyebb, egyéni igényekre
hangolodo taldlati listdkra gondolhatunk itt, hanem a mesterséges intelligencidk altali, a
felhasznaldo igényeihez igazodd filmremixekre, amelyek Osszefonodnak a gépi
forditotechnoldgiak nyujtotta lehetdségekkel is. A természetes nyelvi utasitas (,,Szeretném
megtanulni az X tevékenységet vided segitségével.”) hatasara, a korabbi webes viselkedési
mintazataimhoz igazodoan megkapom az ajanlatot, hogy milyen hosszsagl, stilusu
oktatévideoval a legcélszeriibb belevagnom a feladatba, amelyet az intelligens alkalmazéasok
,»0ssze 1s vagnak™ szamomra a weben 1év6 oktatdanyagokbdl és a kész produktumot a sajat
anyanyelvemen tekinthetem meg.

Viarhatdéan az intelligencia nem csak a filmek kivélasztasdban fog segiteni, hanem
magukba a videdkba is beadgyazddik, igy a hagyomanyos oktatévideok helyett vagy mellett
megjelennek azok az ,,okosfilmek”, amelyek inkdbb programozhat6 audiovizualis tartalmaknak
nevezhetok. A felhasznalo és/vagy a kornyezet inputjaira reagalva a ,,film” 6nmagat szerkeszti
at az igények, alakuld képességek, lankadd vagy éppen erds6do figyelem é€s egyéb pszichés,
fizikai 0sszetevOk valtozasainak fiiggvényében. A kiils6 inputok kapcsan gondoljunk példaul a
mar j0 ideje 1étez6 tn. AR (Augmented Reality), kiterjesztett valosag alkalmazasokra, amelyek
(okostelefon, tablet, a szamitogép webkameraja, vagy €ppen az okosszemiiveg lehetdségeit
kihasznalva) a kiilvilag jelenségeire, eseményeire egy plusz digitalis ,,skint” hiiznak, példaul a
helymeghatarozas, képfelismerés bemend adatai alapjan. A felhasznal6 ,,szokésaira” vagy az
aktualis idegi allapotara reagédld alkalmazdsokkal is szép szdmmal taldlkozhatunk mar
napjainkban is, példaul sok esetben a kordbbi felhasznaloi szokésaink alapjan kapunk
reklamokat, de megemlithetjiik azokat a programokat (pl. Voice Miner, EmOnline), amelyek a
hangunk alapjan azonositjak érzelmeinket a telefonos tigyfélszolgalatokon. Az ezekhez hasonlo
alkalmazasok 0sszekapcsolésa az oktatovideokkal hatalmas lehetdségeket rejtenek magukban.

Az 6t torténelmi Iépcséfoknal mar lathattuk, hogy a valtozasok egyre gyorsabb iitemben
kovetik egymast, igy minden reményilink megvan arra, hogy legkésdbb az elkdvetkezendd
¢évtizedben tanti lehessiink a kdvetkezd allomas elérésének. A pontos tartalmat aligha tudjuk
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ma még meghatarozni, de korvonalak mar felsejlenek. 1969-ben kevesen fogadtak
(fogadhattak) volna arra, hogy visszatekintve az év legjelentésebb eseménye nem a Woodstock-
i fesztival lesz, de még csak nem is a holdraszallas, hanem egy ,,fura” miiszaki rendszer
megalkotasa, amelyben telefonvonalak kotnek 6ssze szamitogépeket. Pedig — ma mar tudjuk —
ez az esemény még az oktatofilmekben rejld lehetdségeket is gyokeresen atalakitotta.
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Az ujmédia digitalis, idészeri, tartalmi kérdései

Molndr Gyorgy

A hazai és nemzetkdzi gyakorlat szamos kisérletet és példat mutat a legiijabb IKT (informacios
¢és kommunikacios technoldgiak) tanitasi-tanulasi folyamatba kdzvetlen, vagy kdzvetett modon
torténd alkalmazasara. A hagyomanyos tanulas mellett megjelend elektronikus, mobil tanulés
1étjogosultsdga a valtozd kornyezetiinkhoz, életmdodunkhoz és idébeosztashoz vald rugalmas
alkalmazkodasa révén ma mar nem kérdéses. A mai IKT altal atjart és tamogatott mindennapi
tanuldsi kornyezetiink, ahol a legmodernebb mobil ¢és telekommunikacids eszkdzoket
hasznaljuk, egyértelmilen aldtdmasztjdk e tanulasi/oktatdsi forma eredményességét &s
hatékonysdgat. E modern kommunikacids eszk6zok a hagyomanyos, narrativ jellegli, s nagy
terjedelmli verbalis elemek mellett az tgynevezett Gjmédia elemeire épitkeznek, ahol a
médiaobjektumok s a képi vildg szerepe kerlil mindinkabb elétérbe. Ezek novekvd
jelentéségérol szamol be szamos kiilfoldi (Manovich, 2008) és hazai (Forgd, 2011) kutatd
szakember empirikus vizsgalata. Mindezek hatdsaként jelentkezd 1) tipusi tanitas ¢&s
tanulaselmélet jol alkalmazkodik a XXI. szdzadi ember dinamikus életmodjahoz, s a
konnektivista tanuldselméletekhez. A tanulmany vizsgalja az ijmédia eszk6zok (mint tablet,
okostelefonok, elektronikus tanulasi kornyezetek, digitalis kommunikacios platformok,
virtualis kornyezetek) haszndlatanak és lehetOségeinek hatasat a tanulas tadmogatisanak
teriiletén.

Bevezet6 gondolatok

A progressziv gyakorlatban is megjelend ugynevezett ijmédia elemei altalaban egyaltalan nem
kothetdek formalis struktirdhoz, tagoltsaguk egyenrangu elemek Osszességeként jelenik meg
leginkabb, a formalis narrativ hagyomanyos kereteket mellézve. Mindezek mellett az ijmédia
alapelveit kdvetve mégis l1étrejohet a sikeres tanulasi folyamat és annak feltételei.

Ahogy tjabb ¢és gyorsabb kommunikacios formakat fedeznek fol, igy igyekeznek azokat
azon nyomban bevonni az oktatési folyamatokba. A technikai lehetdségek boviilését jol kovetik
az angol nyelvteriileten sziiletett tanulasi formai-elnevezései: learning, distance learning,
flexible learning, electric learning, blended learning, mobile vagy micro learning, nano
learning. Magyarorszagon az e-learning kiilonféle véltozata mar régota elterjedében van, a
szakma ¢és a tagabb kori érdeklddok egyarant elfogadjak a szerepét, de még szamtalan teriilete
kifejletlen és kiaknazatlan. Ezek koziil kiemelve a mobile vagy az m-learning fogalmat,
altalaban a barhol, barmilyen mobileszkdzon hozzaférhetd, tanulashoz kapcsolodo tartalom
elérését, az ezzel kapcsolatos tanulasi tevékenységet értjiik. Pontosabban azt a tipusa tanulast,
ahol egy létez6 online CMS (Content Management System), LMS (Learning Management
System) rendszert egy mobil, kommunikaciéra alkalmas, halozati eszkdzzel érhetiink el. Az
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ujmédia egyik legelterjedtebb eszkozrendszereként megélt és hasznalt okostelefonokon
megjelenithetd tgynevezett mikrotartalom lényege pont a felgyorsult vilagunk informacid
terheléses jellegének bizonyos szintli oldasat jelenti; a megfeleld csomdpontok és hangstilyos
részek kiemelése, az informaciok adott kis képernyOméretre valo térdelése (kezdve WVGA,
felbontastol a mai HD, full HD-s 1080*1920, vagy a WQHD 2560 képsoros
képernybfelbontasra), a vizualis elemek beépitése, valamint a megfeleld kapcsolddasi pontok
¢s terjedelmi korlatok betartasa Gtjan. Emellett a technikai fejlddésnek kdszonhetden csokkend
mobiltelefon belsd elektronikai panelarak illetve az LTE terjedésének koszonhetden a kijelzok
mérete is folyamatosan ndvekszik, ami napjainkban mar eléri a 4”-7” képernyOméretet. A
képernyoméretek ¢€s felbontdsok rohamos ndvekedése egyre nagyobb lehetdséget biztosit a
mobiltanulds feltételeinek megteremtésében. A tanulmany az Gjmédia e megujult forméajat,
szabalyrendszerét és alkalmazasi lehetségeit targyalja (Benedek—Molnar, 2014).

Korszerii info- és mobilkommunikaciés rendszerek megjelenése
napjainkban

Napjaink vilagszerte kialakult tarsadalmi berendezkedésében, a multikulturalis kdrnyezetben
¢l6 mindennapi embereket tekintve mara elmondhatd, hogy a mobiltelefon felhasznalok
korében atlagosan egy emberre mar 2-3 mobiltelefon jut személyenként, figyelembe véve, hogy
pl. Afrikéban atlagosan tiz mobiltelefon jut szaz emberre, vagy éppen a digitalis szakadék altal
leginkabb érintett elszakadt peremteriileti szegény vilagrészek esetén ez jo, ha eléri az egyet. A
digitalis irastudas masodik fo teriiletét jelzd internethozzaférés tekintetében napjainkban
altalaban mar a felhasznalok tobbsége szélessdvu internet-hozzaféréssel rendelkezik (a
fogalomhasznalat nem egyértelmli, méas-més orszagokban eltérd jelentéstartalommal bir),
amely a nagyméreti adatallomanyok tovabbitasat mar gyorsan és gordiilékenyen képes
kozvetiteni. Az internet penetracid er0sodése mellett napjaink tuddésai 2050-re 5G
mobilhédldzati internetes lefedettséget josolnak, sot egyes gyartok mar 2020-ra igérik ugyanezt.
AZ 5G technoldgia mar egészen gyors internet-hozzaférést biztosit, melyhez nem a megszokott
vezeték nélkiili haldzati protokollt hasznalja fel, igy a napjaink csticsat jelentd 4G-s LTE (Long
Term Evolution) vezeték nélkiili szabvany 326Mb/s-os atviteli sebességénél is joval nagyobbat
garantal.

A kovetkezo tablazat az IKT alapu hétkdznapjainkban leginkabb megjelend eszk6zok
hasznalatanak statisztikai megoszlasat és fejlodését mutatja 3 éve tavlataban régiokra bontva
(KSH, 2013). Ez alapjan megallapithatd az internetpenetracidé novekedése, a savszélességek
bdviilése, €s a mobil kommunikacios eszkozok térnyerése az asztali vagy fix valtozatokkal
szemben. Mindezek hatdsara egy sokkal kedvezdbb digitalis irdstudasi szint elérése valosulhat
meg, mely pozitiv kihatdssal van a munkahelyi és iskolai IKT haszndlatra is. Az intenzivebb,
mindennapi digitalis eszkdzhasznélat hasznalat révén a tanulok jobban bevonhatdk a tandrai és
tanoran kiviili feladatok megoldasara, az 0j ismeretanyag elsajatitdisdban, mely az otthoni
munkaval ezaltal jobban kiegészithetd, alaposabb felkésziilés eredményezhetd.
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1. tablazat: IKT eszkozok hasznalata

Ebbél
i Magyar
IKT-eszkoz : o ; T
megnevezése :()l'slag Ilfﬂc;zepar_ KOZép' Nyugat' Dél' ]Ejjakar_ ESZak‘ Dél‘
dsszesen | V1a0Yal |\ iy ol | Dunantal | Dundntal | 298 | Alfsld | Alfsld
orszag orszag
$2010
TV 98,8 97,8 100,0 98,9 99,1 99,4 99,8 98,4
Mobiltelefon 93,2 95,2 95,3 93,2 92,8 89,4 90,5 92,9

Asztali szamitogép | 58,6 65,5 59,4 59,2 52,6 54,8 54,2 53,6

Hordozhat6 szg. 26,0 33,7 26,5 25,0 25,0 21,8 17,3 21,9

Kézi szamitogép 3,9 6,4 2,7 4,1 3,5 2,3 2,3 2,5

Internet-hozzaférés | 60,5 70,7 62,7 60,7 53,3 54,4 51,5 54,5

Szélessavu internet | 52,2 61,6 52,9 52,7 44,4 49,2 41,8 48,4

Vezetékes telefon | 54,4 62,7 52,4 55,8 57,2 54,1 47,0 41,7

$2011
TV 98,8 98,0 99,8 98,7 99,0 99,0 99,7 98,6
Mobiltelefon 94,7 95,9 95,5 95,6 94,7 90,8 93,8 94,9

Asztali szamitogép | 59,5 65,5 62,2 57,9 53,6 55,2 57,1 54,8

Hordozhat6 szg. 31,0 40,3 29,0 34,4 30,1 23,9 20,5 26,5

Kézi szamitogép 4.7 8,4 3,3 3,3 3,8 4.0 1,7 2,5

Internet-hozzaférés | 65,2 75,1 67,1 65,8 59,0 59,6 55,6 59,3

Szélessavu internet | 60,8 69,0 61,7 63,6 55,8 55,3 52,6 55,9

Vezetékes telefon | 52,7 59,4 54,2 56,5 56,4 55,0 43,6 37,9

$2012
TV 98,4 97,5 99,2 98,6 98,5 97,8 99,6 98,8
Mobiltelefon 95,4 96,6 96,6 95,3 95,6 91,1 95,0 95,6

Asztali szamitogép | 59,1 64,9 64,5 59,2 52,7 54,5 55,2 53,5

Hordozhat6 szg. 35,1 44,3 34,1 34,6 35,3 25,2 29,0 28,7

Kézi szamitogép |45 7.9 30 2.7 2.9 31 41 1,8

Internet-hozzaférés | 68,6 78,0 72,5 69,1 63,2 60,0 59,8 63,4

Szélessavu internet | 68,0 77,2 72,2 68,8 61,5 59,4 59,8 62,9

Vezetékes telefon |51,0 58,6 52,3 53,2 58,7 52,7 39,9 35,0
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Interaktiv és mobilkommunikacio

Napjainkban a mobilkommunikacids fejlédés rohamos valtozasokon megy keresztiil. A
mobiltelefonok fejlédésének legujabb tendencidi a kovetkezd nagyobb trendek koré
csoportosithatdak:

e Operacios rendszerek novekvé térnyerése (1. helyen az Android, 2. helyen az iOS, 3.
helyen mar a Windows Phone)

o Hasznalati funkciok és felhasznalhatosaguk

o Kozosségi alkalmazasok: Skype-Viber-Line

e Okostelefonok vilaga

e NFC — Rovid hatétavolsagu kommunikacié (immar 10 éves technologia)
e Mobiltarca — online fizetés, biztonsag

e Népszerl, praktikus alkalmazasok, mint pl.: Google play music, adobe photoshop touch,
walk up alarm clock, 7 minute workout, duolingo, spendee, Any.Do, App flow, bills
reminder, mastercasd mobile, waterbot, mark on call, all cast premium, dayframe.

A média és miisorszoras teriiletén mar olyan megjelenitdk jelentek meg a piacon, melyek
szinte valosaghlien vissza tudjak adni a valos eseményeket. Ilyen technologia az Ultra HD
technika, mely 3840x2160 pixeles felbontast jelent. A masik ilyen technologia az ivelt
képerny6k megjelenése, ahol a hajlitott modellek korive 4,2-4,6 m radiuszt ir le. Ez utobbi
lényege, hogy a nézd szemétdl az egyes képpontok mind egyforma tavolsagra legyenek,
ugyanis igy érhetd el a legjobb képmindség. E téren pedig egy jelentds elérelépés az okos TV-
k megjelenése, amelyek lehetdévé teszik a felhasznald szamara, hogy egy adott platformhoz
tartozo tovabbi alkalmazasokat €s pluginokat telepitsenek és futtassanak (HVG, 2014).

Az uj technologiak szerepe a tanulasi kornyezetek formalodasaban

Az fentiekben leirt modern, naprol napra valtozé vilagunk és technikai kdrnyezetiink hatasara
a felsOoktatasi intézmények is probalnak alkalmazkodni az 0 generécios hallgatoi attitidhoz,
szokasrendszerhez, tanulasi stilushoz, s az e-learning cimszdval jelzett elektronikus alap
oktatasi rendszerekre kezdtek atallni. E folyamatra, kihivasra reagalva elektronikus tanulasi
kornyezet bevezetését és miitkddtetését vallaltak fel az oktatdsi intézmények. Ilyen tanulasi
kornyezet hozhatd 1étre a Moodle, Olat, Ilias, Coedu, Claroline, CooSpace, vagy Share point
rendszerek segitségével, melyek egy része a felsdoktatdsban jelen 1évé adminisztracids és
tanulmanyi rendszerrel, mint pl. Neptun, ETR, szinkronizalt kapcsolatban mitkddhet. Emellett
egy masik jellemzd tendencia az ¢€l6 eldadasok videodra torténd rogzitését €s a rogzitett
videofajlok kozzétételét szorgalmazza egyre tobb intézményben.

E rendszerek segitségével, tobbéves felsdoktatasi tapasztalatok mikro €s makroszinten azt
is igazoltak, hogy mig az oktatoi aktivitdsok a tanulasi kornyezetekben a nappali id0szakra
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tehetd jobbara, addig a hallgatoi tevékenységek nagy része jellemzden a késo esti, ¢jszakai
(nappali tagozatosok) orakra tehetd. S az elobb emlitett online, web alapu tanulastimogaté
rendszerek a folyamatos halozati csomopontok kozti kommunikacidt szinkron vagy aszinkron
formaban biztositja, mely a hallgaté-oktaté kommunikaciot jelenti.

Ezt az attitiidvaltast szamos oktatasban is adaptalhatdo jelenség, lehetdség ¢és
eszkOzrendszer tamogatja, mint példaul a kdvetkezdk: az interaktiv IKT-alapti rendszerek
vilagaban és ezzel egylitt a digitalis bennsziilottek (akik mar a mai informaciés tarsadalom
generacioi) kornyezetésben is egyre nagyobb szerepet kapnak az okostelefonok, az iPad-ek, a
valosdghli szimulaciot eldallitdé Kinect interaktiv egységek és hozzajuk tartozd jatékok,
valamint a halézatalapu web2.0-4s szolgaltatasok kore (pl. kozos dokumentumok, prezentaciod
megosztok, csoportok, elektronikus kérdéivek, mobil alkalmazasok, kdzos naptarak, blogok,
kozosségi oldalak, online tesztek, kozos tarhelyek (Google), a 3dimenzios vilagok
(Leonar3Do), s végiil a virtudlis kornyezetek (Second life). Ezen rendszerek és mobil eszk6zok
alkalmazaséhoz sziikségesek az un. “tjmédia kompetencidk™ elsajatitasa (Molnar, 2012).

A 21. szazadi készségek jelenléte ma mar nélkiilozhetetlen a tanulas és munka vilagaban

egyarant, amelyeket kulcskvalifikdcioknak is szokas nevezi:

e Tanulasi és innovacios készségek

o Kreativitas és innovacio

o Kiritikus gondolkodas és problémamegoldas

o Kommunikacié és egyiittmiitkodés

o Informécios, technoldgiai készségek

e Informécios miiveltség

e Médiamiiveltség

o IKT miiveltség

o Eletvezetési-és karrierkészségek

o Alkalmazkodoképesség

o Oniranyitas és kezdeményezOkészség

o Térsas és multikulturalis készségek

o Teljesitmény, terhelhetdség és elszdmoltathatosag

o Vezetdi készségek és feleldsségvallalas

Az 0j kornyezet, az 0j szerepek, a digitalis nemzedékek attitlidje, s az allandd valtozas

okozta kihivasokat az oktatdsi rendszer igyekszik kovetni, melyet néhany hazai kdzosségi
forum is jelez. (Innovativ Tanirok Foruma, Digitalis pedagdgusok). Ugyanakkor a
sokdimenzios hattérvaltozok alakuldsa miatt a megfeleld oktatas/tanulasmodszertani

megoldasok receptjei nem allnak egyértelmiien rendelkezésiinkre, habar szdmtalan hazai kutato
mutatott fel eredményeket ¢ téren (Benedek, 2013; Molnar, 2013; Forgo, 2011, Lévai, 2013).
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Gyakorlati példak az ajmédia elemeire és felhasznalasara

Az 1) megvaltozott vilagunkban a digitélis allampolgarok szamara egyre tobb olyan technikai
¢s technologiai megoldas all rendelkezésre, mely az ijmédia, a korszerti IKT alapu eszk6zokbol
épitkezve segiti a tanitas-tanulds folyamatat, az ) informaciok megértését, feldolgozasat, s
mindezek mellett a mindennapos munkankat tdmogatja. Az aldbbi lista az 1) digitalis
kommunikéciot tamogatd példak sorat mutatja:

o Twitter (ismeretségi halozat és mikroblog-szolgaltatas)

« Virtualis oktatasi és tanulasi kornyezetek, (Second life, Cloud party, ELTE Grid, ELTE
PPK Virtualis Oktatasi Kornyezet), kiterjesztett valosag oktatasi keretrendszerek
(TeachAR- 3D World)

e Google dokumentumok (irodai csoport - munkaeszkoz)
e Delicious (kozos konyvjelzo eszkoz)
o SlideShare (prezentaciéo megoszto)
o Skype, TeamViewer (azonnali {izenetkiild6/VoIP)
e Google olvasé (RSS/friss cikkek megjelenitése)
e Leonard3do 3 dimenzios interaktiv rendszer
o [Facebook (k6zosségi ismeretségi halozat)
e Moodle, Olat, Ilias, Coedu, Cospace (tanulasmenedzsel6 és tartalomkezel6 rendszerek)
e Prezi, Prowise (prezentacios szoftver)
e Google, Tango, Ask (webkeresé motor)
« Videotanar, Ustream (video szerkesztok, megosztok, videostreaming szolgaltato)
A fenti felsorolasbol a médiamiiveltség, a nyitottsag és a tarsas kooperativ tanuldsi

modszerek szempontjabdl legfontosabb paradigmavaltdé megoldasokbol emlitettiink meg
néhanyat a legnagyobb korben elterjedt €s ismert szolgaltatasok korébol.

Mikrotartalom

Az 1j tanulasi folyamatban a vizualitads egyértelmii felértékelddése mellett a hosszi szoveges
részek elsajatitasa mellett a kisebb egységben szerepld informaciok mutatnak legnagyobb
hatékonysagot, melyeket mikrotartalmaknak neveziink. A mikrotartalom olyan nyilvanossag
elé tart informécio, amely egyetlen 1ényeges témat fog rovidre ugy, hogy a megtekintésre
rendelt szoftver és hardver egyiittesének fizikai és miiszaki korlatait ne 1épje tal. A 2. dbra egy
konkrét példaval szemlélteti a mikrotartalom felépitését. Egyszerlibb megfogalmazéssal: a
helyes értelmezéshez sziikséges éppen legkisebb informaciés méret, amely tovabbi
mikrotartalmakkal egyiitt konnyen Osszerendezhetd nagyobb tartalmi egységekbe, hogy igy
kulturélis vagy személyes tudasmintazatok alapjaiként szolgalhassanak. A kovetkezé abra
tehat egy mikrotartalmat mutat (Benedek-Molnar, 2014).
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KisOkos kozosségi tudaskezel6 rendszer

Alapfeladata a mobil tanulas kérnyezetének megteremtése.
Mobil eszkozzel a rovidre szabott tartalom elérése,
elsajatitasanak ellenorzése tesztkérdésekkel, tananyag
hasznossagi értékelése.
Ismérvei
o Kozpontositott tudaselem eldallitas
Mobil feliileten sorrendi elérés
Visszacsatolas
Push iizenetek kiildése értesitéshez
Személyre szabott bejelentkezés
Statisztikak

2. abra: Példa mikrotartalomra (szocikkre), forras: sajat abra
Webinar

A felsorolasban emlitett online tanulési kornyezetek keretein beliil is jol hasznalhat6 integralt
webinar rendszerre mutat példat a kovetkez6 abra (lasd 3. abra), mely a csoportos, szinkron
kommunikéciot teszi lehetdvé online forméaban. A kommunikacié moderalt szerepkdrrel
tamogatott, ahol kdzdsen valos iddben lehetdvé valik egy adott tartalom kozos szerkesztése,
Osszeallitasa oly modon, hogy mindig csak az adott el6addi jogokkal rendelkezd résztvevd
kapja meg a szerkesztési jogokat az adott pillanatban. A webinar lehetové teszi akar egy
osztalynyi 1étszamu csoport kezelését is oly modon, hogy képes online lekezelni webkamerak
segitségével tovabbitott video ¢és mikrofonok segitségével tovabbitott hangcsatornak
informacioit. A rendszer tovabbi eldnye, hogy a kdzdsen szerkesztett tartalmak elmenthetéek
¢s a teljes online kommunikaci6 videofelvétel segitségével rogzithets. A BME Alkalmazott
Pedagogia és Pszichologia Intézete immar 2 éves tapasztalatokkal rendelkezik a webinar
hasznalataval kapcsolatban, mely a hallgatok altal is kozkedvelt kommunikaciés platformot
biztosit.
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3. abra: Webinar Moodle kornyezetben, forras: sajat kép

Elektronikus tanulasi kornyezetek

A tomeges nyitott on-line kurzusok (MOOC) elterjedése vilagszerte foglalkoztatja az
oktatasfejlesztOket. Napjainkban egyre tobb neves egyetem kinal szabadon elérhetd, online
kurzusokat nagyszamu hallgatd részére. Annak ellenére, hogy az ezzel kapcsolatos
tanulaselméleti vitak még nem Keriiltek nyugvopontra, megallapithatd, hogy a technologiai
hattér adott, az érdeklddés pedig vilagszerte nd. A legismertebb, online kurzusokat kindlo
portaloknak (példaul edX, Coursera) tobb millio regisztralt hallgatdjuk van. De
megemlithetnénk a sorban a mar nagy multra visszatekint6 Kahn Akadémiat is. Az online
kurzusok célja, hogy mindenki ingyenesen hozzaférhessen magas szinvonali oktatashoz.
Nyilvanvald, hogy ez a cél kizarolag online tanuldsi formaban érhetd el. Online tananyagokkal
oldhaté meg az, hogy minden résztvevd — a megadott id6hatarokon beliil- sajat tempojaban és
sajat idobeosztasa szerint haladhasson. Nagyszamu, kurzusonként akar 150-200 000 hallgato
kezelése csakis szamitogépes, internetes kornyezetben valosithatdo meg.

Digitalis prezentaciés modszerek

A néhany éve megjelent dinamikus megjelenitési technikak, mint — prezi (http://prezi.com),
vagy napjaink magyar taldlmanya, mint a ziteboard (http://ziteboard.com), presenter
(http://prowise.com/presenter) — mindegyike egyfeldl egy 1j, korszerii vizualis jegyzetelésre
alkalmas szoftvert takar, masfeldl a prezi.com alkalmazas pl. remekiil hasznélhat6 latvanyos
prezentaciok elkészitésére és bemutatdsara is. A prezi technikai megoldasa altal az ismeret és
tudaselemek a megszokott lineéris struktira helyett nonlinearis modon kezelhetd és épithetd
fel. A kovetkezé dbra a prezi szerkesztéfeliiletét mutatja:
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4. abra: A prezi szerkeszto feliilete, forras: sajat képerny6kép
Virtualis valosag

A virtualis vilag, terepek, tantermek, kurzusok egyik elterjedt web 2.0-s és 3D-emittald
jatékmotor programja a Second Life néven jegyzett kdrnyezet, mely hazai és nemzetkdzi téren
is jelentdsen elterjedt. Eredenden a jaték virtualis vilaganak biztositasat céloztak meg a
kifejlesztdi, am napjainkban megjelent a kiilonboz6 virtudlis oktatasi kampuszok vilaga is.
Ezekben pedig megtalalhatoak a virtualis tantermek, kurzusok, oktatok, tanulok s minden, ami
a valdsagban sziikséges egy oktatasi folyamat lezajlasahoz. A virtudlis tanulasi kdrnyezetben
lezajlé kurzusok alkalmazasa a hazai gyakorlatban is egyre er6sddni latszik, s szamos példat
talalhatunk ilyen kurzusokrol vagy konferencidkrdl, melyen a valdsagos személy avatarja kapja
a fOszerepet, athidalva a valdsagos foldrajzi terek korlatait. A kovetkezd abra egy ilyen
kampusz belsd terét mutatja be, ahol az online kommunikéci6é és chat formdk szintén jelen
vannak.

5. abra: ELTE GRID virtualis kampusza, forras: sajat képernydkép
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A legujabb fejlesztések a Facebook kozosségi oldal virtualizalasat kisérlik meg, melyet a
Facebook —Oculus név fényjelez. Mindehhez és a valosaghii érzethez csupan egy konzolra, egy
borérzékletet szimulald haptikus kesztyiire valamint egy vizorra (virtualisvaldésag-szemiiveg)
lesz sziiksége a felhasznalonak. Az oktatds terén is megjelent a virtualitds gondolata, s mar
elérhet6 a regisztracio a Google altal fejlesztett Google classroom feliiletén illetve a szintén
oktatasi célu classcraft felilletén is. A kdvetkezé képernydkép a Google virtualis
osztalytermének feliiletét mutatja.

oogle osztalytermet

GlFekkel mondjuk el, mi térténik, ha

arkapcsolatod lesz
i (2 UINEMZEDEK.HU W GOOGLE, CLASSROOM, APP, ALKALMAZAS, ISKOLA

IGY/NEZKIEGY TOKELETES IRODA [GY GYURJAK KIMAGUKAT A FILMSZTAROK

8+1 dolog, amiért a sitorozas

EorTaszte A kovetkezé tanévben a Google Gj alkalmazassal jelentkezik, amelynek a célcsoportjat a tanarok

és a didkok alkotjak.

Egymilliét kaszalt az app, ami csak
annyit mond: ,,Yo!” A Classroom, azaz ,,Osztélyterem” feliilete elviekben megkénnyiti majd az adminisztraciot és a netes

kommunikéciét. A tanérok, azon tal, hogy ezen keresztil gy(jthetik majd 6ssze a hazi feladatokat vagy a
dolgozatokat, akar az 6rak anyagat is szétkildhetik a tanul6knak.

Ha bat, akkor Md

Ejszakaja!
Previewing a new Classroom

Celebekrél kéne tanitani a

egy tanar szerint

Ez lesz a legzdldebb fesztival

SZAVAZAS

A tokéletes szobeli érettségin

6. abra: Google virtualis osztalyterme, forras, sajat képerny6kép

Zaro gondolatok

A fels6oktatasban és koznevelési rendszerben évek soran szerzett oktatasi-tanitasi tapasztalatok
¢és a napi gyakorlatok is alatdmasztottak, hogy a napjainkban tanulok szdméra a régi modszerek
helyett az 0j korszeri IKT alapu elemek €s a kooperativ, kozos munkdk jelentik a tanulas
hatékonysaganak alapjait. Ezt tAmasztja ala szamos hazai kutatasi eredmény is (mesterszakos
mérndk- és kozgazdédsztanari szakdolgozatok felmérései 2014-bdl; Benedek—Molnar, 2014;
Oll¢ és munkatarsai 2014). A BME Miiszaki Pedagogia tanszékén futd tantargyi kurzusokon a
hallgatokkal kozosen tartott megbeszélések, tevékenykedtetd feladatok, szamos jo gyakorlatot
¢és 1j logikai Osszefliggést fogalmaztak meg, melyeket a felséoktatas nemzetkoziveé valasdnak
gyakorlataba beiiltetve a jovében tovabb formalhatova valik. Az jmédia interaktiv, narrativat
mell6zd, nonlinedris alapokon nyugvé kis tartalmi egységeinek haszndlata egyre inkabb
jelentdssé valik a mindennapjainkban, ugyanakkor tanuldsi eredményességben,
hatékonysagban is példamutatdé. A kis egységekben, mikrotartalmakban vald tananyag-
feldolgozas mellett az élményalapt tanitasi-tanuldsi modszerek alkalmazasat is elényben kell
részesiteni, ez az, ami a folyamatos motivacio fenntartasat elosegitheti.
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A jelen felndttképzésében és felsdoktatdsaban résztvevd tandrainak folyamatosan
alkalmazkodniuk kell az 0j digitalis technologidkhoz, megvaltozott hallgatéi szerepekhez,
tanulasi szokasokhoz, ugy, hogy kdzben megértsék miikddésiik 1ényegét is. A felndttoktatasban
résztvevd felhasznalok részérdél ma igény mutatkozik az ismeretek gyors megszerzésére,
aminek a k6zosségi oldalak és Web 2.0-as szolgaltatasok lehetnek a megfelel6 forrasai. Ezzel
egyiitt a digitalis allampolgarsag haldzatalapu tanulaselméleti felfogasukhoz is jobban tud
illeszkedni a Kkorszerii digitalis vilag altal nyajtott szamtalan modern tamogatasi modszer,
eljards. Mindez komoly kihivast, vagy feladatrendszert allit a ma tanit6 pedagdgusok felé,
mellyel fel kell venniiik a 1épést. Az Gjmédia eszkozrendszere segiti a tanitok és tanulok
munkajat a megismerés €s készségszerzés vilagaban, ugyanakkor a sok elény mellett felvethet
néhany arnyoldalt is ezek haszndlata a személyes, tarsas kapcsolatok, kozosségi élet ¢€s
kommunikécié terén (pl. elszemélytelenedés, hagyomanyos kommunikacidos formak &s
szabalyok sériilése, torzulasa, érzelmi intelligencia megvaltozésa, hagyomdanyos kultura
jegyeinek csorbulasa, az idobeosztds optimalizacioja). Eppen ezért érdemes megtartani a
viszonylagos egészséges egyensulyt a hagyomanyos vilag altal megkdvetelt normarendszerek
¢és a progressziv, rugalmas lehetdségeket kinalo digitalis vilag kozott.
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Interaktiv webtérképek hasznalata a foldtudomanyi
értékek oktatasaban a Debreceni Egyetem geografus
képzésében

A J1.2 interaktiv webtérkep és oktato-vizsgaztato rendszer

Balla Ddniel - Zichar Marianna - Novdk Tibor — Boda Judit

Jelen tanulmédny bemutatja a Debreceni Egyetem sajat fejlesztésii interaktiv vaktérképes oktato-
vizsgaztatd e-learning rendszerét és felvazolja alkalmazasanak sziikségességét az oktatasban.

Bevezetés

A webGIS technologiai fejlettsége, felkésziiltsége nem csak a kutatést és az ipart, de az oktatast
1s képes szolgalni. Webtérképek ezrei érhetéek el a vildghdlon, melyek egy része a
legkiilonb6z6bb mddon nyujt lehetdséget a tanuldsra. A Debreceni Egyetemen tanulményaikat
folytatd geografus szakos hallgatok a képzés elso félévében megkezdik a Foldre vonatkozo
helyismeretek bdvitését. Sajnalatos modon eddig nem alt rendelkezésiinkre olyan eszkoz,
melynek segitségével valamelyest tehermentesithettilk volna az oktatokat és érdekesebbé
tehettilik volna a lexikalis névanyag elsajatitasat a hallgatok szamara. Ezért gy gondoltuk, hogy
kialakitunk egy webes feliileten elérhetd vaktérképes térképrejtvény alkalmazast, €s egy oktato-
vizsgéztatd rendszert, amely a tanulas-tanitas folyamatat segiti, s tovabba mérhet6 adatokat is
szolgaltat tovabbi mddszertani kutatasokhoz Az elmult évek fejlesztései lehetove tették, hogy
a Foldtudomdanyi természetvédelem kurzus keretein beliil a mesterszakos hallgatok digitalis
kornyezetben késziilhessenek fel és ugyanebben a rendszerben teljesitsék a targyhoz tartozo
vaktérképes zarthelyi dolgozatot.

Irodalmi attekintés

A digitéalis térképek felhasznaldsanak ardnya az oktatisban az elmult években folyamatosan
novekedett (Dombodvari et al., 2010). Ezek koziil mindenképen kiemelkednek a webtérképek
(Gede et al., 2013; Zentai és Kovacs, 2013). Neumann (2008) megfogalmazasaban a
webtérképek 1ényegében monitorra tervezett digitalis térképek, amelyek megfelelnek a web
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igényeinek (képernyd felbontdsa, allomanyméret és -formatum, stb.). A nemzetkozi
szakirodalom is egyetért abban, hogy ezek a térképek generaciotdl és tipustol fliggetleniil
alkalmasak az oktatasra (Kraak, 2001; Jones, 2004; Zentai és Dombovari, 2005; Plewe, 2007).
A hozzéjuk kapcsolt alkalmazasok lehetdséget nytjtanak kiilonb6z6 modon a jatékra illetve a
tanulasra. Az interneten fellelhetd jatékoknal az egyik legfontosabb kovetelmény az
egyszertiség és a kozérthetdség, valamint a kdnnyen elsajatithatdé felhasznaloi interfész. A
térképes jatékok altalaban fliggetlenek a korhatartol, céljuk az altalanos térképészeti-lexikalis
tudas fejlesztése. Dombovari (2010) munkai alapjan, a digitalis térképi oktatd jatékoknal az
alabbi tipusokat kiilonbdztetjiik meg (Megjegyeznénk, hogy a web technologidk mindennapos
fejlodése kovetkeztében tijabb és tjabb tipusok jelenhetnek meg az interneten).

o Kirakojatékok
o Vaktérképes jatékok

e Rejtvényes jatekok

Az els6k kozott publikalt hazai oktatast segitd webtérképes alkalmazas a Vakegér volt
2005-ben (1. abra). Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem altal fejlesztett program tokéletesen
alkalmas a topografia ismeretanyag pontossdganak ellendrzésére. Haszndlata sordn minél
pontosabban kell elhelyezni a képernyén megjeleld objektumokat. Nagy elénye a programnak,
hogy kiilonb6z6 nehézségi szintek koziil lehet véalasztani (altalanos iskolai, kdzépiskola és
egyetemi), valamint a tajékozodast segitd rétegek bekapcsolasaval (vizrajz, domborzat, hatar)
lehetdség nyilik novelni a geovizualizacios élményt. 2010-ben jabb verzidja jelent meg a
Vakegérnek, amely a Vakegér 3D nevet kapta (Dombovari & Gede, 2010). A program
lényegében nem valtozott, de a hasznalt webtérkép-tipus mar nem masodik generacids, hanem
egy negyedik generacios virtualis globusz lett. Népszeriiségét jelzi, hogy az orszag szamos
altalanos ¢és kozépiskoldjdban oktatdsi segédanyag lett ingyenes elérhetdsége ¢és
felhasznalhatdsaga miatt.

A Debreceni Egyetemen 2010-ben kezdddtek egy webtérképes oktatd-vizsgaztatd
rendszer kialakitasara iranyuld torekvések. Az 0j digitdlis kornyezet, az eldre elkészitetett
kontroltérképek ¢és az online térkép-tananyagszerkesztés a nagyszamu geografushallgato
kiszolgalasara alkalmas lett. (Balla, 2012).
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Helyezd el a fenti pontokat a térképen. Ha kész vagy, kattints az OK gombra

OK |

1. abra: A ,,Vakegér” térképrejtvény

Topografiai tesztek a Debreceni Egyetemen

Az egyetemi évek alatt szdmtalanszor kell valamely tantargy kapcsan bdviteni a topografiai
ismereteket a foldrajz BSc és geogrdfus MSc szakos hallgatoknak. A Debreceni Egyetem
foldrajz BSc képzés alapozasaban fontos tantargy a Topogrdfia elnevezésii cimi kurzus,
amelynek keretében az els6éves hallgatok természetfoldrajzi €s tarsadalom-foldrajzi témaban
alapozzdk meg ismereteiket. A késdbbi szemeszterekben (/. tdblazat) mar egy-egy sziikebb
teriilet specifikus névrajza pl.: Magyarorszag természetfoldrajza esetében hazank tajait (nagy-
kozép- kistajak), vizfolyasait, hegyeit kell tudni elhelyezni szamonkérés soran a vaktérképen.
Szamos tantargy esetében a topografiai teszt eldfeltétele a kollokviumnak, tehat a topografiai
névanyag kell0 ismeretének hianyaban a vizsgara nem lehet jelentkezni.

Sajnos sok esetben nagyon pontatlanul helyezik el a diakok a szamon kért objektumokat,
melynek oka els@sorban a térképészeti, térképolvasasi ismeretek hidnya. A gyakorlotérképeket
a hallgaték dolgozzak ki, és az elhelyezett és megtanult objektumok, az atlasz és a gyakorlo
térképek eltérd vetlilete miatt, sokszor pontatlanul keriilnek megjeldlésre (a kiilonbozo
hibahatdrok megadasa targyfiiggd). A vaktérképek informacid tartalma/informacio stirlisége
sem egységes. Természetfoldrajzi egységek kijelolésénél segitséget adhat példaul egy folyo,
esetleg egy hegység a helyes térbeli azonositdsdnal, mig tdrsadalom-foldrajzi tesztek
(telepiilések, vonzaskorzetek) esetében nem csak a természeti téregységek, hanem a hatdrok
figyelembevétele is fontos.

Hagyoményosan minden esetben a teszt kitoltése papiron torténik, azaz jelentds
mennyiségll papirt kell felhasznélni a dolgozatokhoz. Egy tanévben 6t évfolyam atlagosan 100
hallgatojanak kell abszolvalnia topografiai teszteket, amit kétszer lehet ismételni (1. tablazat).
Ennek kovetkeztében egy évben akar tobb ezer darabot kell tarolni, s ez évrél-évre csak
novekszik, melyre a Foldtudomanyi Intézetnek nincs kapacitasa.
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1. tdblazat: A topografiai tesztet is tartalmazo tantargyak listaja a 2012-as Foldrajz BSc és Geografus MSc
mintatanterve alapjan (Forras: Sajat szerkesztés)

Tantargyak Tantargykéd Félév Képzés Zh Hallgatéi Tesztek
(db) 1étszam szama

Topografia TGBG0105-K0 | I. BSc 18 100 1800
Az altalanos tarsadalomfoldrajz alapjai I. | TGBE0401-K3 | I BSc 1 100 100
Az altalanos gazdasagfoldrajz alapjai TGBE0403 11 BSc 2 100 200
Magyarorszag természetfoldrajza TGBE0501 V. BSc 7 100 700
Magyarorszag tarsadalomfoldrajza TGBE0502 V. BSc 2 100 200
Europa természetfoldrajza TGBE0503 V. BSc 3 100 300
Eurépa tarsadalomféldrajza TGBE0504 V. BSc 1 100 100
A vilag természet és tarsadalomfoldrajza TGBE0505 V. BSc 2 100 200
l.
A vilag természet és tarsadalomféldrajza TGBE0506 V. BSc 1 100 100
1.
Foldtudomanyi természetvédelem TGMGO0505 Oszi félév MSc 1 15 15
gyakorlat

Osszesen 3715

A fent vazolt problémak miatt Ggy gondoltuk, hogy kialakitunk egy webes feliileten
elérhetd, egyszerl, a felhasznalok szdmara konnyen elsajatithatd vaktérképes térképrejtvény
alkalmazast, amely a tanulas-tanitas folyamatat segiti, s ezen feliil mérhetd adatokat is szolgaltat
tovabbi moddszertani kutatasokhoz (Falus & Oll¢, 2000). A vaktérképes alkalmazas
megvalositasanal az volt a f6 szempont, hogy a Debreceni Egyetem Foldtudomanyi Intézet
munkdjat segitse, ezen felill az interaktiv programok (tesztek, problémamegoldé feladatok,
hanganyagok animaciok, stb.) a legkiilonboz6bb mddon szolgdljak a hallgatosag tanitasat-
tanuldsat (Zichar, 2011).

Gyakorlati hasznositdsa esetén nem kell a tanarnak a javitas faradsdgos munkdjaval
veszddni, ugyanis az ellendrzést €s a kiértékelést az alkalmazas par masodperc alatt elvégzi.
Hallgatoi oldalrol nézve egyértelmii elényt jelentenek a mar kész térképek és a hozzajuk tartozo
gyakorld, vagy tgynevezett ,kontrolltérképek™, mivel igy az esetleges hibak valoszinlisége
csokken (pl.: pontatlan vagy rossz helymegjeldlés, tévedési tdvolsagot meghalado kijeldlés
eltérd vetiileti térkép hasznédlata miatt, figyelmetlenségbdl adodo elemek kihagydsa a
kidolgozésa alatt). Ezen feliil nem kell papirt felhasznalni, mivel szamitégépen torténik a teszt
kitoltése, kovetkezésképpen anyagi vonzata sincs. Az eredmények az alkalmazast kiszolgalod
webszerveren tarolodnak, ezzel is 6vva a kornyezetet a felesleges papir- és nyomtatofesték
felhasznalasatol.

Az alkalmazas megvalodsitasanak menete

A megvalositds két {0 részre tagolhatd. Eldszor a digitalis alaptérkép rétegeinek
meghatarozasara keriil sor, majd a tanulotérképek eldallitasa kovetkezik, amelyek a
Magyarorszag orszagos jelentdségli természetvédelmi teriileteit és tajvédelmi korzeteit
tartalmazzak. Az oktatd- és vizsgaprogramhoz elsdsorban szekunder forrasbdl (az érintett

teriiletek kezel6jének, a teriiletileg illetékes Nemzeti Park Igazgatosag weblapjairdl) szereztiink

43



Oktatas-Informatika (2014) VI. évfolyam / 2. szam

be az informaciot a természetvédelmi teriiletek és tajvédelmi korzetek attributumanak
jellemzéséhez A maésik részhez tartozik a programozasi feladatok elvégzése, adatbazis-épités
valamint a webszerver beiizemelése utan az alkalmazas tesztelése.

A fejleszt6 eszk6zok kivalasztasanal torekedtiink nyilt forraskodu, koltséghatékony, ezért
sz¢éles korben elterjedt szoftvereket felhasznalni az egyes részek megvalositasahoz. Fontos
szempont volt az ingyenes hozzaférhet6ség és szabadon letolthetéség is. Az alkalmazas
elkészitése a PHP (PHP Hypertext Preprocessor) ¢és a Flash programozasi, valamint a HTML
(Hyper Text Markup Language) leiro nyelvekkel tortént.

A megfogalmazott alapvetd elvarasok az alkalmazassal szemben: foldrajzi objektumok
elhelyezése  egy  vaktérképen, az  objektumokhoz  rendelt  attributumok
megjelenithetdsége, jelszoval védett bejelentkezési lehetdség, a nap 24 ordjaban valo
rendelkezésre dallas és jogkor szerint a felhaszndlok elkiilonitése. Osszességében az
oktatas teljes kort kiszolgalasa.

AJl1.2

A webes feliileten elérhetd J1.2 alkalmazas
(http://webgis.web44.net/program.php?tipus=oktato) bejelentkezési feliilete diak ¢és tanar
felhasznaloi szerepkort kiilonboztet meg. Tanarként lehet6ség van vizsgakiirasara, ahol az
adminisztrativ adatok, a megfelelési szint (%-os formaban), a tévedési tavolsadg (pixelben
értendd) megadasa kotelezd. A meglévd adatbazis bdvithetd 0y térképi pontok felvétele altal,
ami nem csak a meglévo webtérkép attribitumainak reprezentalasahoz idealis, de gyakorlatilag
egy masodlagos foldrajzi informacids rendszernek is tekinthetd. A didkok szdmadra készitett
feltilet gyakorlasra €és vizsgazasra egyarant alkalmas. A hallgatok eredményei személyenként
és vizsganként tarolodnak, igy késObb is visszakereshetOk. A tananyag elsajatitdsa az
Oktatoprogram meniipont elérésével lehetséges. A képernyén megjelend interaktiv
térképrejtvény segitségével az adatbazisban rogzitett foldrajzi objektumok tanulményozhatoak,
ezzel is megkezdve a tananyag elsajatitasat (2. dbra).

Az elkésziilt oktatoprogram célja, hogy a hallgatd egy, az alkalmazés altal beolvasott
térképen (amit eldzetesen tanulméanyozott, és a hozza kapcsolodd névanyagot elsajatitotta)
helyesen elhelyezze a képerny6n megjelend foldrajzi neveket. A meghatarozott elemek, vagyis
a szdmon kérendd objektumok kivélasztasa soran nem kiilonitettiink el nehézségi szinteket, de
a szelektalas (prioritds meghatdrozasa a mar meglévld elemek alapjan) lehetdsége adott,
elésegitve ezzel nehézségi szintek kialakitasat, és kiillonbozd erdsségii tesztek megvalositasat
(Balla, 2013).

A webtérképek a Féldtudomanyi természetvédelem (tantargykod: TGMGO0505) zarthelyi
dolgozatdhoz kertilt kialakitasra. A felépitett geoadatbazis természetvédelmi teriileteket és a
tajvédelmi korzeteket tarolja. Az objektumokat és tobbi jellemz6 adatokat (ID, név, rang, leiras)
tartalmazo adatbazis 181 rekordot tartalmaz, amelybdl 143 természetvédelmi tertiletet és 38
tajvédelmi korzet. A névanyag Osszedllitasanal az elsddleges szempont a didkok foldrajzi
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ismeretének fejlesztése, kiillondsen fokuszalva a Magyarorszagon talalhato, a torvény védelme
alatt 4ll6 foldtudomanyi értékekre.

A vizsga eredménye
megfelelt

2. abra: A ,,J1.2” interaktiv vaktérképes oktato-vizsgaztatd rendszer fobb funkciodi

Osszefoglalas

Az elvarasoknak ¢és igényeknek megfelelden elkésziilt egy olyan alkalmazas, amely segitheti a
Debreceni Egyetem Foldtudomanyi Intézet munkajat. Az alkalmazas tesztelésekor pozitiv és
negativ visszajelzéseket is kaptunk mind a hallgatoktol, mind pedig az oktatoktol. A didkok
korében népszertiségét elsdésorban annak koszonheti, hogy mar kész ,kontroll térképet”
hasznalhatnak a tanulds folyaman és lehetdség van probavizsgakat tenni, amivel sajat tudasuk
aktualis allapotat tudjdk felmérni. A tantargyhoz terepgyakorlat is tartozik, igy az
ismeretanyagon tl vizudlis élményeik is vannak a hallgatoknak az egyes helyszinekrdl, ami a
tapasztalatok szerint lényegesen megkOnnyiti a tananyag elsajatitasat. Oktatéi oldalrol
természetesen az automatikus ellendrzés és kiértékelés lehetdsége valtotta ki a legtobb pozitiv
visszajelzést.
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A hallgatok vélemény nyilvanitasa alapjan szamos fejlesztési iranyelvet sikerdilt
megfogalmazni. Ezek koziil a legfontosabb az alkalmazas objektumkezelésnek kiterjesztése
vonal és poligon tipust elemekre is. Ennek megvalosulasa esetén lehetség nyilik az intézetben
az Osszes papiralapu topografiai tesztek digitalis kornyezetben torténd megvalositasara. Ezen
feliil néhany szemeszter alatt elegendd tesztadatot gyljthetiink 6ssze mddszertani kutatdsok
elkezdéséhez. Meg kell jegyezniink azonban a vaktérképek kialakitasanak problematikajat. A
megfeleld térképi informdciomennyiség ¢és -slriség, a térképek felbontasa, a vetiileti
rendszerek és a felhasznalt rétegszamok (pl. vizrajzi elemek) meghatarozasa a jovobeli statikus-
dinamikus webtérképek kialakitdsanal kulcsfontossagl lesz. A tévedési tavolsag beallitasait a
vaktérképek felbontdsanak egységesitése utdn a késobbi teszteknél homogenizalni kell. A
rendszer tokéletesitése és fejlesztése a jovo feladata lesz. A kdvetkezd verzid szabadon
hasznalhato- szerkeszthetd lesz, amivel mas intézmények sajat igényeik szerint alakithatjak ki
a szdmonkéréshez sziikséges tananyagot €s értékelési-mindsitési rendszert. A kdzeljovében az
interaktivitas fejlesztésére, a geovizualizacids élmény novelésére és a tesztelés soran nyert
adatok kiértékelésére szeretnénk helyezni a hangstlyt.

Ko6szonetnyilvanitas

A kutatis a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosit szami Nemzeti Kivalosag Program
— Hazai hallgatéi, illetve kutatdi személyi tdmogatast biztositd rendszer kidolgozéasa és
miikddtetése orszdgos program cimii kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurodpai
Uni6 tamogatasaval, az Europai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valosul meg.
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Emillel a webes szupersztradan

Ajanlott olvasmany feldolgozasa IKT eszkozokkel

Bogndr Amalia

Interneten tanitani és tanulni? Szabad és kell. Interneten informéaciot 1étrehozni? Szabad és kell.
Interneten viselkedni? Kell! Interneten biztonsagban lenni? Kell! Pedagogus feleldssége? Van.
Sziilg feleldssége? Van. Tarsak feleldssége? Van. Sajat feleldsségem? Van.

A 10-14 éves korosztaly kozdsségi oldalakon vald aktiv részvétele, az interneten ,,l6gas”, a
tanulok szamitdgép elott toltdtt ideje egyre nd, az internet adta lehetéségeket nem a megfeleld
moédon hasznaljak ki, leragadnak a csetelés, a jaték, a filmnézés, a ,,Facebookozas” és a
,keresobe beirom” megoldas mellett. A tobbség nem tud tajékozddni a kiillonbozo portalokon,
¢s nem ismeri a megfeleld viselkedéskulttrat. (Baldzsi és Ostorics, 2011)

Mindezek sarkalltak arra, hogy végiggondoljam, milyen modon alkalmazzam az
internethasznalatot a tanitds-tanulas folyamatdban. Szeretném, ha a tanitvdnyaim hasznos,
informativ, biztonsagos oldalakat keresnének fel, tisztdban lennének a virtudlis vilagban
megfeleld magatartassal, ha felelésségteljesen végiggondolnak, hogy hogyan nyilvanulnak meg
hozzaszolasaikban, megosztasaikban, blogjaikban, nem utols6 sorban figyelnének a
helyesirasra, ¢s mindezeken tal helyes onértékeléssel rendelkeznének.

A fenti pedagdgiai célokat a kivalasztott digitalis eszkdzokkel dsszekapcesolva irodalom
oran 6. évfolyamos tanuldkkal Erich Késtner Emil és a detektivek cimii regényét dolgoztuk fel.

A projekt pedagogiai céljai

A tanitvanyaimmal torténd beszélgetések soran és a kozosségi oldalakon valo személyes, aktiv
részvételem is nyilvanvalova tették, hogy a csaladokban nem jut kell figyelem arra, hogy a
gyermekek altal latogatott oldalakat a sziildk ellendrizzék, sét nem nézik meg azt sem, hogy a
csemeték milyen kozdsségeknek a tagjai, vagy ha mégis, feliiletesen teszik ezt (Toth-Mozer,
2013). A helyes viselkedéskultura kialakitasa ugyanugy fontos a ,,szamitogép mogé bujva”-
helyzetben, mint amikor szemtdl szemben 4ll a masik emberrel, vagy belép egy boltba,
templomba, vagy csak sétdl az utcan. Ez utobbiakat megtanitottdk nekiink sziileink, hisz
elmondtdk, hogy ha bemegyek a boltba, illik kdszénni, vagy ha belépek a templomba,
Osszekulcsolom a kezem ¢és csendben vagyok. A sziilok tanédcstalanok, Ok maguk is
belecsoppentek a digitalis helyzetbe, ezért a pedagdgusra harul az a feladat, hogy az interneten
valé megfelelo viselkedést kialakitsa a didkokban. A chat, sms-nyelv megjelenésével
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tudatositani kell azt is, hogy melyik az a helyzet, ahol azt alkalmazhatom, és melyik az, amikor
nem, a helyesiras ezek ellenére is olyan tényezd, amely képet ad rolunk, figyelni kell ra.

Megfeleld tartalmak létrehozasa és kozzététele az interneten jol meggondolandd, hisz
mindennek, ami oda felkeriil, virtualis nyoma lesz. Mar altaldnos iskolaban meg kell tanulni,
hogy hogyan valhatunk feleldsségteljes felhasznalova. A népszerii kozosségi oldalakon bevett
szokas — akar kedvességbdl is — olyan véleményeket alkotni példaul egy ismerdst abrazolo
képrdl, amely nem biztos, hogy a valdsagot tiikkrozi. A hamis kép nem segiti a helyes
onértékelés kialakitasat, ennek megfeleld utra terelése, szintén a pedagogus feladata.

A célkitizésekben felsoroltak megvaldsitasaban rovid tava célom, hogy a tanodran és a
tanoran kiviil megtanuljak, majd hosszitavon alkalmazas szintjén is hasznaljdk ezeket. A
projekt soran tobb kompetenciat is Osszekapcsolok és fejlesztek, amelyek beépiilhetnek
személyiségilikbe: anyanyelvi kompetencia, digitalis kompetencia, hatékony, 6nallé tanulas,
szocialis képességek.

IKT eszk6zok magyar oran

A projekthez kapcsolodo tanordk mindegyikén felhasznaltunk valamilyen digitalis eszkozt
(okos telefon, szavazorendszer, szamitogép, kivetitd), ezeket a didkok ¢életkoruknak
megfelelden ismerték és hasznaltdk, interneten keresztiil keresgéltek, oldottdk meg a hazi
feladatot. Tanari iranyitas mellett megtanulhattdk a netikett alapvetd szabalyait,
megismerkedhettek szamukra 0j honlapokkal, amelyeket felhasznalhattak iskolai és szabadid6s
tevékenységhez is.

Honlap kiépitése

A pedagdgus legnagyobb feladata a jol atgondolt lépések, eszkozok, feladatok, munkaformak
kivalasztasa €s azok elkészitése. Az OGtlet megvaldsitasdhoz létrehoztam egy portalt az
interneten. Az E107-es tartalomkezel alkalmazasara esett a valasztdsom, mivel az iskolai
honlap kezelése soran ismertem ezt a feliiletet. A kdvetkezd 1épés a kiilonb6zd mentik és
oldalak felépitésének kialakitdsa volt. Ehhez eldre meg kellett terveznem a regény
feldolgozasanak menetét, a feladatokat, illetve azt, hogy mi a célom az anyanyelvi és digitalis
kompetencidk 0Osszekapcsolasaval (figyelembe véve a nevelési célokat, eszkozoket,
munkaformakat, modszereket).

A bevezetd oOran ismertettem a tanulokkal a projekt lényegét, a portal elérésének
utvonalat, a feliileten megjelend idvoz1d iizenetet, mottdt, amit elsé 1€pésként értelmeztiink. A
regisztracios feliiletet is végignéztiik, milyen adatokat kér, kitértiink arra, hogy miért j6 vagy
rossz a sajat e-mailiinket 1athatéva tenni. Megbesz¢€ltiik a biztonsagos internetezés szabalyait,
mi az, amire figyelni kell. Kiemelve a Facebook k6zosségi oldalt, azt is tisztaztuk, mit mutatok
ott meg magambol, akar adatokat, képeket érintve (Sziits, 2013). A honlap felhasznaldi jogat
konyv-, novella-, versajanlohoz kotottem. Az ajanlas és szovegalkotas szabalyait és az ehhez
kapcsolddo jotanacsokat egy prezentacio segitségével ismételtiik at. Végignéztiik a meniisort,
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megkerestiik, hogy hol lehet privat tizeneteket kiildeni egymasnak, hol taldljak meg majd a hazi
feladatokat, hova lehet hozzaszolasokat irni.

[ amalianethu/page.php?9

"A konyv baratja és bolondja" portal

Udvozlet Ami

Kezdélap | Hirek = Letbltések Kapcsolat Fdrum | Oldal statisztika

UdvézI8 iizenet

k, gondolkodunk és elmélkedink”.

Ben Carson

Akkor tegyiik ezt, ol k g lkodjunk, elmélkedjiink kézésen!

Fémenii
e

Kedves Latogato! Konyves navellasinersatanla
Ez az oldal a tied is, ha regisztralsz. Kuldd el kedvenc kényved vagy versed vagy novellad tiz friunk regényt
mondatos ajanlasat erre az e-mail cimre: -Email- Ird meg, hogy miért szereted és miért érdemes
elolvasnunk az adott miivet, ha ezt megtetted, tagja lehetsz kozésséguinknek.:) Onéletrajz-minta

1. kép: A honlap kezddlapja

A regény feldolgozasa

A munka elkezdésének feltétele volt a regény ismerete. Els6 oran a tanulok okos
telefonjait hasznaltuk. A kivetité segitségével lathatova tettem a portal feliiletét, és igy a tanari
laptop segitségével is nyomon kovettiik, hogy milyen valtozasok torténnek ott, megérkeztek-e
a hozzaszolasok, a feladatok megoldasai. Bevezetésként kozdsen megnéztiik az altalam
készitett prezentaciot, amelyet a Prezi (prezi.com) oldalon értiink el. Ennek segitségével
felelevenitettiik a fobb szerepldket €s helyszineket a regénybdl. A honlap adta lehetdségekrol
is beszamoltam. Ezutdn a didkok eldvették okos telefonjaikat, megnézték, hogy mindenkinél
elérheté-e a vezeték nélkiili halozat, majd bejelentkeztek sajat felhasznaloneviikkel és
jelszavukkal a ,,Konyv baratja és bolondja” portalra (http://www.amalianet.hu). Megbeszéltiik
a hazi feladatot, az elkésziilt véleményeket. Természetesen folyamatosan kdvettem én is a
honlapon zajl6é eseményeket tanoran és tandran kiviil is, hisz a felmeriil6 tartalmi és technikai
problémakat meg kellett oldanom. A tobbi feladatot egyénileg készitettek el a didkok: az
altalam linkek segitségével elérheté tartalmak a regényrél és az irérdl adtak informaciot,
értelmeznitik kellett a szoveget, és adatokat kellett gyiijteniiik, amelyeket a honlap feliiletén
talalhato hozzaszolasokban, a feladat megoldés utan, még a tandran el kellett kiildeniiik.
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C' [ amalianethu/page.php?16

1af.

1. 6ra: a regény feldolgoza ' gitségével

1. Emil és a detektivek - bevezetd tanari prezentacio

http://prezi.com/j3xztu9g8bcq/e-kastner/

2. Az elsé feladat megbeszélése - hozzaszolasok

3. A regény miifaja

Fémenii
——

Az alabbi linkre kattintva, megtudhatod mit jelent ez az irodalmi miifaj! Hozzaszolasban kiildd el a
hozzédkapcsolodo kulcsszavakat!

y @ . : 7 ‘. , y Kényv-, novella-, versajénié
http://tudasbazis.sulinet.hu/hu/magyar-nyelv-es-irodalom/irodalom/irodalom-8-osztaly/a-regeny/a-regeny- b

mufaja frjunk regényt!
Onéletrajz-minta
4. Az iro
Tudjunk meg tabbet Erich Kastnerrél! A szamodra legérdekesebb informaciot (max. 3 mondat) oszd meg 7. a osztaly
vellink a hozzaszélasokban! —
http://olvasoterem.com/index.php/2011/02/112-eve-szuletett-erich-kastner/ Vakécié a halott utcaban

7. c osztaly
—~——

2. kép: A honlapon elérhet6 feladatsor

Az okos telefon a tanulok mindennapi életének eszkoze. Legtobbszor nem is
telefondlasra, hanem ,internetezésre” haszndljdk. A tanulds-tanitds folyamatdnak fontos
eszkoze lehet, hisz eldsegiti az internet megfeleld tantargyhoz kapcsolddo tartalmainak elérését.

A projekt alatt szerzett tapasztalataim bebizonyitottak, hogy sokkal jobban motivalhatoak
altala a tanulok, és gyorsabban is dolgoznak vele. A parhuzamos osztalyban digitélis eszk6zok
nélkiili munka soran nagysagrenddel kevesebb feladat megoldasara, ezaltal kisebb anyagrész
feldolgozasara volt lehetdség. Figyelembe véve a két osztaly kozotti teljesitménykiilonbségeket
fél tizeddel rosszabb eredmények sziilettek.

Az altalam hasznalt digitalis eszk6zok az egyéni munkat és az egyéni képességeket
gyorsabb litemben fejlesztik, hisz a fejlddést mindig valamilyen eszkdz hasznalataval érhetjiik
el a leghamarabb. Tapasztalataim szerint fejlesztik példaul a kommunikacios képességeken
beliil a szovegértést, hisz meghatarozott kérdések alapjan informaciot szereztek szovegbdl, a
kognitiv képességek koziil a vizualis észlelést, mivel allandé képi megjelenitésbdl olvastak ki
adatokat, a metakognicidt, hisz meglévd ismereteik kozil kellett kivalasztani a legjobban
odaill6t, az orientacios képességeket, ugyanis az adott oldalon tajékozodniuk kellett, a szocialis
képességeket, tudnillik megfeleld stilusban kellett véleményezni egymas munkajat, mellesleg
nem kevés finommotorikus tevékenység sziikséges az érintdképernyd kezeléséhez.

Az okostelefon motivacios eszkozként vald felhasznalasat bizonyitja az is, hogy a
megkérdezett 24 f6 88 %-a gondolta tigy, hogy nagyon jo volt azt a tanorén is alkalmazni.

51




Oktatas-Informatika (2014) VI. évfolyam / 2. szdm

Tetszett-e, hogy okos telefont hasznaltunk
oran?
88%
90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
40%
30% -
20% - 2% 8%
(o)
10% - 9 9
000 T T T T T
nem tetszett kicsit tetszett nem zomében nagyon tetszett
villanyozott fel tetszett
kilénosebben

3. kép: Az okos telefon hasznalatanak motivalo ereje

A kovetkezo oran a didkok csoportban dolgoztak az iskola konyvtaraban. Valamennyien
aktivan részt vettek a munkaban. A jelsz6 keresésénél tobbféle tartalmat kdzvetité oldalakat
kerestek fel (http://www.geocaching.hu; romakultuara: http://bit.ly/1uCgZ9r;
http://szinonimaszotar.hu; http://helyesiras.mta.hu). A jelszot hozzaszolasban kiildték el.
Ezutan letoltottek egy feladatlapot, amelynek megoldasahoz a regény elektronikus, nyomtatott,
¢és ebook-os formajat is felhasznalhattak, a megoldast el kellett menteniiik és feltolteniiik a
portalra.
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[% amalianethu/page.php?17

2. ora feladatai: a regény tartalmi részeinek megismerése az internet segitségével

Mint tudjatok, hisz olvastatok, az Emil és a detektivek cimii regényben a nyomozécsapatnak volt
egy jelszava, mi is volt ez? Hm? Igeeeeen! 16l tudod, a jelsz6: Emil.

Ma ti is nyomozni fogtok, csoportban, egyiittmiikidve. Az interneten megtalalhaté hasznos oldalak
felkeresésével kell dsszeraknotok a mai dra jelszavat!

Jelszd keresésének lépései:

1. lépés: - lépj a kivetkezd oldalra http://www.geocaching.hu/

- amit keresel: ,megtaldldsok” meniiben - 2009. 05. 04-én elrejtett
geolada nevébdl a 4. betii

Fomenii

- JOTANACS: kirdndulj sokat a természetben, keress geoladakat! Erdei Koy noveRaslieninEs

tdborban kiprébaljuk! (&) Trjunk regényt!
Snélatrajz-minta

2. |épés: - 18pj a kovetkezd oldalra
http://jelesnapok.oszk.hu/prod/unnep/a_roma_kultura_napja_magyarorszagon

7. a osztaly
- innen lépj az Amaro Drom roma lapra és keresd ki a fément elsé N

linkjének masodik és harmadik betije i |
Vakacié a halott utcaban

- JOTANACS: jegyezd meg a roma kultira napja Magyarorszdgon dprilis elsd hétvégéjén van!

7. c osztaly
——
3. lépés: - |épj a kévetkezd oldalra: http://szinonimaszotar.hu/
- Keressétek meg, az izgul s5zd szinonimajat! Az utolsé megoldas
elsd harom betiijére lesz szilkséged! 7. d osztaly
L re=
- JOTANACS: bévitsd szokincsedet, keress rokenértelmi szavakat! Wakacis 2 halott utcaban
4, lépés: - 1épj a http://helyesiras.mta.hu/cldalra 8. b osztaly
P D pif/ i b=

- |épj a Névkeresébe — frd be Montessori nevét! Az utolsé szétag
kigjtett valtozata kell —i nélkal!

4. kép: A honlapon elérhetd feladatsor

A harmadik o6ran prezenticiot készitettek az iskola informatika termében, parban,
kedvenc szerepldjiikr6l. Felkerestek egy korrepetald oldalt (http://bit.ly/1CuPFil), ahol
informaciot gytijtottek a jellemzés szempontjairodl, ezutan lattak neki a bemutato elkészitésének.
Az ora végén szokeresé feladatot készité oldalt kerestek fel (http://bit.ly/1CuPFil), ahol
azoknak a szerepldknek a neveit soroltak fel, amelyeket ki kellett keresni a tablazatbol.

A negyedik oran szavazorendszer segitségével mértem fel a regény részletes ismeretének
tényét, illetve megnéztilk a hozzaszolasok tartalmi, formai sajatossagait. Szavazérendszer a
formativ és szummativ ellendrzés egyik legjobb eszkoze. Akar tanodra elején, akar egy téma
szamonkérésénél is alkalmazhato. Vizudlis és auditiv formaban is vizsgalhatom a tananyag
elsajatitisanak mértékét, ezért a differencidlds eredményes formaja. A vélaszlehetdségek
megadasaval esélyt adok annak a tanulonak is, akinek csak egy pici segitség kell ahhoz, hogy
eléhivja a megtanult tartalmakat (sajatos nevelési igényti, hatranyos helyzetli gyermek). A
projektben valé felhasznalasa nem volt ujdonsdg a didkok szamara, hisz valamennyi
témakorben taldlkoztak vele a rendszerezésnél és a szamonkérésnél.

Ertékelés

Pedagogusként tobbszor is tapasztalhattam, hogy a tanulok Onértékelése, én-képe nem a
valdsagot tiikrozi. A tarsak, a sziilok visszajelzései nem biztos, hogy megfeleld képet adnak.
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Ezért, mivel egy nagyon Osszetett, sokiranyu feladaton voltak tal, kivancsi voltam, hogy 6k
maguk, hogyan értékelik munkajukat.

A projekt soran egymads feladatmegoldasat is mindsitették, példaul az elkésziilt
prezentaciok véleményezésekor. Megbesz¢Eltiik azt is, hogy el lehet mondani a meglatasunkat,
de ezt megfeleld ,,kontdsbe” kell csomagolni. Utolsé o6ran pedig dnmaguk teljesitményérdl is
allast foglaltak, az elkésziilt szempontsor alapjan minden feladatnal dnmagukat pontoztak. Az
Osszesitett eredményt Gsszevetettiik az altalam adott pontokkal. Egy tanul6 volt, aki pontosan
ugyanannyira értékelte magat, mint én 6t. A tobbségnél egy-két pontos kiilonbség alakult ki
vagy pozitiv, vagy negativ irdnyban. Paran voltak csak olyanok, akik messze talértékelték
magukat.

Egy kérdoiv segitségével visszajelzést kaptam a didkoktdl a projekt 6tletérol, a felhasznalt
eszk6zokrol, feladatokrol, élményszertiségrol, hatasokrol, sikerességrol. A megkérdezett 24
tanulo 9 zart és 1 nyilt kérdést kapott. A zart kérdések soran, 1-5 skalan véalaszthattak a megadott
lehetdségek koziil a tanulok. A valaszadok tobbsége az 5. képen lathatd kérdésekre a 4-es és 5-
0s opciodt jeldlte meg.

A PROJEKT ERTEKELESE

1. Milyennek talaltad a

regény szamitogépes, telefont hasznaltunk
internetes feldolgozasanak nagyon

otletét? zomeében tetszett _4
tetszett

4, Tetszett-e, hogy okos

8. Hasznalod-e majd
azokat az oldalakat,
amelyekre a feladatok
elvezettek?

6. Figyelsz-eezek utan az
internetenvalo

megnyilvanulasaidra,
viselkedésedre?

valamelyi-

jobban ket igen

mMegnezem
9. Fontosnak tartod-e ezek utan, hogy a tanulas soran

hasznald az internet adta lehetoségeket?

fontosnak

5. kép: A projekt hatasvizsgalata

A nyilt kérdésre adott feleleteikben a kovetkezd vélemények sziilettek: “Azért tetszett,
mert hasznalni kellett az internetet”, “Azért is tetszett, mert lattam, masok mit irnak”, ,,Az
tetszett benne a legjobban, hogy az internetet j6 dolgokra hasznaltuk. J6 oldalakat néztiink meg
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pl. szinonimaszdtar. Az is j6 volt, hogy telefont hasznaltunk 6rdn. Az oldal is nagyon jo volt,
érthetd volt rajta minden.”, ,,Az is jO, hogy akik nem olyan jo tanulok, azok is dolgoztak.”

Ugy gondolom, hogy mindannyian jol éreztik magunkat, sokat tanultunk az IKT
eszkozok segitségével.

Miért érdemes IKT eszkozoket hasznalni tanoran?

Az IKT eszkozok alkalmazédsa kozelebb hozta a tantargyi tartalmakat a gyermekek azon
szabadidds elfoglaltsagaval, amely az internethez kapcsolodik. Jobb, mert olyan csatorna,
amelyet a tanuld szivesen haszndl, tobb €s soksziniibb feladatmegoldést tesz lehetdvé. Ha
internetezik, biztos, hogy kivancsisagbol is fellép a portalra, hogy tortént-e idokozben valami
valtozas, hozzaszolt-e valaki az 6 megnyilatkozasahoz. Olyan eszkdzoket hasznal tandran, ami
a mindennapi ¢letében is fontos szerepet tolt be (pl. okos telefon).

A program jarulékos hatdsa lehet, hogy az IKT eszkozt mindeddig nem alkalmazo
kollégék kedvet kapnak sajat portal épitéséhez és annak felhasznalasahoz a tanitasi-tanulési
folyamatban. A pedagdgus szamara adaptalhato barmelyik tantargyhoz, legyen akar egy masik
kotelezd irodalom feldolgozésa, vagy egy matematikai, egy természettudomanyos
ismeretanyag elsajatittatasa.

A modszertani Otlet nehézsége az adott korosztdly IKT ismeretei korlatozzak az
alkalmazhatdsagot, vagy informatikai bevezetd tanulméanyok beépitését teszik sziikségessé. A
projekt megvalositasa feltételezi azt alkalmazd pedagdgus web2 hasznalati ismereteinek
meglétét, irodai programokban valo jartassagot.

A projekt utéélete

A megvalésult munka eredményeképpen mar nemcsak projekt keretén beliil, hanem
valamennyi tanéramon megjelennek a digitalis eszk6zok, alkalmazasok. A honlap segitségével
olyan munkafeliiletlink van, amit mindenki elérhet az adott osztalybdl, ugyan még zart
csoportonként mitkddik, de szeretném majd mas osztalyok, esetleg iskolak elétt megnyitni, a
k6z6s munka reményében.

Boviilt azon alkalmazasok kore is, amit felhasznalunk példaul széfelhdk, falinjsag, QR-
kod. Digitalis tolltartoval (Papp-Danka Adrienn, 2013) rendelkeznek a tanuldok és jomagam is,
hisz megtanultuk, hogy melyik feladatnal, mely eszk6zhoz, programhoz nytlunk.

Az IKT eszkozok felhaszndlasa kreativitast és folyamatos Otletelést kivannak a
pedagogustol, mar csak a technikai fejlédés miatt is. A gyermekek motivalhatosaganak és
kiilonbozd teriileteken vald fejlesztésének egyik legmegfelelébb eszkdze. Osszekapcesolhatd
mas pedagodgiai modszerekkel, munkaformakkal. Meggy6zddésem, hogy biztositja szamunkra
az ¢lethosszig tanulast, hisz itt fejlédni kotelezd.
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SZEMLE

Hogyan lettem 7/24-ben online? Valasz a kérdésemre:
Hogyan valtoztatta meg az internet az On
gondolkodasat?

Veszelszki Agnes

Tizennégy évesen nekem is volt tevém a Gyaloglo oldalon — nem sokaig, eldtte sem voltam
tamagocsifiiggd. Mindig elcsodalkozom, ha valaki elmeséli, hogy ma mar 17-18 éves a tevéje
— majdnem hosszabb kapcsolatot apol egy virtudlis allattal, mint mostandban egy atlagos
hazassag id6tartama.

Es hogy miért mondtam ezt el? Egy Facebook-poszt miatt:

January 8 @

i "ﬁ Veszelszki Agnes

BILC
e/

"Es az On gondolkodésat hogyan valtoztatta meg az internet?" — minden
interjiban megkérdezik. Erre is fel kell késziinom... ()
https./iwww.facebook.com/netesszekotet

Avilaghaloba keveredett ember

B
“eene .
b vf ®  AHogyan valtortatta meg az internet az On gondolkodasat? kérdésre
F—T valaszoltak a tudomanyos, a miivészeti, a gazdasigi kizélet szerepldi
e riwid irasokban.
aitEe, e, P .
ook: 635 like this
Like - Comment - Promote - Share 111 Cl4

Ollé Janos ... s hogyan? ()

o™ January 8 at 12:11pm - Unlike - ¢ 2
F Veszelszki Agnes Janos, ugye, érzed, hogy ez egy kommentben nem
megvalaszolhaté kérdés? Volt, aki még a 12 ezer karaktert is kevesellte. (&)

Minden interjiban mast fogok mondani, és majd osszedll a kép. ()
January 8 at 12:19pm - Like - &5 4

@“n Ollé Janos Ha dsszeallt, akkor szerintemn érdemes lenne elkildeni az Oktatas-
2@ Informatika folydirat szerkeszifiségébe () lehet 12ezernél tibb karakter ()

January 8 at 12:22pm - Unlike - &5 4

Veszelszki Agnes Igenis, értettem! (&)
January 8 at 12:23pm - Like

,Es az On gondolkodasat hogyan valtoztatta meg az internet?” -- minden interjuban
megkérdezik. Erre is fel kell késztilnom...
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A vilaghaloba keveredett ember https://www.Facebook.com/netesszekotet [10 14jk]

e Ollé Janos ... és hogyan? [January 8 at 12:11pm; 2 14jk]

e Veszelszki Agnes Janos, ugye, érzed, hogy ez egy kommentben nem megvalaszolhato
kérdés? Volt, aki még a 12 ezer karaktert is kevesellte. Minden interjuban mast fogok
mondani, és majd 0sszeall a kép. [January 8 at 12:19pm; 4 14jk]

o OQOllée Janos Ha 0sszeallt, akkor szerintem érdemes lenne elkiildeni az Oktatas-
Informatika folyoirat szerkesztoségébe lehet 12ezernél tobb karakter [January 8 at
12:22pm; 4 14jk]

o Veszelszki Agnes Igenis, értettem! [January 8 at 12:23pm]

Innen indult, emiatt probalok valaszt adni a sajat kérdésemre, bar nehéz dolgom van.
Egyrészt mivel ezt a kérdést én tettem fel 2013 nyaran meghataroz6 magyar kozéleti, gazdasagi,
tudomanyos, miivészeti szerepléknek, masrészt mivel 4 vildghdloba keveredett ember cimii
esszekotet szerkesztése soran mind a 77 esszéformatumu vélaszt olvastam, nem is egyszer.
Mivel a fejemben (és a kezemben) a kotet tartalma — oOhatatlanul is utalnom kell a benne
megjelent szovegekre. Nem konnyii a 77 kiilonféle nézOpontot egy ujabb, korabban még nem
emlitett aspektussal kiegésziteni, ezt a személyes internetes élményeimmel probalom potolni.

Az e-mailezds korszak eldtt, altalanos iskolasként egy nemzetkdzi tdbor hozadékaként
sok-sok évig, kitartéan leveleztem egy lengyel lannyal. Amint (mar gimnazistaként) e-mail
cimet cseréltiink, néhany fordul6 utan kifulladt a levélvaltas: tal gyorsan lehetett reagalni, nem
volt mit (a hetek multan érkezd postai boritékot) varni. Mostanaban tudatositott nosztalgiaval
rendszeresen (de az elektronikus tizeneteknél természetesen joval ritkdbban) kiildok a
barataimnak kézzel irt képeslapot.

Egy mas jellegli, e-mailezds baratsdg megszakaddsa is igen jellegzetes: személyes
talalkozas utan ugyancsak évekig leveleztem, ekkor mar a neten két online barattal, egészen a
kovetkezd személyes talalkozasig, ami utan vége szakadt mindkét kapcsolatnak. Itt €ltem meg
eldszor, hogy a virtualis személyiség eltérhet a valostol — vagy legalabbis a befogadd mas képet
épithet fel az e-mail partnerérdl, mint az offline életben.

Meghatarozo6 az els6 talalkozasom a szmajlival. A mostani fejemmel nehéz ezt elhinni,
de amikor 14-15 évesen valamelyik csetoldalon (ahol foként passziv, olvasgatd résztvevod
voltam) eldszor lattam leirva a :-) billentylikombinaciot, el sem tudtam képzelni, mi lehet az,
¢s mit jelenthet. Kilépve a nézeldddi szerepbdl, a kivancsisagbol batorsdgot véve
megkérdeztem a cseteloktdl, mire utal ez a jel. Amikor a kérdésemre egy halom jabb emotikon
volt a vélasz, ezt az értetlenséget teljes mértékben inadekvat reakcionak tartottam, és azt
hiszem, a felé a csetszoba felé sem néztem tobbet.

Késébb sem cseteltem ismeretlenekkel (talan éppen a személytelensége, arctalansaga
miatt a forumozas szinte teljesen kimaradt az életembdl), minden bizonnyal a korabbi anyai
intelmek (ne allj szoba idegenekkel) hatasara is. Egyetemen mar rendszeresen neteztem — el6bb
konyvtarban a tanulds mellett, el6tt, utan, késdbb otthon is. A kiilfoldon toltott félévek hoztak
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el a napi szintli nethaszndlatot és az allandé gyors internetelérés igényét (elobb kint a
kollégiumban, majd hazatérve otthon). Aztan amint lehetett, mobilnetem ¢és wifielérésem lett.
7/24-ben online lettem. Ez a nethez szokasi folyamat a kétezres évek legelején majdnem
altalanos jelenségnek mondhatd6 — a netes mémszeri szoveg szerint az osztalykirandulasra
indul6 diakok kérdése régen az volt a szallassal kapcsolatban: van-e villany, majd van-e meleg
viz, manapsag pedig van-e wifi...

A nethasznalat mindennapossd valasa utan a kovetkezd nagy valtozast a kozosségi
oldalak megjelenése hozta. A szocialis halo (ahogyan errdl els6 kézbdl tudosit az iwiw-
tarsalapit6 Szab6 Marton az esszékotetben) szamomra is az anonim online jelenlétbdl a névvel
vallalt digitalis identitas megjelenitését hozta. Egyre tobbszor az az érzésem, hogy az online és
az offline identitasunk elvalik, legaldbbis elcsuszik egymastél — ami nemcsak az idealis én
tudatos online megteremtésével fiigg 6ssze, hanem a Brubaker és Vertesi (2010) altal is emlitett
interszubjektivitas faktorral is. Ez azt jelenti, hogy kdzdsségi oldalakon 1étrejovo identitas nem
izolaltan, hanem interszubjektiv viszonyokban alakul ki: az ismerdsok is hozzdjarulnak a
megalkotasahoz, kommentekkel, 1ajkokkal, fotokkal, tagekkel (collaborative authorship of the
self) — ugyanakkor a profiltulajdonos megvalogathatja, mely virtualisidentitas-képz6 tartalmak
jelenjenek meg az oldalan, melyek pedig ne szerepeljenek ott. Az identitdsalkotas tudatos
mivolta (a felhasznald szdméra az idedlis selfet erdsitd tartalmak megjelenitése, masok
elrejtése) példaul a felhasznald halalakor valik kiilondsen nyilvanvaléva (vo. Veszelszki—
Parapatics, 2014). Tehat a személyiségiink meg- és bemutatasahoz masok (tarsaink, barataink,
ismerdseink — kiilon esszét érdemelne az ,,ismerds” szavunk jelentésvaltozdsa) online
tevékenységei is hozzajarulnak, amelyek tartalmat azonban modositani is tudunk: véltozatlanul
meghagyjuk, kiemeljiik, lathatova vagy lathatatlannd tessziik, kitoroljiik. Donthetlink arrol,
hogy valami megtortént-e vagy sem — de legalabbis hogy egy eseménynek lehet-e online
nyoma. A torlés gesztusa (a backspace, delete, cancel vagy mégse gomb megnyomadsa) azonban
az offline valdsagban — ha hibat kovetiink el — nem lehetséges.

Tudatos énreprezentacids tevékenységet folytatunk, folytatok: a jelen-1ét, a lathatosag
szakmai szempontbol (is) fontos (az elvarasok kulcsszoszerlien: szakmai kapcsolatok,
networking, masok munkdjanak megismerése, naprakésznek lenni és maradni, citaciok gytiijtése
— errdl Aczél Petra irt bdvebben). Ami szdmomra folyamatos problémat okoz, az a privat és a
szakmai szféra Osszefolyasa. A vilaghalo — kiilondsen a kozosségi oldalak révén — elmosta,
képlékenyebbé tette a szakmai kapcsolatok és a magéanszféra kozotti hatarokat. Az internet
elotti korszakkal Osszehasonlitva nehezebb a két kozeg elvalasztasa, de legalabbis tudatos
(tartalom- és ismerGs-) sziirési mechanizmusokat igényel, hogy kit mennyire engedek belelatni
az ¢letembe.

Az énmegmutatasi kényszerrel egyiitt jard egocentrizmus erételjesebbé valasat jelzik
altalaban véve a Banki Gyorgy emlitette, én-nel kezdddd elnevezések (iPhone, iPad, MySpace)
iS. Emellett jelzés- és kortiinetszeri a (neologizmusként egyébként eldszor 2002-ben
dokumentalt, de az internetez6k kdrében 2013-ban kiillondsen nagy népszeriiségre szert tett, €s
tobb, koztiik a magyar nyelvben is az év szavanak valasztott) selfie, amelynek a jelentése: olyan
— okostelefonnal vagy webkameraval késziilt — onfénykép, amelyet a készitdje kozzétesz a
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kozosségi oldalakon. A selfie sz6 és még inkabb az altala jelolt onfényképezés gesztusa sajatos,
a digitalis kommunikaci6 altal felerdsitett jelenségre mutat ra: az énkdzpontisagra (és talan
bizonyos szempontbol az én maganyossagara is).

Azonban a gyakorta felvetett félelmet (a net miatt kevesebbet talalkozunk a kézzelfoghatd
valdsagban a baratainkkal) nem osztom: bizony éppen a hal6é miatt tudom sokkal tobb emberrel
tartani a kapcsolatot, tudok naprakész lenni a veliikk torténtekbdl (és itt nem a megosztott
macskafotokra vagy viccesnek szant mémekre gondolok), €s sok esetben a kozosségi halo is
segit, hogy ott tudjuk folytatni a tarsalgast, ahol legutobb a cseten vagy egy kavé mellett
abbahagytuk. Személyes talalkozaskor viszont fontos, hogy okostelefon és netezés nélkiil
beszélgessiink. Szinte a Tallér Edina altal idézett szoveg szerint, amely egy angliai kocsmaban
olvashato, egyébként pedig lefotézva az interneten terjed: ,,No, we don’t have wifi. Talk to each
other!”, vagyis: Nincs vezeték nélkiili internetiink, beszélgessetek egymassal!

Egyre tobb ismert vagy ismerds embertdl, emberrdl hallom, hogy elko1tdzik a nyugtalan
nagyvarosbol egy faluba vagy tanyara — am mindannyian fontosnak tartjak megemliteni, hogy
az internet segitségével tovabbra is figyelik, nyomon kdvetik az eseményeket. Korjelenséggé
valt a home office (Gombos Zsolt irt errdl), az otthonrol dolgozas — ami persze tértol
fiiggetlenséget ad (de azt is, hogy a munkaidonek nincsen vége, Stockert Gabor szerint a
szerkesztdje postaladajanak nincsen nyitvatartdsi ideje). Szamomra ezt is jelenti az ido- és
térviszonyok atalakulasa, a Szvetelszky Zsuzsanna altal leirt térsebészet, amellett, hogy egyre
kevesebb a papir, a cédé-dévéde, a kézzelfoghato anyag, azaz hogy erdsodik a Proszéky Gabor
emlitette immaterialitas.

Hireket és szakirodalmat gépen olvasok — szépirodalmat csak papir alapt konyvbol.
Azonban a szoveg jellege, a szoveghez valo viszonyunk egyértelmiien megvaltozott: nemcsak
a kormondat alkonyéara (Nyiri Kristof) vagy a szovegfeldarabolodasra, -mozgathatosagra, -
varialhatosagra (Zuh Deodath) gondolhatunk itt, hanem a ctrl+c ctrl+v-vel vagy copy-paste-
tel fémjelzett masolasi mechanizmusra is. Nem véletlen egybeesés, hogy egyre tobb a
plagiummal kapcsolatos skandalum — a szdveg néhany gombnyomassal masolhato-
beilleszthetd, de a csalds ugyancsak szinte automatizalva fel is tarhato.

Természetesen a munkamodomra is hat a vilaghalo: el6szor a neten nézek utana egy-egy
témakornek, az attekintés utdn fordulok részletekért a nyomtatott munkdkhoz, szivesen
dolgozom masokkal kooperalva, felhdében (akédrcsak Dragon Zoltan), gyanakvd vagyok a
forrasokkal szemben, lehetdség szerint minden informacidt tobb forrasbol ellendrzok (mint
Bodi Zoltdn) — 4am a munka vildgdban vald szocializdloddsom késdbbre esik, mint a
netfliggdségem kezdete, igy nincs lehetdségem az §sszevetésre (a ,,milyen volt” vagy a ,,mi lett
volna, ha” ebbdl a szempontbdl ismeretlenek szdmomra). Miként a kotet eldszavaban leirtam,
talan most volt az egyik utolso alkalom a kérdés feltételére: a ,,Hogyan valtoztatta meg az
internet az On gondolkod4sat?” értelmezhetetlen azok szdmadra, akik mar az internet és a
digitélis technika korszakaban sziilettek, hiszen nincsen Osszehasonlitdsi alapjuk az internet
elétti idével.
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Néha tudatosan un. digitalis detoxikaldst végzek, azaz hosszabb-révidebb idére
kikapcsolom a telefonomat, és a netre sem megyek fel (ahogy Veres Zoltan irta: ,,kell egy zug,
ahol nincs térerd”). Mondanom se kell, nagyon nehezemre esik ez a szandékos netnélkiiliség
(kiprobaltam a Bari Mariusz Damage altal leirt, okostelefont nem hasznalo antijatékot is,
amelyben eleve vesztésre voltam itélve). Ugyan emlékszem a net nélkiili €letre is (a halozottsag
nagymértéki elterjedése elott sziilettem), am mindennapjaim elengedhetetlen elemévé valt a
halozat: igy intézem a hivatalos iligyeimet, a magankommunikaciom egy részét, innen is
tdjékozoédom a szakmai és kozéleti hirekrél — és a kutatdsi témaim tobbsége is a digitalis
kommunikéaciohoz kapcsolodik. Mindezek mellett tudatosan torekszem az offline, valds
pillanatok megélésére.
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USING INTERACTIVE WEBMAPS IN THE EDUCATION OF THE
GEOHERITAGE AT THE UNIVERSITY OF DEBRECEN

Balla, Daniel; Zichar, Marianna; Novak, Tibor; Boda, Judit

The tools of continuously developing webGIS technologies can be used not only in the field of
research and industry, but also in the education. Thousands of webmaps can be found on the
net, providing the opportunities for learning in several ways. The students at the University of
Debrecen majoring in geography start to expand their knowledge concerning the locations on
the Earth already during the first semester of their studies. Unfortunately, there have not been
any tools so far, which could have been used to reduce the tasks of the teachers and could have
made the acquisition of curriculum interesting for the students. Thus, our idea was to create an
online blind map application with mapquiz interface, which can be considered an e-learning
system promoting the process of teaching and learning. Besides, it can serve measureable data
too for the further methodological research. The development progress of the last years made it
possible, that the MSc students could use our digital application in the course Conservation of
geoheritage to prepare to the exam, and also to write the exam with a blindmap test.

PISA SHOCK IN THE FIELD OF DIGITAL LITERACY, TOO

Lannert, Judit

Hungarian pupils are back behind in Europe regarding their digital literacy measured by PISA
2012. This paper tries to analyze the reasons behind the low performance. Compared to the
other countries in the region, there are not great differences in access to the new ICT devices in
Hungary but the use of ICT among pupils characteristically differs from that of the
neighbouring countries. German or Polish youngsters use computer and internet to learn or to
get information. Hungarian students usually use web for entertaining and communicating with
friends. Teachers could encourage them to use the new technologies in a more creative way,
but unfortunately Hungarian schools although well-equipped provide a backward industrial
environment in pedagogy. Yet those countries where not only digital literacy but also problem-
solving skills are high, realized that with the help of the new technologies a more personalized,
creative and rewarding learning environment can be built for pupils allowing them to make
mistakes, to make experiments and progress in their pace.
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TRAINING FILMS AND TRAINING VIDEOS: GIANT STEPS AND
DEVELOPMENTAL TRENDS IN THE PROCESS OF
TRANSMITTING KNOWLEDGE VIA MOTION PICTURES

Molnar Balazs

Trainig videos play an important role in today’s pedagogy. Our research is intending to define
the main historical steps of development and draw conclusions related to future tendencies.

The origin of training videos goes back to 20th century training films. Its antecedents were two
powerful, effective techniques: screening and photography.

The development of training films and training videos can be devided into 5 main periods: The
beginning of the first period goes back to the second part of the 19th century —the technique
itself was invented (Muybridge, Lumiere brothers). The second stage is based on the invention
and spread of television, which made the place of access democratic. The significance of the
third stage is the possibility of playing back overcoming the barriers of time (video). The forth
stage involves the internet and the world wide web, which made the digitalised films and videos
easily accessible. The fifth stage is connected to web 2.0: producing and sharing training videos
became democratic.

Future is probably oriented towards smart videos in which the main roles are given to web 3.0
and artificial intelligence.

THE CURRENT QUESTIONS OF THE NEW MEDIA

Molnar, Gyorgy

In domestic and international practice a number of experiments and examples shows direct or
indirect use of the latest ICT (Information and Communication Technologies) in teaching-
learning process. Electronic and mobile learning nowadays appears next to the traditional
learning with its flexible adaptation to changing environments and way of life has proven to be
effective. Permeated by modern ICT, the everyday learning environment uses mobile devices
and telecommunications and clearly supports learning / teaching effectiveness and efficiency.
This modern means of communication in addition to the traditional narrative use both extensive
verbal elements and new media visual elements, where the role of media objects and the visual
world is more and more important. There are several reports and empirical analysis on the topic,
written by foreign (Manovich, 2008) and domestic (Forgd, 2011) research professionals. All of
these impact are arising as a new kind of teaching and learning theory and can be adapted to
XXI. century dynamic lifestyle of people, and connectivism learning theories. This paper
presents the use and potential of the new media tools (such as tablets, smartphones, e-learning
environments, digital communications platforms, virtual environments) which all have in
common the support of learning.
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HOW I FOUND MYSELF BEING ONLINE 24/7? ANSWER TO MY
OWN QUESTION: '"HOW DID THE INTERNET CHANGED YOUR
WAY OF THINKING?”’

Veszelszki, Agnes

‘How did the internet changed your way of thinking?’ As editor of the book A vildaghaloba
keveredett ember (‘Entwined by the Internet’) published in summer 2013 the author addressed
this question to 77 public intellectuals, economists, scientists, artists and others. In this essay
the author—honouring a request—tries to answer her own question. In doing so, she touches
on the differences of hand-written letters and emails, the contrast between meeting personally
and keeping in touch electronically, as well as the phenomena of virtual personality, the
collaborative authorship of the self, the conscious activities directed at self-representation, the
obsession and intention to show oneself, and how ICT has changed productivity.
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