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ELOSZO

A neveléstorténet helyzetének attekintésére, a fejlddés és a nemzetkozi kapcsolat-
épités lehetGségeinek megvitatdsara rendeztitk meg a Tanarképzok Szovetségével
egyuttmikodésben Szegeden A muilt értékei, a jelen kihivdsai és a jov6? cimi két-
napos nemzetkozi workshopot 2013. marcius 7-8-an. A workshopon nemzetkozi
és hazai kutatok mutattdk be a neveléstorténeti doktori programok helyzetét, és
készitették elé a nemzetkozi egyiittmiikodés alapjait. Kiilon szekeid foglalkozott
a neveléstorténet tanitdsanak aktudlis helyzetével és problémaival. Az egyes
doktori iskolak hallgatéi pedig kutatdsaik bemutatasan keresztiil nyujtottak
betekintést a neveléstorténeti alprogramokban folyé munkaba. Jelen kotet az itt
elhangzott el6adasok szerkesztett valtozatat tartalmazza.

A kotet megjelenését a TAMOP-4.2.2/B-10/1-2010-0030 — Ondllé lépések a tudo-
mdny teriiletén cimi projekt tamogatta.



NOBIK ATTILA

A NEVELESTORTENET HELYZETE
A FELSOOKTATASBAN

A neveléstorténet az elmult masfél évszazadban szerves részét képezte a peda-
gogiai tanulmanyoknak és a pedagdgusképzésnek, am funkcidjardl, szerepérél
és a struktiraban elfoglalt helyérdl eltéré felfogasok alakultak ki. Ez a dilemma
nem csak a diszciplinan beliil mtikédoket érintette és érinti, illetve mozgatja
meg, de a més tudomadnyteriiletek fel6l érkezd, az egyetemi tanarképzésrol és
diszciplinaris képzésrél gondolkododkat vagy akar az olykor laikus kozegként is
értelmezhet6 oktataspolitikat is. A neveléstorténettel foglalkozo oktatok/kutatok,
a tanarképzés optimalizdlasaval foglalkozo oktatok/kutatok és a tanarképzés
atalakitasaval foglalkozd oktataspolitika egyarant kiveszi a részét a diszciplina
oktatasanak atalakitdsabol, bizonyos értelemben 6ndllé érdekcsoportokat alkotva,
egymasnak ellentmondé koncepcionalis alapokbol kiindulva fejtik ki allaspont-
jukat, és érvényesitik eréiket ebben az 4talakuldsi folyamatban.

A nemzetkozi szakirodalomban egyetértés mutatkozik abban, hogy az 1960-as
évektdl vilagszerte a neveléstorténeti kutatasok erételjes fellendiilése tapasztal-
haté. Egyes kutatok a tarsadalmi kornyezet valtozasaban latjak a megélénkiilés
okat. Olyan j ,,politikai” témak jelentek meg, példaul a nd- és munkdsmozgal-
mak torténetének kutatdsa, amelyek segitették a neveléstorténet Gjrafelfedezését.
A ndk, a kulturalis mozgalmak, a csalad, a kiillonboz6 kisebbségi csoportok
ekkortdl valtak a neveléstorténeti kutatasok teriileteivé. Mas kutatok pedig
a hagyomanyos torténelemelmélet ismeretelméleti valtozasainak hatasat emelik
ki (CASALE 2004).

A nemzetkdzi neveléstorténet-irasban megjelent fokozatos fokuszvaltas
allomasait Marc Depaepe a kovetkez8képpen jellemezte: ,,a kilencvenes évek-
t6l a »nevelés 4j kulturtorténete« a preferalt irdany, amely a hatvanas évekbeli
»nevelés Uj tarsadalomtorténetét« valtotta fel, mikozben ugyanez a »nevelés uj
tarsadalomtorténete« azért kertilt el6térbe, hogy szamuzze az tvenes évektol
datalodo, régi »nevelési gondolatok torténetét«” (DEPAEPE 2004: 334). A ,,new
cultural history of education” egyre inkdbb érezteti hatasat a magyar neveléstor-
téneti kutatdsokban is.
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Heinz-Elmar Tenorth magyarul is megjelent tanulmanyaban a neveléstorténeti
kutatasok sikereit két oknak, a kozos motivumnak és a kovetkezetes stratégianak
tulajdonitja. A kozos motivumnak azt latja, hogy a ,hogy a pedagdgia torténet-
irdsa - ha akarjuk, ha nem, eleinte részben polémikus vitdkba kényszeritve — ugy
dontott, hogy sajat munkajat tudatosan, mddszertanilag szervezett historiografia-
nak tekinti, vagyis eltavolodik az oktatas és a nevelés ondbrazolasaitol, amelyeket
a nemzeti kultdrak és oktatasi rendszerek hagyomanyédban a pedagdgiai elit irt és
adott tovabb” (TENORTH 1997: 112).

Tenorth a neveléstorténeti kutatasok viharos fejlddésérdl beszélt akkor is,
amikor 2001-ben szdmba vette az el6z6 husz év eredményeit. Az emberi élet
folyamataival foglalkozé vizsgalatokkal kapcsolatban megemliti, a gyermek- és
ifjakortorténet fejlodése soran kilépett az Aries szabta keretek koziil, és ma mar
nem csupan a fejlédés ,normal utjara”, hanem a kisebbségekre vagy a fogya-
tékosokra is figyelmet fordit. A tdrsadalmilag szervezett oktatds formdival és
intézményeivel kapcsolatban a vizsgalatok targyanak és metodikajanak béviilését
emeli ki. A tdrsadalmilag szervezett oktatds témadit és hatdsait vizsgalo kutatasok
az oktatas tényleges tarsadalmi hatdsait kutatjak olyan teriileteken, mint az irni-
olvasni tudas elterjesztése, az iskoldzds és a tarsadalmi helyzet kapcsolata, az
iskolazas hatasa az életutépitésre, a nemhez vagy vallashoz tartozas id6- és térbeli
hatasai vagy éppen az iskolaztatasnak a tisztalkodas terjedésében jatszott szerepe
(TENORTH 2001).

A nemzetkozi szakirodalom vitai a mdédszertani kihivdsok mellett leginkabb
a neveléstorténet és a neveléstorténészek megvéltozott szerepe koriil forogtak.
Ezek a vitdk intenziven az 1990-es évek kozepétél a 2000-es évek elsé évtizedének
kozepéig tartottak. Erdekes jelenség, hogy mig a neveléstorténet-irds Snképében
az elmult évtizedek a kutatasok szempontjabdl sikertorténetként jelennek meg,
addig a szerepl6k ugyanezt az idGszakot a tantargy tanarképzésben elfoglalt
szerepe erdteljes leértékelddése idészakaként élik meg.

Az okok kozott meg kell emliteni az egyetemi-felsGoktatasi rendszer valto-
zasat. Roy Lowe megdllapitasaink jo része — noha a brit felsdoktatds valtozasait
tekinti at tanulmanyaban - az egész eurodpai felsdoktatdsra nézve igaz. A leg-
fontosabb 4talakuldsnak a felsGoktatdsban tanuldk létszamanak novekedését,
a biirokratizmus erételjesebbé valasat, a finanszirozas kiszamithatatlansagat
és versenyelviliségét nevezi. Megvaltoztak a kurzusok tipusai, megerdsodott
a hallgatdk fogyasztoi szemlélete (LOWE 2002). Egyik jelentds valtozasként emliti,
hogy az akadémiai karrier egyre inkabb &sszekapcsolddik a konferencidkon vald
részvétellel. E fejlemény pozitiv hatasai mellett azonban a lehetséges veszélyekre
is felhivja a figyelmet: egy ujfajta ortodoxia kialakulasara és a konferenciak sze-
repének tulértékelésére. ,,Létezik tovabba egyfajta akadémiai szabadkémuvesség
kialakulasanak veszélye, mely altal a palyan valo elébbre jutas kibogozhatatlanul
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Osszekapcsolodik a konferencia-részvétellel, és azok, akik a konferencidkon
ismertekké valnak, az el6bbre jutas kapuinak 6rz6ivé valnak” (LOWE 2002: 497).

A felsGoktatdsban megvaltozott a kutatok-oktatok helyzete, és ez a fordulat
egybeesett a hagyomanyos (nevelés)torténet-irds valtozasaival, azon belil is
a torténetirassal szembeni altalanos szkepszis térnyerésével. A neveléstorténet
szerepe a pedagogusképzésben leértékel6dott, helyét mint a képzés tartalmait
legitimdl6 targy a pszicholdgia és/vagy a tarsadalomtudomanyként értelmezett,
empirikus alapozast neveléstudomany vette at.

Roy Lowe tanulmanya cimében provokativ kérdést tesz fel: Sziikségiink van-e
még neveléstorténetre? A valasza természetesen igen, de a neveléstorténet meg-
ingott legitimacidjaval kapcsolatos kétségeket jol szemlélteti Daniel Trohler, ami-
kor arrdl ir, hogy ,,Semmi kétség, a neveléstorténet mint az akadémiai kutatds egy
jol koriilhatarolhato teriilete tovabbra méar nem jatssza azt a dominans szerepet,
amelyet kialakuldsa id6szakaban, a 19. szazad kozepén. Csokkend fontossaga
mind kiils, mind belsé tényezdkkel kapcsolatba hozhaté. Kiils6é szempontbdl
a nyilvanos elvarasok a neveléstorténeti kutatas mifaja irant hanyatlottak,
kiilonosen a tandrképzésben. A neveléstorténeti kutatdsok nem alkalmazkodtak
sikeresen ezekhez a valtozasokhoz, hogy Uj paradigmak megtalalasaval nagyobb
visszhangot kelthetett volna” (TROHLER 2006: 3).

A kritikus hangok igen erdsek voltak ezekben a vitdkban. Jirgen Herbst
a neveléstorténet helyzetét dttekinté tanulmdénydban éles hangon kritizalta
koranak neveléstorténet-irasat. Meglatasa szerint kevés friss hatas éri a neve-
léstorténet-irast, ezért a neveléstorténészek jorészt a korabban hianyos adatok
feltarasaval vagy kordbban elhanyagolt témak feltardsaval vannak elfoglalva. Az
egyetlen pozitiv példaként a nétorténetet (women’s history) hozta fel. Szerinte
a neveléstorténészek régi mantrékat ismételgetnek, amelyek koziil a faj és a nem
kérdése a leggyakrabban hallott (HERBST 1999).

A neveléstorténet-iras megvaltozott helyzetével kapcsolatos nemzetkozi vitak-
ban kozponti szerepet jatszott Marc Depaepe, aki tobb tanulmanyaban is fog-
lalkozott a neveléstorténeti kutatasok kiilonboz6 aspektusaival. Egyik cikkében
felhivja a figyelmet, hogy a neveléstorténet megitélésének rosszat tett az is, hogy
a 20. szazadban kideriilt, kzvetleniil szolgalhatja a hatalom érdekeit. ,,Azokban
az oktatdsi rendszerekben, amelyeket egyik vagy masik ideologia jegyében alapi-
tottak, mint példaul a marxizmus-leninizmus vagy a dogmatikus katolicizmus,
a torténelmet nem csupan hasznaltak (casu quo kihasznaltak), hanem tamogatni
volt kénytelen a neveléselméletet” (DEPAEPE 1997: 208-209). A térténelemtudo-
mannyal kapcsolatos éltalanos szkepszis mellett ezek az 9sszefonodasok is hozza-
jarultak ahhoz, hogy sokan megkérdéjelezték, 1étezhet-e egyaltalan értéksemleges
torténetiras. Depaepe amellett érvel, hogy ez lehetetlen, a jelenidejliség sziikséges
velejardja a torténetirasnak. ,,Koriilményeink miatt nem tudjuk masképp, csak
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a sajat helyzetiinkbdl szemlélni a térténelmet. Egy »objektiv« nevelési mult
helyett a legelfogadhatobb torténetet mondjuk el a multrol, a mi elrendezésiink
szerinti forrasokkal, elképzelésekkel és elméleti keretekkel. Ezt se nem a mult
megbélyegzéséért vagy dics6itésért, se nem sajat igazunk bemutatdsaért tesz-
sziik, hanem azért, hogy megértsiik és tisztdzzuk [a multat]. Es igy cselekedvén
magyarazatokat hozunk létre a magyarazatokrol, diskurzusokat a diskurzusokrol,
torténetet a torténetekrol, és tudom, hogy egy szép napon a mi magyarazatainkat
is elutasitjak majd, mint amelyek idejétmultak” (DEPAEPE 1997: 210).

Roy Lowe mar idézett tanulmanyaban elemzi, hogy a megvaltozott felss-
oktatasi, tarsadalmi kornyezet és a torténettudomanyban végbement valtozasok
milyen konzekvenciakat jelentenek a neveléstorténészek szamara. A nevelés-
torténet megmaradasa és hasznossaga mellett érvel, ugyanakkor kiemeli, hogy
a tudomdnnyal és a tuddsokkal kapcsolatos szkepszis és a tudas globalizacidja
miatt killondsen fontos a kutatasi modszerek és a kutatok altal tett kijelentések
»szakértésége”. Sziikségesnek tartja a neveléstorténet targyanak ujradefinialdsat
is. Az ezzel kapcsolatos veszélyeket igy jellemzi: ,,A probléma az, hogy amint
elkezdjiik pontosan feltarni, mit is értiink nevelés alatt, kozel jutunk ahhoz, hogy
altalanos torténészként hatdrozzuk meg magunkat. A definiciénknak szélesnek
és koriilhataroltnak, ugyanakkor megfeleléen preciznek kell lennie, hogy értel-
mes legyen” (LOWE 2002: 502).

A neveléstorténetnek tehdt Gjra kell definidlnia magat, meg kell talalnia helyét
az akadémiai tudomanyok és a tanarképzés megvaltozott viszonyai kozott. Egyik
feladat a mult demitologizaldsa, a régi torténetek leporolasa, hogy barki szamara,
aki jelenkori kutatasanak torténeti tavlatot kivan adni, a neveléstorténet relevans
eredményekkel szolgaljon. Ennek a folyamatnak az eredményét azonban nem
lehet a haszonelviiség szempontjai szerint kezelni: ,,az ideoldgiai, elméleti vagy
gyakorlati elényre vald torekvés elkertilhetetleniil vezet a misztifikdcidhoz és akar
a torténelem prostitualasahoz, hagiografikus pedagogiai hésimadathoz és a torté-
nelem partizan és jelen idejii olvasatahoz” (DEPAEPE 2008: 2).

A 2000-es évek els6 évtizedének masodik felében a neveléstorténet-irds elmé-
letei koriili vitak csendesedni latszanak. A szakirodalmat attekintve kijelenthetd,
hogy mig a torténelemfilozofiai hozadéka kétséges a vitdnak, addig a nevelés-
torténet-irds megvaltozott szerepéhez alkalmazkodé metodologiai valtozasok
gyiimolcsozonek bizonyultak.

A kozelmult torténelmének kiemelkedGen fontos forduldpontjat, az 1989-90-es
rendszervaltast kovetGen a hazai tudomanyos életben is lezajlo valtozasokban
a nyugati tudomdnyértelmezés, tudomanymiivelés hatasa volt érezhetd, igy
a torténettudomany ,,mozgasait” folvéve a neveléstorténet mivel6i is atgondolni
kényszeriiltek szerepiiket és ,hasznukat” a pedagdgiai, illetve a tanarképzés
teriiletén. 1991 novemberében A fdiskolai és egyetemi neveléstorténet oktatds mai
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problémdi cimmel tanacskozast tartottak, amelynek dokumentaciéja Mészaros
Istvan szerkesztésében kiadasra is kertilt. Ebben a vékonyka kotetben Németh
Andras, Komlési Sandor, Schablauer Zoltanné, Tolgyesi Jozsef és Zibolen Endre
irasai tuddsitanak arrél, hogy a valtozasok légkére mennyire mozgatta meg
az id6ésebb és fiatalabb neveléstorténész generaciot. Az elkovetkezd idészak-
ban, az 1990-es évek végétsl masok mellett f6képp Kéri Katalin, Szabolcs Eva és
Géczi Janos definialtak irasaikban a neveléstorténet pedagogiai szerepét.

A magyar neveléstorténet-irast, néhany kivételtdl eltekintve, kevéssé érintették
meg azok — a posztmodern torténetiras kihivasaival, valamint a neveléstorténet
és a neveléstorténészek megvaltozott szerepével kapcsolatos — az elméleti vitak,
amelyek a nemzetkozi neveléstorténet-irds utobbi masfél évtizedét végigkisér-
ték. Az elméleti kérdések hazai ismertetésére Németh Andrés és Szabolcs Eva
vallalkozott, akik a nemzetkozi kutatdsok helyzetét ismertették tanulméanyukban
(NEMETH-SZABOLCS 2001).

A magyar neveléstorténeti kutatasok utobbi két évtizedére ugyanakkor
egyarant jellemz6 a tematikai és modszertani gazdagodas. Olyan, Gj kutatasi
teriiletek jelentek meg, mint a gyermekkortorténet (példaul SzaBoLrcs 1986;
PUKANSZKY 2005), a torténeti oktatasszocioldgia (példaul NaGgy 1992, 2000,
2002), az életreform-mozgalmak kutatasa (példaul NEMETH 2002b; NEMETH-
MIKONYA-SKIERA 2005), a neveléstudomany torténete (példaul GOLNHOFER
2004; NEMETH-PUKANSZKY-HORN-TENORTH 2001; NEMETH 2002a, 2005;
SZABOLCS 2006), a nétorténet (példaul KER1 2008; PUKANSZKY 2006, 2007;
HEGEDUSs 2003) vagy éppen az Eurdpan kiviili népek neveléstorténete (példaul
K£RI 2001, 20044, 2004b). A mddszertan teriiletén elsGsorban a tartalomelemzés
(SzaBoLcCs 1999) és az ikonografia (példaul PUKANSZKY 2006; MIKONYA 2006;
Baska-NAGY-SzaBoLcs 2001; KERI 2003; GECZzI 20064, 2006b, 2007) megjele-
nése kindlta a metodologia béviilésének lehetdségét.

Mikozben a magyar neveléstorténet-iras szempontjabol az ezredforduld utani
évek sikeresnek tekinthetSek, a neveléstorténetnek a felsdoktatasban és az akadé-
miai szféraban elfoglalt helye tekintetében sokkal sszetettebb a kép.

A neveléstorténeti tartalmak szervesen betagozddtak a neveléstudomanyi
doktori iskoldkba, és névekszik a neveléstorténeti kutatasokkal doktori cimet
szerz hallgatok szama. A doktori iskolak programjait mutatja be Kéri Katalin,
Németh Andras, Pukanszky Béla és Szabolcs Eva kézos tanulmanya. A kotet
masodik részében pedig hat doktorjellt mutatja be kutatdsait, attekintést nytjtva
a doktori iskoldkban zajlé kutatémunkarol.

A pedagogia szakos képzésekben megfelelé aranyban vannak jelen a neve-
léstorténeti tartalmak, csakiigy, mint a bolognai tanarképzésben. Ezt a tertiletet
tekinti at Baska Gabriella, Hegedus Judit, Kéri Katalin és Nobik Attila tanulmanya.
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Az osztatlan tanarképzésre valo attérés azonban drasztikusan rontja a nevelés-
torténet pozicioit. Mig a bolognai tanarképzés bevezetésekor a tanari mesterszak
képzési és kimeneti kovetelményei kozott expliciten megjelent a torténeti szem-
1életmdd fejlesztésének kovetelménye, addig az osztatlan tandrképzés esetében
a dokumentumokbdl ez a kovetelmény hianyzik, amit a fels6oktatasi intézmények
egy része jo alkalomnak tartott arra, hogy a neveléstorténeti targyakat eltavolitsa
a tanarképzés tartalmai koztl.

A neveléstorténet oktatoit ennek a fejleménynek siirgés helyzetelemzésre és
stratégiavéltasra kell sarkallnia. Fel kell tarni azokat az okokat, amelyek a nemzet-
kozi trendekkel 6sszhangban a neveléstorténet fokozatos presztizsvesztéséhez
vezettek. Fel kell ugyanakkor vetni a szakmai érdekérvényesités gyengeségét is,
amely azt eredményezte, hogy kdzponti dokumentumok hidnyaban a neveléstor-
ténet tanarképzésben elfoglalt helyérdl intézménypolitikai eréterek, helyi alkuk
és személyes vagy szakmai szimpatiak dontottek. Az osztatlan tanarképzésben
a neveléstorténet helyzete ott tekintheté erésnek vagy megfelelének, ahol az
oktatoi erds intézményi poziciokkal rendelkeznek.

A korabban bemutatott tematikai és modszertani boviilés lehetéséget kinal
arra, hogy a neveléstorténészek érvényes tizeneteket fogalmazzanak meg a jelen
iskolarendszerével, pedagogiai gyakorlataval és a neveléstudomanyok valtozé
szerepével kapcsolatos diszkussziokban, bemutatva és elemezve a felmeriil6 prob-
1émadk torténeti gyokerét és hangsulyozva azok mély kulturalis beagyazottsagat.
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A NEVELESTORTENET HELYZETE
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KEPZESBEN

A NEVELESTORTENET HELYZETE A PEDAGOGIA
ES A TANAR SZAKOS KEPZESBEN
A PECSI TUDOMANYEGYETEM

Az el6zmények

A mai PTE jogeléd intézményében, a Janus Pannonius Tudomdnyegyetemen
1983-1989 kozott kisérleti jelleggel 6téves képzési ideji, egyetemi szintii tanarkép-
zés indult. Ez a képzés az altaldnos és a kozépiskolai tandri pélydra is felkészitette
a hallgatokat. Az akkori tanarképzés keretei kozott szerepelt szintetizalo targy-
ként, a képzés utols6 évében a Neveléstorténet és Osszehasonlito pedagogia, heti
3 X 45 perces targyként, és gyakorlati jeggyel zarult. A tantargy soran a nevelés-
torténet kifejezetten diakrén szemlélettel keriilt bemutatasra, és a kurzus a 18—2o0.
szazadra fokuszalt. Hangsulyos volt mindvégig az elsddleges forrasokra alapozott
korszakbemutatds, valamint a tanari bevezet6 eladas mellett a hallgatoi ontevé-
kenység, a referatumok. A tantargy feleldse ebben az idészakban Komldsi Sandor
volt, és rajta kiviil Szekeres Janos, Varnagy Elemér és Bartha Arpad is oktattak
a kurzuson. Pedagdgia szakon, levelezé képzési rendben az 1980-as években
a Neveléstorténet két féléves targy volt.

A JPTE tanarképzési programjaban az 1990-es évtized elején csupan egy
torténeti tipust kurzus szerepelt, a Neveléstorténet. Eleinte minddssze heti 45
perces, aldirassal zaruld szemindrium volt, az évtized kozepére azonban heti
kétoras, gyakorlati jeggyel zarul6 targy lett. A tantargy az évtized végére hangsu-
lyozottan a diakrén és a szinkron szemlélet egyiittes érvényesitésére alapozodott.
(A térgy oktatéi: az évtized kozepéig Sandor Lész16, Szekeres Jénos, Bartha Arpéd,
Varnagy Elemér és Kéri Katalin, 1995-96-t6l pedig mellettiik V. Molnér Laszld,
1997-t6l Géczi Janos voltak.) 1995-ben V. Molnar Laszlo vezetésével megalakult
a neveléstorténeti munkacsoport, ennek koordinaldsat késébb Kéri Katalin vette at.
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A 2000-ben végrehajtott egyetemi integracié nyoman jott 1étre a Pécsi Tudo-
manyegyetem, ezen beliil a tanarképzést kézben tarté intézet, a HUFTI maradt
6nallo, rektor-kozvetlen egység. Ebben az idészakban a Nevelés- és miivel6déstor-
ténet a tanarképzés alapozd targya volt, heti 2 x 45 percben. Specialkollégiumként
is tobb, a neveléstorténettel kapcsolatos targy koziil valogathattak a tanarjeloltek,
ezek egy része az orszagban kizarolag Pécsett keriilt meghirdetésre. Ilyenek voltak
példaul az aldbbi, heti egyoras és gyakorlati jeggyel zarulé kurzusok: Gyermek-
kortorténet; A lanynevelés torténete; Eurdpdan kiviili népek neveléstorténete; Beve-
zetés az iszldm neveléstorténetébe stb. Pedagogia szakon (a Bologna-rendszer(i
képzésre tortént atallas idszakaig) a hallgatok 6t féléven at tanultak a kovetkezd
neveléstorténeti targyakat: Bevezetés a neveléstirténeti kutatdsokba; Diakron
neveléstorténet I-11.; Szinkrén neveléstorténet (e négy targy onallé neveléstorté-
neti szigorlattal zarult); valamint az Eurdpdn kiviili népek neveléstorténete cim,
kotelez6 specialkollégium szerepelt a képzésiikben.

A PTE-n 2004 aprilisdban jott 1étre az 6nallé Neveléstudomanyi Intézet, mely
azdta a Bolcsészettudomanyi Kar része. Ennek egyik tanszéke lett a ma is mtik6dé
Nevelés- és Muvel6déstorténeti Tanszék. (Vezetdje azdta folyamatosan, 2016-ig
Ujravalasztva Kéri Katalin, e tanulmany irasakor a tanszék munkatdrsai még
Takdcs Zsuzsanna Mdria és Nagy Adrienn.) Ennek a tanszéknek a kompetencia-
korébe tartozik a kiilonbozd, torténeti és komparativ targyak tanitasa, kutatasa
és fejlesztése.

Nevelés- és mivel6déstorténet a pedagogiaban
és a bolognai tipusu tanarképzésben

A pedagégia BA szakon tobb féléven keresztiil taldlkoznak a hallgaték nevelés-
torténeti targyakkal. (Els6ként a Neveléstorténeti forrdsok, majd a Nevelés- és
mijvelddéstorténet I-I1. cimd, 2, illetve 3-3 kredites targyak szerepelnek a tanterv-
ben, tovabba a Pedagdgiai kutatdsmodszertan cim, két féléves targy is tartalmaz
torténeti kutatasokra felkészit6é kurzus-elemeket.) Ez fontos el6képzettséget jelent
szamukra, ha tanulmanyaikat késébb pedagdgiatanar MA vagy neveléstudomany
MA szakosként, illetve tantervfejleszté tanar MA szakon folytatjak.

A bolognai tipusu pécsi tanarképzésben a neveléstorténet megérizte jelentd-
ségét. A BA-s hallgatok szamara a 10 kredites, a tanari MA-ra el6készit targyak
savjaban szerepel a Bevezetés a nevelés torténetébe cimi targy, amely a nevelés-
torténeti és forrdstani ismereteket megalapozd, heti 2 6rés, 2 kredites kurzus.
A hallgatdi elégedettséget méré kérddivek szerint ebben a savban ez az egyik
legnépszertibb targy, melynek kapcsan a didkok tobbnyire azt emelik ki, hogy
a szemléletformald hatdsa jelentds.
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A tandri MA-s hallgatok szamara jelenleg Pécsett a Nevelés- és miivelddés-
torténet cimi targy szerepel a képzésben, ami szinkron szemléletd, heti 2 6ras,
2 kredites, kollokviummal zarul6 kurzus. F6bb tematikai csomdpontjai kozott
az aldbbiak szerepelnek: A neveléstorténet neveléstudomanyi és miivel6dés-
torténeti meghatarozottsagai. A neveléstorténet forrdsai, kutatasi helyszinei és
modszerei. A killfoldi és hazai neveléstorténeti kutatasok torténete, eredményeik.
Miivel6déstorténeti korszakok vildgképei, azok befolyasa a nevelésre. Az egyes
korszakok vilagképe(i) altal meghatérozott ember- és gyermekkép. Gyermek-
szemlélet és gyermekkortorténet. A gyermekstatusz véltozasa a torténelemben.
Az oktatas- és nevelés cél- és hatasrendszere, a nevelési eszmények torténeti
valtozasa. A miveltségképek, nevelési eszmények ataddsanak szinterei: az
intézményen kiviili és az intézményesiilt nevelés. Az iskola szervezetének, funk-
cidinak véltozasai az egyes korszakokban és foldrajzi helyszineken. Az eurdpai
civilizdcio: egység és elkiiloniilés. Egyes korok nevelési-oktatasi gyakorlata;
oktatdsi tartalmak, nevelési tervek véltozasa térben és id6ében; a kulturadtadas,
a tanulas tartalmi véltozésai a torténelemben. Az ismeretatadas civilizacids elja-
rasai; oktatdsi-nevelési mddszerek, illetve tanulasi mddszerek, a segité nevelés
torténete. Taneszkoz-rendszerek, tankonyvek a nevelés torténetében. Az iskolai
tér. A tanterem és berendezésének torténete. A pedagdgusképzés és -szerep tor-
ténete. A pedagdgus szakma kialakulasa és differencialodasa; a pedagégusokkal
szemben megfogalmazott elvardsok a torténelem soran. A torténelmi korszakok
jelentésebb hazai és nemzetkozi pedagdgusai. Az oktatas és nevelés szabalyoza-
sanak torténete. Az oktataspolitika, a tanligyigazgatas és az oktatasi torvényhozas
nemzetkdzi tendencidi és hazai torténete. Eltérd kulturdk és nyelvek a nevelés
hazai szinterén; a tobbnemzetiségt kultura megjelenitése. Lanynevelés és n6i
muvelddés a torténelemben. A felndttképzés helye a magyar és az egyetemes
neveléstorténetben.

Tervek a 2013 6szét6l induld, osztatlan tanarképzésre vonatkozoan

Az 4j tanarképzési programban a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi
és Természettudomanyi Karan a Nevelés- és miivel6déstorténet szintetizald jellegt,
diakrén és szinkron szemléletd, heti 2 Ords, 2 kredites, kollokviummal zaruld targy
lesz, a képzés 7. félévében. A neveléstorténet tanitdsanak, kutatasanak napjaink-
ban csak ugy lehet meg6rizni korabban kivivott rangjat, helyét a képzésben, ha
a targy (maga a tudomanyteriilet) tematikai, forrdstani, moédszertani értelemben
folyamatosan gazdagodik, kiemelten problémakozpontd, komparativ szemléletii
diszciplinava vélik. Ennek értelmében Pécsett hangstlyozottan fontosnak tartjuk
azt, hogy a nevelés- és mivel6déstorténet kutatdsa és tanitasa soran:
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- Szinkron jellegii, problématorténeti kutatasokkal kell 6tvozni a diakrén
vizsgalddasokat.

- Kiterjedt hatds- és recepciovizsgdlatokra van sziikség.

- A nem intézményesiilt nevelés (a szocializacid) torténetére is figyelmet kell
forditani.

- A neveléstorténet-irasbol kordbban hidnyzé tarsadalmi csoportokkal/
népekkel is foglalkozni kell (n6k, gyerekek, kisebbségek, Eurépan kiviili
kultardk stb.).

- Hangsulyozottan fontos a tandri szakma torténetének attekintése.

- A nemzeti értékek feltardsa és megorzése mellett sziikséges a vildgmeéretii
perspektiva: Az utobbi id6ben vilagszerte fontossa valt az egyetemes neve-
léstorténet miivelése, az Osszehasonlité szemlélet idoben és térben valo
kiterjesztése, mert bolygénk gazdasagi, politikai, 6koldgiai, tarsadalmi stb.
problémait mar nem lehet helyi szinten kezelni.

Az 1j tipust tanarképzés esetében a nevelés- és miiveldéstorténet megujuldsat,
gazdagodasat szeretnénk szorosan 9sszekapcsolni a PTE BTK ,Oktatas és tarsa-
dalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola Oktatastorténeti programjanak mun-
kajaval. A doktori iskolaban foly6 kutatdsok, az iskola hazai és kiilf6ldi nevelés-
torténészekkel és szakmai szervezetekkel kiépitett kapcsolatai kozvetlen és napi
lehet8séget teremtenek a tanarképzés hallgatdi és oktatoi szamara a megujulasra
és a kutatasokba torténd bekapcsolddasra, emellett a tanarképzés befejezése utani
tovabbtanuldsi lehetdséget is megteremtik. Szintén fontos szakmai hatteret jelent
a neveléstorténet szempontjabol az MTA PAB keretei k6z6tt 2006 6ta miikodéd
Neveléstorténeti Munkabizottsag tevékenysége, amely négy megye és a régio
hatdron tuli magyar neveléstorténész kutatdinak a szakmai féruma.

Osszegz6 gondolatok

A neveléstorténet a tanulmanyunkban attekintett harminc évben a Pécsi Tudo-
manyegyetem tanarképzésében és pedagogia szakos képzésében mindig nyoma-
tékkal jelen volt, tobb szaz szakdolgozat, szamos OTDK-n helyezést elért dolgozat,
lezart vagy folyamatban 1évé doktori kutatasi téma, szakkényvek, tanulmanyok
sora bizonyitja a tudomanyteriilet iranti ,,pécsi” érdeklédést, illetve az elért
eredményeket. Az elmult tizendt évben hangsulyossa valt a szinkrén és diakron
szempontokat egylittesen érvényre juttato, a tanarjeloltek szemléletformaldsahoz,
korszak- és forrasértelmezd tevékenységéhez hozzajaruld tantargy mivelése.
A PTE jelenlegi szakmai testiileteiben, szervezeti egységeiben mindezek miatt
nem kérddjelez6dott meg a targy, a tudomdnyteriilet tanar- és doktorképzésben
valo létjogosultsaga az el6ttiink allo dtalakuldsok szempontjabol sem, igy terveink

20



= = = ®E ®E ®E E E E HE H ® ANEVELESTORT]::NETHELYZETE "= = = ®m 2 ®E E E E HE EH ®

és reményeink szerint a nevelés- és mivel6déstorténet Pécsett a jovében is a tor-
ténelmi szemléletformalas, a kritikai gondolkodas, a tanari szakmara torténd
felkészités és onreflexid, valamint a globuszszinti szemlélet és (ugyanakkor)
a nemzeti értékek erésitésének fontos eszkoze lesz.

A NEVELESTORTENET HELYZETE
A PEDAGOGIA ES A TANAR SZAKOS KEPZESBEN
A SZEGEDI TUDOMANYEGYETEMEN

Elézmények

A Szegedi Tudomanyegyetemen a pedagégia szakos képzés és a kdzépiskolai-
tandrképzés koordinaldsa hagyomanyosan a Bolcsészettudomanyi Kar Pedago-
giai-Pszicholdgiai Intézetéhez, késdbb Neveléstudomanyi Intézetéhez kotddott.

A kolozsvari-szegedi egyetem pedagogiai tanszékein a neveléstorténet jellem-
zGen nem tartozott a kiemelt kutatasi teriiletek kozé. A neveléstorténeti kutatdsok
megerdsddése az intézményben az 1980-as években kovetkezett be, Agoston
Gyorgy egyetemtorténeti kutatdsaihoz kapcsoléddan.

Az 1990-es években Pukanszky Béla valt a szegedi neveléstorténeti kutatasok
vezet6jévé, aki a rendszervéltds utani években a hazai neveléstorténet-irds egyik
megujitdja volt. Kutatasai, publikdcioi az egyetem- és eszmetorténet mellett
olyan uj kutatdsi teriileteket foglaltak magukba, mint a gyermekkortorténet és
a nétorténet. Ezeknek a kutatdsoknak az eredményei beépiiltek az oktatasba, igy
egy modern, a kronologikus szemléletet a problématorténeti szemléletmoddal
6tvozé tartalom jellemezte a neveléstorténet oktatasat.

Az ezredforduld uténi években mind a tanarképzésben, mind az ujraindul6
pedagdgia szakos képzésben meghatdrozd volt a neveléstorténet szerepe.
A tanarképzésben heti kétoras, kotelez6 eldadassal szerepelt, mig a pedagogia
szakon a magyar és egyetemes neveléstorténeti és gyermekkor-torténeti el6ada-
sokat forrasfeldolgozo szemindrium egészitette ki. Mindkét képzésben szabadon
valaszthatd specialkollégiumok (példaul A nénevelés torténete, A dualizmus
koranak neveléstorténete, Az egyetemes és a magyar neveléstorténet forrasai)
keretében tovabbi neveléstorténeti tartalmakat kinaltak a hallgatoknak. A peda-
gogia szakon 6nalld szigorlat keretében, a tanarképzésben pedig az tin. komplex
szigorlat részeként keriilt sor a tanultak 0sszegzé szamonkérésére. A tanszéken
ekkor négyen oktattak neveléstorténeti targyakat, a mar emlitett Pukanszky Béla
mellett Kékes Szab6 Mihdly, Komlossy Akos és Nobik Attila.
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A neveléstorténet tantargy helyzetét erételjesen befolyasolta, hogy mds
nagyobb magyarorszagi egyetemektdl eltéréen nem tortént meg a tudomanyte-
rilet intézményestilése. Mig mashol intézetek, tanszékek vagy kutatécsoportok
adtak keretet a tantargy oktatdsanak, addig az SZTE BTK Neveléstudomanyi
Intézetében megmaradt az egységes intézeti struktira. Rdadasul a neveléstorté-
neti tartalmakat oktatd kollégak koziil harom elhagyta az intézetet. Ez egyrészt
azzal jart, hogy az Osszes neveléstorténeti jellegli kurzust egy oktat6 (Nobik Attila)
tartja. Masrészt azzal, hogy az osztatlan tanarképzés kereteinek kialakitasa soran,
a neveléstorténet helyzetét befolyasol6 alkufolyamatok alatt jelent6sen gyengiilt
a tantargy érdekérvényesitd képessége.

A neveléstorténet a pedagdgia alapszakos és mesterképzésben

A pedagodgia alapszakon a hallgatok két eldéadas és két szeminarium keretében
széles korli nevelés- és gyermekkor-torténeti képzésben részesiilnek. Az alap-
képzés els6 félévében kotelezd Bevezetés a pedagogiai gondolkodds és az iskola
torténetébe cimt kurzus alapozza meg a tovabbi neveléstorténeti tanulmanyokat.
Ez az el6adas kronologikus rendben haladva, erds iskolatorténeti fokusszal tar-
gyalja a nevelés torténetét. Legfontosabb tartalmai felolelik a nevelés kialakulasat,
a keleti, a gorog, a rdmai és a kozépkori nevelést, a humanizmus és a protestantiz-
mus hatdsat a nevelésiigyre, a modern iskolarendszerek kialakuldsat, valamit az
azok kritikajaként fellépé életreform- és reformpedagdgiai mozgalmak torténetét.

Ezt az el6adast egésziti ki A Pedagdgiatorténet alapmiivei cimi gyakorlat, amely
a hallgatok segitett és 6nallo forrasolvasasan és forrasértelmezésén keresztiil
nyujt bevezetést a nevelés eszmetorténetébe. A hallgatok a forrasok feldolgozasan,
értelmezésén és az azokhoz kapcsolddd alkotd feladatokon keresztiil ismerked-
nek meg a pedagdgiai gondolkodas legfontosabb mérfoldkéveivel. Ugyanakkor
a forrdsértelmezésre épiilé szamonkérés el6késziti a hallgatok masodik féléves,
forraskutatdsara és forraselemzésre épiilé, Az iskolatorténet forrdsai cimii gyakor-
latat. Ez kutatdsi szeminariumként megismerteti a hallgatokat az iskolatorténeti
kutatasok legfontosabb irodalmaival, forrasaival és modszereivel. A hallgatoknak
sajat mikrokutatast kell késziteniiik és prezentdlniuk, amelyben 6tvoznitik kell
(nevelés)torténeti ismereteiket sajat forraselemzéseik eredményeivel.

A Gyermekkor régen és ma cimii kurzus zarja a pedagogia alapszakos nevelés-
torténeti tanulmanyokat. A magyar gyermekkortorténet-iras erds eszmetorténeti
fokuszat kiegészitve a tantargy erdsen épit az angolszasz kutatasok eredményeire.
A neveléstudomany mesterszakon két féléven keresztiil hallgatnak a hallgatok
neveléstorténeti targyakat. A Neveléstorténeti tanulmdnyok targy a korabbi kur-
zusokra épitve a modern kor (itt a 18-20. szazad) neveléstorténetével ismerteti
meg a hallgatdkat, er6sen hangsulyozva az egyes résztémak szoros egymasba
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fonéddsat. Sz6 esik a modernitas jellemzdirdl, a kor gyermekkortorténetérol,
a modern iskolarendszerek és neveléstudomany kialakuldsarol és fejlddésérdl,
a magyar pedagogia és iskolarendszer valtozasardl. Kiemelt téma a pedagdgus-
professzionalizacio torténete. A targy integralja a kronologikus és a problémator-
téneti szemléletmoddot.

A masodik féléves mesterszakos neveléstorténeti targy a Pedagdgiai problé-
matorténet. Ez a kurzus a hallgatdok el6zetes ismeretei alapjan felmeriilt prob-
lématorténeti csomopontok (példaul tér- és idészemlélet alakuldsa, az iskolai
szerepek és terek valtozasai, a gyermekvédelem torténete, a specialis nevelési
igényli gyermekek iskoldztatasanak torténete stb.) 6nallo elemzésére, kutatasara
és bemutatasara épiil.

Az alap- és mesterszakos képzésben a neveléstorténet helyzete jonak mond-
hato, megfelel6 mennyiségti kurzus jut a tudomanyteriilet eredményeinek ismer-
tetésére és elsajatitdsara, noha néhany téma (példaul a nénevelés torténete, az
Eurépan kiviili népek) kifejtése nagyobb mélységben lenne sziikséges. Az elmult
néhdany évben ugyanakkor nem nyilt lehetdség a korabban jellemzé specialkollé-
giumok meghirdetésére.

Neveléstorténet a bolognai tanarképzésben

A bolognai tandrképzésre vald attérés kedvezden érintette a neveléstorténet okta-
tasat a Szegedi Tudomanyegyetemen. Mind a 10 kredites el6készité modulban,
mind a tanari mesterszakon helyet kaptak neveléstorténeti tartalmak.

Az el6készitd modul része Az iskola és az iskoldztatds viltozdsai cim kurzus,
amely a cimmel ellentétben nem csupdn iskolatdrténeti, hanem gyermekkor-
torténeti attekintést is nyujt, nénevelés-torténeti kitekintéssel. Mivel a targyat
az egyetem didkjainak nagy része szabadon vélasztottként felveheti, igy a kurzus
létszama jellemz8en 200 és 300 6 kozott alakul félévente. Mivel a hallgatok
felkésziiltsége nagyon kiilonbo6zd, igy a kurzuson jelentésnek mondhaté koz- és
muvelddéstorténeti alapozasra van sziikség, hogy az betdlthesse altaldnosan
miveld és a tanari mesterképzésre felkészité szerepét.

A tandri mesterképzésben A nevelés-oktatds torténete és intézményei targy
nyujt attekintést a modern magyar iskolarendszer kialakuldsanak el6zményeirdl,
torténetérol és jelenlegi intézményrendszerérél. A modern iskolarendszerek
létrejottének elméletei, a kialakulds okai, valamint a modern iskolarendszerek
jellemzdinek, kialakuldsanak Iépései és (francia, német, angolszdsz) modelljei
utan tériink rd a modern magyar iskolarendszer torténetére. A kronologikus
szemléletmodot megtartva problématorténeti csomdpontok targyaldsa koré épiil
az el6adds: az oktatdsi torvénykezés viltozasai, az intézményrendszer dtalaku-
lasai, az oktataspolitika alakulasa, a pedagdgusprofesszi6 torténete és a magyar

23



IR I BASKA GABRIELLA - HEGEDUS JUDIT — KERI KATALIN - NOBIK ATTILA = = = =

iskolarendszer szerepe a magyar tarsadalom fejlédésében. Az el6adasnak célkiti-
zése a jelenlegi magyar iskolarendszer problémainak ismertetése, azok torténeti
kontextusba helyezése, a hallgatok neveléstorténeti tévképzeteinek lebontasa.

A bolognai tanarképzésben is hangsulyosan van jelen a neveléstorténet,
megfelel6 alapot nyujt a hallgatok szemléletének formaldsahoz, a torténeti és
tarsadalmi érzékenység noveléséhez, valamint a tanari professzid torténetének
ismertetésével az identitasuk alakitdsahoz.

A helyzet azonban a kozeljovében radikalisan megvaltozik, ugyanis a Szegedi
Tudomanyegyetemen az osztatlan tanarképzés bevezetésével a neveléstorténet
kikeriil a tanarképzés tartalmai koziil.

A NEVELESTORTENET HELYZETE A PEDAGOGIA
ES A TANAR SZAKOS KEPZESBEN
AZ EOTVOS LORAND TUDOMANYEGYETEMEN

El6zmények

Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogia Tanszéke az ELTE Bolcsé-
szettudomanyi Kardnak szervezeti egységeként miikodott. A neveléstorténet
oktatasaval és kutatasaval foglalkozd oktaték 6nallé szakcsoportot alkottak
a tanszéken belill. Az itt oktat6 kutatok (példaul Joboru Magda, Mészaros Istvan,
Vag Ottd, Toth Gabor, Mann Miklds vagy Horvath Marton) a neveléstorténet
oktatasara is kiemelt figyelmet forditottak. A Bolcsészettudoményi Kar mellett
a Tanarképzo Féiskola képzési programjaban is helyet kapott a neveléstorténet,
amelynek oktatasat tobbek kozott Németh Andras vallalta. A neveléstorténet/
pedagdgiatorténet oktatasanak és kutatasanak ELTE-n beliili intézményesiilési
folyamataban fontos 1épést jelentett a 2003-2004-es tanévben Ujonnan alakult
Pedagogiai és Pszicholdgiai Kar, amelyben a pedagégia 6nalld intézeti kereteket
kapott (kezdetben Babosik Istvén, késébb Szabolcs Eva vezetésével), a pedagé-
giatorténet pedig — Németh Andrés irdnyitasaval — ennek részeként tanszékké
formaélodott. A hazai felsGoktatds torténetében els6ként szerveztek meg Pedago-
giatorténeti Tanszéket, ezzel is elismerve a neveléstorténet diszciplina szerepét és
jelentdségét a tanarképzésben, illetve a pedagogia szakos hallgatok oktatasaban.
Oktatoi tevékenységiink négy teriilete emelhetd ki:

1. A tanari szakos hallgatok képzésében arra toreksziink, hogy korszert szemlé-
let kialakitasaval felkészitsiik hallgatoinkat a nevelés elméletének és gyakor-
latanak torténeti szempontu értelmezésére, elemzésére, problématorténeti
attekintésére.
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2. Oktatodi tevékenységiink masodik teriilete a pedagogia szakos hallgatok neve-
1éstorténeti kurzusainak vezetése mind a BA, mind pedig a neveléstudomanyi
MA képzésen.

3.A tanszék f6allasu oktatéi mellett meghivott eléadok és doktorandusz hallga-
tok (példaul Donath Péter, Kelemen Elemér) is tartanak szabadon valaszthatd
specialis kurzusokat. Szamos, neveléstorténethez kapcsolodé szeminariumot
hirdetiink meg: példaul Pedagdgiai magantorténelem, Gyermek és iskola
a muzeumokban, Iskolarendszeriink torténeti alapjai, Iskola és oktataspolitika,
Fiatalkoru btinelkovetdk a régmult és napjaink tarsadalmaban.

4. Oktatéink a doktori képzésben is szerepet vallalnak részben konzulensként,
részben oktatoként.

Neveléstorténeti kurzusok a pedagogia szakos képzésben

A bolognai tipust képzés bevezetése elétt a pedagogia szakos képzésben két
féléven at oktattdk a pedagdgiatorténetet, az elsé félévben 2 kredites eladason
tortént meg az alapozds, majd a 2. félévben keriilt sor az 6nallé kutatémun-
kara. Ennek is volt koszonhetd, hogy komoly tehetséggondozas indult el ezen
a teriileten az 1990-es évektdl kezdddben. Tobb TDK-dolgozat is sziiletett, illetve
a jelenleg oktatoként dolgozdk koziil tobben is ennek a képzési strukturanak
koszonhetik neveléstorténeti kutatasaik kezdetét. A kétciklusu képzés kezdetben
atvette ezt a strukturat, tehat két féléven at oktattuk a hagyomanyos, neveléstorté-
netinek mondhato kurzusokat. A pedagdgia BA-n, a legutobbi tantervi valtozasok
kapcsan, a pedagdgiatorténeti kurzusok koziil az eddig leginkabb alapozdénak
szamito és az elsé év elsd félévében megjelend A nevelés torténeti és elméleti alap-
jai cim, 3 kredites el6adast 2012-ben felvaltotta a szintén 3 kreditet éré Bevezetés
a pedagogia és az iskoldztatds torténetébe cimii el6adas, azonban ezt mar nem az
egyetemre belép6 els6 évesek drarendjében, hanem a masodik év elsé félévében
talaljuk. Ez a valtoztatas egyben koncepcionalis valtast is jelez, a targy veszitett
alapozo jellegébdl, és 4j poziciot foglalt el a struktaraban. Mindkét el6adas-
tipushoz tartozott szeminarium is (A nevelés torténeti és elméleti alapjai 2. gyak.,
Bevezetés a pedagogia és az iskoldztatds torténetébe gyak.) a korabbihoz 2 kredites,
az utobbi véltozathoz 3 kredites formdban. A tantargyak oktatasanal tovabbra
is fontosnak tartottuk, hogy az el6addsok mellett a hallgatok aktivitasa, 6nallo
kutatémunkdja is szerepet kapjon, igy a szeminariumokon kotelezé elemként
jelent meg a szemindariumi dolgozat készitése, valamint a forraskritikdn alapul6
forraselemzések is kiemelt szerepet kaptak.

A valtozasokkal egyiitt jart a Gyermek, csaldd, tarsadalom cimd, 3 kreditet
éré szeminarium megjelenése is, amely cimébdl is kiolvashaté modon nagyban
épit neveléstorténeti, térténeti szocioldgiai tartalmakra, igy ennek oktatasat is
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a Pedagogiatorténeti Tanszék munkatdrsai latjak el. A korabbi tantervben kiilén
jelent meg a pedagdgia BA szakon A pedagogiai gondolkodds klasszikusai (2 kredit),
valamint a Reformpedagogiai és alternativ pedagogiai irdnyzatok osszehasonlité
vizsgdlata (2 kredit) cimu tantargy is. Jelenleg nem oktatjuk kiilon a klasszikuso-
kat, hanem beépiil ez a témakdr az altalanos neveléstorténeti kurzusokba, illetve
Uj tantargyként kotelez6 jelleggel a 19-20. szazadi nevelési mozgalmakat taglald
kurzusunkba épiilt bele a reformpedagogiai és alternativ iranyzatok témakore.
Mindennek alapjan elmondhatd, hogy a pedagdgia BA szakon elismert és fontos
teriilet a neveléstorténet.

A neveléstudomanyi MA szakos hallgatok tovabb folytatjak pedagdgiatorténeti
tanulmanyaikat, de az alapvetd ismereteken tullépve ezen a szinten mar az inter-,
illetve multidiszciplinaritas, valamint a problématorténeti aspektus érvényesiil:
a Pedagogiai problématorténet, torténeti antropolégia (3 kredit) cimu el6adés és
a hozzd kapcsolddd szeminarium (2 kredit) béviti a BA-n megszerzett ismerete-
ket. Ezen a szinten preferaljuk az 6nallo, els6dleges forrasokon alapulé kutatast,
amivel az a célunk, hogy a hallgaték képessé valjanak az 6nall6 ismeretszerzésre,
személyes tapasztalataik tudomanyos keretekbe integrélasara és a neveléstudo-
manyi kutatdasok fontosabb mddszereinek, elemzési eljarasainak alkalmazasara.
A kutatasmddszertani kérdéseken tul egyebek mellett olyan témdkat is érintiink
MA-s tanulmanyaik soran, mint a kultdra evoldcidja és a kultura konstrukcioja-
nak folyamatai, a modern eurdpai individuum kialakulasanak torténeti antropo-
légiai folyamata. Ezen beliil a ritudlék szerepe és tipusai, dtmeneti ritusok, a tér, az
id6, a fegyelem, az enkulturaci6 kérdése, az emberképek valtozasai, a testtudat és
performativitds; vagy az id6 és a szakralitas kérdése, az eurdpai idétudat fejlédése
a szakralis ,,6rok id6tél” az ora idejéig, a modern munkatarsadalom és a modern
iskola id6felfogasa.

Neveléstorténeti kurzusok a tanarképzésben

A neveléstorténeti kurzusok oktatasaban, az 1990-es évektdl kezd6dden, az ELTE-n
harom szakaszt érdemes elkiiloniteni a tanarképzésen belil a rendszervéltast
kovetSen. Az elsé szakaszban, amelyet ,,régi kredites” tanarképzésnek neveziink,
a 111/1997-es kormdnyrendelet alapjan szerveztiik meg a pedagodgiatorténeti
tantargyak oktatasat, igy a haldtervbe egy heti kétoras, kétkredites Pedagogia 1.
A nevelés torténeti és elméleti alapjai cimt el6adés kertiilt be. Kozosen, egységes
tematikat dolgoztunk ki, a sokforrdst tanulds szempontjait vettiik figyelembe,
igy a kotelez6 irodalom felsorolasa mellett viszonylag nagyszamu elsédleges és
masodlagos forrast kozoltiink, ezek koziil két szabadon valasztott munkanak
az ismeretét vartuk el a - hallgaté altal megvélaszthato szobeli vagy irdsbeli —
vizsga soran. Alapvetden a klasszikus témak (iskolatorténet, neves gondolkoddok
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muveinek ismertetése) keriiltek feldolgozasra, a kronoldgiai szemléletmdd
érvényesiilt inkabb.

Neveléstorténeti oktatdsunk masodik szakaszanak véltozasai szorosan kap-
csolodnak a tanari mesterképzés 1étrejottéhez, amelynek alapelveit a 15/2006-0s
OM-rendelet 4. szamu melléklete szabalyozza. Ez a képzési szerkezet, a bolognai
strukturdhoz igazodva két ciklusban valdsitja meg a tanarképzést. A BA-/BSc-
képzés keretében a hallgatok megismerkedhetnek az iskola vilagaval, a nevelés,
oktatas alapfogalmaival. Az un. 10 kredites palyaorientacios képzés keretein beliil
kapott helyet a pedagogiatorténet 3 kredit értékkel. A tanari képzést megalapozd
10 kredites BA-s képzésben a neveléstorténeti oktatast 1j alapokra helyeztiik.
A kronoldgiai szemléletmdd mellett kiemelt szerepet kaptak a problématdrténeti
szempontok. Ma is relevans és érdekes témakorok alakulasat kisérjitk figyelem-
mel az emberi tarsadalom fejlédéstorténetének egymast kovetd korszakaiban,
ezzel is fejlesztve a hallgatok torténeti szemléletmodjat, kritikai gondolkodésat.
Képzésiink soran igyekeztiink érvényesiteni a kompetenciaalapu tanarképzés
alapelveit, igy a konkrét ismereteken tal arra is toreksziink, hogy képessé tegyiik
hallgatoinkat a pedagdgiai problémak torténeti szempontu kritikai megkozelité-
sére, értelmezésére, elemzésére és értékelésére; valamint arra, hogy neveléstorté-
neti tanulmanyaik alapjan képesek legyenek a reflektiv gondolkodasra, napjaink
nevelési-oktatdsi torekvéseinek és jelenségeinek differencialt értelmezésére.
Mindezen célok elérését egy el6adas és egy ehhez kapcsolddd szemindrium segiti.
Az el6adasok soran kifejezetten ,,problématorténeti” csomdpontokat érintiink,
igy példaul:

- Az eurdpai ember ,vilagainak” véltozdsai és a nevelés.

- Viéltozo6 gyermekkor - a csalad, a gyermekkor és a gyermekkép torténeti
alakulasa.

- A pedagogusszerep torténeti valtozasai.

- A nevelés intézményesiilése. Az iskola kialakulasa, fejlédése Eurdpaban.

- A magyar iskolaiigy kialakuldsa és véltozasai — a hallgatok altal is értelmez-
hetd, megélt - jellemz6hoz kapcsolodva.

— Az iskola bels6 vilaganak valtozasai. Az iskolai tér- és id@szervezés sajatos-
sagai.

- A tanitas és tanulds mddszereinek valtozasai.

— A jatékrol és a jatékszerrdl alkotott felfogasok valtozasai a nevelés torténe-
tében.

- A pedagobgiai értékelés torténete.

- Iskolai reformok: az iskolafenntartas, allami illetékesség, iskolai alternati-
vitds.

- Iskola a 21. szazad elején: hagyomanyos és alternativ iskolak, antipedago-
giai és posztmodern nézetek az iskolardl.
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A problématorténeti el6adas mellett a szeminarium ad lehetdséget arra, hogy
a palyaorientdcidt és az 6nismeretet is tamogassuk. A témakorok feldolgozasan
tal (példaul csaladtorténet, a pedagoguspalya professzionalizalodasa stb.) tuda-
tosan toreksziink a hallgatok aktivizalasara, 6nallé kutatdémunkajanak tdmoga-
tasdra, igy példdul csalddfat készitenek, narrativ interjukat vagy fotdinterjukat
készitenek. Ezen kurzusok megtartasa kifejezetten modszertani megujulast vart
el a kollégaktdl. A tanari képzést megalapozé kurzusoknal a doktorandusz hall-
gatoknak is lehet6séget adunk az oktatéi munka kiprobélasara. Tapasztaltabb
kollégak tamogatasaval, tarsoktatoként, majd 6nallé oktatoként is ki tudjak
probalni magukat.

A tandarképzésben zajlo neveléstorténeti oktatas harmadik szakaszat a most,
2013-ban megjelent képesitési kovetelmények hatdrozzak meg. Az ELTE PPK uj
tanarképzési tantervének egyik vesztese a pedagdgiatorténet, hiszen 6nallo kur-
zusként nem jelenik meg ez a tudomanytertilet, csak egyes tantargyblokkokon
belill jelennek meg részkurzusként pedagogiatorténeti tartalmak. Ennek a tény-
nek sokféle izenete van szamunkra: egyrészt at kell alakitanunk sajat oktatasi
tartalmainkat, sokkal szorosabban kell kapcsolddnunk a tobbi tudomanyteriilet-
hez, masrészt a torténeti szemléletmdd létjogosultsagat még inkabb sziikséges
bizonyitanunk.

Szabadon és kotelez6en valasztandd stddiumok

A Pedagogiatorténeti Tanszék jelentds szerepet tolt be a kotelezéen és szabadon
valasztandd studiumok oktatasaban is. Az oktato kollégdk altaldban kutatasi
tertiletiikhoz kapcsolodd témakoroket hirdetnek meg, ugyanakkor a kurzusok
megszervezésénél fontosnak tartjuk a hallgatok érdeklddését is. Igen kozkedvel-
tek az oktataspolitikai kérdéseket feldolgozé kurzusok, valamint a gyermekkor-
torténet kiilonboz4 teriileteit bemutaté tantargyakra is sok a jelentkezd. Ujabban
fokozottabb érdekl6dés mutatkozik a gendertémak, valamint a 20. szazadi neve-
léstorténet irant. A szabadon és kotelezGen valasztandé kurzusok tamogatasa
kiemelt feladatunk, hiszen ez az egyik ttja annak, hogy az egyre inkabb szikiild
lehet8ségek kozott a neveléstorténet szerepét megnoveljiik.
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NEVELESTORTENETI TARTALMAK
A MAGYAR NEVELESTUDOMANY
DOKTORI ISKOLAK
PROGRAMJAIBAN

A neveléstorténet felsGoktatasban betoltott szerepét, a bevezetSben és az el6z6
tanulmanyban emlitett problémakat kozvetleniil befolyasolja a doktori iskolak
helyzete. A doktori iskolak neveléstorténeti programjai jelentds szerepet jatszottak
a neveléstorténet-iras tartalmi és metodikai megujitasaban. A végzett hallgatok
pedig a felsGoktatasban elhelyezkedve egy modernebb szemlélett neveléstorténet
tanitasat honositjak meg.

A doktori képzés célja, hogy a kialakitand6 tudomanyos kutatasi kompetenciak
segitségével a hallgatok a hazai és nemzetkozi neveléstudomanyban elfogadott
tudomanyos standardoknak megfelel kutatast végezzenek, disszertaciot irjanak
és védjenek meg, tovabba felkésziiljenek a felsGoktatasi intézményekben és kuta-
tohelyeken torténé munkavégzésre.

Magyarorszagon ot felsGoktatasi intézmény rendelkezik kifejezetten nevelés-
tudomanyi doktori iskolaval (ELTE, PTE, SZTE, DE, EKTF), ezek koziil ebben
a tanulmdanyban haromnak a neveléstorténeti programjat (ELTE, SZTE, PTE)
mutatjuk be részletesen. A bemutatott doktori iskolak témavezetéi és oktatdi
a tudomanytertletiitkon betoltott kutatdi és oktatoi kvalitasaikra, hazai és nemzet-
kozi kutatdsokban vald részvételiikre, elért kutatasi eredményeikre tamaszkodva
segitik a hallgaték kutatémunkdjat, bekapcsolddasukat a szakmai-tudomanyos
kozéletbe.
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NEVELESTORTENETI TARTALMAK
AZ ELTE NEVELESTUDOMANYI DOKTORI
ISKOLAJANAK KEPZESEBEN

Az ELTE Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjaban a képzés 180 kreditjébdl 105
megszerzése kotelezd oktatasi kreditként, 15 tanegység elvégzésével. A kurzusok
kiilonb6z6 modulok részei, a modul a tanegység és a program kozotti kurzuski-
nalati csomagot jelenti, amely a programok tartalmat tudomanyos aldiszciplindk,
problématertiletek szerint tagolja, és konkrét hallgatéi tanulasi iranyokat kinal.

A doktori iskolaban a kovetkez6 programok miikodnek: Andragogia program,
Gyodgypedagdgia program, Neveléselmélet program, Nyelvpedagdgia prog-
ram, Pedagdgiatorténet program és Tanitas-tanulds program. Ezek a programok
alapmodult kinalnak a hallgatoknak, amely az adott részdiszciplina alapvet6 fon-
tossagu ismereteit foglalja magaban. A programok muhelyt miikodtetnek, amely-
ben az aktiv részvétel nem oktatdsi, hanem kutatdsi kreditként keriil elszdmoldsra
a hallgatéknak. A doktori iskola meghirdet egy torzsmodult is. A térzsmodul
tanegységei azt a szerepet toltik be a doktori iskolai képzésben, hogy a kiilonb6z6
hattérrel érkezd hallgatok szamara a neveléstudomany legfontosabb elméleti
ismereteit nyudjtsak. A legfrissebb kutatasi eredményeket szintetizald tanegységek
mellett cél a tudomanyos kutatdi szerepekre vald felkészités elinditasa is.

A torzsmodul és az egyes programok alapmoduljai mellett a képzési kinalat
harmadik pillérét a programkozi tematikus modulok kinaljak. Ezek a modulok
olyan képzési tartalmakat foglalnak magukba, amelyek a neveléstudomany
interdiszciplindris iranyultsagat jelenitik meg, és amelyeket hazai és nemzetkozi
tudomanyos bedgyazottsaggal rendelkezd oktatéink tudnak kozvetiteni a hall-
gatoknak. A programkozi tematikus modulok a kovetkezok: Iskolakutatas és
nevelésszocioldgia, Torténeti rendszerez6 és 0sszehasonlité neveléstudomany,
Kora gyermekkor pedagogidja, Szaktargyi pedagogiak, Atipikus fejléddés, specia-
lis szitkségletek interdiszciplinaris vizsgalata, Az oktatas kutatdsa és fejlesztése,
Felndttoktatds, szakképzés és felsGoktatas-kutatas.

A doktori iskolan beliil, annak alapitasatdl kezdve, jelen voltak a pedagégiator-
ténet kilonboz0 résztémai. Az elmult évtizedben szamos elméleti és empirikus
kutatason alapulé disszertacié késziilt e problémakoérben a Pedagogiatorténeti
Tanszék oktatéinak iranyitasaval. A program oktatoi fontos szerepet jatszanak az
MTA Pedagdgiai Bizottsaga, Neveléstorténeti Albizottsaga munkajaban, tovabba
a Neveléstorténet és a Magyar Pedagdgia cimi folyoirat szerkesztésében. A prog-
ram vezetdje és a program tovabbi harom témavezetSje az MTA doktora, oktatoi
tobbségiikben habilitalt egyetemi tandrok, illetve docensek.

A neveléstorténeti tartalmak és a torténetiség szemléletmodjanak beemelése
a doktori iskolai képzésbe nem nélkiil6zhet6 azoknak a hallgatéknak az esetében
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sem, akik nem kifejezetten torténeti pedagogiai kutatomunkét végeznek. Eppen
ezért a torzsmodulban is helyet kap olyan kurzus, amely ennek fontossagat
igyekszik megmutatni. A Torténetiség és pedagogia kurzus célja annak a szem-
léletnek a kialakitasa, amely a pedagogiai jelenségek id6beliségét, folyamatokba
agyazottsagat emeli ki, és kitlintetett figyelemmel van e jelenségek genezisére.
E problématorténeti iranyultsag annak megértését segiti eld, hogy a jelenben
zajlo, neveléssel-oktatdssal Osszefiiggd torténések megértése nem lehetséges, ha
figyelmen kiviil hagyjuk az el6zményeket, e jelenségek létrejottének koriilményeit.
A kurzus olyan torténelemelméleti ismeretegytittest is felmutat a hallgatoknak,
amely hangstlyozza: a malt kutatdsa a jelenbdl torténik, a jelen kérdésfeltevéseit
tiikrozi, nem fliggetlen az adott korban mik6dé kutatd érdeklodésétdl, lehetd-
ségeitdl. E kurzus esetében is {6 torekvés tehat, hogy tullépjlink a pusztan leiro
neveléstorténeti megkozelitésen, és olyan tarsadalomtudomaényi diskurzusba
helyezziik a pedagogiai jelenségek torténeti vizsgalatat, amely lehet6séget ad tobb
szempontu elemzésekre.

A Torténeti rendszerezd és dsszehasonlito neveléstudomdny elnevezésii prog-
ramkozi tematikus modul célja a kozelmultban kibontakozé (pedagdgiai) torté-
neti antropologia kutatdsi eredményeinek felhasznalasa annak érdekében, hogy
Uj szempontok alapjan, torténeti megalapozottsaggal kozelitse meg a nevelés
és pedagogia aktualis jelenségeit. Ennek keretében olyan témak feldolgozasara
keriil sor, mint etnografiai-antropoldgiai megkozelitések — pedagdgiai valaszok;
a kultira mint a tuddstarolds és tuddsatadds rendszere; az emberi tudasatadas
antropoldgiai alapfolyamatai és strukturalis elemei: medialitas, testhasznalat,
mimézis, performativitas, ritudlék; hatalom és politika — idegen, ellenség, barit:
a pedagodgiai identitas konstrukcids és onlegitimacios folyamatai, pedagdgiai
hésok, kultuszok és ellenségképek; a pedagdgusmesterség ,torténeti antro-
pologidja” (testhasznalat, gesztusnyelv, tudaskonstrukcid torténeti mikro- és
makrofolyamatai). Egyértelmtien kitlinik e témak kapcsolodasa a legjabb tar-
sadalomtudomanyi iranyzatokhoz, jelezve ezzel az tin. neveléstorténeti tartalmak
kilépését a leird, pozitivista torténeti megkozelitésbol.

A Pedagégiatorténeti program alapmoduljdnak oktatasi programja — a hatte-
rében allé kutatémunkdra alapozva — a szlikebb értelemben vett pedagogiator-
téneti témak mellett a reformpedagdgia és az iskolai alternativitas —, valamint
a muzeumpedagodgia kiilonb6z6 elméleti, torténeti témaival kapcsolatos kurzu-
sokat is meghirdet. Emellett gondozza a mizeumpedagdgiai vonatkozasu doktori
témakat is. A programban erételjesen érvényesiil a multidiszciplindris nézépont,
a problématorténeti és torténeti antropoldgiai nézépont, témai kozott kiemelt
szerepet kap a mikrotorténeti elemzés és a narrativ megkozelités. Kurzusai
lehet&séget nyudjtanak a széles kord historiografiai, az dsszehasonlitd, valamint
a kvalitativ és kvantitativ kutatas-mddszertani tdjékozottsag megszerzésére,
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a pedagdgiatorténet-iras vj iranyzatainak, arnyalatainak megismerésére, a torté-
neti megkozelités és a mai tarsadalmi valésag kapcsolatainak elemzé feltardsara,
bemutatasara. A reformpedagodgiai és muzeumpedagdgiai témak esetében
a torténeti orientaci6 mellett fontos szempontként jelenik meg a fenti témakorok
iskolai innovaciés vonatkozasainak hangsulyozasa is.

Az oktatomunka tudomdnyos hatterét emellett tobb hazai és nemzetkozi
kutatési projekt biztositja: Eletreform és reformpedagégia kapcsolata, Neve-
léstudomany Osszehasonlité tudomanytorténete, Pedagdgiatorténeti fotokuta-
tasok, Gyermekkor-torténeti kutatasok, Jatéktorténeti kutatasok, Pedagdgiai
narrativaelemzés, Neveléstorténeti Doktorandusz Mithely, Muzeumpedagogiai
kutatocsoport. A doktori iskola jelenlegi hallgatoi koziil Garai Imre, Pénzes Ddvid
és Szabo Zoltan Andrds mutatja be kutatdsat.

NEVELESTORTENETI TARTALMAK
AZ SZTE NEVELESTUDOMANYI DOKTORI
ISKOLAJANAK KEPZESEBEN

A szegedi neveléstudomanyi doktori iskola akkreditalasa ta széles spektrumban
kinal képzést a hallgatdknak. Jelenleg az alabbi alprogramok mukddnek: Okta-
taselmélet, Pedagdgiai értékelés, Az oktatds és a nevelés pszichologiai alapjai,
A tanulas és oktatas kognitiv idegtudomanyi alapjai, Egészségnevelés, Infor-
macids és kommunikdcids technoldgiak az oktatasban és Torténeti pedagogia,
neveléstorténet.

A Torténeti pedagogia, neveléstorténet alprogram programvezetéje Pukanszky
Béla, oktatéi Németh Andras, Fayné Dombi Alice és Géczi Janos.

A kiilonbo6z6 alprogramok kozos alapjait a kotelez6 és kotelezGen véalaszthato
kurzusok jelentik, amelyeket szabadon vélaszthat6 kurzusokkal egészithetnek ki.
A hallgatok ugyanabbol a kurzuskindlatbol valaszthatnak. Az eldzetes tanulma-
nyoktdl és képzettségtol fliggben veszik fel az alapozo targyakat, és a vélasztott
kutatasi teriilettSl figgéen az egyes specidlis kurzusokat. Ezek teljesitésével a kép-
zés 180 kreditjébSl minimum 50, maximum 60 kredit szerezhet6. A fennmaradé
kreditmennyiséget kutatomunkaval (kutatasi szeminariumok, publikaciok) lehet
teljesiteni, amibe beleszamithatok az oktatasi tevékenység kreditjei is.

A doktori iskoldban a mindenki szdmdra kotelezé kurzusok a kovetkezok:
Kutatasmodszertan, Pedagogiai pszichologia, Oktataselmélet, valamint Pedago-
giai értékelés. A kurzusokbol lathato, hogy a hallgatok a szegedi miihely hagyo-
manyainak megfeleléen elsésorban tarsadalomtudomanyi, empirikus alapokat
kapnak.
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Mivel a kotelezden és szabadon valaszthaté kurzusok minden hallgaté sza-
mara nyitottak, igy a neveléstorténeti kurzusokat nem csupan az ebben a téma-
ban kutat6 doktorjeloltek hallgatjak. A lehetdséget a doktori iskola hallgatéinak
tobbsége ki is hasznalja, igy széles kort neveléstorténeti képzésben is részesiil. Az
utébbi néhany év kurzusai kiemelten foglalkoztak a torténeti antropoldgiaval, az
emberkép torténetével, a professzionalizacid torténetével és tankonyvtorténettel.

A képzési program elsGsorban a nemzetkozi és magyar neveléstorténet-iras
legtjabb irdnyzataival ismerteti meg a hallgatokat. Tag teret szentel a tradiciona-
lis keretek kozott folyd magyar neveléstorténet-irds értékei megismertetésének is,
de a vizsgalddasok kozéppontjaban az Gjabb - tarsadalomtorténeti, pedagogiai
antropoldgiai, eszmetorténeti és gyermekkor-torténeti alapokon nyugvé - peda-
gogiatorténeti tendencidk és modszerek allnak.

Az alprogram az alabbi kutatasi témakat kindlja a hallgatoknak: A tanar-
képzés és a pedagdgia-pszicholdgia oktatdsanak torténete a kolozsvari-szegedi
egyetemen; A reformpedagdgia és az életreform-mozgalmak torténete; Magyar
neveléstani kézikonyvek és tankonyvek gyermekszemlélete a 19-20. szazadban;
Pedagoguskép a 19. szazadban; A szakmai professzié megjelenése: a pedagogiai
kézikonyvek tanitoképe; A 19. szazadi dbécés- és olvasdkonyvek vizsgalata tarta-
lomelemzéssel; Torténeti pedagdgiai antropologia; A magyar neveléstudomany
fejlédéstorténete 1948-ig; A magyar neveléstudomany szakmai kommunikéciéja-
nak jellemz6i reprezentativ pedagogiai folydiratainak titkrében (1948-2006). Az
alprogram legfontosabb kutatasi témadi egyrészt illeszkednek a hazai neveléstorté-
net-irds tematikai trendjeibe, masrészt megjelenitik azt a sajatos arculatot, amely
az oktatok kutatasi témaibdl fakad.

Mivel a szegedi mibhely tradiciéira épiilé doktori iskolanak nem a nevelés-
torténet a f6 profilja, igy viszonylag alacsonynak mondhat6 a neveléstorténeti
alprogramban részt vevé hallgatok szama. A mar fokozatot szerzett doktorandu-
szok értekezései is jol mutatjak az alprogram széles kutatasi spektrumat. Témaik
a neveléstorténet-irds torténetétdl az életreform-mozgalmak és Kodaly Zoltan
munkassaganak elemzésén at a dualizmus kori tanitokép német-magyar ossze-
hasonlit6 elemzéséig terjednek. A jelenlegi hallgaték koziil Fizel Natasa mutatja
be kutatdsdt.
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NEVELESTORTENETI TARTALMAK
A PTE BTK NEVELESTUDOMANYI DOKTORI
ISKOLAJANAK KEPZESEBEN!

A Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karan 2006 6ta miikodik az
»Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola. Az iskoldban a kez-
detektdl fogva két doktori program varja a neveléstudomany irant érdekl6dé
doktorhallgatokat: a Nevelésszocioldgia és az Oktatastorténet Program. (E16bbi-
hez - az orszagban egyediilallé médon — Romoldgia specializacié kapcsolddik.)
A doktori iskolanak 2006 és 2011 kozott Forray R. Katalin volt a vezetdje, 2012-t6l
Kéri Katalin vezeti.

Az Oktatastorténeti program tobbféle szemléletmodot kombinalva, a miveld-
dés-, a tudomany- és a tarsadalomtorténet, illetve az oktatastorténet és az oktatas-
politika kutatasi eredményeit és modszereit is megjelenitve nyujt atfogd alapozast
a neveléstudomany torténeti aspektusainak megismeréséhez és feltarasahoz,
elemzéséhez. A program 2005-2006-0s kidolgozasaban Nagy Péter Tibor szer-
zett eléviilhetetlen érdemeket, akit6l a program vezetését 2008-ban Kéri Katalin
vette at. A program folyamatos megujuldson, bévitésen megy at, és évrél évre
névekszik az e képzés irant érdekl6dé doktorhallgatok szama. Az oktatastorténeti
téma kutatdsa mellett elkotelezett hallgatok elézetes tanulmdnyaikat, egyetemi
végzettségiiket tekintve egyrészt a tanarképzés (kiemelten is a torténelem szakos
és a pedagogia szakos tanarképzés) irdnyabdl, valamint a pedagdgia és a nevelés-
tudomany szak elvégzése utan jonnek a doktori iskolaba.

Az oktatas- és neveléstorténet sajatos, koztes helyzetben 1év6 tudomanyag.
Egyrészt a pedagogusképzés egyik hagyomanyos targya (a nyelvek tobbségében
nem is lehet megkiilonboztetni az oktatastorténet’ és neveléstorténet’ szavakat).
Ugyanakkor a torténettudomdnyon beliil is - mind a miivel6déstorténészek,
mind a politikatorténészek és tarsadalomtorténészek korében - évtizedek dta
névekszik a tudomanyteriilet jelentdsége.

Az Oktatastorténeti programon beliill nagy hangsulyt kap a miivel6déstorténet,
amely a legrégibb human tudomanyok kozé tartozik. A muvel6déstorténet — bar
mas értelemben — mind a régebbi, mind az Gjabb széhasznalatban rendkiviil sok
teriiletet 6lel fel. Mint a ,,mtvelt embert” jellemz6 ismeretkérre, hagyomanyosan
nagy réa a kereslet, nemcsak azok részérdl, akik szaktuddsnak késziilnek, hanem
azok részérdl is, akik a média, a kultrpolitika, a civil szféra vagy mas értelmiségi
palyak felé orientalédnak. A doktori iskola hangsilyos célja az intézményes

1 A fejezet a TAMOP -4.2.2./B-10/1-2010-0029 Tudomanyos képzés mithelyeinek timogatdsa a Pécsi
Tudoményegyetemen cimu projekt keretében késziilt.
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miivel6déstorténet, ezen beliil az oktatasi, felséoktatasi, ,tudomanyosan intéz-
ményesiilt” miiveltség torténetének kutatdsa-tanitdsa.

Az Oktatastorténeti program képzési és kutatdsi programjat a miivel6dés- és
tarsadalomtorténeti szemlélet, a doktori iskola masik, nevelésszocioldgiai prog-
ramjanak targyaival szorosan Osszekapcsolodoé tematika koti elsésorban Ossze.
A program sajatos és hangsulyos vonasa, hogy a képzés keretében felvetett kér-
déseket és szempontokat hangsiilyosan nemzetkozi, leginkabb eurdpai, esetenként
tdgabb dimenzioban jeleniti meg, ugyanakkor kiemelt figyelmet fordit a magyar-
orszdgi nevelés és oktatds torténetére, a hazai neveléstorténet-irds hagyomanyaira
és paradigmaira. A tantargyak Osszeallitasandl fontos szempontot jelentett az,
hogy a képzésben helyet kapjanak a sokoldalt megkézelitéssel bemutatott prob-
lématorténeti csomodpontok, hiszen az utobbi évtizedekben a nevelés- és oktatas-
torténet megujulasat tobbek kozott éppen a szinkron szemléletmod er8sodése
hozta el.

A program eszerint egymadsra épiilé és egymdshoz kapcsol6do eléaddsok,
szemindriumok és egyéni kutat6i munka keretében:

— széles korii bevezetést nyujt az oktatds- és nevelés kutatdsanak mddszerta-
naba;

- szinkrén és diakréon szempontokat is érvényesitve megismertet a tudo-
manyteriilet eddigi legfébb hazai és kiilfoldi eredményeivel, kiilonos tekin-
tettel a 19-20. szdzadra;

- attekintést ad a neveléstorténet-iras historiografiajardl, a neveléstudomany
és a neveléstorténet paradigmairdl;

— felkészit a magyar és idegen nyelvi szakirodalom feltaraséra és felhaszna-
lasara;

- lehetdséget nyujt kiilonboz6 kutatasi helyszinek, kozgytjtemények (megyei,
varosi és egyhdzi levéltarak, muzeumok, konyvtarak, kiemelten is a pécsi
Klimo-gytjtemény) sajatossagainak a megismerésére;

- tovdbba képessé tesz kiilonb6z6 ondllo, tudomanyos igényti munkak
(a doktori disszertacio) elkészitésére.

A program ezen altaldnos, mindenki szamadra kételezé targyak mellett szamos
egyéb (az alabbiakban részletezett) résztémaban kinal a hallgatoknak tovabbi
(akar interdiszciplinaris, akar multidiszciplindris) ismeretszerzési és tdjékozodasi
lehetéséget: egyrészt a valaszthaté kurzusokon, mdsrészt a témavezetdé és mas,
a doktori iskola oktatoi koziil kikeriil6 konzulens segitségével. A program sajatos
jellege abban mutatkozik meg, hogy az oktatasiigy torténetét tobb tudomanyag
szempontjabol kozeliti meg, és ennek érdekében szamos kiilsé szakembert is
bevon a doktoranduszok felkészitésébe, egyrészt az orszag mads felsdoktatasi
intézményeiben dolgozd, mértékadd neveléstorténészeket, masrészt pedig
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kutatékézpontok, kézgytjtemények munkatarsait. A programban oktat6 szakem-
berek koziil tobben torténettudomanyi elképzettséggel (tudomanyos fokozattal)
is rendelkeznek. Az interdiszciplinaritast eldsegiti, hogy mas, nem a nevelés- és
torténettudomany teriiletér6l érkezett oktatdk is hozzateszik szaktudasukat
és szemléletmddjukat a neveléstorténeti vizsgalddasokhoz.

A program témakiirasai részint a hagyomanyos, iskolatorténeti kutatasokhoz
kapcsolodo teriileteket jelenitik meg. Mér fokozatot szerzett és fokozatszerzés
el6tt all6 doktoranduszaink koziil is tobben foglalkoztak/foglalkoznak ilyen
jellegti, leginkabb a magyarorszagi iskolatorténet valamely részét érint6 kutata-
sokkal. A szinkrén szemléletd, leginkabb valamely problématorténeti tertiletre
fokuszalé témakiirdsok és kutatdsok is jelen vannak doktori iskolankban. Igy
kiemelt teriilet példaul a 19—20. szazadi lanynevelés és n6i miivel6dés torténete;
a tankonyv- és tankonyvtorténeti vizsgalodasok; a tanitdi-tandri professzid
kialakulasanak torténete, valamint az e tanulmany megsziiletését is timogato,
TAMOP-o0s program keretei kozott folyo, az 1923-2013 kozti pécsi tanarképzés
torténetét feloleld, tobb doktorhallgatd kozremiikodésével folyd kutatas.?

Az oktatastorténet napjaink felséoktatasaban egyre inkabb hattérbe szoruld
tudomanyteriilet. Stlyat, régebbi jelentdségét és szerepét akkor drizheti meg, ha
a linearis-kronologikus szemléletmadd helyett az Osszefiiggések feltarasara figyelo,
torténeti idében és foldrajzi térben értelmezve is komparativ, a bolcsészeti és tar-
sadalomtudomanyi diszciplinak legtjjabb médszertanabol meritd, azokra alapozo,
kordbban nem vagy alig vizsgalt forrascsoportokat (példaul a mikrotorténelem
emlékeit: memoarokat, naplokat, leveleket; ikonografiai és targyi forrasokat; az
oral historyt stb.) is elemzés ald vond tudomanyteriiletté valik. Ezt szem el6tt
tartva igyeksziink fejleszteni az OTDI Oktatdstorténeti programjanak tartalmat,
folyamatosan korszertisitve, 0j elemekkel gazdagitva a képzési tervet. A jelenlegi
hallgatok koziil Méreg Martin és Voros Katalin mutatja be kutatdsait.

OSSZEGZES

A bemutatott doktori iskolak, programok sajatos arculattal, kutatasi teriiletekkel
és modszertani fokusszal rendelkeznek, ugyanakkor rendszeres és erés kozottitk
az egyuttmtikodés. A témakiirok és témavezet6k tobb program munkajaban is
részt vesznek, ami az egyik biztositéka az egyenletesen magas szinvonalnak.

2 TAMOP -4.2.2./B-10/1-2010-0029 Tudomdnyos képzés mihelyeinek timogatasa a Pécsi Tudomany-
egyetemen.
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A doktori iskoldk erételjesen tamogatjdk hallgatéik bekapcsolddast a tudo-
manyos vérkeringésbe. Mindegyik doktori programban kredittel ismerik el
a publikdcidkat és a konferencia-részvételt. A hazai konferencidk kozil az
Orszagos Neveléstudomanyi Konferenciat kell kiemelni, ahol a hallgaték 6nallé
szimpoziumok és tematikus szekciok keretében mutatjak be kutatdsaikat. A dok-
tori iskoldk rendszeresen szerveznek miihelykonferenciakat, szimpoéziumokat.
Emellett rendszeres résztvevéi az MTA Pedagdgiai Bizottsaga Neveléstorténeti
Albizottsaga éves konferencigjanak.

A kapcsolatépités, valamint az atfogd szakmai fejlédés szempontjabol kiemel-
ten tamogatjak a doktori hallgatok és oktatok hazai és kiilfldi konferenciasze-
repléseit, elsésorban az évente megrendezett ISCHE (International Standing
Conference for the History of Education) konferenciakon.

A nemzetkozi eredmények recipialasat jelentdsen megkonnyiti, hogy a jelents-
sebb kilfoldi szakfolyo6iratokhoz, adatbazisokhoz torténé elektronikus hozzaférés
a felsdoktatasi intézményekben megoldott. A nyomtatott szakirodalomhoz valé
hozzaférés biztositasa jorészt palyazati forrasokbol lehetséges. A kozeljovo egyik
legfontosabb feladata a mértékadé nemzetkozi szaklapokban torténé publikélas
segitése.

A doktori iskolak neveléstorténeti programjai szamara az egyik legfontosabb
kitorési pont a nemzetkozi kapcsolatok erdsitése. A kiillonbozé programok okta-
t61 mar most is szamos kutatoi kapcsolatot épitettek ki, elsésorban a német nyelv-
teriiletek (Németorszag, Ausztria és Svajc), valamint Belgium (Marc Depaepe)
felé. A pécsi miihelyre jellemz6, Eurdpan tulnyuald kutatasi horizont miatt a pécsi
doktori iskola ezen feliil spanyol, francia, olasz, portugal, chilei, tunéziai és brazil
kapcsolatokkal is rendelkezik.

A kotet alapjat jelentd, Szegeden, 2013. marcius 7-8-an A muilt értékei,
a jelen kihivdsai és a jové? cimmel megrendezett kétnapos konferencia ezeknek
a nemzetkozi kapcsolatoknak az intenzivebbé tételét és intézményesitését szol-
galta. A tervezett kozos kutatasi programok, palyazatok, publikaciok és a hall-
gatdcsere remélhetSleg serkenti a magyar neveléstorténet-iras bekapcsolodasat
a nemzetkozi tudomanyos vérkeringésbe.
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GARAI IMRE

AZ EOTVOS COLLEGIUM MINT
A TANARI ELITKEPZES MUHELYE

(EGY DOKTORI KUTATAS FOLYAMATA)

Az E6tvos Jozsef Collegium neve a hazai értelmiség egy részének korében isme-
résen hangzik, hiszen egykori tagjai koziil szamos tudomanyteriileten kertiltek ki
neves tudosok, kivald tanaregyéniségek. Torténetérdl, a hazai felsGoktatdsban jat-
szott szerepér6l azonban csak keveset lehet tudni, mivel egy kisérletet leszamitva,!
4tfogdé munka nem sziiletett ebben a kérdésben. [rdssomban az intézet neveltjeként
e hidtus potlasara vallalkozom.

A magyar kozépiskolai tanari professzio fejlédésének kérdésével az elmult
évtizedben szamos munka foglalkozott (NEMETH 2002, 2004; LADANYI 2008;
KELLER 2010), a szerz6k mindegyike megemlitette ugyan az intézetet, de nem
tisztdzta a professzid fejlédésében jatszott szerepét. Meggy6z6désem, hogy az
E6tvos Collegium kialakuldsdnak és mikodési elveinek bemutatdsa révén ez
a kérdés is 1j kontextusba helyezhetd. A tandri szakma intézményesiilése ugyanis
épp az internatus létrehozasanak idészakdban jutott nyugvopontra: 1899-re
alakult ki a tanarképzés 4j struktaraja a budapesti egyetem bolcsészeti karaba
beolvadé tanarképz6 intézet és az E6tvos Collegium létrehozasaval. Az egyetemi
tanarképz6 szemindriumok és a tanarképzd intézeti tagsag mellett a szerencsés
kivalasztottak a Collegiumban nyerhettek sajat szakteriiletiikon magasabb kvali-
fikaciot. Noha az 4j interndtus fiiggetlen intézetként miikodott, képzési rendszere
mégis inkabb kiegészitette az egyetemi studiumokat. Az 1924: XXVII. tc. 1-9. §
lényegében ezt a rendszert terjesztette ki az orszag tobbi tudomanyegyetemére is,
tehat az 1899-ben kialakult struktura 1949-ig alapvetéen meghatarozta a kozép-
iskolai tanarképzést (GARAT 2011).

Tanulmanyomban bemutatom a Collegium torténetét feltar6 kutatas modsze-
reit a f6bb forrascsoportokkal egyiitt, a disszertacid szerkezeti felépitését, illetve
néhany kutatasi eredményt is az olvasé rendelkezésére bocsatok. Reményeim

1 Kosdry Domokos vallalkozott ra, hogy a Collegium els6 generdcidinak torténetét osszefoglaloan
megirja. Munkdja szamos tekintetben segitette a kutatas befejezését és dolgozatom elkészitését
(KOSARY 1989: 9-40).
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szerint dolgozatommal nem csupan hazai neveléstorténetiink e hianyzé tertile-
tét potlom, de a magyar tanarképzés fejlédésének torténetét is kiegészithetem
»a magyar Ecole Normale Superieure” bemutatéséval. Mindezt olyan médon
teszem, hogy a Collegium mai didksagéban az intézmény multjaval kapcsolatban
felmeriil6 f6bb kérdéseket (f6iskolai jellege, 1919-es, 1950-es megsziintetése) is
tisztazom a forrasok segitségével.

A KUTATAS MODSZEREI, FOBB FORRASCSOPORTOK,
A DOLGOZAT SZERKEZETE

A Collegium torténetét részben Kosary Domokos javaslatdnak megfeleléen,
részben a koztorténet és az intézmény belsd torténetének f6bb csomopontjait
egybefiizve hét alkorszakra osztottam.? A korszakhatarok kijelolését részben
a collegista generacidk valtasa, részben az intézmény képzési rendszerében
tettenérhetd paradigmavaltasok adtak, de természetesen szerepet jatszottak
benne a politikai valtozasok is, amelyek al6l a Collegium nem vonhatta ki magat.

Ezek az alkorszakok a dolgozatban egy-egy fejezetet adnak, valamennyi belsé
szerkezete egységesen épiil fel 6t vizsgalati dimenzidé mentén. Az elsé dimenziét
a felvett és az intézetbdl elutasitott hallgatok leird statisztikai elemzése adja.
A vizsgalt idétartam alatt dsszesen 1204 hallgaté vélt a Collegium tagjava,® mig
1692 hallgato jelentkezését elutasitottak. Utdbbi csoport tagjai koziil 368 fének
csak a neve ismert, semmilyen egyéb adat nem all rendelkezésre személyiikkel
kapcsolatban, igy az elemzésbe a fennmaradé 1324 f6t vontam be, akiknek
személyi anyagai hozzaférhet6ek.* Kende Gabor és Kovacs I. Gdbor tanulmanya-
ihoz (KENDE-KOVACS 2011a: 75-97; KENDE-KOVACS 2001b: 99-199) hasonldan
dolgozatomban feltdirom mindkét csoport sziiletési helyének teriileti (régios,
megyei, illetve telepiiléstipusonkénti bontasban), felekezeti megoszlasat, kozépis-
kolaik tipusait, hallgatni kivant szaktertileteiket, a torvényes gyam foglalkozasan
keresztiil tarsadalmi statuszukat a felvétel, azaz az elutasitds pillanataban, tovabba
tanulmanyi sikertelenségiik, illetve felvételi palyazatuk elutasitasanak indokait.
A tarsadalmi statusz megéllapitasahoz a Nagy Péter Tibor altal digitalizalt 1930.
évi népszamlalasi kérddiv foglalkozasi és vallalkozasi statisztika f6 és alkategd-
ridgit hasznaltam fel (NAGY 2010). A kérdéiv kivalasztasat két tényez6 indokolja:

2 Ezek a kovetkezok: 1895-1910, 1911-1918, 1919-1927, 19281935, 1936-1944, 1945-1948, 1948-1950.

* Személyi anyagaik megtaldlhatéak az MDKL 1. doboz 1. dosszié 1. csomd - 23. doboz 25. dosszié 7o.
csomo jelzet alatt.

4 Személyi anyagaik az MDKL 24. doboz 26. dosszié 1. csomo - 33. doboz 49. dosszié 58. csomo jelzet
alatt taldlhatoak.
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kategdria-rendszere kifinomultabb, mint a 19. szdzadi vagy 20. szdzad eleji kér-
déiveké, illetve 1930 nagyjabol egyenlé tavolsagra fekszik az intézet alapitasanak
és megsziintetésének id6pontjatdl is, igy a collegistak, illetve az elutasitottak
személyi adatainak felvétele ebben a rendszerben jol dsszehasonlithatova teszi
a19. szazad végi, illetve 20. szdzad kozepi tarsadalmi valtozasokat is. A tarsadalmi
valtozasok, nagyobb korszakokban vald vizsgalata (dualizmus, a két vilaghaboru
kozotti, 1945-1950 idészakok) igen nehézkessé tenné kimutatni, hogy a piaci szer-
kezet mddosuldsara (1924: X1.; 1934: X1.; 1948: XXXIII. tc.), illetve a politikai és
tarsadalmi valtozasokra hogyan reagaltak az intézmény vezet6i. Ezekben a kisebb
id8szakokban viszont a rekrutaci6 finom valtozésai jol nyomon kévethetéek. Igy
meggy6z6désem szerint sziikséges a hét alkorszakra bontott tarsadalmi vizsgalat
hasznalata.

A vizsgalat masodik és harmadik dimenzidjat, amelyek egymadssal szorosan
osszefiiggenek, valamennyi alfejezet esetében a Collegium vezetésének személyi
Osszetétele, a curatorok, igazgatok,® illetve a tanari kar tagjainak, illetve a képzési
célok feltarasa adja.® Ezzel osszefiiggésben vizsgalom, hogy a collegistak koziil
a seniori statusz elnyerésével mely novendékeket vontak be a tanari kar munkéja-
ba.” A képzési paradigma 1927-1928-ban, illetve 1948 juniusaban alakult at. Ezek
feltarasaban a Collegium tanari karanak valtozasai mellett a tanari értekezletek
jegyz6konyvei,® illetve a tandrakrol készitett tanari jelentések szolgaltatnak
forrasokat.®

A negyedik dimenziét a Collegium a Vallds- és Kozoktatastigyi Minisztérium-
mal (tovabbiakban VKM) mint felettes hatosaggal, illetve a budapesti (1920-t6l
Pazmany Péter) tudomanyegyetem bolcsészettudomanyi karaval, valamint
a Tanarképz6 Intézettel vald kapcsolatainak elemzése adja. Az intézet nem von-
hatta ki magét a politikai valtozasok aldl, a kozélet atrendezédése igen gyakran
érintette a Collegium pozicidit is. Az egyetemmel, illetve a Tanarképzével valo
kapcsolatai pedig arra vilagitanak ra, hogy a sajatos, a magyar felsGoktatasban
egyediilallé intézmény autondmiajat a tanarképzés korabban létrejott szerepldi
hogyan prébaltak meg rendre korldtozni vagy megsziintetni. Ehhez forrasokat

5 MDKL 38. doboz 63. dosszié — 40. doboz 67. dosszié. Bartoniek Géza, Gombocz Zoltan, Szabd
Miklds igazgatok személyi anyagai, levelezései.

6 Az 1895-1950 kozotti rendes, kinevezett tandrok személyi anyagai az MDKL 40. doboz 70/1 - 40.
doboz 71/11. dosszié jelzetek alatt taldlhatéak. Az 1945 utani tanarok anyagai pedig az MDKL 41. doboz
73/a dosszié alatt talalhatd.

7 A seniori helyek adomanyozasara vonatkozé anyagok megtaldlhatéak az MDKL 47. doboz 8.
dosszié alatt.

8 MDKL 54. doboz 102/a-d. dosszié. Az E6tvos Collegium tandri karanak gytléseirél késziilt
jegyz6konyvek, 1897-1950.

® MDKL 52. doboz 101/a. dosszié - 54. doboz 101/10/b. Az E6tvos Collegium tandrainak jelentése
a collegiumi 6rakrol, 1895-1950.
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részben a Magyar Orszagos Levéltar K. 636,'° K592,!! illetve XIX-I-1-h. szekcioi-
nak Eotvos Collegium fondjai,!? illetve az intézet sajat levéltaraban talalhatd
forrasok szolgalnak.'?

A vizsgalat 6todik dimenzidjat minden alkorszak esetében a Collegium
bels életének valtozasai adjak. Ezekben az alfejezetekben ismertetem a Col-
legium didksaganak szokasait, illetve ezek valtozasait, a belsé dnkormanyzati
rendszert,'* az intézetben jelenlevé kilfldi allampolgarsagu hallgatokat, akik
szinesitették a képzési rendszert és a diakéletet,'s tovabba a belfoldre és kiilfldre
tett tanulmanyi kirandulasokat, dsztondijakat, amelyek ugyancsak integrans
részét képezték a Collegium tanulmanyi rendszerének.'® A levéltari forrasokon
kiviil Paksa Rudolf érvelését elfogadva, az intézet egykori novendékeinek visz-
szaemlékezéseinek olvasasat kovetéen magam is arra a kovetkeztetésre jutottam,
hogy e munkak felhasznaldsa nélkiil nem lehet a Collegium torténetét megirni
(v6. PAKSA 2004: 129). Igy a vizsgalatnak ehhez a szegmenséhez felhasznalt szép-
irodalmi alkotasokat,’” memodrokat!® {itkoztetem a levéltari forrasokkal abban
a reményben, hogy igy a torténeti valosagrol teljesebb kép nyerhetd, hiszen ezek
a forrastipusok részben ellenérzik, részben kiegészitik egymast.

10 MOL K 636. 49. doboz, 25. tétel (1919) - 1024. doboz, 44-1. tétel (1942-1944-1). Az E6tvos Collegium
igyei 1919-1944 kozott.

11 MOL K592. 143. csomo, 18. tétel (1920) — 193. csomd, 13. tétel (1922). Az E6tvos Collegium tigyei
1920-1922 kozott. Ebben az iddszakban a Collegium az 1919-es megsziintetését kovetden a Kozépis-
kolai tigyosztalyhoz tartozott. Csak 1923-at kovetden keriilt ismét vissza a IV., Egyetemi és f6iskolai
igyosztalyhoz, ahol alapitésatdl fogva foglalkoztak tigyeivel.

12 MOL XIX-I-1-h. 112. doboz 90-3. tétel (1946-1947) - 1400-52/1950. (249. doboz). Az Eotvos
Collegium tigyei 1946-1951 kozott.

13 MDKL 50. doboz 96/1-6. dosszié. VKM miniszterhez felterjesztések és miniszteri rendeletek, 1895
1945. MDKL 50. doboz 96/a/1-8. VKM miniszterhez felterjesztések és miniszteri rendeletek, 1945-
1950.

14 MDKL 51. doboz 97/1-6. dosszié. A Collegium bels6 életére vonatkoz iratok, 1895-1949.

MDKL s51. doboz 97/a. dosszié. A Collegium belsé életére vonatkoz6 iratok, 1945-1950.

15 MDKL 34. doboz 50. dosszié - 35. doboz 52. dosszié Kiilfoldi allampolgarsagu vendéghallgatok
a Collegiumban, 1895-1948.

16 MDKL 36. doboz 55-56. dosszié. Belfoldi és kilfoldi tanulmanyutak, 6sztondijak iratanyagai 1895—
1948.

17 A szamos szépirodalmi alkotdsra egy-két példa: Kuncz Aladar (1975): Fekete kolostor. (Feljegyzé-
sek a francia interndltsdgbdl.) Szépirodalmi Konyvkiadd, Budapest. Laczk6 Géza (1938): Kirdlyhdgé.
Regény. Grill Kéroly Kényvkiadé Vallalata, Budapest. SzaBS Dezsé (1965): Eleteim. 1-11. kotet. Szép-
irodalmi Kényvkiadd, Budapest.

18 A szamtalan visszaemlékezésre néhany példa: BassorLa Zoltan (1998): Ki voltam... Egy kultusz-
minisztériumi dllamtitkdr vallomdsai. Orszdgos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum, Budapest; FODOR
Andras (1991): A kollégium. Naplé, 1947-1950. Magvetd Kiadd, Budapest. Kucsman Arpad (2006):
Egy kémikus a régi Eotvos Collegiumban. ELTE Eotvos Jozsef Collegium — Pet6fi Irodalmi Muzeum,
Budapest.
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A hét alfejezet, kiegésziilve az intézmény eldtorténetével (GARAI 2011)
bemutatja a magyar kozépiskolai tanari professzio fejlddése mellett egy tanari
elitképz6 internatus képzési céljait, tanari kardnak valtozasait, illetve a fordula-
tokban bévelkedd 19-20. szdzadi magyar torténelem viszonyai kozotti miikodését.
Megitélésem szerint ebben az elrendezésben az egyes alkorszakokrdl atfogobb
kép nyerhetd, mintha ezeket a vizsgalt dimenzidkat egy-egy nagy fejezetben
ismertettem volna. Ez utobbi megoldast egyébként az 6ridsi mértékii forrasanyag,
a Collegium bels6 torténetének egymastol jol elkiilonithet alkorszakai és a visz-
szaemlékezésekbdl kirajzolddo, ugyancsak elkiiloniil6 idészakok sem tették volna
célszeriivé.

A KUTATAS FOBB EREDMENYEI

A Collegium tagjait f6ként a kozéposztalyhoz tartozé tarsadalmi csoportokbdl
valogatta. Az Gstermelés fékategéridjaéhoz tarozé gydmok rendszerint az 50
hold alatti féldbirtokosok, illetve kisebb részben a kisbérl6k vagy napszamosok
kategoriajabol kertiltek ki, de a fékategoridhoz sorolhaté gyamok igen alulrepre-
zentaltak voltak nem csupdn az egyetemi, de a két vilaghabora kozotti profesz-
szori kar hasonlé aranyaihoz képest. Aranyuk az 1936-1944 kozotti idészakban
emelkedett 12%-ra. Az ipar, banyaszat, kohaszat, kozlekedés f6kategoridjaba
tartozo collegistak ugyancsak igen alacsony szamban képviseltették magukat
az intézetben, 1936-ig ardnyuk rendre 6-7% kozott mozog, mig Szabé Miklos
igazgatosaganak idészakaban szamuk jelentésen megnétt, 16%-ra. Az 1945 utani
iddszakban pedig a politikai valtozasoknak megfeleléen a collegistak egyotodét,
majd egyharmadat adtak ki. Szamuk emelkedésével 6sszhangban csokkent a koz-
szolgalat fékategdridjaba tartozé gydmok aranya: a Collegium megalapitasatol
fogva a kozoktatasban, illetve a tudomanyos intézeteknél szolgalatot teljesitd
tarsadalmi csoportokbdl vélogatta tagjainak nagyobb részét. Ebben az 1936-1944
kozotti idészakban némi visszaesés kovetkezett be, a kozépiskolai tanari szakma
tarsadalmi presztizsének drasztikus meggyengiilése miatt, de az 1945-1948
kozotti idészakban mdr ismét a felvetteknek valamivel tobb mint a felét adtdk,
majd az 1948 utani iddszakban csaknem két év leforgasa alatt aranyuk a harma-
dara csokkent. A véderd és az értelmiségi szabadpalyakon tevékenykedd gyamok
hagyomanyosan igen alacsony szamban adtdk gyermekeiket a tandri palyakra,
hiszen ezeknek a szakmaknak magas volt az dnrekrutacidja, igy rendszerint
a Collegiumban vald jelenlétiik is csekély volt. A jarulékbol él6k és arvahazak
altal eltartottak, foglalkozas nélkiiliek f6kategoridjaba rendszerint a felvettek
6tode, illetve az els vilaghdborut kovetden harmaduk tartozott. Ez a nyitottsag
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a tarsadalom alsébb csoportjai felé azonban csak latszoélagos, ugyanis ezeknek
a jelentkezdéknek tilnyomo tobbsége korabban kozéposztalyi egzisztenciaval birt,
de csaladi tragédidk, a vilaghaboruk vagy a gazdasagi valsig nyoman egziszten-
cidjuk megroppant. Ezek Gjrateremtését segitette elé a Collegium a felvétellel,
illetve a kozépiskolai tanarsag (IX-VI. fizetési osztaly) vagy az egyetemi tanarsag
(V. fizetési osztaly) soraiba valé emelkedéssel.

A fel nem vettek esetében is megfigyelhetd, hogy az agrarnépességbdl felvéte-
lért folyamodok aranya minden alkorszakban igen csekély. Ezzel szemben az ipar,
banyaszat, kohaszat, kozlekedés fokategoridjahoz tartozo palyazok szinte minden
alkorszakban meghaladtak a felvettekhez tartozo tarsaik szamat 1945-ig. Féleg
a kevéssé képzett ipari munkassag, illetve a kisiparosok gyermekei probaltak meg
az intézetbe keriilni, igen kevés eredménnyel. A kozszolgalat f6kategoriajaban
a kozigazgatasi tisztvisel6k mellett a tanitosag probalta meg fiait a Collegiumba
mint mobilitési csatornaba bejuttatni, azonban koziiliik is igen kevesen valtak az
intézet tagjaiva. A véderd és az értelmiségi szabadpalydk f6kategoriaihoz tartozd
jelentkez6k még a felvettek kozotti aranyaikat is rendre alulmultak minden
alkorszak esetében. A jarulékbol él6k, arvahazak altal eltartottak, foglalkozas
nélkiiliek fokategoridjahoz a sikerteleniil folyamodok aranya kiilonb6z6 alkor-
szakokban egy6tdd, illetve egyharmad kozott mozgott. Ezekben a csoportokban
azonban jellemzGen az alsébb tarsadalmi csoporthoz tartozd egyének tartoztak,
de tarsadalmi er6forrasuk rendszerint csak a kozépiskolai tanulmanyok befejezé-
séhez, illetve az egyetemi tanulmanyok elkezdéséhez volt elegendd. A jelentkezés
pillanataban az is kérdésesnek bizonyult, hogy egyaltalan képesek lesznek-e
az egyetemi tanulmanyok sikeres befejezéséhez sziikséges anyagi eszkozoket
el6teremteni, a Collegium ingyenes tagsagat az elsé évben ugyanis rendszerint
a jelentkez8k kevesebb, mint harmada kaphatta meg (1918 el6tt a félfizetds statusz
200 korona, a teljes fizetd 400 korona volt, az 1930-as években ugyanezek a dijak
300 peng6t, illetve 600 pengdt tettek ki, igaz, ekkor felemelték az ingyenes helyek
szamat az Osszes tagsagi hely negyedére).1®

A felvettek teriileti és felekezeti megoszlasarél elmondhato, hogy az 1895-1918
kozotti idészakban a felvettek jelent6s része keriilt ki a felvidéki banyavarosok
evangélikus iskolahdlézatabol. Az elsd vilaghaboru elétti tertileti kiegyenli-
tettség 1918 utan megvaltozott, a felvettek inkdbb az orszag kozépsé részébdl
(Pest-Pilis-Solt-Kiskun varmegyébdl és a févarosbdl), illetve a Bécs—Budapest
utvonal mentén létrejott gazdasagi tengely mentén elhelyezkedd varmegyékbdl
keriilt ki. A Gombocz-érdban a felvettek valamivel tobb mint 40%-a kertlt ki

19 A collegiumi helyek felét a teljes fizetds helyek adtak, a fennmaradd negyed részét pedig a félfizetés
helyek. Az 1929. junius 14-én tartott évzaro tanari értekezlet jegyzékonyve. MDKL 54. doboz 102/b.
dosszié.
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ezekrdl a teriiletekrdl, a masodik vildghaborut kovetden pedig az elpusztult
infrastruktdra és a gazdasagi nehézségekbdl fakaddan lényegében minden har-
madik collegista févarosi illetdséggel birt. Az 1895-1928 kozotti idészakban az
evangélikusok orszagos és egyetemi aranyaikhoz képest is kétszeresen, illetve két
és félszeresen voltak a Collegium tagjai kozott feliilreprezentalva. A reformatu-
sok csak az 1930-as évek elsé felében, az evangélikusok térvesztésével keriiltek
hasonlé pozicidba, mint korabban lutheranus tarsaik, ez a folyamat az 1890
utani korcsoportban megfigyelhetd lassu reformatus kozépiskolai expanzionak
koszonhet6 (vo. KENDE-KovAcs 2011: 92). A rémai katolikusok valamennyi
alkorszakban alulreprezentaltak voltak mind az egyetemi, mind a két vilagha-
boru kozotti professzori kar hasonlé adataihoz képest. A gorogkeleti felekezet
tagjai 1918 utan gyakorlatilag eltintek a Collegiumbdl, a gorog katolikusok pedig
erdteljesen visszaszorultak. A kisebb felekezetek koziil egy-egy alkorszakban
megjelentek a baptistak és az unitariusok is. Az izraelita felekezethez tartozé
egyének a jelentkezék kozott osszességében elérték tarsadalmi ardnyaikat 1918-ig,
de egyetemi és a bolcsészkari jelenlétitkhoz képest az intézetben alul voltak rep-
rezentalva. Az 1920: XXV. torvény elfogadasat kovetben alig-alig akadt egy-egy,
az izraelita felekezethez tartozé tagja a Collegiumnak. 1938-1944 kozott pedig
a zsidosaggal szembeni tovabbi repressziv intézkedések nyoman nem keriilhettek
az interndtusba. 1945 utan azonban ismételten megjelentek a felvettek kozott,
méghozza tarsadalmi aranyukat jelentdsen meghaladva, a felvettek 5%-at adtak
(v6. KARADY 2005: 203-204). Az elutasitottak mint kontrollcsoport lényegében
minden alkorszakban megerdsitette a fenti megallapitasokat.

Az intézet eredetileg azzal a céllal jott 1étre, hogy kivalasztott tagjai szdmara
az egyetemi tananyagot elmélyitse az egyéni vezetésen alapul6 oktatasi forma
és a szeminariumi rendszer vegyes alkalmazasaval. A kis létszamu csoportok és
a Collegium folyamatosan b6viil6 konyvtara miatt azonban mar a korai idészak-
ban is az egyetem hallgatdihoz képest magasabb kvalifikdciot szerezhettek az
intézet végzett novendékei, ami eldsegitette tudomanyos pélyara valo lépésiiket.
Mivel az els6 generacid tagjai koziil szamosan az 1920-as évek kozepére egyetemi
tanarokka valtak, s 1928-ra az intézmény vezetését is atvette ez a generdacio, ezért
ezt kovetden Teleki Pal curator kezdeményezésére a képzési cél megvaltozott:
a Collegium kifejezetten a tudomanyos palyara készitette fel tagjait, ehhez atala-
kitotték a felvételi eljarast és a collegiumi tanulmanyok minésitésének rendszerét
is. 1948-ban Lutter Tibor igazgat6 és kovetdi az atalakulo politikai és tarsadalmi
valtozasokkal 6sszhangban a Collegiumot marxista tuddsképzévé akartak
4talakitani. Atalakitasi kisérletiik azonban a felséoktatési politika révid id6 alatt
torténd drasztikus megvaltozasa (1949-1950-es kettds egyetemi reform) miatt
sikertelen maradt, és az intézet 1950 augusztusaban pro forma, 1951-ben pedig de
jure is megszunt. Ez a kortars visszaemlékezékben azt a benyomast keltette, hogy
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a kommunista frakcié tagjai tudatosan térekedtek a Collegium megsziintetésére.
A forrasok ezeket a vélekedéseket cafoljak: 1949 majusa és oktdbere kozott Lutter
tobb reformtervet dolgozott ki az intézmény megmentése érdekében, de elképze-
léseit érdemben egyetlen felsébb forum sem mérlegelte.

A Collegium mikodésének elsé évtizedében, 1906-ig a VKM kisérleti
intézményként tekintett az internatusra. Lukdcs Gyorgy VKM miniszter az els6
tanarok végleges kinevezésével parhuzamosan rogzitette, hogy a Collegiumot
tervszerten fejleszteni kivanja. Ebbe az elképzelésbe illik a Ménesi uti palota
felépittetése, illetve roman, valamint bosnyak egyetemi hallgatok delegaldsa az
intézetbe, amellyel tudatosan magyarbarat értelmiség létrehozasara torekedett
a kultusztarca az elsé vilaghdboru el6tt. A kapcsolatokban az 1918-as polgari
demokratikus forradalmat, illetve a tandcskoztarsasag létrejottét kovetGen valto-
zas ment végbe. 1919. julius 14-én a Collegiumot a Kozoktatastigyi Népbiztossag
beolvasztotta a Kozépiskolai Tanarképzd Féiskoldba.2? Az intézkedés keresztiilvi-
telére azonban nem volt mdd, igy a Collegium szervezete lényegében érintetlen
maradt. 1919 aprilisaban raadasul elhunyt a Collegium tigyei f616tt 6rkddd Eotvos
Lorand is. fgy politikai szempontbdl az intézet védtelen maradt, ennek, illetve
Bartoniek Géza diplomaciai hibainak kovetkeztében 1921 juliusaban a VKM
kényszernyugdijazassal el akarta tavolitani az intézet élérdl. De az id6kozben
curatorra kinevezett Teleki Palnak sikeriilt a menesztést felfiiggesztenie, szemé-
lye egyben garanciat jelentett az 4j hatalom politikai timogatasara is. Telekinek
sikertilt elérnie, hogy a Collegium {igyei 1919 utdn ismét visszakeriiljenek a VKM
Koézépiskolai iigyosztalyatdl az Egyetemi és foiskolai igyosztdlyahoz, ami
garanciat jelenthetett volna a féiskolai jelleg elismerésére. Ugyanakkor az 1924:
XXVII. torvénnyel kapcsolatos jogvita nyoman a Tandrképzd Intézetnek sikertilt
az internatus tanulmanyi autonémidjat korlatoznia, illetve az 1925-9s illetmény-
rendezést kovetGen a Collegium igazgatdsaganak és tanari karanak kedvezétlen
bérrendezése miatt az intézet f6iskolai jellege 1ényegében megszint. Ezt koveten
hosszas kiizdelem indult el az intézet részérél a féiskolai jelleg elismertetéséért,
amelyet csak 1946. november 11-én Keresztury Dezs6 VKM miniszter (egyben
a Collegium igazgatdja is ebben az idészakban) kozbenjarasara adomanyozott
Tildy Zoltan koztarsasagi elnok. A Collegium koriil kibontakozé tgynevezett
szakkollégiumi vita nyoman?! 1947 novemberére lényegében megsziint a VKM
tamogatasa az intézet felé. Keresztury Dezs6 1948. julius 31-i tavozasét ez, illetve
Révai Jozsef nyilt beavatkozasa segitette el6, aki az 1948. méjus 5-i didkelnok-
valasztast kovetden kirobbant belsé konfliktusba beavatkozott (lassd Fopor

20159.085 VI. 1. osztaly. Lukdcs Gyorgy népbiztos helyettes az E6tvos Collegium beolvasztasa tar-
gyaban. Budapest, 1919. julius 14. MOL K 636. 49. doboz, 25. tétel (1919).
21 [smerteti: PAKSA 2004: 122-127; a vitazo felek irdsait szo szerint kozli: SzAsz 1985: 245-357.
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1991: 110-114). Bar Lutter Tibort a VKM tamogatta, az Gj igazgatonak mégsem
sikeriilt Keresztury tavozasaval a Collegiumot elhagyo tanarok egy részét pétol-
nia, rdaddsul az atalakulas jegyében maga is szamos tanart elbocsatott, helytikre
politikai szempontbdl megbizhaté kommunista parttagokat iiltetett. Ez azt ered-
ményezte, hogy a Keresztury-éra heti 82 drajabol mindossze heti 35 maradt 1949
novemberére.2? Tehat a Collegium képzési rendszere fokozatosan kitiresedett.

Az 1950-es méasodik egyetemi reform nyoman a VKM erdltetett menetben
kezdte el masolni a szovjet felsGoktatast (LADANYI 1986). Az I. 6téves terv irany-
szamainak aldrendelt felsGoktatdsban nem volt sziikség kritikusan gondolkodo
tudos tandrokra, ezért az intézményt atvette a Tanfolyamellaté Nemzeti Véllalat,
amely egyszer(i didkszalloként izemeltette tovabb az internatus épiiletét.z

FELHASZNALT JOGSZABALYOK

1924: XI. tc. A kozépiskolarol.

1924: XXVIL tc. A kozépiskolai tandrok képzésérdl és képesitésérdl.

1934: XL. tc. A kozépiskoldrol.

1948: XXXIILI. tc. A nem dllami iskoldk fenntartdsinak az dllam dltal valo dtvétele, az azok-
kal Osszeftiggd vagyontdrgyak dllami tulajdonbavétele és személyzetének dllami szolgd-
latba valé dtvétele tdrgydban.

LEVELTARI FORRASOK

Mednyanszky Dénes Konyvtar és Levéltar (MDKL)

MDKL 1. doboz 1. dosszié 1. csomo - 23. doboz 25. dosszié 70. csomo jelzet alatt. Az E6tvos
Collegiumba felvett collegistak személyi anyagai, 1895-1950.

MDKL 24. doboz 26. dosszié 1. csomd - 33. doboz 49. dosszié 58. csomo jelzet alatt taldlha-
toak. Az E6tvos Collegiumbdl elutasitott hallgatok személyi anyagai, 1895-1950.

MDKL 38. doboz 63. dosszié — 40. doboz 67. dosszié. Az E6tvos Collegium igazgatoinak
anyagai.

MDKL 34. doboz 50. dosszié - 35. doboz 52. dosszié Kiilfoldi allampolgarsagt vendéghall-
gatdk a Collegiumban, 1895-1948.

22 484/1949. Lutter Tibor jelentése az 1949/1950. tanév II. félévének tanrendjérél. Budapest, 1949.
november 25. MOL XIX-I-1-h. 1515/1949-1950 (358. doboz).

23 337/1950. Jegyz6konyv a Collegium épiiletének 4dtadasardl a Tanfolyamellaté Vallalat részére.
Budapest, 1950. augusztus 22. MDL 51. doboz 97/a dosszié.
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MDKL 36. doboz 55-56. dosszié. Belfoldi és kiilfoldi tanulmanyutak, 6sztondijak iratanya-
gai 1895-1948.

MDKL 4o0. doboz 70/1-40. doboz 71/11. dosszié. Az E6tvos Collegium rendes, kinevezett
tandrainak anyagai, 1895-1950.

MDKL 41. doboz 73/a dosszié. Az E6tvos Collegium rendes és tiszteletdijas tandrainak
anyagai, 1945-1950.

MDKL 47. doboz 85. dosszié alatt. Az Eotvos Collegium seniorainak kinevezési iratai,
1936-1947.

MDKL s50. doboz 96/1-6. dosszié. VKM miniszterhez felterjesztések és miniszteri rende-
letek, 1895-1945.

MDKL s50. doboz 96/a/1-8. VKM miniszterhez felterjesztések és miniszteri rendeletek,
1945-1950.

MDKL 51. doboz 97/1-6. dosszié. A Collegium belsé életére vonatkozd iratok, 1895-1949.

MDKL 51. doboz 97/a dosszié. A Collegium belsd életére vonatkozo iratok, 1945-1950.

MDKL s52. doboz 101/a dosszié - 54. doboz 101/10/b. Az E6tvos Collegium tanarainak
jelentése a collegiumi érakrdl, 1895-1950.

MDKL 54. doboz 102/a-d dosszié. Az E6tvos Collegium tanari kardnak gytiléseirdl késziilt
jegyz6konyvek, 1897-1950.

Magyar Orszagos Levéltar

MOL K 636. 49. doboz, 25. tétel (1919) — 1024. doboz, 44-1. tétel (1942-1944-1). Az ES6tvos
Collegium tigyei 1919-1944 kozott.

MOL K592. 143. csomd, 18. tétel (1920) — 193. csomd, 13. tétel (1922). Az E6tvos Collegium
tigyei 1920-1922 kozott.

MOL XIX-I-1-h. 112. doboz 90-3. tétel (1946-1947) — 1400-52/1950. (249. doboz). Az Eot-
vos Collegium tigyei 1946-1951 kozott.
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SZABO ZOLTAN ANDRAS

AZ 1924. EVI KOZEPISKOLAI

TORVENY PARLAMENTI
VITAJANAK DISKURZUSELEMZESE
— KUTATASI RESZEREDMENYEK

Jelen tanulmany egy 2010-ben indult doktori kutatas részét képezi, amely
a magyarorszagi haromosztata (trifurkald) fiukozépiskola-rendszer megszii-
letésének dokumentélt elézményeit kivanja feltarni. Az ehhez kapcsol6dd
szlik haroméves oktataspolitikai diskurzus linearitdsdnak koszonhetéen tobb,
onélléan is elemezhetd periddusra bonthaté. Irdsom a térvényjavaslat miniszteri
benyujtasatdl (1924. februdr 26.) a nemzetgytlési vita negyedik napjaig (1924.
marcius 29.)! mutatja be az 1924. évi XI. térvénycikk létrejottének legfontosabb
momentumait. Mivel a vizsgalat a parlamenti vitara fékuszal, a torvényjavaslat és
a bizottsagi véleményezés leird, rovid dsszegzése a torténeti bevezetdben (kvazi
eldzményként) kapott helyet. A most kozolt iras tehat egyfajta allapotjelentés,
amely a kutatas részeredményeit tartalmazza.

ELOZMENYEK

Magyarorszagon — egészen a 19. szdzad masodik feléig — egyetlen kozépiskola-
tipus,? a gimnazium létezett. A béviilés elsé jelét az 1849. szeptember 15-én jovaha-
gyott, kozkeletien Organisationsentwurfnak roviditett Entwurf der Organisation
der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich cimet visel6 rendelet Magyaror-
szagra valo kiterjesztése hozta, ami - a centralizacids torekvések jegyében — életre

1 A tiz naptari napot feloleld vita negyedik napjan nem targyaltdk a kozépiskolai reform kérdéskorét.
Igy a parlament marcius 29-i iilése a térvényjavaslatrél sz6l6 diskurzusban éles ceztirat, egyben az
elemzés idedlis hatarvonalat jelenti.

2 Az irdsomban hasznalt kozépiskola kifejezés — a korabeli szohasznalatnak megfeleléen - a fid-
kozépiskolak korét foglalja magéba, s ebben az értelmében hasznalom jelen irasban is.

52



= AZ 1924. EVI KOZEPISKOLAI TORVENY PARLAMENTI VITAJANAK DISKURZUSELEMZESE =

hivta a magyar realiskolat (ZIBOLEN 1984a, 1984b, 1990).> Hangstlyozando, hogy
sziiletése pillanataban a realiskola nem mindsithetd egyértelmtien kozépiskola-
nak, hiszen sem képzési idejében, sem tananyagaban, sem presztizsében nem
volt vetélytarsa a gimnaziumnak. Nagy (1996) a modern polgarsag és a merkantil
erdk jelentdés gyézelmeként értékelte a Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztérium
vezetdjének 12383: 1875 szamu rendeletét, amely nyolcosztalyos, érettségivel
zarulo iskolatipussd tette a realiskolat. A kérdés magasabb rendu jogszabalyban
valé kodifikalasa (egyben a realiskola helyzetének stabilizalédasa) azonban kozel
egy évtizedet varatott magara.

Az1883. évi XXX. tc. Trefort 6todik, végiil sikeres kisérlete volt a kérdés rende-
zésére (SzABOLCS—-MANN 1997; KELEMEN 1994). A 19. szdzad utols6 harmaddban
megsziilet kozépiskolai torvény az egységesség és a differencialas vitajaban az
utdbbi mellett foglalt allast, amivel lényegében utdlag erdsitette meg a mar létezd
kozépiskola-tipusok, a human gimndzium és a realiskola létjogosultsagat. Az
1890. évi XXX. torvénycikk a gyakran ,,gorogpotld” jelzovel illetett tantargyak
(6gorog irodalom és miivel6déstorténet magyar nyelven, valamint mértani és
szabadkézi rajz) bevezetésével még inkabb diverzifikalta a kozépiskola-strukturat.

A szazadfordulos torekvések kozott Gjra megjelend egységes alsokozépfoku
tagozat, majd a fels6kozépfoku differencialt képzés gondolata az els vilaghébo-
rut kovetd politikai kdrnyezetben mar nem jelentett alternativat; az 1919 utani
hatalmi elit ugyanis harmas kényszernek kellett, hogy megfeleljen (lasd bévebben
NAGY 1996). A formalédé koncepci is e harmas igény mentén jutott el a harom-
osztatu fia-kozépiskolai rendszer gondolatahoz.

A trifurkal¢ strukturara tett elsé javaslatot 1921 6szén Vass Jozsef fogalmazta
meg az Orszagos Kozoktatdsi Tandcshoz intézett levelében, amelynek nyomén
orszagos vita bontakozott ki a kozépiskola fejlesztési lehetdségeirdl (T. Kiss 1998).
A kérdés sulyossagat, valamint a munka alapossagat jol jellemzi, hogy az egyes
szakbizottsagok 1922 és 1924 kozott 78 alkalommal tiléseztek (SzaBoLcsS-MANN
1997). A Klebelsberg Kund altal benyujtott 1924. évi kozépiskolai torvényjavaslat
végiil a humanisztikus muveltséget adé gimnazium és az elsésorban termé-
szettudoményos, valamint modern nyelvi orientacidju realiskola mellé a két
intézménytipus jellegzetességeit 6tvoz6, de egyben a kozépiskola uj valfajat
jelentd realgimnaziumot helyezte. Az igy elkésziilt javaslat klebelsbergi indoklasa
az 1883-as kozépiskolai torvény ota eltelt id6t a folyamatos vitdk korszakaként
lattatta. A miniszter a benyujtott dokumentumot az 1890. évi XXX. torvénycikkel

3 Bar az Oktoberdiplom kiaddsaval (1861) a thuni reform is érvényét vesztette, a realiskola mint
intézménytipus a tovabbiakban is megmaradt.
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meginduld, majd az 1906-o0s%, illetve 1915-0s° javaslattételekkel kiegésziild
folyamat egy ujabb allomasaként aposztrofalta (NI 1924). Ezzel a gondolatme-
nettel Klebelsberg a torvényjavaslat ad hoc jellegére utal6 tamadasokat igyekezett
megeldzni, és a jogszabalytervezetet egy fejlddési iv Gjabb elemeként tiintette fel.
A javaslatban két reformelemet 4llitott elotérbe: a kozépiskola-tipusok differen-
cialasat, valamint az egyenld jogositvanyok létrehozasat a felsoktatasba vald
belépés szempontjabol. Mindkét esetben a nyugat-eurdpai régid jelentette a {6
hivatkozasi alapot (NI 1924).

A Klebelsberg altal beterjesztett torvényjavaslatot 1924. mércius 11-én vitatta
meg a kozoktatastigyi bizottsag (NI 1924). Tekintve, hogy a térvényjavaslatok
bizottsagi véleményezését erbteljesen meghatdrozta azok személyi 9sszetétele,
sziikségesnek véltem a kozoktatasiigyi bizottsag f6bb jellemzdinek bemutatasat.
A bizottsagban az Egységes Part - mint korméanyzo eré — meghatarozo tobbséget
tudhatott magaénak; 57%-os ardnyuk azonban igy sem jelentett feliilreprezen-
taltsagot, hiszen az szazalékra pontosan megegyezett nemzetgytilési részvételitk
mértékével. Azonban ha ide szamitjuk kormanyt tamogatokat — kivétel nélkiil
a Keresztény Nemzeti Egység Partjanak tagjai —, illetve a parton kiviili prog-
rammal indul6, de Bethlen tamogatasat élvezd Teleki Palt, az arany 66%-ra né,
tehat Iényegében kétharmados tobbséggel rendelkeztek a kormanyt tamogatd
képviselok a kozoktatasiigyi bizottsagban (v6. BAJAN 1922).

Osszefoglaléan elmondhatd, hogy a kozoktatdsiigyi bizottsg jelentése
tidvozolte a javaslatot — az ellenzéki vélemények mar nem jelentek meg a végsé
dokumentumban. A jelentés érvrendszere a klebelsbergi indoklasokon alapszik
(s nem is egésziti ki azokat), és a miniszterhez hasonldan a bizottsag is nyugat-
eurdpai példakkal igyekezett alatdmasztani a reform sziikségességét. A testiilet
hangsulyozta, hogy a nemzetkézi tendencidk érvényesiilése mellett a sziiletendd
torvénynek meg kell 6riznie a magyar pedagdgiai hagyomanyokat is (NI 1924).

Az 1924. marcius 11-én Budapesten kelt dokumentum arra kérte a nemzetgyt-
lést, hogy a targyalas siirgdsségét mondja ki, és azt dltalanossagban és részletei-
ben is fogadja el (NI 1924). A bizottsag mindezt azzal a szandékkal tette, hogy
a kovetkezd (1924-25-0s) tanév mar a fentebb vazolt rendszerben kezdddhessen
(NT 1924).

4 Vélhet6en Alvinczy Sandor Kozépiskolai reformjavaslatok cimii munkdjara (ALVINCZY 1906) utalt
Klebelsberg.

S Valoszintilega Torvénytervezet a kozépiskoldkrdl és tandraik képesitésérdl szl 1883: XXX. tc. és 1890:
XXX. tc. médositdsa térgydban cimi dokumentumra (sz. n. 1915) hivatkozik a miniszter.
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OKTATASUGYI JOGALKOTAS
AZ 1920-AS EVEK MAGYARORSZAGAN

A kutatds célkittizésébdl adoddan - a térténeti elézmények attekintését kovetden -
a korabeli parlamenti kulttra és a jogalkotas altalanos jellemzéinek bemutatasa is
helyet kell, hogy kapjon a dolgozatban. Bethlen Istvan miniszterelnoksége idején
két alkalommal (1924 és 1928) szigoritottak a hazszabalyt, mindkét modositas
avizsgalt parlamenti vitat kovetGen sziiletett meg. Ennek ellenére a hozzaszoélasok
korlatozasara irdnyuld torekvések egyértelmten jelen voltak a nemzetgytlésben,
ha még nem is ,értek meg” a hazszabélyokban val6 rogzitésre. A fék szerepét —
mind id6beli, mind tartalmi értelemben - a parlamenti iilést vezetd személyek
(a hazelnok és az alelnokok) toltotték be.

A parlamenti vitdknak azonban ritkan volt érdemi hatasa a megsziiletd tor-
vény szovegére. A kormanypart jelentds tobbséggel rendelkezett a nemzetgyfi-
lésben, ami biztositotta a kormanytagok altal beterjesztett javaslatok elfogadasat.
Az intenziv jogalkotas gyakorlatilag kényszert jelentett a parlament szamara,
hiszen a trianoni békeszerz6dés, valamint a forradalmak kévetkezményeként
a tarsadalomban szamottevéen nétt a jogbiztonsag igénye; a torvénykezés terén
pedig a magyar tarsadalom modernizaciéjahoz elsdsorban az oktataspolitika
jarult hozza (KOLLEGA 1996-2000). Nem véletlen tehat, hogy a két vilaghaboru
kozotti idészak — dsszevetve a dualizmus, valamint a masodik vilaghaboru utani
négy és fél évtized periodusaval - az 1867 és 1990 kozotti magyar oktatasiigyi
torvényalkotas (idéaranyosan) legintenzivebb szakasza.

HIPOTEZISEK

1. A nemzetgytilési diskurzusok fentebb vazolt jellemz6ibdl adédéan hipotézisek
elsé csoportja a felszolalasok korlatozasara iranyul.
1/a: A hazelnok és az alelnokok nagyobb aranyban korlatozzak a javaslatot
ellenzok hozzdszolasainak terjedelmét, mint a timogat6 hozzaszolasokét.
1/b: A hazelnok és az alelnokok nagyobb ardnyban korlatozzék a javaslatot
ellenz6k hozzaszélasainak tartalmat, mint a tdmogatd hozzaszélasokét.
2. A mésodik hipotézis a képvisel6k és a miniszter vélt hivatkozasi preferencidin
és izolacids technikain alapul.
2: A javaslatot tamogatd hozzaszolok nagyobb aranyban hivatkozzak a kor-
manyparti, illetve a kormanyt tamogatd képvisel6k (és a miniszter) hozza-
szolasait, mint a javaslatot ellenzék.
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3. A magyar oktatdsiigy torténetének sajatossdgai, a partallas és a hozzaszolok altal
elényben részesitett kiilfoldi mintak jellegzetes kapcsolata, valamint a nemzet-
kozi példak retorikai fogasként vald alkalmazasa miatt a hipotézisek harmadik
csoportja a kovetkezoket feltételezi:
3/a: A hivatkozott kiilfoldi mintak a kontinentalis Eurépara korlatozédnak.
3/b: A torvényjavaslatot tamogatok nagyobb ardnyban hivatkoznak mintaként
Ausztridra vagy Németorszagra, mint a javaslatot ellenzok.
3/c: A kulfoldi mintdk alkalmazasanak mértéke pozitivan korreldl az adott
hozzaszdlas hivatkozottsagaval.

FORRASOK

Vizsgalataim forrasat az Orszaggytlési Konyvtar altal miikodtetett, Orszdggyiilési
dokumentumok cimet visel6 online adatbazis képezi. Az adatbazis a Magyar
Orszaggytilés 1861 és 1990 kozott keletkezett digitalizalt dokumentumait tar-
talmazza; a korpuszt ugynevezett kétrétegli pdf technoldgiaval hoztak létre, igy
a fels6 rétegben az eredeti dokumentumok jol olvashaté fekete-fehér képe, az
alsoban pedig ugyanennek az oldalnak az optikai karakterfelismer$ (OCR) prog-
rammal feldolgozott szovege olvashatd. Az adatbézis e tulajdonsaga rendkiviili
fontossaggal bir a kutatds szempontjabdl, mivel jelentésen konnyiti a szamitogé-
pes feldolgozas 1épéseit.

MODSZEREK

A korpusz aktudlisan feldolgozott nagysaga 316.775 karakter, relevans adatait
két adatbazis tomoriti. A kutatds egyik mérfoldkovét egy olyan regiszter jelenti,
amely a parlamenti vita hozzaszdlasainak, illetve egyéb megnyilvanulasainak
szamszer(sithet adatait tartalmazza. Az igy megsziilet6 adatallomany elsgsor-
ban a késébbi kombinatorikai modellek (féként irdnyitott kérmentes grafok)
felépitésének eléfeltételét jelenti. Az adatbdzis jelenleg mintegy félszaz (N = 44)
szabalyos® hozzaszolast, valamint az ezekre val6 hivatkozasokat és reakciokat
tartalmazza. A masodik, nemzetkdzi példakat tartalmazo6 adatbazis (N = 112)
a hozzaszolasokban fellelhetd kiilfoldi mintakat 0sszegzi.

6 A szabalyos hozzaszolasok 25%-at alkotjak a miniszter és a képviselok felszolalasai, ezenkiviil
a hazelnok, az alelnokok és a jegyzék megnyilvanuldsait régzitettem az adatbazisban.
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A vita (késbb vazolt) grafelméleti megkozelitését Sanda (2008) és Varga
(2008) szamitogéppel tamogatott diskurzus- és tartalomelemzést bemutaté tanul-
manyai ihlették. Az irdnyitott kdrmentes (egyetlen csticsahoz sincs ugyanonnan
indul6 és ugyanott végz4do irdnyitott ut) grafok segitségével a parlamenti vitak
is modellezhet6vé valnak. A hozzaszolas-alapu grafok csucsait az egyes hozzaszo-
lasok, iranyitott éleit pedig az egyes reflexiok képezik. A kronoldgiai sorrendb6l
ado6do linearitas okan ezek a grafok csak kormentesek lehetnek (amennyiben
egy képviseld sajat hozzaszoélasanak egy korabbi szakaszara valo reagalasat nem
szamitjuk — ebben az esetben hurokél jonne létre).

Mind a grafok felépitéséhez, mind az elemzéshez a yEd diagramszerkeszté szoft-
ver 3.10.1-es verziojat haszndltam fel. A program segitségével a rendelkezésre allo
nagymennyiségii adat rendezésére, csoportositdsara, valamint vizualizacidjara is
lehetdség nyilott. Az elemzés soran az egyes hozzaszolasok (sorszamukat #-tel
jeloltem) haldzatban bet6ltott helyzete volt az egyik kulcskérdés. Iranyitott grafok
esetében a befok (az adott csticsba beérkezé élek szama, vagyis a hivatkozottsag
mértéke), illetve a kifok (csucsbdl kiindulé élek szama, vagyis a hivatkozasok
meértéke) alapjan is stlyozhatjuk a halézatot. Az elemzést kiegészit statisztikai
probakhoz a Microsoft Excel 14.0-s verzidjat haszndltam fel.

EREDMENYEK

A vizsgalat eredményeit nem a felvetett hipotézisek sorrendjében mutatom be, igy
a kapcsolodo feltételezések sorszamat minden esetben feltiintettem.

Attittdtérkép

Az 1. dbra a parlamenti vita hozzaszolasainak (a torvényjavaslathoz valé viszony
alapjan szinezett) térképét, valamint kiillonb6z6 hivatkozasok halézatat mutatja
be. Az egyes hozzaszolasok vitanap szerinti bontasban jelennek meg. A hivatko-
zasokat irdnyitott élek reprezentaljak, a nyilak a hivatkozas iranyat, az élek stlyai
a hivatkozasok dsszevont szamat jelolik. A nem azonosithaté hivatkozasokat
a kép jobb oldalan elhelyezkedd, kérdéjeles csoport foglalja magéba.

Az 1. dbra a hivatkozdsok mindkét irdnyat szemlélteti, de nem emeli ki azok
aranyait. A hivatkozasi térkép sulyozott valtozatat a kovetkezd (2. és 3.) abrak
szemléltetik.
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1. dbra: A vita attitiidtérképe és a hivatkozdsok hdlozata

58



= AZ 1924. EVI KOZEPISKOLAI TORVENY PARLAMENTI VITAJANAK DISKURZUSELEMZESE =

Hivatkozottsagi mintazatok

2. dbra: A vita befok alapjdn siilyozott hdlézata

A 2. dbra a vita egyes hozzaszdlasainak hivatkozottsaga (az adott csticsainak
befoka) alapjan sulyozott hal6zatat mutatja. A szinezéseket és a szdzalék alapu
bontast kizardlag a jobb atlathatdsag kedvéért alkalmaztam. A graf ,,fejnehézsége”
(a korabbi hozzaszdlasok felé valo ,billenése”) egyszerti oknak koszonhetd:
a kordbban felszolalé személyeknek nyilvanvaléan nagyobb esélyiik van arra,
hogy tobben hivatkozzak éket. De — amint az dbran is mutatja — ez a kronoldgiai
el6ny nem magyardz mindent. A hivatkozottsagok sajatos mintazatanak formala-
sdban mas faktorok (mint a presztizs, hozzaszolas hossza stb.) is jelentds szerepet
jatszhattak.

Vasadi-Balogh Gyorgyre (#2) a térvényjavaslat el6adodjaként fontos szerep
hérult, ennek ellenére viszonylagosan kevés hivatkozast tudhatott magaénak
a vita soran. Klebelsberg Kuno (#4) id6beli kozelsége, illetve a két hozzaszolas tar-
talmi hasonldsdga is okozhatta mindezt. A miniszteri expozé ugyanis markansan
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elvalik a tobbi hozzaszdlastdl: a hivatkozasok tobb mint felét birtokolja. Kéthly
Anna (#7) hivatkozottsaga az attitidok és a referenciak dsszevetésével kap uj
értelmezést (lasd késébb az 1. tdbldzatot). Lukacs Gyorgy (#11) hozzaszoélasa még
viszonylagosan magas hivatkozottsagot ért el, de az utdna felszolalo képviselSk:
Ostor Jozsef (#18), Rothenstein Mor (#21), Petrovécz Gyula (#24) és Hegymegi-
Kiss Pél (#27) alacsony hivatkozottsdgaban jelentésen kozrejatszott, hogy éket
kovetSen minddssze két képviseld szolt hozza a vitahoz, a tobbi megnyilvanulas
az elnokld személyhez és a jegyz6khoz kéthetd.

Hivatkozasi mintazatok

3. dbra: A vita kifok alapjan sulyozott hdlézata
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»Farnehézsége” okan a 3. dbra elsd pillantasra a 2. dbra inverzének tlinhet, de
ebben az esetben merében mas faktor jelenti a stlyozas alapjat. Ennek ellenére
— a vita kordbban mar emlitett linearitdsdbol adéddan — itt nyilvdn a késébb
elhangzd felszolalasok élveznek elényt. A 2. dbra kapcsan megemlitett négyes
csoportosulasban (#18; #21; #24; #27) a liberalis ellenzéki Hegymegi-Kis Pal (#27)
rendelkezik a legmagasabb értékkel, aki a vita kozéps6 harmadaban helyezkedik
el. Fontos kiegészités, hogy az ezt kovetd semleges attitiidi megnyilvanulasok
(#28-#39) homogén tombje a vitarész kozépsé harmada felé ,szoritja” Hegy-
megi-Kiss hozzaszoélasat. Az 50-99%-0s csoportba Lukacs Gyorgy (#11) révén egy
tdmogato, Eori-Szabd Dezs6 (#14) és Zsirkay Janos (#43) révén pedig két ellenz6
hozzaszolas sorolhatd. A 10-49%-0s csoportban Ostor Jozsef (#18) személyében
egy tamogatd, valamint Kéthly Anna (#7), Rothenstein Mor (#21) és Petrovacz
Gyula (#24) altal harom ellenzé felszélalas jelenik meg, vagyis - a hivatkozasok
tekintetében — aktivabbnak mondhatéak az ellenzéki képviselok.

A hivatkozasok megoszlasa a partallas mentén

Kérdéses, hogy a partallas mennyiben befolyasolta a hivatkozasi matrixot. Ennek
Osszesitett valtozatat az 1. tdbldzat” szemlélteti:

1. tablazat: A hivatkozdsok attitiid szerinti megfigyelt eloszldsa

Az 1. tdbldzat legszembetinGbb pontja a timogatd attittid( hivatkozo és az ellenzd
attitlidd hivatkozott paros kategéridja, amely Osszesen két elemet tartalmaz.
A vizsgalt napokon Ostér Jozsef (#18) volt az egyetlen képviseld, aki a javaslat
tamogatojaként két alkalommal hivatkozott egy ellenzéki képviselére, Kéthly
Anndra (#7). Egy tjabb filter alkalmazdsaval (a kormanyt tamogatok kisztré-
sével) vilagossa valik, hogy a kormanypart teljes mértékben izolalta a javaslatot
ellenzék hozzaszolasait (N = o). Ez a viszony azonban nem volt kélcsénos: az
ellenz§ attittid@t hozzészdlasok 72 alkalommal hivatkoznak a javaslatot timogatd

7 Minden hivatkozast egymastol fiiggetlen eseményként kezeltem.
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beszédekre. Az alabbi (2. tdbldzat) a vart eloszlast, a 3. tdbldzat pedig a megfigyelt
és a vart adatok kiilonbségének mértékét szemlélteti.

A hivatkozott hozzaszolas attitiidje

Témogato Ellenzé
Ahivatkozds ~ Tdmogaté 2696 7403 .
attittidje Ellenzé 4,03 11,96

Szabadsagfok (df)

Szignifikanciaszint (o)

2
Helméleti

2
Xmegﬁgyelt

3. tabldzat: A hivatkozdsok és az attitiidok osszefiiggését
vizsgdlo khi-négyzet-proba eredménye

Az 2. hipotézishez kapcsol6dd khi-négyzet-proba eredménye () megigyer” = 1,59)
5%-0s szignifikanciaszint (= 0,05) mellett a kiiszobérték (Yumaei* = 3.84) alatti. Igy
a nullhipotézis nem vethetd el, a tablazat nem mutat szignifikans osszefiiggést
(a khi-négyzet-proba egyik eléfeltétele, hogy az dsszcellaszam maximum 20%-a
tartalmazzon 5-nél kisebb értéket, igy az egyik hatarérték alatt 1év6 cella miatt az
eredmény fenntartasokkal kezelendd).

A hazszabalyi kereteken tal - kozbekialtasok

A szabalyos hozzaszdélasok mellett jelentds csoportot alkotnak a diskurzus
irregularis megnyilvanulasai (példaul kozbekiabaldsok, hézongések, taps).
Podraczky (2007) a 19. szazadi magyar dvodaiigyet taglalé disszertacidjaban
ezeket a megnyilvanulasokat nem tartja érdemi hozzaszolasnak. Bar volumeniik
tekintetében egyetértek a fenti megallapitassal, a parlamenti vita feldolgozésa
soran meggy6zddésemmé valt, hogy ezek a szabalytalan véleménynyilvanitasok
jelentds informaciotartalommal birhatnak, rejtett fesziiltségekre mutathatnak ra.
Igy - bér egy hipotézishez sem kothetd kdzvetlen médon - a kés6bbi eredmények
kiegészitéseként szitkségesnek véltem egy rovid kitérét. A szabélytalan megnyil-
vanuldsoknak (amelyeket sszefoglaldan ,,zaj”-ként aposztrofaltam) alapvetéen
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két csoportjat kiilonbozethetjitk meg: az egyéni (egy felszdlalohoz kéthetd), vala-
mint a kollektiv (egy politikai csoportosulastol vagy akar a teljes nemzetgytlést6l
szarmazo). Irasom az el6bbi (névhez kapcsolhatd) kozbeszolasok néhany példajat
mutatja be.

4. dbra: A képviselGk hozzdszoldsai alatt elhangzott egyéni megnyilvdnuldsok

A 4. dbra jOl mutatja, hogy Klebelsberg Kuné (#4) esetében az egyéni megnyil-
vanulasok mindkét kategoridja rendkivill alacsony elemszamu. Ez vélhetéen
a miniszter magas presztizsének, valamint a felszélalds tipusanak (expozé) tud-
hato be. Kéthly Anna (#7) els ellenzéki felszdlaloként a parlamenti vita vizsgalt
szakaszdnak legtobb egyéni megnyilvanulasat tudhatta magaénak. Partallasa
és potlistas mandatuma mellett nem elhanyagolhaté szempont, hogy egyediili
néként volt jelent a parlamentben. Szamottevé mértékli kozbeszolas Vasadi-
Balogh Gyorgy (#2), Rothenstein Mor (#21) és Petrovacz Gyula (#24) esetében
volt tapasztalhatd. A negativ megnyilvanulasok fogadoi elsdsorban az ellenzék
soraibdl kikeriilé felszdlaldk voltak, de a pozitiv véleménynyilvanitasok is
megakaszthattdk a felszélalasok iitemét (1asd példaul Kéthly Anna késdbb vazolt
esetét).

A hozzaszOlasok korldtozdsa az ilésvezetd részérdl

A vita elemzett periddusdban az elnokl6 személy (a hazelnok, illetve a két
alelnok) osszesen négy alkalommal korlatozta a felszolaldkat; a hozzaszolasok
(ilésvezetd altali) korldtozasa kizardlag az ellenzék esetében valosult meg. Kéthly
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Annét (#7)® - az id6 lejartara hivatkozva - két alkalommal figyelmeztette Zsitvay
Tibor, mig Zsirkay Janos (#43) hozzaszolasa esetében szintén az elndk tagadta
meg a képvisel6 hosszabb hozzaszolas iranti igényét, egy izben pedig az id6 lejar-
tara figyelmeztette. Fontos hangsulyozni, hogy valamennyi korlatozés a hatalyos
hézszabalyok szerint tortént.

Az 1/a és 1/b hipotézisek keretében megfogalmazott korlatozasok mennyiségi
Osszevetéséhez szintén a khi-négyzet-probat valasztottam. Az alacsony dsszelem-
szam miatt (N = 4)° azonban a proba alkalmazasanak egyik alapfeltétele nem
teljesiil, mivel a segédkontingencia-tablazat celldinak értékei nem érik el az alsd
kiiszobot (jelen esetben a varhat6 gyakorisagnak minden esetben 4-nél nagyobb-
nak kellene lennie). A négy vitanap sordn a hazelnok tartalmi szempontbol nem
korlatozta a hozzaszoldkat (N = o).

Kilfoldi mintak

5. dbra: A vita sordn hivatkozott kiilfoldi mintdk

Az 5. dbra a vita sordn hivatkozott nemzetk6zi mintdkat, valamint azok tdmo-
gato-ellenzd attitid szerinti megoszlasat szemlélteti.’® A hivatkozasok egyik
csoportjat a kormanypart, valamint a kormanyt tdmogato felszélalasok, a masikat

8 Kéthly Anna hozzaszoélasa (a jegyzokonyv alapjan) nagysagrendileg hasonlé terjedelmi volt, mint
a tobbi felszdlalas. Ennek ellenére az elnok két izben is felszdlitotta az id6 lejartara. A legvaldszintibb
(f6ként, hogy Kéthly legendasan sokat késziilt beszédeire), hogy a mintegy félszaz egyéni vagy kollektiv
kozbekiabalds miatt kellett sokszor sziinetet tartania, és ez széttordelte, lassitotta felszolalasat.

® Minden korlatozast egymastdl fiiggetlen eseményként kezeltem.

10 A nemzetkézi mintak vélogatasakor nehézséget jelentett a nem oktataspolitikai témak kisztirése.
Egyértelmiifeltétel hijanazabranszerepl6adatokazadatbaziskozel 6sszeselemét (N - 2) figyelembe veszik.
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pedig az ellenzéki hozzaszdlasok képezik. Szembeotls, hogy Ausztria, valamint
Németorszag (Poroszorszag) gyakorlatilag tabut jelentett az ellenzékiek szamara.
Masrészrél a javaslat timadoi Franciaorszag és Anglia esetében feliilreprezentalt
csoportot alkottak. Ez az arany a partallas és a ,mintaado orszagok” sajatos kap-
csolatdval magyarazhaté. Szamottevd csoportot alkotnak a tobb orszagot érintd
régiok (példaul délszlav teriiletek, nyugati allamok stb.), valamint a ,,globalis”
hivatkozasok (példdul az egész vildg). Az egyéb kategdridba olyan orszagok,
régiok keriiltek, melyek 1-3 hivatkozast kaptak, koztiik dél- (példaul Olaszorszag,
Vatikan) és észak-eurdpai (példaul Finnorszag, Dania), illetve tengerentuli (pél-
déul Amerikai Egyesiilt Allamok) teriiletek is megjelentek (1. 3/a hipotézis).

Az egyes orszagok és a hivatkozasok attitlidje kozotti 6sszefliggések feltarasara
az alacsony elemszam miatt nem nyilott lehetdség, igy Ausztria és Németorszag
(20, illetve 21 emlités), valamint a hivatkozasokban megjelend egyéb orszagok,
régiok (1-20 emlités) alkottdk az elemzés két csoportjat.!t

Az eredményeket a 4., az 5. és a 6. tdbldzat szemlélteti.

Ausztria és

Németorszag (20+) Egyéb (20-) :
Hivatkozas ~  Timogatb B
attitidje Ellenzé 27 4

Régio
Ausztria vagy : z
¢ Németorszag (20+) ! gyeb (20) .
Hivatkozés ~  Tamogatd = 4668 . 23
attittidje Ellenz6 18,31 12,68

5. tabldzat: A hivatkozdsok attitiid és régio szerinti elvirt megoszldsa

11 Minden hivatkozast egymastol fiiggetlen eseményként kezeltem.
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Szabadsagfok (df) 1

Szignifikanciaszint (o) 0,05

Xelmélet12 3, 84

Xme fi elt2 14,00
ghgy

6. tdbldzat: Az attitiidok és a hivatkozott régiok osszeftiggését
vizsgalo khi-négyzet-préba eredménye

A 3/b hipotézishez kapcsolddo khi-négyzet-proba eredménye (Y pegfigyer” = 14,00)
5%-0s szignifikanciaszint (= 0,05) mellett a kiiszObérték (Yumaei” = 3.84) feletti. Igy
a nullhipotézis elvethetd, a tdblazat szignifikans dsszefliggést mutat.

A 3/c hipotézis szerint a kiilfoldi mintak alkalmazasdanak mértéke pozitivan

korrelal az adott hozzaszolas hivatkozottsagaval (befokaval).'? A vizsgalat 6sszeg-
zését a 8. tdbldzat tartalmazza.

- Kiilfoldi minték
: hivatkozasa
: Pearson-féle korrelacios egyiitthatd

Befok

0299

Szignifikancia (kétvéges)

Elemszam (N)

8. tablazat: A kiilfoldi mintdk hivatkozdsdnak
és az adott hozzdszélds befokdanak korreldcidja

0,0

Mint lathato, a kalfoldi mintak hivatkozdsa és az adott hozzaszolas befoka kozott
szoros pozitiv osszefiiggés mutatkozik (r = 0,99; p < 0,05).

OSSZEGZES

A hipotézisek elsé csoportjat, miszerint a torvényjavaslat vitdja soran az elnokld
személy nagyobb aranyban korlatozza a javaslatot ellenzék hozzaszolasainak
terjedelmét és tartalmat, mint a tdmogaté hozzaszdlasok esetében, nem tud-
tam bizonyitani. Bar terjedelmi tekintetben kizdrélagosan az ellenzék tagjait
korlatozta a hazelnok, az alacsony elemszam (N = 4) nem tette lehetévé érdemi

12 Minden hivatkozast egymastol fiiggetlen eseményként kezeltem.
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kovetkeztetések levondsat. Tartalmi tekintetben az elnoklé személy nem korla-
tozta a hozzaszolokat, igy sem az 1/a, sem az 1/b hipotézis nem erdsitheté meg.

A madsodik hipotézis, miszerint a kormanypadrti és a kormanyt tamogat6 kép-
visel6k (valamint a miniszter) nagyobb aranyban hivatkozzak a javaslat tamo-
gatdinak hozzaszolasait, mint az ellenzékiek, elvethetd. A hivatkozasi mintazat
(tobbségében a javaslatot tamogatokat emlitik meg) partallastol fuggetlen.

A hipotézisek harmadik csoportjdban azt a feltételezést, miszerint a hivat-
kozott kiilfoldi mintak kizarélag a kontinentalis Eurépan beliilrél szarmaznak
(1/a), Anglia és az Amerikai Egyesiilt Allamok hivatkozdsa miatt elvethetjiik.
A kormdnyparti és a kormanyt tdmogaté hozzaszolok esetében igazolhat6 volt
a németajku orszagok (Németorszag és Ausztria) iranti preferencia (3/b). Szigni-
fikans egytttjaras mutatkozott tovabba a kiilf6ldi mintak hivatkozasa és az adott
hozz4szblas befoka kozott (3/¢).

KORLATOK ES KRITIKAK

A parlamenti vitak fentebb vazolt elemzésének tobb korlatja van. Talan az egyik
leggyakoribb kritika a kvantitativ megkozelités erdteljes tulstlya, ami figyelmen
kiviil hagyja a vita mindségi kérdéseit, és egyfajta ,rideg vaz” benyomasat
keltheti az olvasdban. Ezen - részben a grafelméleten nyugvé — makrostruktira
kiegészitéseként (a parlamenti vita teljes feldolgozasat kovetden) a jovében
egy hierarchikus tartalomelemzési kddrendszer felallitdsat tervezem, ami (egy
tobbdimenzids vektortér modell segitségével) az egyes vitanapok egymassal vald
6sszehasonlithatosagat is lehetévé teszi.

Fontos tovabbd, hogy a képvisel6k vitajat nem lehet izolalt diskurzusként
szemlélni. A parlamentben jelen 1évé kormanytagok, képviselok, ujsagirok,
valamint a karzaton helyet foglald tobbi résztvevé jelentds hatassal lehetett a vita
lefolydsara. Hasonlé médon nem lehet szétvalasztani a vitat az iilésnapok parhu-
zamos témaitol: a foldreform, a valasztdjog, a korona értéke, a felekezeti kérdések
vagy akar a villamosjegy aktualis ara mind-mind befolyasoltak a nemzetgytilés
azon atmoszférajat, amelyben végiil a kozépiskolai torvény megsziiletett.
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PENZES DAVID

A TUDOMANYOS
FOKOZATSZERZES ATALAKULASA
1948-1953 KOZOTT
MAGYARORSZAGON

1948 utan hazankban is megkezd6dott az orszag szovjetizalasa, vagyis a Szovjet-
unié mintajara torténd atalakitasa. Ez magaban foglalta az dsszes alrendszer
(példaul gazdasag, tudomany, oktatas, mtivelddés) tervutasitasos atszervezését.
A szovjetizalast a tudomdnyos (koz)élet sem keriilhette el, radikalisan 4talakitot-
tak a tudomanyos intézmények és mindsitések rendszerét is.

Tanulmanyom f6 kérdése, hogyan alakult at 1948-tdl 1953-ig a tudomanyos
mindsitések rendszere, miként keriilt az egyetemektdl az akadémiara a tudoma-
nyos mindsitések odaitélése, hogyan befolyasolta ez azt a folyamatot, amelyben az
egyetemek autonomidjuk jelentds részét elveszitették. A mindsités témaja azért is
fontos, mert a fokozatok ,,odaitélése” az oktatokrol, a leend6 professzorokrdl szol,
akik késébb a tudomanyos élet fészerepléi lesznek, az egyetemeken és f6iskola-
kon tanitanak, vagy a tudomanyos intézetekben kutatnak, tehat jelentds a szerepe
a tudomdnyos utanpotlasban.

Az 1Gj doktori képzés (amit aspirantiranak neveztek) bevezetésével a mai
doktori programokhoz hasonlatos képzés kezd8détt meg Magyarorszdgon. Am
mig ma ez — altalaban - szabadon valasztott nézépontok mentén torténik, addig
az 1940-es évek végén, az 1950-es évek elején egy meghatarozott (és f6leg a kez-
detekkor komolyan megkévetelt) ideoldgia mentén folyt.

A tudoményos mindsitések tekintetében is latvanyos atalakuldsra kertilt sor.
Az aspirantura és vele egyiitt a kandidatura (a fogalmak magyarazatat lasd lejjebb)
megjelenése és elfogadasa, a doktori cimek és fokozatok kiadasanak rendszere

- ha nem is gond nélkiil, de - hosszt tavon stabilan megmaradt Magyarorszagon.!

! A kandidatira 1994-ig megmaradt, az 1993-ban bevezetett PhD-fokozat pedig nagyban épitett
a korabbi rendszerre.
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A MAGYAR TUDOMANYOS AKADEMIA ATALAKITASA
- A MAGYAR TUDOMANYOS TANACS

Aligha lenne érthetd az Gj mindsitési rendszer bevezetése az Akadémia? atalaku-
lasanak megértése nélkiil. Ez a folyamat mar 1945-ben elkezd8doétt, és az 1950-ben
elfogadott 1j akadémiai szabalyzattal teljesedett be (Romsics 2001). Ennek az
atalakulési folyamatnak volt része a Magyar Tudomanyos Tanacs (MTT) is.

A Magyar Tudomanyos Tanacs létrehozdsardl szolo torvény? értelmében az j
szervezet legt6bb feladata ,,a tudomanyos élet tervszer(i iranyitasa’, valamint az
orszagos tudomanyos terv* megalkotasa lett volna. Ezenkivill feladatdul szabtak
a kiadok tudoményos kiadvanyai tervének felillvizsgalatat és Osszeegyeztetését
az orszagos tudomanyos tervvel. Mindezekkel egyiitt még a kormany részérdl
felmeriilé tudomanyos kérdésekkel kapcsolatos allaspont kialakitasat is el kellett
volna latniuk (véleményezés). Az egyetemi autondmia szempontjabol kiillondsen
fontos az a tény, hogy az egyetemi és f6iskolai tanari kinevezések tekintetében
véleménynyilvanitdsi, a tudomdanyos intézetek esetében pedig javaslattevési
és véleménynyilvanitasi joga volt (2. paragrafus e. pontja). Ez tulajdonképpen
mar el6revetitette az egyetemek kinevezési és fokozatszerzési autonémidjanak
végét, valamint a tudomadnyos élet leendd centralizacidjat.

A tandcs vezetését a haromtagu elnokség latta el, vezetdje az elnok (elsé elnoke
Gerd Ernd, tarselnoke Ortutay Gyula, titkara Alexits Gyorgy) volt.> A tanacs 27
tagbol llt, amelyben egyharmad aranyban (egyenlden) osztoztak a tarsadalom-,
természet- és miszaki tudomanyok. Ez harom szakosztalyt jelentett: tarsada-
lomtudomanyi és nemzetgazdasagi (1), természettudomanyi (2) és muszaki
(3), amelyek élén a szakosztalyok tagjai altal vélasztott vezetSk alltak. A tandcs
tagjait — beleértve az elnokséget is — a kormany javaslatara® a koztarsasagi elnok

2 Az Akadémia sz6 alatt mindvégig a Magyar Tudomanyos Akadémiat (MTA) értem; ahol nem, ott
ezt kiilon jelzem.

31948. évi XXXVIII. térvény a Magyar Tudomanyos Tandcs létesitése targyaban (1948. szeptember
8-an lépett életbe). A térvény a Magyar Dolgozék Partjanak (MDP) Ertelmiségi Osztalyén késziilt,
majd valtoztatas nélkiil — a Politikai Bizottsag nem foglalkozott vele — terjesztették a parlament elé,
ahol érdemi vitaban (kritikdk megfogalmazasa mellett) minimalis véltoztatassal végiil elfogadjak
(HuszAR 1995: 27-28). A torvényhez végrehajtasi utasitds nem készilt (HUSZAR 1995: 50).

4 Az orszagos tudomanyos tervet az orszagos érdekd tudomanyos kutatasok munkaterveként
definidlta a torvény, amely figyelembe veszi a bel- és kiilf6ldi intézetek tudoményos eredményeit —
olvashatd a 2. paragrafus c. pontjaban.

5 Ger6 - a fennmaradt dokumentumok tantsaga szerint - nem kivanta az MTT vezetését. Egyrészrél
nem volt tudds, mésrészrél pedig tulterhelve érezte magat. Ennek ellenére Révai szerint ,Gerének
maradnia kell”, és maradt is (HUSZAR 1995: 28, 49. ldbjegyzet).

6 Ez napjaink gyakorlataban azt jelenté, hogy az Akadémia vezetségét és a tudomanyos osztalyait
vezetd személyeket a mindenkori kormany javaslatdra a mindenkori koztarsasagi elnok nevezné ki.
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nevezte ki harom évre, ami korlatlanul meghosszabbithat6 volt. Az intézményt
a miniszterelnok feliigyelte.

A Magyar Dolgozdk Partja (MDP) térnyerését — vagyis befolydsanak noveke-
dését — jol mutatja, hogy az MTT tlgyrendjét (ami egy allami testiilet) a tanacs
partkollégiuma (parttestiilet) fogadta el, az MTT vezetdsége csak ezutan hagy-
hatta jova (HUuszAR 1995). Vagyis miel6tt egy allami testiilet elfogadja a maga
tgyrendjét, el6tte egy parttestiilet donti el azt, s a parttestiilet valtozata keriil
tovabb a vezetdség felé. Eredetileg a partkollégiumra az allami (értsd MDP)
befolyas és iranyitds miatt volt sziikség,” amely az allami szervezet vezetségével
parhuzamosan iranyité - befolyasolé — funkcidt latott el. Az MTT esetében
azonban nem pusztan az MDP Tudomanyos Bizottsaga ajanlasainak kozvetité-
sérdl volt sz6, hanem az MTT-n beltl mikodd parttestiiletek allasfoglalasanak
érvényesitésérol is.®

Az 6nallésaghoz (autonémiahoz) szokott felsdoktatdsi intézmények nehezen
viselték az uj, tulsagosan biirokratikus eljardsokat. Azonban Huszar szerint nem
elsésorban politikai indittatastak voltak a megjelenhet kritikak, hanem sokkal
inkabb a tulkozpontositas, a tulszervezés ellen léptek fel, és persze az Gjjal szem-
beni megszokott bizalmatlansag is jelen volt (HUszAR 1995).

Tehat a Magyar Tudomanyos Akadémia helyére — Romsics Ignac szavaival élve
»ellenakadémia”’-ként (Romsics 2005: 328) — a Magyar Tudoményos Tanacsot
probaltak beilleszteni. A Magyar Tudomanyos Tanacs ugyanakkor ,,beilleszt-
hetetlen” volt a tudomanyos kozosség keretei kozé, igy alig egyéves mikodés
utan felszamoltak (miutan - tulajdonképpen elvégezve feladatat — allamositotta
az Akadémidt, tevékenyen részt vett az elitcserében és a marxista szemléletmdd
hegemonidjanak megvaldsitdsaban).

A Magyar Tudomanyos Tanacsot hivatalosan végiil az 1949. évi XXVII. térvény
(a Magyar Tudomanyos Akadémiardl) 5. paragrafusa sziinteti meg.

7 1949 tavaszan még kevés a befolydsos parttag (HUSZAR 1995).

8 Az MTT Partkollégiuma 1949 augusztusaig formaélisan jogalap nélkiil mikodott (HuszAR 1995),
ugyanakkor feladata a magyar tudomanyos élet iranyitasa az MTT-n, az EInckségen és a Titkarsagon
keresztiil (GOLNHOFER 2006).

° Tobbek kozott a pedagogia jeles tuddsat — és egyben utolsé akadémikusat —, Prohaszka Lajost is
ekkor kényszernyugdijaztak.
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AZ ASPIRANTURA BEVEZETESE

Kutatdsom soran a Magyar Tudomanyos Akadémia II. Filozofiai- és Torténettudo-
manyi Osztalyanak Iratai (a késébbiekben: MTA Archiv) kozott eddig ismeretlen
iratokra bukkantam.!® Az iratok érdekessége, hogy alig néhany honappal elézik
csak meg a végleges torvényereji rendeleteket. Ennek megfeleléen elsésorban
tervezetek, amelyek - ha nem is eredeti formajukban, de koncepcidjukban —
magukban hordoztak a térvénnyé valds lehetéségét. Ugyanakkor egyfajta olva-
satat is adjak - egy-egy magyarazattal - a torvényalkoto lehetséges szandékanak.

Az aspirantura és a doktori fokozatok, valamint a tudomanyos mindsitések
atalakitasaval kapcsolatos harom olyan dokumentumrdl van sz6, amelyek el6re-
vetitették a néhany honappal késébb kiépiilt rendszert.!t A fellelt forrasokbol
részben az aspirantura szovjet modelljérdl, részben annak magyarorszagi beve-
zetésérol, valamint az egyetemi tudoményos fokozatok jovébeni ,,megszerzésé-
nek és adasanak” tervezetérdl kapunk informaciokat. A tovabbiakban e hdarom
kérdéskorrel foglalkozom.

Az aspiranturaval kapcsolatos feljegyzések kozott nem maradt fenn a készitd
neve, a doktoratussal kapcsolatos feljegyzéseket Pécsi Marton, a Vallas- és Koz-
oktatastigyi Minisztérium bolcsészkari csoportvezetdje irta ala.

Az aspirantura szovjet modellje

v

Az Akadémia levéltaraban talalhaté — ismeretlen szerz6 altal készitett — irat,
az aspirantura szovjet modelljét négy pontban és két oldalon, mellékletként
ismerteti, majd ratér a magyarorszagi alkalmazhatosagra, bevezethetéségre.'2
A r6vid Osszegzés Osszevetése az eredeti orosz forrassal nyelvi inkompetenciam
okan nehézségekbe iitkozik. Mindazonaltal abban sem lehet biztos a kutato,
hogy nem tulbuzgdsagrol'® (RAINER 2011) van-e sz9, vagy éppen érdekvezérelt,
tudatos befolydsolasrdl, amikor a szovjet modellt ismerteti a melléklet. Ahogyan
abban sem lehetiink biztosak, hogy a melléklet szerzéje nem egyezik-e meg
a tervezetet készité személyével.'* Ha megegyezik, adodik a kérdés, hogy vajon

10 MTA Archiv 72. doboz 1. dosszié.

11 MTA Archiv 72. doboz 1. dosszié.

12 Feljegyzés az aszpirantura intézményének magyarorszagi bevezetésével kapcsolatban”
MTA Archiv 72. doboz 1. dosszié.

13 Rainer kiemeli — Borhi Laszlora hivatkozva -, hogy 1945-47-ben a magyar vezetés aktivabbnak
téint Moszkvénal.

14 Az 5. dossziéban, Pécsi Martont jelolik meg — a VKM bolcsészkari csoportjanak vezet6jét — kap-
csolattartd személynek (akivel egyiitt kell miikddni) a tudomanyos cimek és doktori fokozatok feliil-
vizsgalatanal.
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miért nem irta ald. A lehetséges valaszok kozott van az iratok leaddskor el6forduld
»hanyagsag” (szétestek az iratok stb.), ugyanakkor felmertilhet a szandékossag is,
méghozza kétféleképpen: 1. nem akartdk, hogy a szerzd személye — fiiggetlentil
attdl, hogy jelentds tudosrol vagy egyszert hivatalnokrol van-e sz — befolyasolja
az MTT-t, 2. vagy utdlag nem kivanta vallalni munkajat a szerzo.

Ennek megfeleléen a dokumentumot nem a szovjet rendszer hiteles - példaul
forditdson alapulé - ismertetésének kell tekinteni, hanem olyan leirasnak, amely-
lyel a szerz6 szemiivegén at lathatjuk (lattatja) a szovjet tudomanyos mindsitések
rendszerét. Ezt erdsiti a szoveg ,kovetkezetlensége” is — mint példaul az, hogy
szinte csak f6iskolakrdl ir, egyetemekrdl nem, az intézetek igazgatdit megemliti,
de a tanszékvezetOkrél mar nem ejt szot stb. —, ebbdl sokkal inkabb egy ad hoc és
gorcsos munka képe rajzolddik ki, semmint ellenérzott, hiteles informaciokon és
forrasokon alapul6 elemzés. A forrasok megjelolésének hianya is azt jelzi, hogy
személyes tapasztalatok és elbeszélések alapjan rajzolt képet a szerzé. Az MTT
dolgozoi pedig ennek alapjan alakithattak ki sajat alldspontjukat a szovjet rend-
szerrdl, és ennek szellemében cselekedtek (szavaztak) az utanpdtlas kérdéseinél.r
Mindezek tudatdban kell a dokumentumot kezelni és forrasként felhasznalni.

Az els6 pont szerint - fiiggetleniil a végzés idejétdl (a dokumentum csak ,,fdis-
kolai képesités megszerzése utdn”-rol beszél, az egyetemeket meg sem emliti) — az
aspirantdrdra jelentkez6knek felvételi vizsgat kell tennitik hdarom targybdl. Ezek:
1. marxizmus-leninizmus, 2. szaktargy és 3. idegen nyelv. Arrol, hogy a felvételin
egy vagy tobb idegen nyelvet kovetelnek meg, nincs informacié a szévegben,
ugyanakkor a késébbiekben - a dokumentum harmadik pontjanal - ismét szoba
keril a nyelvi vizsgatargy, de ott mar két idegen nyelvr6l olvashatunk, ugyanak-
kor a szévegben a ,,szaktargy” kifejtése is elmarad. A szoveg tehat nem koherens.

A masodik pontban az aspirantdra idején elvart feladatokrdl esik sz6. Ennek
megfelelen a jelolt vagy egy féiskolai tanszék mellett (egyetemrdl itt sem esik
sz0), vagy tudomanyos intézetben dolgozik, ott a munkajaért fizetést kap. Az
intézet vezetdje, igazgatoja folyamatos munkaterveket dolgoz ki a jelolt szamara,
ezek végrehajtasat ellendrzi. A szdveg szerint: ,,a legjobb professzorok” specialis,
modszertani jellegli el6addsokat tartanak az aspirdansok szamara, akik a masodik
évtol bekapcsolodnak a tanszék oktatéi munkajéba.

A harmadik pont tobb részletben letehet6 aspirans vizsgakrdl ir. A felvételi-
hez hasonldan, a vizsgatargyak itt is: a marxizmus-leninizmus, egy szaktargy
és két (!) idegen nyelv. Aligha életszer(i, hogy egy, mésfél év utan a legtobben
komoly felkésziiltséget tudtak volna felmutatni példaul két idegen nyelven tor-
ténd szakirodalom olvasasabol, forditasabdl. A vizsgak letétele utan (itt a szoveg

15 Minden bizonnyal tébben is tudtak oroszul az MTT-n beliil, 4m aligha lehet kétséges, hogy
a legtobben nem tanultak, és ennek megfeleléen nem is beszéltek oroszul.
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~rendszerint mdsfél év utdn” idétartamot hataroz meg), a jeldlt jogosult (!) lesz
megirni a disszertacidjat. A vizsgak sehol sem keriilnek részletezésre, sem azok
modjat (irasban, szdban), sem idétartamat, sem részletesebb tematikajat tekintve.
Ezen feltll nem szdl a sz6veg arrdl sem, hogy mennyi id6 all rendelkezésre a disz-
szertacio megirdsara. A fokozat — amely a ,tudomanyok jeléltje” (kandidatus)
cim viselésére jogosit, példaul a matematikatudomanyok jeldltje, torténelemtu-
domanyok jeloltje stb. — elnyerésének kérdését sem bontja ki. Minddssze annyit ir,
hogy a vizsga két részbdl all, amelynek az egyik fele a disszertaci6 nyilvanos vitdja,
»két kijelolt birdlo véleménye mellett és az intézet vagy az egyetem tudos tandcsa
elétt valé megvédése”. A vizsga masik felének mibenlétérél nem szdl a szoveg.
Egy mondatban sz esik a jogosultsagokrdl is, a tudomanyok jeloltje egyetemen
a magantandri cim viselésére, tudomanyos intézetekben pedig fémunkatarsi
beosztasra jogosult.

Az utolsd, negyedik pontban a tovabblépésrél esik szo. A tudomanyok jeldltje
a doktori fokozatat csakis egy ,nagyértékii, tudomdnyos disszertdcio megirdsa és
megvédése esetén” kaphatja meg. A szoveg szerint a legfelsébb képesité bizott-
sagnak van joga a doktori fokozat kiadasara. Természetesen részletekbe ezuttal
sem bocsatkozik a szerz6, nem tudjuk meg, hogy a legfelsébb képesit6 bizottsag
kiket takar (akadémikusokat, doktori fokozattal rendelkezéket, vannak-e koztiik
parttagok stb.). A fokozat megszerzése — allitja a szoveg — altalaban el6feltétele
a professzori cimnek.

A szoveg utolso pontja leszogezi, hogy ,.az egész képzés dllandéan ellendrzott
munkatervek alapjan, feliigyelet mellett, tervszeriien folyik”, vagyis a tervgazdasag-
hoz hasonléan a tudomanyos képesités megszerzése és a tudomanyos elémenetel
is tervszer(, rendezett. Kétségtelen, hogy amennyiben ilyen tisztan - és objekti-
ven - valdsul meg a rendszer, egyediilalléan kiszamithatd, ,,tudds életpalyamodell”
keletkezhet. Ugy vélem azonban, hogy a szerzé bar kovetkezetlen, de idealtipikus
képet kivant festeni a Szovjetunidoban miikodé tudomanyos fokozatszerzési
rendszerrdl.

Mindossze a most targyalt kétoldalas — gépelt — széveg volt ,,mellékletként
csatolva” a magyarorszagi aspirantira bevezetésével foglalkozé irathoz. Felmertiil
a kérdés, vajon ennek alapjan (mennyire befolyasolva?) dolgoztak-e ki az aspiran-
turdra vonatkozo tervet. Esetleg [étezett egy részletesebb — hivatalos — leirds is?

A fenti kérdésekre aligha kaphatunk valaszokat. A melléklet vélhetéen ,,zanza-
sitott” formdban arra szolgalt, hogy aldtamassza a magyarorszagi valtozasokat, és
meggy6zze az MTT-t arrdl, hogy a magyar tudomanyos mindsitések atalakitasa
a szovjet mintat koveti.
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Az aspirantira magyarorszagi bevezetésének tervezete

A mar korabban hivatkozott (MTA Archiv 72. doboz 1.) dossziéban talalhaté meg
egy feljegyzés, amelyet az MTT-nek nyujtottak be a magyarorszagi aspirantura
intézményének bevezetésével kapcsolatban. A dokumentumon 1949. julius 27.
szerepel datumként.

A feljegyzés egy rendkiviil strukturalt szoveg, ennek megfeleléen konnyen
attekinthetd. F6bb pontjait arab szamokkal, alpontjait az abécé betiiivel jeldlte
a szerzd. Tulajdonképpen az 1953-as torvényerejl rendelet!” ,magjaval” talaljuk
szemben magunkat, ilyen értelemben egy nem teljesen kimunkalt ,tervezetrdl”
beszélhetiink.

Az els6 pontban az aspirantura céljarol olvashato feljegyzés. Ennek értelmében
a cél olyan tudomanyos kaderek kinevelése, akik a marxista-leninista mddsze-
reknek megfeleléen, magas szinvonalon, 6nallé tudomanyos kutatéi és el6adoi
tevékenységet folytathatnak a hazai felsGoktatasban. Ez gyakorlatilag az 1950. évi
44. szamu tvr. els6 paragrafusanak felel meg, igaz, ott bdvitve, a jogi szaknyelvnek
megfelelGen jelenik meg.

Az aspiransok rekrutaldsanak (toborzasanak) is meghatarozott kategoriak
szerint kellett torténnie a tervezet szerint. Ennek megfeleléen olyan, 40 évnél
nem idésebb (ez a kitétel a tvr.-b6l kimaradt), tudoményos vagy termelésben
szerzett megfelelé el6képzettséggel rendelkezé jelolteket favorizalt, akiknek

»a népi demokrdciahoz valo hiisége kétségtelen és akinél alkalmassdaguk a tudoma-

nyos pdlydra kétségtelennek tekinthetd” 8. Ennek szellemében olyan, egyetemi
vagy féiskolai diplomaval - a féiskolai diploma elfogadasa minden bizonnyal
a kdderhidnynak tudhaté be - rendelkez6 személyeket vartak, akik tandjelét
adtak a kutatoi készségiiknek, és kitlinden megfeleltek az aspiransvizsgan. Csak-
hogy a feljegyzés toviabbmegy, és megengedhetének tartja, hogy egyetemi vagy
féiskolai diplomaval nem rendelkezd, de szakositott tanfolyamot (esti miszaki
téiskola, szakositott partiskola) végzettek is bekeriiljenek, abban az esetben, ha
megfelelnek a felvételi vizsgan.

A felvételi eljaras érdekessége, hogy bér a felvevé tudomanyos intézményhez
adja be az aspirans a jelentkezését, az tovabbkiildi — felterjeszti — az MTT Tit-
karsagahoz, amely a VKM-mel (Vallas- és Kozoktatasi Minisztérium) kozosen

16 Végiil majdnem mdsfél évvel késébb, az 1950. évi 44. szdmu torvényerejii rendelettel (tvr.) vezették
be a kandidatusi fokozatot. A rendelet az ,,iijrendszerii tudomdnyos fokozat bevezetése és elnyerésének
szabdlyozdsa tdrgydban” cimmel jelent meg 1950. november 26-an.

17 Az 1953. évi 20. szamu torvényerejl rendelet. Az aspirdnsképzés. Kihirdetésének napja: 1953.
szeptember 23.

18 Uo.
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birdlja el, hogy kit bocsdjt felvételi vizsgara. A felvételizoknek csatolniuk kellett
a hivatalos papirokhoz a publikacios listajukat is.

A feljegyzés leirja, hogy az MTT-nek milyen bizottsagot kell 6sszeallitania
annak érdekében, hogy elbirdlja a jelolteket. A szoveg részletesen felsorolja, hogy
kiknek kell részt venniiik a bizottsagban.'* Az MTT titkara (vagy megbizottja), az
MTT megfeleld szakosztalyanak egyik allando tandcstagja, a szakosztalyhoz tar-
toz6 tudomanyag tandcsanak képviseldje, a szakosztaly titkara, az MTT személy-
zeti osztalyanak vezetdje (vagy megbizottja), valamint az adott tudomanyagban
mikodd tudomanyos munkatars. Vagyis — titulusok szerint — a bizottsag allandé
és valtozo tagokbol all. Az MTT elnokének, a személyzeti osztaly vezet6jének
(vagy megbizottjuknak) minden esetben jelen kell lennie.

Ezek utan az el6z6 bekezdésben felsorolt bizottsagi tagok felallitanak egy
ottagu felvételi zstirit (bizottsagot), amely elbirdlja a jelentkez6t. A marxizmus-
leninizmushoz és a nyelvismeretek elbiraldasahoz szintén zstiri jel6lését javasolja.

A tervezet negyedik pontja el6re vetiti az 1953. évi 20. tvr. 5. paragrafusanak
2. bekezdését. Ennek értelmében két éven beliil kotelesek a kandidatusi vizsgat
letenni az aspiransok, de lehet&séget kell biztositani arra, hogy akar mésfél éven
beliil vizsgazhassanak. A tervezetnél megemlitik, hogy erre a siirgés kaderhiany
poétldsa miatt van sziikség, s azoknal alkalmazhatd, akik egyetemi diplomaval
rendelkeznek. A munkaskaderek részére harom év biztosithat6. Az utébbi két
kitétel végiil a tvr.-b6l kimaradt.

Amennyiben - a biirokracia ttvesztéin keresztiil - a jelentkezd bejut az aspi-
ransképzésre, a tudomanyos intézet vagy tanszék vezetdjének jovahagyasa mellett
részletes tervet kell kidolgozni, amelyet az MTT-nek kell megkiildeni.?® A kandi-
datusi vizsgakat kovet6 évben a jeloltnek meg kell irnia és védenie a kandidatusi
disszertaciot.

A levéltarban megmaradt feljegyzés meghagyta volna a hagyomanyos doktori
fokozatokat, az Gjak kiaddsat nem engedélyezte volna, mikozben arra késztette
volna az egyetemen oktatokat, hogy mielébb teljesitsék az uj kovetelményeket,
hasonl6an a késébb tvr.-ben deklaralt elvekhez.

19 A bizottsagot dsszeallito bizottsagrol van szo.
20 Jlyen beszamoldk olvashatéak az MTA Archiv 72. dobozaban is. A Marx és Lenin dltal jegyzett
szovegek olvasasara és feldolgozasara (a fennmaradt tervek tantsaga szerint) kiemelt hangsulyt

fektettek.
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Tervezet a régi és Gj tudomanyos cimek adasarol

Az MTA iratai! kozt fellelt harmadik dokumentum egy, Pécsi Marton nevével
fémjelzett, 1951. mdrcius 29-1 datummal jelzett irat. A szintén jol strukturalt, am
itt-ott csapongd, kiillonosen a habilitacié fogalmanak hasznalata esetén nem
mindig koherens szoveg egy kés6bbi - itt mar azonban alig néhany hénaprol van
sz6 — torvényerejl rendelet alapja.??

Természetesen felmeriilt a kandidatura bevezetésével annak a kérdése is, hogy
mi legyen azokkal a személyekkel, akik kordbban szerzett tudomanyos fokoza-
tokkal rendelkeznek. Egyaltalan mit jelentett 1948 el6tt doktoralni? Az 1948 el6tti
helyzetet Vincze Tamads tobb szempontbdl, szemléletesen, memodrok segitségé-
vel festi le (VINCZE 2011). Elemzése szerint a doktori disszertaciok témajukban
és tartalmukban is rendkiviil eltéréek voltak. A 20. szdzad elejére gyakorlatilag
konnyebb volt doktoralni, mint tandri oklevélért vizsgazni (elébbi minddssze
egy szigorlatbdl allt, utdbbi pedig alapvizsgalatbol, szakvizsgabol és pedagogiai
vizsgabol). A bolcsészdoktori végzettség megszerzése inkabb a tanulmanyok
alternativ zardsaként foghato fel (VINCZE 2011). Természetesen azoknak, akik az
egyetemen kivantak maradni, sziikséges volt habilitalni, publikalni, de tobben,
akik doktoraltak, nem kotelezédtek el a tudomdanyossag mellett, s disszerta-
cidjuk dltalaban az egyetlen, nyomtatasban megjelent tudomanyos munkajuk
volt. Ugyan a doktoraldshoz hasonléan a habiliticié sem volt mentes a kotelezd
tiszteletkoroktdl, az 1948 utan bevezetett 1j rendszerben nemcsak a témavezetd
professzorra illett hivatkozni, hanem a politika éltal éppen preferalt szerzokre
is — kiemelten Marxra, Leninre, Engelsre és Sztalinra —, ami kihivast jelentett
a témavezetoknek és az aspirdnsoknak egyarant.

A tervezet felvezetd sorai szerint 1948 Ota sziineteltek a BTK-n és TTK-n
a doktori szigorlatok, csakis kiilonleges esetben engedélyezték Sket. A jogi és
orvosi karokon tovabbra is automatikusan megadtak a doktori cimet, de ez
- allapitja meg a szerz6 — nem jart magasabb képesités megszerzésével és mélyebb
tudomanyos munkaval. A magantanari habilitdcidk szintén sziineteltek, alkalom-
szerlien — kivételes esetekben - jarultak hozza egy-egy magantanari képesités
kiaddsdhoz. 23

Pécsi Marton a kaderképzés hidnyossagaként irja le az egyetemi oktatok
képzését. ,Hianyzik az ut, a gyakornoktol az egyetemi nyilvanos rendes tanarig

21 MTA archiv 72. doboz 5. dosszié. Tervezet az egyetemi fokozatok és cimek megszerzésére, illetve
adasara.

22 1951. évi 26. szamu torvényerejii rendelet ,,a tudomdnyok doktora tudomdnyos fokozat bevezetése és
az egyetemi oktatéi, valamint kutatéintézeti kutatéi dlldsok, illetéleg fokozatok szabdlyozdsa tdrgydban’.
Kihirdetve: 1951. szeptember 11.

23 A szoveg még megemliti, hogy az egyetemek sok magantanar mtikodését nem veszik igénybe.
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vezetd ut biztositasa...” — olvashato. A politikailag - értsd az MDP politikajaval
egybevagd - és szakmailag megfeleld tudasu egyetemi oktatokat a sziikségletek-
nek megfeleléen idénként athelyezik, igy el6fordul, hogy a kaderhianybdl faka-
ddan egy-egy tanszék vezetd nélkiil marad.>* Ebben az esetben kiviilrél visznek
be embert, aki elldtja a tanszékvezetdi teenddket — anélkiil, hogy tudoményos cim
lenne a birtokaban. A leirasbdl ugy érzékelhetd, hogy a tudomanyos fokozatszer-
zés Uj rendszerének bevezetésére — ennek okan is — minél hamarabb sziikség van.

A szovjetuniobeli tapasztalatokra tamaszkodva - a korabbi feljegyzés mel-
lékletéhez hasonldan — kétféle tudomanyos cim megadasat javasolja a tervezet:
1. a tudomdny jeloltje fokozat (alsé fok), 2. a tudomdny doktora fokozat (felsé
fok). El6bbi gyakorlatilag a kandidatusi fokozat. A tervezet szerint a kandidatusi
fokozat féiskoldn magantanari cimre, kutatéintézetben tudomanyos fémunkatars
cimre jogosit. A tudomany doktora fokozat pedig egyetemen-féiskolan és kutatd-
intézetben egyarant professzori cimre jogosit.

A tervezet meritett a korabbi egyetemi hierarchia hagyomanyaibdl, szohaszna-
lataban és strukturajaban egyarant. A tudomdnyok jeloltje (kandidatusi) fokozattal
kapcsolatban kifejti, hogy a ,,habiliticié egy formdja”, azaz a fokozat megszer-
zésével magantanari, tudomanyos kutatdintézetben pedig ,,fémunkatars” cimet
kap a jelolt. A meghagyott magantanari cimnél az adomdanyozashoz az egyetem
tanacsanak ajanlasat is figyelembe vette. S6t, kivételes esetben engedélyezte volna
olyan személyeknek is a magantandri cim megadasat, akik nem rendelkeznek
kandidatusi fokozattal.?* Igaz, az § esetiikben egyéves oktatdi tevékenységet és
a technika, a tudomanyok vagy a mtivészetek terén nyujtott kivald teljesitményt
és eredményt vart el. Mindemellett 6sztondzni kellett volna 6ket is a kandidatusi
fokozat megszerzésére. A magantanari cim esetében megemliti, hogy a ,,Szovjet-
uniéban a »magantandri« cimet a felsdoktatdsi minisztérium mellett mik6dé
Legtelsébb Képesit6 Bizottsag adomanyozhatja”

Részletesen szdl a doktori fokozatokrol (tudomdnyok doktora), amelyhez el6bb
a kandidatusi fokozatot kell elérni. Egy zarojelbe tett bévitett mondatban ekképp
foglalja 0ssze a szerz0: ,,Az aspirdns megszerzi a tudomanyok jeloltje (kandida-
tusi) fokozatot, ezzel megkapja a magantanari cimet, magantanari allasukban
megirjak a doktori disszertacidjukat, [amivel] megszerzik a tudomanyok doktora
fokozatot, ennek kdvetkeztében a professzori cimet”. Ugyanakkor a tervezet sem
szamol az egyetemi autondmiaval: ,,Az egyetem tanacsa nem adja meg a tudo-
manyok doktora fokozatot, hanem csupan elismeri, hogy a disszertaciéo megfelel

24 A valosdghoz hozzétartozik, hogy az MTT hozzdjarult az oktatok levaltasahoz — jobb esetben nyug-
dijazasédhoz, igy konnyen kialakulhattak olyan ,,szigetek”, ahol nem volt a tanszék vezetésére alkalmas
személy (v6. GOLNHOFER 2006).

25 Ezt az 1951. évi 26. tv. is meghagyta (1. § 3 bekezdés).

78



R A TUDOMANYOS FOKOZATSZERZES ATALAKULASA 1948-1953 KOZOTT LR

a doktori disszertacio kovetelményeinek, s felterjeszti azt a Legfelsbb Képesitd
Bizottsaghoz a doktori fokozat megadasa céljabdl”, azaz az egyetemeknek meg-
szlinik a cimadomadnyozasi joguk, s mindossze egyetértési jogot kapnak.

A tvr. 7. paragrafusaban a Tudomanyos Mindsité Bizottsdghoz (TMB) utalta
a régi (nyilvanos rendes, nyilvanos rendkiviili stb.) cimekkel rendelkezé okta-
tok mindsitését. A kérelmet a cimmel rendelkezd kutatonak, oktatdnak kellett
benyujtania, amelyet a TMB birélt el 1952. szeptember 20-aig. Amennyiben a jeldlt
tudomanyos munkdssaga megfelel az 6j kihivasoknak (kandidatusi, doktori foko-
zat), megtarthatja a cimét 6j disszertacio benyujtasa nélkiil is. Amennyiben nem
felel meg, tigy vagy elutasitja a TMB, vagy megallapitja a fokozat megszerzésének
feltételeit. Ezzel szemben a tervezet automatikusan megadta (meghagyta) volna
az aktiv professzorok, nyilvanos rendes és nyilvanos rendkiviili tanaroknak a pro-
fesszori cimet és egyéni elbiralds alapjan néhany idésebb intézet- és tanszékvezetd
oktaténak, a torvényerejli rendelet tehat egy szigoritott valtozatot vezetett be
a tervezethez képest.

A tervezet és a tvr. (8. paragrafus elsé bekezdés) is ugy ,,rendelkezett”, hogy
az orvosoktdl és a jogaszoktol elveszi az oklevéllel egyiitt jaré doktori cimet.
Helyette az okleveles orvos, okleveles jogasz megjel6lést kell hasznalni.

A tervezetben megjelennek, de nem keriilnek részletezésre az ,adjunktus’,
»docens” titulusok. A tvr. 10. paragrafusa bevezeti az 4j egyetemi cimeket (gyakor-
nok, tanarsegéd, adjunktus, docens), amellyel egyszertsitik és atlathatova teszik
az egyetemi hierarchiat, ezzel parhuzamosan a régi elnevezéseket megsziintetik.

OSSZEGZES

Magyarorszagon az 1948-ban elkezd6doétt allamositasok kapcsan, biirokratikus
uton kivantdk megoldani a tudomany allamositasat is. Az aspirantira bevezetése
és szabalyozasa — a korabbi allapotokhoz képest — javitani kivant a tudoményos
fokozatok megitélésén. Ezzel egytitt — szintén a kordbbi rendszerhez képest — atte-
kinthetdbbé és egyértelmiibbé tette az 1j tudomanyos fokozatok megszerzésének
feltételeit, amely egyben egy biztonsagos, kiszamithatd — mai széval élve - ,,tuddsi
életpalyamodell” megteremtését segithette eld. De barmennyire is eléremutatd-
nak téinhet strukturalis értelemben az 1950-ben bevezetett rendszer, alapvetéen
a szovjet tudomanypolitika atvételét szolgalta, a tudomany atpolitizalasat és
a kommunista part altal uralt tudomanyos élet személyi és szervezeti szintii
kialakitasat, ezzel parhuzamosan a nem marxista tudosok kivetését a tudoma-
nyos életbdl.
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Az egyoldaly, kételezéen kovetendd vulgarmarxizmus és -leninizmus, illetve
sztalinizmus, majd az 1950-t8] marxizmus-leninizmus tanszékek és intézetek
folyamatosan megalakulasa (v6. RoMsICS 2005: 362-363; GYARMATI 2011: 145),
amelyeknek sugarozniuk kellett az Gj eszmét, sziikségszertien a tudomanyos
gondolkodas pluralizmusanak besziikiilésé¢hez vezetett.

Az MTT-nek és késobb az Akadémianak benyujtott — most megvizsgalt — ira-
tok sokkal inkabb a vazlatos, még megvaldsulas el6tti allapotokat, a régi és az
Uj rendszer kusza, még le nem tisztult képét mutatjak. Elérevetitik a marxista
ideoldgia hegemonidjat, valamint a képzés bevezetésével egyben szakképzés-
szer(ivé alakitott aspirantdrat. A térvényerejl rendeletek ezzel szemben mar
a rendezett, végleges formdaba ontott Gj struktira lenyomatai.
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MEREG MARTIN

MIRE JO AZ ONELETIRAS?

EGY 19. SZAZADI TANARI AUTOBIOGRAFIA
ERTELMEZESENEK LEHETOSEGEI

A neveléstorténet napjainkra mar szamos kiemelked6 pedagogus életmivét
feldolgozta. Altaldban az életpalya, a kozéleti-oktatdsszervezési tevékenység,
a pedagogiai gyakorlat és az elméleti munkassag all e kutatasok kozéppontjaban.
De vajon mirél drulkodnak a neveléstorténet mai kanonjan kiviil 4llo, rég elfe-
ledett pedagogusok dltal hatrahagyott szévegek? Schultz Imre, a Pécsi Plispoki
Tanitoképzo Intézet tandra 1901-ben, 30 éves jubileuma alkalmabol terjedelmes,
tobb mint negyvenoldalas autobiografiat kozolt sajat lapjaban, a Neveld Oktatds
cimi pedagogiai szaklap 9. szamaban. A cime: Visszapillantds taniigyi s irodalmi
miikodésemre 30-évi tanitoképzdi jubileumom alkalmabdl (authobiographiai
vdzlat).

Tanulmanyomban arra a kérdésre keresem a valaszt, milyen lehetséges mddjai
vannak a tanari autobiografia neveléstorténeti forrasként vald értelmezésének.
Ez a forrastipus lehetdséget ad arra, hogy a tanitdi szakma kialakulasat ne csak
a kiils6 tényez6kon keresztiil vizsgaljuk, mint az oktatasi rendszer kiépiilése vagy
a pedagodgia tudomanyanak kialakulasa, hanem egy bels6 nézéponton keresztiil,
a tanito személyiségének oldalarol kozelitsiik meg a kérdést. A szoveg ilyen szem-
pontu vizsgalataval a pedagdgusszerep, a tanit6i identitas és az dnreprezentacié
teriileteit fogom vizsgalni.

ELOFELTEVESEK ES AZ ELEMZES ELMELETI HATTERE

A sz6veg els6 olvasasai soran az aldbbi eléfeltevéseket fogalmaztam meg:
— A tOrténetirds és a neveléstorténet korabeli funkcidi, valamint az autobio-
grafia létrehozasanak motivacioi megegyeznek.
- Ezen szovegtipusok hasonlé narrativ stratégiak szerint épiilnek fel.
— A szerzd élettorténetének megirasan keresztiil neveléstorténetet irt.
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A torténelemtanitas és a tanitoképzd intézeti neveléstorténet célja az volt, hogy
példaképeket allitson, kovetendé mintat nyujtson a leendé tanitok szamara,
ezért elsésorban az értékkozvetités pedagogiai elve érvényesiilt e targyak tanitdsa
soran. Feltehetd, hogy ugyanezen elvek, motivaciék mikodnek akkor is, mikor
egy pedagdgus a sajat életének torténetét az irott szoveg kozegébe transzformdlja,
az éaltala megélt valdsagot torténetté alakitja (SzaBoLcs 2001). Az autobiografia
szerzdje ily modon a személyes példajan keresztiil kivan értéket kozvetiteni.
A neveléstorténet a pedagdgusok hivatdsanak elismertsége érdekében nagy
hatasu pedagdgusok életutjat mutatja be — ebbe a sorba kivan illeszkedni (a maga
szerény modjan) Schultz Imre is. Ezeket az Osszefliggéseket a szoveg hermeneu-
tikai elemzésével probalom feltarni.

A human tudomdnyokban az 1960-as évektdl kibontakozo nyelvi fordulattal
valik egyre inkabb elfogadott kutatoi gyakorlatta az a fajta megkozelités, amely
a nyelvet nem mint semleges kozvetit kozeget tételezi fel, hanem szovegként
kezeli a forrasokat (KISANTAL-SZEBERENYI 2003). A vizsgéalat elméleti keretét az
autobiografidval, a narrativ pszicholdgiaval és a tanari professzidval foglalkozé
szakirodalom adja, amelyek eredményeit alapul véve a tanulmany a tanari identi-
tas elemeit a szoveg megalkotasanak sajatossagain keresztiil igyekszik megragadni
(BRUNER 2001; BROCKMEIER 2002; LEJEUNE 2003; BASKA 2011; NEMETH 2012).
A narrécid elemeinek vizsgalatahoz kisérletet teszek egy olyan kategdriarendszer
kidolgozasara, amely lehet6vé teszi a szoveg tartalmi és strukturdlis elemeinek
elkiilonitését és a kozottiik levé viszonyrendszer vizsgalatat, ebbdl kiindulva
pedig ra lehetne mutatni az 6nkép konstrudlasanak egyedi és altalanos vonasaira.

Beszédaktus-elméletében Austin elszor hivta fel a figyelmet a nyelv illokucios
kifejezéerejére. Ezt az elméletet hasznalta késébb Collingwood a torténeti forra-
sok elemzése sordn, aki szerint a forras megértéséhez el6szor azt a kérdést kell
feltenni, mit akart vele elérni a szerzé (HORkKAY HORCHER 1997). Schultz Imre
az autobiografia megirasanak céljat a bevezetésben az alabbi médon fogalmazza
meg: ,,kozszolgalatom befejezésekor, irodalmi téren beszamolok a taniigy terén
szerzett tapasztalataimrol, de kozkivanatra 9sszekotom e beszamolast életem,
mukodésem ecsetelésével. [...] Rajta leszek, hogy hii és tanulsagos képét fessem
a népiskolai és tanitoképzési, valamint a tanirodalmi tigynek a XIX. szazad 2-ik
felében” (SCHULTZ 1901: 193-194).

A szerz0 kinyilvanitott célja az volt, hogy jubileuma alkalmabdl beszamoljon
életérol és a népoktatas altala tapasztalt torténetérol. A szoveg rejtett tartalmainak
vizsgalata soran azonban ki fog deriilni, hogy ennél joval tobbet tett. ..

84



= = = = = = = == == = = MIREJOAZ ONELETIRAS? " = = = ® o= oEoEoEEE E®m

KI VOLT SCHULTZ IMRE?

Bar jelen esetben nem annyira a konkrét személy, mint az onéletiras jelenségei
foglalkoztatnak benniinket, ahhoz, hogy az autobiografia értelmezéséhez hozza-
foghassunk, eldszor vazlatosan meg kell ismerkedniink Schultz Imre életrajzaval.

1848-ban a Baranya megyei Féherceglakon sziiletett, apja uradalmi tanité volt.
Az elemi iskola elvégzése utan a pécsi alrealiskoldba, majd a budai f6realiskoldba
keriilt, tanulmdnyait azonban anyagi okok miatt meg kellett szakitania. Ezutan
beiratkozott a Pesti Kirdlyi Katolikus Tanitoképzd Intézetbe, képesitése utan
pedig F6herceglakon lett tanitd. 1871-ben elnyerte a Pécsi Plispoki Tanitoképzd
Intézet elsé rendes tanari tanszékét. Harminc éven keresztiil tanara, hét éven
keresztiil pedig igazgatdja volt az intézetnek. Tanitott targyai kozé tartozott
a mennyiségtan, a mddszertan, a természetrajz, a foldrajz és a német irodalom.
Tandri mtikddése alatt tobb mint 70 népiskolai tankdnyvet irt, cikkeit folyamato-
san publikalta a pedagdgiai sajtoban (SZINNYEI 1914).

A tanulmany kovetkezd részében arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy
az objektiv eseményekhez képest hogyan konstrudlja, hogyan mutatja be sajat
élettorténetét a szerzo.

NYELVI ELEMZES

A szoveg struktaraja

Az élettorténet az 1. dbrdn bemutatott séma szerint épiil fel. A szoveg legfontosabb
strukturdlis szervezd eleme az idérend, a linearitas elve. Ez az elbeszélé nézé-
pontjabol kovetkezik, aki a visszaemlékezés soran azt veszi sorra, hogy a kiindulé
helyzetbdl élettitja soran hogyan jutott el jelenlegi (az elbeszélés jelen idejének)
allapotaba. Ha csupan a két végpontot vessziik, a torténet azt meséli el, hogyan
lett az uradalmi tanit6 fiabol tanitoképzd-intézeti igazgatd és orszagosan elismert
tankonyvszerzd. A torténéseknek tehat van egy konkrét irdnya, amely a multbol
tart a jelen felé, az egyes eseményeket pedig a kozottiik 1év6 ok-okozati viszonyok
szervezik linearis rendbe. Az emlékezés altal konstrualt életut, noha az egymaésra
kovetkezd életszakaszok az elbeszéld mind magasabb szakmai mindségét valosit-
jak meg, nem mentes a torésektél, forduldpontoktdl. Az életat forduldpontjainak
sorozata az 1. dbra idévonala alatt lathato. Ide tartozik az elbeszéld kiszakaddsa
a szUl6i hazbdl, a redliskolai tanulmanyainak megszakitasa, vidéki tanitéva valasa,
tanitoképezdei kinevezése, igazgatoi kinevezése és levaltasa.
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Tanitoképzo-intézeti tanarsag

1871-1901
vlgazga!()sa'g
1878-1885
B P - A 30 éves
Sziletés Gyermekkor, Pécsi Fovarosi Gyakorléiskola, 6nképzés, tanitokepzo
1848 elso alreal diakevek || Fsherceglaki szaklapok, egyesiiletek, tanari
A néptanito tanuloévek 1862-1865 1865- tanitoskodas tankonyviras, maganoktatas, jubileum
fia 1848-1862 1867 1867-1871 zenetanarsag 1901

T R B e B

Kiszakaddsa  Féredliskolai  Févarosbol Vidéki lgazgatoi lgazgatoi
» tanitobol kinevezes levaltas
szuloi hazbol tanulmanyainak  a pusztara tképzé
megszakitasa €pzo .
tanar

1. dbra: A szoveg struktiirdja

A szoveg makroszerkezetén beliil az egyes életszakaszokat targyalo szovegrészek-
nek a sajatos mikroszerkezetét is megfigyelhetjiik. A fordulépontok minden eset-
ben 1j élethelyzet kezdetét jelentik, amelyben az elbeszél6 hirtelen kedvezétlen
teltételek kozott talalja magat, és szamos megprobaltatassal kell szembenéznie.
A kedvezétlen kiindulé helyzetekben az elbeszélé azonban feltaldlja magat,
kemény munkaval, helytallassal megoldja a problémakat, és ezaltal egy maga-
sabb szakmai és emberi mindséget valdsit meg. A szévegben az erre vonatkozé
kifejezések a fejlédés fogalmaban Osszegezhet6k, amely altaldnos értelemben
a modernség kulcsfogalma (2. dbra).

Uj helyzet,
megprobaltatas Magasabb mindség

—

helytallas
fejlodeés

2. dbra: Az életszakaszok fejlédési sémdja
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Ebben az értelemben az autobiografia elbeszéldje a fejlédés lehetséges utjat
kinalja az olvaséjanak. Ha az egyes életszakaszokra vonatkozé szovegrészeket
tovabb bontjuk, még kisebb szerkezeti elemeket kapunk, amelyek a szakmai és
emberi fejlddés megvaldsitasanak dllomasai lesznek. Az 1. tdbldzat els6 sordban
lathatd a fejlédés sémaja. Nézziik, hogyan miikodik ez konkrét élethelyzetekben.

Kezd§ tanitoképezdei tanarként az elbeszélé kedvezétlen kiinduld helyzetbe
kertl, el6tte all a megoldandé feladat: ,,Az én munkdm még kiilondsen azért is
volt terhes, mert én magam még kezd§ tanar voltam, ndvendékeim pedig valo-
ban teljesen elhanyagolt, magukra hagyott ifjak valanak” (ScHULTZ 1901: 204).
A masodik 1épés a szakirodalom beszerzése és a szakismeret megalapozasa az
onképzésen keresztil: ,Csakis e munkdk gondos tanulményozasa mellett volt
lehetséges, hogy a rambizott szakmakat alaposan kezelhessem” (SCHULTZ 1901:
204). Ezutan kovetkezik a szakismeret didaktizélasa és gyakorlati alkalmazasa,
amelyet az el6addsokra vald kemény felkésziilés el6z meg, és amely a lelkiisme-
retes tandri munkdn keresztiil valosul meg: ,,a tudomdnyok, a tanulds megsze-
rettetése a didkokkal - elérehaladasuk tudomanyos és erkolcsi miiveltségben”
(ScHULTZ 1901: 204). A probatételt ez esetben a tanképesité vizsga jelenti. Végiil
pedig kovetkezik az eredmény, a tanitojeloltek sikeres vizsgdi és a tandr fizetés-
emelése, de emellett a tilhajszolt munka miatti betegség formdjaban megjelenik
a pedagogus onfeldldozasanak motivuma is.

A SZINTAGMAK SZINTJE

Mar az autobiografia els olvasasai soran feltiind volt a szdveg két sajatos
vonasa, a személyek és a tanitas kiilonb6z6 mddjainak szembeallitasa az id4- és
értékszembesités technikdja révén, amelyek kiillonb6z6 nyelvi alakulatokon,
metaforakon, jelzés szerkezeteken keresztiil nyertek kifejezést. A pedagdgusokra
vonatkoz¢ kifejezéseket a 2. tdbldzatban csoportositottam. Eszerint a ,,jo pedago-
gus” képzett, szakmajaban jartas, szereti a tudomanyokat, gondot fordit az 6nm-
velésre, komoly hivatastudattal rendelkezik és dnfeldldozasra is képes. A ,,rossz
pedagogus” ezzel szemben miiveletlen, lelkiismeretlen, nem ért a tanitashoz, nem
elhivatott, és nem jarat pedagdgiai szaklapokat.

A visszatérd elemeket csoportositva megkaphatjuk azokat a kulcsfogalmakat,
amelyek a pedagdéguskép kialakitasaban szerepet jatszanak. A szerzé a sajat iden-
titasat a masokkal vald 6sszehasonlitas eszkozével teremti meg, amely igazolja
sajat maga és a kiilvilag szdmara cselekedeteinek, szakmai torekvéseinek érvé-
nyességét, és egykori er6feszitéseit értelemmel ruhdzza fel. Ha a szembedllitas
harom kulcsfogalmat, a szakmai tudast, a gyakorlati alkalmazdst és az emberi
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¢

- képzett, igybuzgo, jellemes férfi;

. fegyelmezése katonds, magyarazatai

© tomorek, vilagosak és gyakorlatiak;

. komolyan fogvan fol hivatdsomat;

- a népiskolai oktatds terén valo jartassig,
irodalmi téren szakképzettség, altalanos
muveltség;

 elékésziilésre tengersok idot kelle

* forditanom;

© szakmiiveket szereztem be;

© j6 tanito, lelkiismeretes tandr nem lehet
* rendszeres és czéltudatos tovibbképzés

- nélkil;

. aldésosabb viszonyokat teremtsek;

: idealizmus, tanitéi hivatasszeretet;

- lankadatlan 6nmiivelés, lelkiismeretes

¢ kotelességteljesités, idealis gondolkodas,
 lélekemeld lelkesiiltség;

: a tudomanyok és az irodalom
muvelésében leli legf6bb 6romét

- az elmaradottsag kézzelfoghaté jelét adta;
. a paedagogia tanira mit sem tud az Gjabb
- paedagogiai irodalom termékeirdl;

© oly németnyelvi tanarunk, ki a német
* nyelvet j6l nem birta;

© szivem mélyébél megvettem a taniigyi
- bérenczeket;

: igy csak a napszamos beszél;

© oly ember, aki egyaltaldn nem ért

 a tanitds miivészetéhoz;
 lelkiismeretlen tandrok, kik az eldirt

. tank6nyv tartalmat sem sajatitotték el
 tokéletesen; fogyatékos képzettségok;
PN . . . - tanférfiti szolgalelkek;

¢ Onfelaldozolag elkovettem mindent, hogy A [
 a tanitds miivészetéhez nem konyitok;
. elvem volt a lelkesiilt, szakadatlan munka; : aki pae dagoglal szaklapokat nem) a}rat;

: i alegtobb miivelt ember mennyire all
 rossz labon az igazsaggal, mily arczatlanu
tud hazudni, masokat mily ravaszul képes

© megcsalni; :
- ki kdnyvekkel elészeretettel nem szokott

: foglalkozni, nem tarthat igényt arra, hogy
© a mivelt egyének kozé soroljak

s

2. tablazat: A pedagégusokat mindsitd kifejezések

mindséget még tovabb daltalanositjuk, a szakmasodas fogalmaban?® §sszegezhet-
jilk 6ket (3. tdbldzat). A mindsitések kritériuma ebben az értelemben az lesz, hol
tartanak a pedagogusok ebben a folyamatban.

26 A szakmasodas fogalma alatt Németh Andras nyoman az alacsonyabb tarsadalmi presztizs(, szak-
iskolakban megszerezhetd gyakorlatias szakmakat értjiik, mint példaul a tanit6i szakma. A professzio-
nalizdci6 fogalma ezzel szemben az egyetemi végzettséget kovetel§, magas tarsadalmi presztizst
elithivatasok intézményesiilési folyamatait jeloli, ide sorolhatok példaul a kozépiskolai tanarok (vo.

NEMETH 2008).
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. 1L Szakmai tud4s alkalma- : L

L. Szakmai tudds , . sahoz sziikséges emberi
: zasa : e

képzettség, . atanitasban valo jartassdg, : hivatastudat,
onmiivelés, i atanitds szeretete, pozitiv : tettvagy,
a tudomany szeretete ! emberi viszonyok : onfelaldozas

3. tdbldzat: A pedagogusok értékelésének kulcsfogalmai

A szoveg két szintjén elvégzett elemzések eredményei kolcsondsen kiegészitik
egymast. A nagyobb szerkezeti egységek vizsgalata ramutatott, hogy a szoveg
a szakmai és emberi fejlédés sémadjan keresztiil implicit médon megbirkdzasi
stratégiakat kindl az olvasénak, mig a szintagmak szintjén vizsgalt pedagoguskép
a szakmailag felkésziilt, elhivatott, Snmiivel§ tanar, tanité eszményképét allitja a
befogado elé. A szoveg strukturalis és tartalmi szintjei ezen a ponton egymas
hatasat erésitve talalkoznak, ahol azt mutatjak meg, hogyan tud az egyén a nehéz
koriilmények kozepette felillemelkedni sajat helyzetén.?”

TORTENETIRAS ES AUTOBIOGRAFIA

Az autobiografia mint a neveléstorténet-iras lehetséges mddja

A sz6veg makroszerkezete, a linearitds, az ok-okozati viszonyok cselekményfor-
malo funkcidja, valamint a fejlédéselv kovetkezetes érvényesitése parhuzamba
allithatok a keresztény torténetiras teleologikus szemléletével. A mult idealiza-
lasanak a 19. szazad torténetirasatol sem idegen igényét fedezhetjiik fel a szoveg
tartalmi szintjén, amelyet az id6- és értékszembesitéseket tartalmazé szintagmdk
juttatnak kifejezésre. A szerz$ az autobiografia mufajaban szokatlan médon
alkalmazza az intertextualitast, amikor személyes dokumentumokat emel be sz6
szerint a szovegbe: a bizonyitvanyok, maganlevelek, kinevezési okmanyok, tanit-
vanyok és kollégak névsora, Gjsagcikkek, pedagogiai szakirodalom felsoroldsa
mind szerves részét képezik az életrajznak.

27 A korszak Baranya megyei népoktatasi viszonyait, amelyekre reflektélva az autobiografia sziile-
tett, részletesen mutatja be: AMBRUS ATTILANE KERI Katalin (1992): A térténeti Baranya megye rémai
katolikus iskolaiigye 1868-1918 kozott: Kiilonos tekintettel a rémai katolikus elemi iskoldk és tanitoik
helyzetére. Doktori értekezés.
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A szerz6 az el@szoban reflektal az autobiografia megirasanak elveire: ,Rajta
leszek, hogy hti és tanulsédgos képét fessem a népiskolai és tanitoképzési, valamint
a tanirodalmi tigynek a XIX. szdzad 2-ik felében. Ahol személyemnek sziikség-
képen el6térbe kell Iépnie, ott lehetéleg okmanyokra és masok altal irt miivekbol
vett idézetekre fogok tamaszkodni, hogy mindenben részlehajlas nélkiil, elfogu-
latlanul s az igazsagnak megfelel6leg legyek kénytelen eljarni” (SCHULTZ 1901:
194). A szoveg szerkezete, intertextualitasa, valamint a fent idézett tartalmi elemek
is arra utalnak, hogy a szerz¢ a korszak torténetir6i gyakorlatat alkalmazta az
autobiografia megirasa soran. A szévegben érvényesitett forraskritika és a szerz6
altal deklaralt objektivitdsra torekvés a korszak tudomanyos torténetirasanak,
a historizmusnak legfontosabb elemeit képezik (Romsics 2011). Ebben az esetben
tehat kimutathatova valt, hogy a neveléstorténet-iras és az autobiografia létreho-
zasanak motivacidi és narrativ stratégiai megegyeznek.

Jellemzé az egyén és a torténelem viszonyanak modern kori felfogasara, hogy
Schultz Imre sajat élettérténetét megorokitésre érdemesnek tartotta. A kutatd
egészen kiillonosen érzi magat e sorokat olvasva: ,,A mennyiségtant lelkem egész
komolysagaval és melegével miiveltem a kozpalyan toltott hossza id6 alatt. Nem
annyira kényvtdram idevagé miveinek szama, mint inkabb azon kézirat-halmaz
fog egykor tanuskodni az e téren tett tanulmanyaim iranyarol, terjedelmérél,
sikerér6l, melyet iréasztalom fiokjai rejtegetnek” (SCHULTZ 1901: 215). Ezek
a dokumentumok pedig ma is megtalalhatok a Pécsi Egyetemi Levéltarban...

OSSZEGZES

Az autobiografia kiilonbo6z6 szintjeinek egyideji elemzése a szoveg rejtett tartal-
mainak feltdrasaval nyilvdnvalova tette a személyes emlékezet szovegbe transzfor-
maldsanak eljarasait. A szoveg kialakitdsara hatdssal voltak a neveléstorténeti és
torténeti szovegek miifaji kodjai, valamint a pedagogus szakma korabeli elvardsai.
A szoveg szerkezete a nehéz helyzetek megoldasanak forgatékonyve alapjan épiil
fel, a jo pedagogus idedlja pedig az érdemtelen kolléga képével szembeallitva
rajzolddik ki, ami a szerzé egykori személyes konfliktusaibol taplalkozik.

Schultz Imre szévegének strukturalis és tartalmi elemzése azt a sajatos esetet
mutatta be, amikor egy autobiografiai széveg a 19. szazad végi tudomanyos
torténetiras kritériumainak megfelelve neveléstorténeti funkciot tolt be a szerzd
személyes példamutatasan keresztiil. Az autobiografiai emlékezés ezen a mddon
a korszak pedagdgiai kultirajanak keretei kozott a generaciok kozotti emlékezet-
atadas eszkozévé valik.
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A Nevel6 Oktatds jubileumi kiaddsdnak cimlapja
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VOROS KATALIN

A SZAKOKTATAS-POLITIKA
ES MODERNIZACIO
A 19. SZAZAD VEGI
MAGYARORSZAGON

A polgarosodast, az iparosodast és a t6kés-bérmunka viszonyok szélesebb elterje-
dését a 19. szazad hozta magaval, amikor az eurdpai gazdasag hatterében mar egy
globalis méretli modern vilaggazdasag allt. A szdzad masodik felében, az 4j tudo-
manyos és technikai vivmanyoknak is koszonhetéen, az egyes nemzetek kozotti
verseny mind élesebben jelentkezett, amely a kozponti hatalom részérél a feliilrdl
jové modernizacids torekvésekben oltott testet. A kiépiild, mind szélesebb nép-
rétegeket megszOlitd oktatast ennek a rivalizalasnak a részeként értelmezhetjiik,
amelynek keretei a szakoktatds specialis statusa révén még jobban lathatdva
valnak. A periféria orszagainak, igy Magyarorszagnak is, természetes torekvésiik
a modernizacid, versenyképességiik fokozasa a centrum orszagaihoz képest.
Ennek érdekében a fejlettebb, nyugati orszagok gyakran szolgaltak mintaként
a felzarkézoknak, magat a modernizacidt is gyakran a veszternizaci6 fogalmaval
azonositjak (KULCSAR 2009). A dualizmus korszakaban kialakuld szakképzés
kapcsan egyértelmi a kiilfoldi mintak atvétele és alkalmazasa. Az alabbiakban
arra teszek kisérletet, hogy a modernizacidt zészlajara tiz6 dualizmus kori
magyar szakoktatasi rendszer modellkvetési stratégidit és internacionalis kap-
csolatainak sajatossagait feltdrjam.!

1 A kutatds az Eurdpai Unié és Magyarorszag timogatdsaval a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azo-
nositdszamu ,,Nemzeti Kivalosag Program - Hazai hallgatdi, illetve kutatdi személyi tdmogatdst bizto-
sité rendszer kidolgozasa és muikodtetése konvergenciaprogram” cimu kiemelt projekt keretei kozott
val6sult meg. Terjedelmi korlatok miatt jelen tanulmanyban elsésorban az alap- és a kdzépszintii ipari
képzés kapcsan keriil targyaldsra a modernizacid és a kilfoldi mintédk kévetésének kérdése.
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MODERN ES MODERNIZACIO

Mit is jelentenek a modern és a modernizacio kifejezések? A szotari magyarazat
szerint: korszertt, korszertisddést és korszertsitést. Mi szamit azonban kor-
szerinek, modernnek az adott korban? A ,,modern” fogalma a hétkoznapi és
az elméleti diskurzusban is elvalaszthatatlanul 6sszekapcsolodott az ,,ipari’, az
»ipari tarsadalom” és az ,,iparosodas” (gyakran a nehézipar) fogalmaval. A 20.
szazad kozepéig a modernizécié elmélete az indusztrializacio valdsagara épiilt,
a modernizacid az iparosodasként értelmezett gazdasagi fejlédés fiiggvénye volt.
A modernitast ugy irtdk le, mint a ,,tarsadalmi létezés egyedi allapotat” (TAYLOR
2008: 25). A 19-20. szazad modernizacids ideoldgiai, a liberalizmus és a pozitiviz-
mus, hitet tettek az ember folyamatosan megvaldsulo és toretlen fejlédése mellett,
amely sok esetben Osszekapcsolddott az indusztrializacioval, mely egyszerre
volt legfontosabb célja és eszkoze is a fejlédésnek. A modernizacié nem csupan
a gazdasag teriiletén bontakozott ki, hanem a kultdra, a tdrsadalom és a politika
intézményrendszereinek szintjén is.

Az ekkor megsziiletd elméletek sajatossiga, minden kiilonbozdségiik
ellenére is, hogy az ipart a modern, mig a mezdgazdasagot a hagyomanyos
jelz6vel parositotta. Hagyomanyos és modern gyakran pozitiv, illetve negativ
konnotaciot hordoztak. Magyarorszag — minden, iparban tortént fejlesztéssel
egyiitt — alapvetéen agrarorszag volt és maradt is a korszakban, a modernizacié
iparosodashoz kotott fogalmat ebbdl kovetkezéen sajatos modon akceptalta.
A politikai szerepl6ket gazdasagi iranyultsaguk szerint két nagy csoportba oszt-
hatjuk: az ,,agrarius” és a ,,merkantil” érdekkorok képvisel6ire. A kétféle érdekkor
egyetértett ugyan az orszag modernizalasaban, csupdn az dllami tdmogatasok
elosztasaban és a modernizalandé gazdasagi teriiletek primatusaban nem. Az
agrariusok szemében a modernizacié a mezdgazdasag partolasat, fejlesztését,
korszer(i technikai eszkozokkel valo ellatasat jelentette, mig a merkantilistak az
ipar és a kereskedelem teriiletének felemelésében lattak a modern Magyarorszag
sziiletését.2 A modern térsadalom egyes csoportjai, rétegei, osztalyai, mint lat-
hato, eltér intenzitassal vesznek részt a modernizacio folyamataban, kiillonb6z6
elképzeléssel birnak a modernitast illetéen, és kiilonboz6 viszonyokat alakitanak
ki a modern tédrsadalmi renddel kapcsolatban.

Hogyan latjuk ma a modernizaciét? ,,A modern vilag az eurazsiai kontinens
északnyugati peremén, az iparosodas, az urbanizacié folyamataban és politikai
valsagokon keresztiil jott létre. E dontGen eurdpai és észak-amerikai folyamatok
vildgszerte tarsadalmi atalakulasokat idéztek el6, szinte teljesen eltiintetve latoko-
riinkbdl a politikai és kulturdlis rend egy sor korabbi formajat. [...] Az eurdpai

2 Errdl lasd részletesebben KATuUsS 2010.
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modernitas kialakulasat abrazolhatjuk ugy, mint egy sor alapvetéen megszakitas
nélkili és egymast kolcsondsen megerdsit6, illetve alakitd politikai, gazdasagi és
szellemi atalakulas kovetkezményét” (WITTROCK 2008: 142-143). A 18-19. szazad
forduléjan végbement egy mély, episztemikus atalakulas, amely soran a modern
kulcsfogalmai kikristalyosodtak (WiTTROCK 2008). Az ekkor kialakulé ,modern’
eszménye lesz az, ami célként lebeg majd nemcsak a kés6én induldk, hanem
a centrum rivalizal¢6 allamai el6tt is.

A 21. szazad elején a posztkolonializmus és a késé modernitas uttérdinek
koszonhet6en mar egyértelmiinek tlinik, hogy a vilag kiilonb6z6 pontjain nem
ugyanazt jelenti a modern és modernizacié fogalma, eltérd idében és eltérd
helyeken kiilonb6z6 tartalmakkal telitédnek. A Nyugatrdl, illetve az ,eurdpai
centrumbol” szemlélt modernizacid, a monocivilizatorikus narrativa hanyat-
léban van. A globalizacié a tudomany szamara azzal jart, hogy felismertiik és
lattuk a kulturalis konnektivitas horderejét, nemcsak a mai vilagban, hanem
a torténeti multban is. Ebbdl kovetkezéen a kulturalis transzferre, az interkultu-
ralitasra, a kultarak kozotti cserére egyre nagyobb figyelmet forditanak a kutatok
(NIEDERMULLER 2008).

Mar a 19. szdzad embere is tisztaban voltak azzal, hogy a modernizacid és
ezzel egyiitt a modern szakoktatas kiépitése nem jelenheti csupan kiilféldi
mintak kovetkezetes vagy ,,szolgai” atvételét, hiszen a hazai kortilmények elté-
réek a modell orszagokétol. J6l mutatja a korabeli uralkodd mentalitast Trefort
Agoston megéllapitdsa: ,erkolcseinkben és szokdsainkban kell dtalakulnunk, ha
kozgazdasagilag akarunk atalakulni” (TREFORT é. n.). Ugyanis a tékés vallalko-
zOréteg, a gazdasagi és miszaki fels6- és kozépfoku szakemberek utanpotlasat
sok tekintetben nehezitette a magyar tarsadalom hagyomanyos értékrendszere.
A magyar kézéposztaly tovabbra is a humdn miiveltséget nyujté gimndziumokat
és a jogi képzést részesitette elényben.? ,, A divatos felfogasok szerint a tisztessé-
ges mesterember nem ur, de ur az éhez§ hivatalnok, a kolduld literator vagy a per
¢és munka nélkiili igyvéd” (TREFORT 1882: 332).

Nemcsak az egyes régiok vagy tarsadalmi csoportok, hanem a tarsadalmi élet
egyes teriileteinek ,,modernizacids sebessége” is eltérd, vagyis a modernizacid
az eurdpai tarsadalmakon belill sem egyszerre és nem egyetlen aktusként ment
végbe. A tarsadalmi élet kiilonboz6 teriiletei (példaul a politika, a gazdasag,
a tarsadalmi struktdra vagy éppen a mindennapi élet) eltérd intenzitassal és
sebességgel modernizalodtak, aminek koszonhetSen kiilonbozé jegyeket mutato

>

* A magyar kozéposztily a gimndziumokat részesitette eldnyben a redliskoldkkal és a kozépfoka
szakiskoldkkal szemben, amelyek latogatottsaga messze alatta maradt a hasonlé tipusu német vagy
ausztriai iskoldkénak. 1913-14-ben a kozépiskolai tanuloknak csak 16%-a jart realiskolaba. Ausztridban
és Olaszorszagban 30% feletti, Németorszagban 40-50% volt a redliskolat valasztok aranya (KaTus
2010: 415-416).
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modernitasok jottek létre. Hiszen az ipari, technikai, technolégiai modernizaci6
Eurdpan beltl sem jart egyiitt mindenhol kulturalis modernizacidval. Ebben
a tekintetben a Magyarorszagon lezajlé modernizacios folyamatokrol is arnyal-
tabb képet kaphatunk (NIEDERMULLER 2008).

A SZAKOKTATAS SZEREPE A MODERN GAZDASAGBAN

A 19. szazadban minden tudomanyos eredmény és fejlesztés, amelynek feladata
a modernizaciot vagy a szakoktatdst volt hivatott szolgalni, ugyanazon érem
két oldalat jelenti. A 19-20. szazad forduldjan széles korben elterjedt az a nézet,
miszerint a tarsadalom jolléte az ipar fejlettségétdl és fejlddésétdl fiigg. Az ipar
prosperitasanak mértéke és a rendelkezésre allo szakképzési formak (tanfolya-
mok, szakiskolak) szamanak nagysaga kozott pozitiv osszetiiggést lattak a legtobb
orszagban (FOx-GUAGNINI 1993).

A nemzetdllamok szdmdra az oktatdsi rendszer volt az a ,modern eszkoz”,
amely révén novelni tudtak polgaraik miiveltségét, illetve a munkavégzéssel
kapcsolatos képességeiket és tudasukat. A 18. és a 19. szazadban két szakoktatdsi
modell versengett egymassal: az egyik a céhes keretek kozott zajlo, jellemzben
gyakorlati tapasztalatokra és a mester utanzasara épité képzésforma. Mig a masik
az Uj tipusu intézményestilt, formalis oktatast jelentette. A kétfajta szakképzési
modell versenye egyértelmiien reflektal a modernizéacids folyamatokra, a szak-
ismeretek dtaddsaban kiilonb6z6 orszagok kiillonb6zd sablonokat kovettek a régi
és az uj képzési formdk kapcsolatat tekintve (amely jelenthette a régi modell
atalakitasat, beolvasztasat az uj rendszerbe vagy teljes negligaldsat)* (HANF
2004). Magyarorszag a patriarchalis alapokon nyugvé céhes oktatasi forméktdl
az 1890-es évekre egyértelmiien eljutott az intézményesiilt, differencialt szakkép-
zéshez, készonhetben az eddig végbement modernizacionak.

4 A magyar szakképzési rendszerben a céhes képzési hagyomanyok részben tovabb éltek a tanoncok
oktatasaban, kiegészitve azt a kotelez6 tanonciskolai latogatassal (1872: 8. tc. és 1884: 17. tc.).

97



= m w m = = wowow o wwwuw s VOROS KATALIN " = = ®m = = ®E E E E EE®EE®

A MAGYAR SZAKOKTATAS UTTOROI

A magyar iskolarendszerre mar kezdeteitél az eurdpai kultiara részeként kell
tekinteniink. Tébb mint ezer éven at a magyar iskoladk nem csupan passziv
befogaddi voltak az eurdpai miiveltségnek, hanem maguk is sajatos szinekkel és
értékekkel gazdagitottak azt (DomBI11999). De az ,,eurdpaisag” fogalmat érdemes
pontositani a hazai oktatas egyediségein keresztiil, arnyalni annak mibenlétét.
Az eurdpai szakoktatasnak ugyanis nincs univerzalis modellje, csak partikularis
modellekrdl beszélhetiink, illetve tendenciakrol.

Magyarorszag geopolitikai helyzetébdl kovetkezben az osztrak, illetve német
kultara mindig is meghatarozé jelent6ségu volt. A torok kitizését kovetGen ez
a meghatdrozottsag az egész orszag teriiletére kiterjed6 allamhatalmi tényezévé
is valt. A német kultira pozicidi hol erésiilni, hol gyengiilni latszanak, de az
él6 kulturalis kapcsolatok 1étét nem kérdéjelezhetjitk meg. A magyar és osztrak
iskolarendszerre nagy hatassal volt az igynevezett ,,poroszos iskolatipus’, amely
hosszu idékre meghatarozta a térség oktatasat. A ,német modell” azonban nem
abszolut uralkod6 a magyar szakoktatasban. A magyar szakképzés kialakulasa
és fejlédése soran a kiilonboz6 szintjeire kiillonb6z6é modellek voltak hatassal
készonhet6en az egyes szakembereknek és ,,szakoktatds-politikusoknak”

A polgariasodas folyamataban az oktatas mind szélesebb korben torténd
elterjedésének és jelent6s mindségi javulasanak meghatarozo szerepet tulaj-
donithatunk.> A korszak neveléstudomanyi szakemberei, valamint vallas- és
kozoktatasligyi miniszterei allhatatos munkat végeztek, melynek kdszénhetéen
a magyarorszagi iskolazottsag mértéke hatalmas fejlédést mutat. A dualizmus
kori iskolarendszer alapjait az 1868: 38. tc. jelentette, amely egyben a modern
oktatasstruktura alappilléreit is letette. Az elemi szintl népoktatas kotelezvé valt
minden 6. életévét betoltott gyermek szamara, 12, illetve 15 éves korukig.

A kiegyezést kovet6 els6 kultuszminiszter, E6tvos Jozsef (1867-1871) mar felis-
merte a szakoktatds fontossdgat, szamos alapozd 1épést tett a modern szakoktatas
kiépiilése érdekében. 1870-ben szamos szakembert kiildott kiilfoldi tanulmany-
utra, hogy ismereteket szerezzen a hazai oktatas megszervezéséhez, példaul:
Szakkay Jozsefet, a kassai ipariskola megalapitéjat, vagy a szegedi iskolaalapit6
Horvath Ignacot® (SZTERENYI 1896).

%1869-ben a lakossag egyharmada (a férfiak 41, a nék 25%-a) tudott irni és olvasni, ez az ardny 1869
és 1890 kozott 31,3%-16l 50,6%-ra, majd 1910-ig 66,7%-ra emelkedett. (Az oktatdsi rendszer statisztikai
adatairdl lasd b6vebben: NAGY 2008: 123-146.)

6 Az els6, a szakoktatds fejlesztése érdekében tett kiilf6ldi tanulmanyat Horvath Igndc mdegyetemi
tanarhoz kéthetS. Anglidban és Bajororszagban is jart, feladata elsésorban a kiilf6ldi alsobb szakisko-
lak feltérképezése, valamint azok szervezésének lehetdsége a hazai viszonyokra tekintettel. Kiilfoldi
utjdnak tapasztalatait 1874-ben meg is jelentette konyv formajaban: Az iparos oktatds Bajorhonban,

98



. A SZAKOKTATAS-POLITIKA ES MODERNIZACIO A 19. SZAZAD VEGI MAGYARORSZAGON =

A kassai realgimndziumi tanart, Szakkay Jozsefet a ,,gépészeti szakismeretek
szervezése végett” kiildte E6tvos kiilfoldi tanulmanyutra. Feladataul adta, hogy
a fejlettebb orszagok iparat és gyakorlati irdnyu iparoktatdsat tanulmanyozza.
Szakkay utja sordn meglatogatott tobb neves német, francia, belga és angol ipar-
iskolat és gyarat. Kiillonosen két iskolat emelt ki visszaemlékezésében Szakkay:
a belgiumi tournai-i és francia a chalons-sur-marne-i gépészeti ipariskolakat.
Utjdnak tapasztalatait Az iparoktatds Nyugat-Eurépdban cim(i tanulmanyéban
foglalta 6ssze (ANTAL 1996). A kassai ipariskola, amely a késdbbi fels¢ iparisko-
lak prototipusa lett, egyértelmiien nem osztrak minta alapjan jott létre, hiszen
az osztrakoknal ebbdl a tipusu iskolabdl hidnyzik a miihelyoktatas. A képzés
idétartalma itt négy év, szemben a magyar hdrommal. A belga, illetve francia’
szakiskolakban a muhelygyakorlat joval nagyobb hangsulyt kapott. A fels6 ipar-
iskolakra Eurdpa-szerte jellemz6 volt, hogy olyan végzettséget nyujtottak, amely
révén a kivalé eredménnyel végzett hallgatoknak lehetéségiik nyilt ipari féiskolak
latogatasara. Ezzel szemben Magyarorszagon a fels6 ipariskolai végzettség nem
jogositott tovabbtanulasra (FELKAI-ZIBOLEN 1993: 118). A kassai iskola remek
példdja a nemzetkozi kapcsolatok és tendenciak apolasanak. Miikodése soran
mindig is fontos volt a kiilfoldi kapcsolatok és tendencidk nyomon kévetése.
Az iskola konyvtara is errdl tanuskodik, hiszen szamos kiilfldi (angol, német,
francia) szaklapot jarattak.® Gyakran szerveztek killonb6z6 tanulmanyutakat és
kiranduldsokat a fejlettebb iparral rendelkez§ teriiletekre (ANTAL 1996).

Koszonhetben a korszak gazdasagi folyamatainak és a terjedé modernizacids
eszméknek egyre tobben gondoltak: ,,Magyarorszag nem lehet tobbé mez6gazda-
sagi allam, [...] csak ha egyuttal attériink az iparra, fogunk gazdasagilag is, alla-
milag is, kulturailag is megéllhatni mint nemzet Eurépaban” (GELLERI 1892: 432).

Trefort Agoston (1872-1888) minisztersége alatt egyértelmiien megindult
a torekvés allami szinten a szakoktatds felkarolasaért. Véleménye szerint a nép-
oktatast praktikusabba kell tenni, hogy az életre készitsen fel, és az iparoktatdsrol
az allamnak kell gondoskodnia, ,,s ez tton is az ipart fejleszteni, s a mennyiben
nincs, teremteni kell!” (idézi: MANN 2001: 280). Az orszag modernizacidjanak
eszkOzét latta a kapitalista szitkségletek jegyében megerdsitett redlidkban és
miszaki, gazdasagi képzésformakban. A mintat 6 is a ,,fejlett Nyugaton” kereste:
»Magyarorszag ipari fejlédésének el6készitése az ipar fejlédése, folytonossaga

tekintettel a hazai viszonyokra cimmel. Horvath Ignac tevékenysége nyoman a szegedi ipariskola 1893-
ban nyitotta meg a kapuit, amely 1908-ban felsé ipariskoldva alakult 4t (SZTERENYI 1897: 156).

7 A francia fels6 ipariskoldk tanitési ideje is 3 év volt, a heti 6rdk szdma 57, melybél 37,5 6ra mihely-
gyakorlat, tehat kozel azonos az aranya a magyarral, illetve a belgaval. A felvételt felvételi vizsgahoz
kototték (Az iparoktatds 1904: 271).

8 Jaratott kiilfoldi lapok: Zeitschrift fiir gewerblichen Unterricht, Etoile Belge, Norddeutsche Allgemeine
Zeitung.
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biztositasara elengedetleniil sziikséges, hogy a nyugat-eurdpai allamokban tor-
tént intézkedések példaja szerint az ipari szakoktatds az ipar fejlesztésének egyik
leghathatdsabb tényez6jéiil tekintsék, s ez altal a magyar iparos osztaly ismerete
gyarapittatvan, annak munkaképessége fokoztassék” (idézi: MANN 2001: 287).
E cél érdekében javasolta az ipari szakiskoldk és egy kozponti ipartanoda meg-
szervezését. Az iparoktatas fejlesztéséért tett eréfeszitéseinek is koszonhetSen,
miniszterségének végére az iparostanulok létszama 40 ezer f6lé emelkedett.

A KIEPULT SZAKOKTATASI RENDSZER

Az iparoktatds azon alakja, amely a legtobb eurdpai allamban a 20. szazad elejére
kialakult, Belgiumbdl szarmazik, ahol el6szor tettek kisérleteket iskolai keretek
kozott — elméleti és gyakorlati oktatdst is magaba foglalé — az iparos képzés
megszervezésére. Ezt a rendszert vették at egymas utan Németorszag kiilon-
boz6 éllamai, majd Ausztria és ennek alapjan hol kozvetitéssel, hol kozvetlentil
Magyarorszagon is ez a minta uralkodik (Pallas Nagylexikon,).

A fels6 ipariskolakra, mint lattuk, kozvetleniil a francia és belga oktatasi
struktdra hatott leginkabb, mig a szakiskoldkra az osztrak és német minték voltak
kozvetlen hatassal. Az inasiskoldkat a német minta mellett a francia is befolya-
solta. A szaktanfolyamokra, tovabbképzésekre — kvazi ,felnéttoktatdsra” — nagy
hatast gyakoroltak az angol, illetve német el6dok is.

A magyar ipari szakoktatas rendszere az 1890-es évek elejére szerkezetét
tekintve teljesen kiépiilt (alap-, kozép- és fels6foku képzés is 1étezett immar).
A Monarchia sajatossagaibol kifolyolag a korabeli szakemberek tobbszor 6sszeve-
tették a hazai és az ausztriai szakképzést. A magyar felsé ipariskolak tanulmanyi
rendszerében, eltéréen a kilfoldi hasonld intézményektdl, nagy jelentdséget
kapott a mihelygyakorlat. P. Tetmayer Kéaroly® — felmérve a magyar és az osztrak
rendszer elényeit és hatranyait, valamint a hazai ipar elvardsait - a kovetkezd
megallapitasra jutott: ,sulyos hibanak tekinteném, ha a fels6foku ipariskolain-
kon uralkodé gyakorlati irdnyrol lemondva, szomszédjaink ebbéli intézményeit
tekintendénk utanzasra mélté mintaképiil” (Kassai Allami Felsé Ipariskola
1896/1897. évi értesitdje). P. Tetmayer, Hegediis Karolyhoz, a budapesti fels6 ipar-
iskolai igazgatdjahoz hasonldan, azt a felfogast vallotta, hogy ,,a fels6 ipari képzés
helyes megoldasa a gyakorlatnak az elméleti ismeretekkel kapcsolatban, az iskola
korén beliil valé megszervezésén alapul” (Vi 1932: 339). A kor madsik neves

o P. Tetmayer Kéroly 1886-1905 kozétt a Kassai Allami Felsd Ipariskola igazgatéja, okleveles gépész-
mérnok.
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szakoktatas-politikusa is hasonld véleményen volt a gyakorlati képzés és az iskola
kapcsolatardl, Szterényi Jozsef — ekkor iparoktatasi féigazgat6 — szerint az idealis
iparoktatas az lenne, ha az elméleti képzést az iskola, a gyakorlatit a mesterek
miihelyei vagy gydrak nyujtandk, de ez csak olyan orszagokban lehetséges, ame-
lyek fejlett iparral rendelkeznek. Mivel Magyarorszagon az ipar még nem éri el
az ehhez sziikséges szintet, ezért az iskolai képzésnek kell biztositani a gyakorlati
képzést is (Gydri Hirlap, 1899. december 28.).

A 19. szazad végére az iparos érdekkorok és egyes honatyak is mind hatarozot-
tabban képviselték azt az éllaspontot, hogy a szakoktatasnak jelentds szerepe van
az orszag, a varos vagy az adott régio iparanak fejlédése szempontjabdl. A Gydri
Hirlap vezércikkében olvashatjuk: ,,GyOr varos jovo fejlédésére tervezett intézmé-
nyek kozt a legfontosabb egyike, mert gyaripar jovéjének képezi alapjat, a fa- és
fémipari szakiskola felallitasa” (Gydri Hirlap, 1899. janudr 17.).

A SZAKOKTATAS IRANYITASA
(NEMZETKOZI KORKEPBEN)

Az iparoktatas iranyitdsa, koordinalasa, szabalyozasa az egyes orszagokban meg-
lehetésen kiilonb6zd. Az alapvetden centralizalt magyar oktatasiranyitas egyér-
telmtien a kontinentalis (francia, német) modell hatalomgyakorlasi strukturait
koveti. A szakoktatas iranyitasanak egyértelmd mintat a Monarchia masik fele
jelentette.

Ausztriaban az 9sszes, oktatdssal kapcsolatos kérdés, igy az iparoktatds is,
a vallas- és kozoktatastigyi minisztérium tigykorébe tartozott. Az egész oktatast
szigoru centralizacio jellemezte, torekedtek ra, hogy az azonos iskolatipusok
szervezete és tanrendje ténylegesen azonos legyen. Az iskolak talnyomo része
allami kézben volt (akdrcsak Magyarorszagon). Az osztrak szakoktatasban mar
1873-ban, de 1883-ban alapvetd reformprogramot hajtottak végre'®. A kozponti
irdnyitdsban kulcsfontossagu volt a kdzponti iparoktatési tandcs, a Zentralkom-
mission fiir Angelegenheiten des gewerblichen Unterrichts, amely példat jelentett
a magyar szakoktatas-iranyitas megszervezéséhez, funkcidjaban ugyanis meg-
felel az 1892-ben felallitott Orszagos Ipari és Kereskedelmi Oktatasi Tanacsnak.
A tandcsok deklaralt feladatai kozé tartozott a kilfldi iparoktatas tanulmanyo-
zasa és a valtozasok, tendenciak nyomon kovetése is (Az iparoktatds 1904: 8-13).
Az OIKOT havonta megjelené kiadvanya, a Magyar Iparoktatds is rendszeresen

10 A tanidé a szakiskolakban itt is négy év volt, a didkokat csak 14 éves koruk utan vették fel, mig
a magyar szakiskolakat mar 12 éves koruk utan latogathattak a tanulok (Az iparoktatds 1904: 126).
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foglalkozott a kiilféld (nem csak nyugat-eurdpai orszagok) iparoktatasi intézmé-
nyeivel, szakképzési rendszerével, és beszamolt a kiilonboz6 kiilf6ldi tanulmany-
utakrol.

REFORMOK, UJITASOK, FEJLESZTESEK:
CEL A VERSENYKEPESSEG

Az1890-es évektdl koszonhet6en a magyar iparoktatasi aktorok tudatosodasanak,
a kozelg6 millenniumi innepsorozatnak, a nemzetkozi szinten is jelentkez szak-
oktatasi reformoknak!!, a magyar szakképzés is tjabb lendiiletet kapott. Szamos
iskolat alapitottak, illetve a meglévok miikodését feliilbiraltak, gyakran allamosi-
tottdk vagy allami timogatasban részesitették dket. A 1étrejové kozponti tandcs
munkdjanak koszonhet6en kormanyzati szinten probaltak szabalyzatok és ren-
deletek utjan meghatarozni, egységesiteni a kozépszintli intézmények mikodését,
tananyagat, fegyelmi szabélyzatat és a hasznalandé tankonyvek sorat (SZTERENYI
1897). Az egyes intézmények szintjén is nyomon kévethetjiik, hogy szinte évrél
évre hogyan igyekeztek modernizalni az ipari szakiskolak tanterveit az ujabb
igényeknek megfelelden a szazadforduld éveiben.!? A magyar iparoktatas példait
a Nyugatrol vette, de ezek nem jelentettek szolgai utanzast. Vig Albert, aki maga
is aktivan részt vett a szazadfordulds magyar iparoktatds alakitasaban, 1932-es
monografidjaban tobb helyen is kiemeli, hogy a hazai szakemberek az oktatasi
rendszeriink alakitasa soran minden esetben igyekeztek a helyi kortilmények-
hez alkalmazkodni. Az ipari szakiskolak foldrajzi elhelyezkedését vizsgalva is
egyértelmiien kirajzolodik egy tudatos politika, hogy mely régiokat részesitették
elényben az iskolaalapitdsokkor.!> Természetesen a minisztériumok szakoktatas
tertiletén végzett munkajat is szamos kritika érte. A hazai szakképzés moderniza-
cidjat érinté vitak egyik visszatéré kérdése a miihelygyakorlati draszamok nove-
lése, illetve lehetdség szerint gyarosok, iparosok bevonasa a képzésbe. (Utobbira
ugyan latunk példakat, de az egész szakképzésen beliil elfoglalt szerepét illetéen

11 Mas eurdpai orszagok reformjairdl lasd részletesebben: Az iparoktatds 1904, EVANSs 2007, illetve
HANF 2004.

12 Az ipari szakiskolak tanterveinek mdédosulasardl és annak bizonytalansagardl lasd részletesebben
VORrSs Katalin (2011): A Magyar Kiralyi Allami Fa- és Fémipari Szakiskola, avagy Gyér elsé szakisko-
l4ja. In SzapPaNYOs Melinda (szerk.): 9. Orszdgos Interdiszciplindris Grastydn Konferencia eléaddsai,
550-563, illetve ANTAL Akos (1996): A Kassai Ipariskola torténete. Budapest: OPKM.

13 Az ipariskola adott telepiilésen torténd megtelepitésének alapvetSen két f6 oka lehetett: 1. az adott
varos és régio iparanak felzarkoztatdsa, fejlesztése, az ipari véllalkozasok létesiiléséhez sziikséges ked-
vezd koriilmények kialakitdsa, vagy 2. az adott régié meglévo (fejlett) ipardnak, munkaerdigényének
kiszolgélasa és tovabbi fejlodés el6idézése.
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tovabbi vizsgélatokat kellene végezni.) Az 1904-1905-6s magyar szakoktatdsi
reform is alapvetden a gyakorlati 6raszamok novelését célozta az ipari szakisko-
lakban és fels6 ipariskolakban. A miniszteri jelentés, amely err6l napvildgot latott
1904-ben, kilonosen fontosnak latta és tobb szaz oldalon keresztiil részletezte,
hogy a reformot kévetden a magyar szakoktatason beliili gyakorlati képzés aranya
messzemenden tulszarnyalja a tobbi eurdpai orszagot. A szévegben konnotativ
modon jelen van, hogy a gyakorlati képzés a modern szakképzés egyik legfébb
ismérve; aranyanak nagymértékii megnovelésével pedig a magyar szakképzés az
élre torhet és ezzel egylitt a magyar ipar és gazdasag is.'*

A reformok sziikségességének igénye nemcsak feliilrél, minisztériumi vagy
allami szintrdl érkezett, hanem az ipartestiiletek részérdl is: ,,Igen figyelmet
érdeml§ az iparosok azon ohaja, hogy a szakoktatds terén az iparostanonczisko-
lak és a tulajdonképpeni szakiskoldk kozott kapcesolat [étesitessék s lehet6vé valjék
minden iparosnak a szakképzés magasabb fokanak elérése, az als6 foku tanitas
pedig gyakorlatiasabb legyen” (Gydri Hirlap, Jelentés az Iparosok Kongresszusa-
rol, 1898. november 30.).

A Masodik Orszagos és Egyetemes Tantigyi Kongresszus kiilon ipari szakosz-
tallyal rendelkezett, amely szamos reformjavaslatot fogalmazott meg a szakkép-
zés problémdival kapcsolatban. Ezen javaslatokbdl kiolvashatjuk az iparoktatasi
szakemberek és tandrok egyértelmd igényét az oktatdsi rendszer mobilitasara,
a modern ismeretek és tudomanyok el6térbe helyezésére és szakmdk és tudoma-
nyok szintjén is jelentkezd szakosodas leképezését az oktatas szinterére (FELKAI
1971: 132-133). A Taniigyi Kongresszus és Iparoktatasi Tanacs miikodését segitd
gazdasagi szakemberek bevondsa is mutatja a fokozddo tarsadalmi érdekl6dését
a szakoktatds irdnt.

OSSZEGZES

Az 1880-as évekig a magyar oktatasi rendszer képtelen volt kitermelni az ipar
szamara sziikséges képzett munkaerét. Az altalanos muveltségi szint novekedé-
sével és a szakoktatasi haldzat kiéptilésével azonban sikeriilt elérni a szakképzett
munkasok kozott a kilfoldi sziiletéstiek aranyanak fokozatos csokkenését!s
(PALDI-KOVACS 2007: 169-170). A szakoktatas hianyossagait orvosolni kivano és
az orszag modernizacidjat elémozdité politikusok munkdjat nem tekinthetjiik

14 Az braszamok és képzésformak véltozasardl lasd b6vebben: Az iparoktatds 1904.
15 Az 1870-es években Budapest gyari munkasainak 25%-a kiilfoldi, mig az 1880-as évek végére ez az
arany mar csak 15% koriili, 1900 utan pedig 5% alatti (PALDI-KOVACS 2007: 169-171).
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»spontan” eseménysorozatoknak, miként Kelemen Elemér a kozépszintd szak-
oktatas kapcsan megjegyezte, kiillonsen nem az 1890-es évektdl'¢ (vo. KELEMEN
2002). A szakoktatds modern eszméinek és metddusainak hazdnkba dramléasa
nem egy-két emberoltd alatt ment végbe, koszonhetben az egyes vezetd szak-
embereknek (Szakkay Jozsef, P. Tetmayer Karoly), politikusoknak (Szterényi
Jozsef) és minisztereknek (Eotvds Jozsef, Trefort Agoston, Hegediis Sindor). Az
allami szakoktatas-politika szervesen illeszkedik a nemzetkozi trendekbe, amely
egyre tudatosabban kivanta modernizalni az orszagot a szakképzés iranyitdsa és
fejlesztése révén.
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FIZEL NATASA

AZ ALLAMI POLGARI ISKOLAI
TANARKEPZO FOISKOLA
ES A FERENC JOZSEF
TUDOMANYEGYETEM
EGYUTTMUKODESE A FOISKOLAI
HALLGATOK ATHALLGATASANAK
TUKREBEN (1928-1932)

Tanulmanyomban két szegedi felsGoktatasi intézmény, a Polgari Iskolai Tanar-
képz6 Foiskola és a Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem egylittmtikodését vizsgalom,
kiilonos tekintettel azon kurzusokra, amelyeket a tanarképzébe jaré hallgatok az
egyetemen vettek fel.

A Polgari Iskolai Tanarképz6 Féiskola, Karady Viktor megfogalmazasa szerint
»orszagos vonzaskoru féiskola” volt, és sajat kordban az egyetlen, amely a férfiak
szamara képzést biztositott a polgari iskolai tandri alldsok betdltésére. Ugyan-
akkor ez volt az egyetlen felsdoktatasi intézmény (a katolikus partnerintézet, az
Angolkisasszonyok mellett), amely a helyi egyetemi bolcsész- és természettudo-
manyi karral val6 egyiittmtikodése révén (jogi 6nallosaganak fenntartasaval)
egyesitette a magas szintd tudomanyos oktatas és az alkalmazott pedagdgiai
szakképzés elonyeit (KARADY-VALTER 1990).

Az egyetem és a féiskola kooperacidjardl a tanarképzés tekintetében az
1928-29-es tanévtdl kezdddben beszélhetiink, bar az 1j rendszert polgdri iskolai
tanarképzés szervezeti szabalyzatat csak 1933-ban dolgoztak ki, és 1935-ben jelen-
tették meg.

Kutatdsom célja az elsé 6t évben - 1928 és 1932 kozott — a féiskolara beiratko-
zott hallgatok tarsadalmi dsszetételének elemzése torténeti szociologiai szemlé-
letmod felhasznaldsaval. Az 1j szempontu vizsgalat egyrészt a korabbi kutatasok
kiegészitésére szolgal, masrészt a hallgatok kurzusfelvételeit megvizsgalva vj ada-
tokat nyerhetiink az 1920-as, 1930-as évek fdiskolai hallgatoi kozott népszertinek
szamito egyetemi kurzusairol, eléadoéirol.
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A SZEGEDI FERENC JOZSEF TUDOMANYEGYETEM

A kolozsvari-szegedi egyetem torténetének szakirodalma igen szertedgazo. Tobb
tanulmany foglalkozik azokkal, a Szeged varos vezet6it6l és lakossagatdl kiinduld
torekvésekkel, amelyek mar a 19. szdzadban megindultak, és céljuk egy szegedi
egyetem alapitdsa volt (RUszoLy 1999; PUKANSZKY-NEMETH 1996; DEVICH 1986;
DEVICH 1984; MARKI 1922). Az elsé vilaghaboru elementaris erejli valtozasokat
hozott egyrészt a tarsadalom, a gazdasag, a politikai berendezkedés egésze, mas-
részt a felsGoktatas helyzete szempontjabol. A trianoni dontést kovetden mind-
Ossze két egyeteme maradt a csonka orszagnak, a budapesti és a debreceni.

A kolozsvari Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem fejlddése toretlen volt az els6
vilaghaboru kitoréséig. Torténetében sorsdonté fordulatot hozott, hogy a roman
hadsereg 1918. december 24-én bevonult Kolozsvarra (BENDA 1986). 1919. majus
12-én a roman katonasag elfoglalta az egyetemet is, majd a rektori hivatal élére
a roman tanszék professzorat nevezték ki (MAKK-MARJANUCZ 2011). Az egye-
temi tanarok a varos megszallasa utan nem tették le a roman allampolgarsag
elnyeréséhez sziikséges eskiit, igy kiutasitottdk Gket a varosbdl. A menekiilni
kényszeriil6 tandrok Budapesten (jellemzden a Paedagogiumban) folytattak az
egyetemi oktatdst. A szamiiz6tt magyar egyetemen 1921. oktober 9-én nyitottak
meg az elsd tanévet, ezzel megkezd6dott Szegeden a tényleges egyetemi oktatas.
Ez jogilag a kolozsvari egyetem keretein belill tortént, mivel nem 1j egyetemala-
pitasrol volt sz6. Az egyetem szervezeti f6lépitésében nem kovetkezett be valtozas,
négy karral miikodott tovabb: bolesészettudomany, jogtudomany, természettu-
domany és orvostudomany (MAKK-MARJANUCZ 2011).

A két vilaghdboru kozott Magyarorszagon tehat négy tudomanyegyetem
mukodott: a budapesti, a debreceni, a pécsi és a szegedi.

A POLGARI ISKOLAI TANARKEPZO FOISKOLA

A szegedi tanarképz6 féiskola hosszu életli el6zményekre vezethetd vissza. Mar
1873-t6l fennallt Budapesten két hasonld funkcidji intézet kiilon férfiak és nék
szamara. Ezek 1918-ban elnyerték a féiskolai rangot, mig diplomasaik a régéta
ahitott tanari cim birtokaba jutottak (NOBIK 2010).

1928-ban egyesitették, és Szegedre helyezték az Allami Polgéri Iskolai Tanar-
képzd Féiskolat (a Paedagogiumot) és az Allami Polgdri Iskolai Tanarn8képzd
Féiskolat (Erzsébet Néiskolat), és igy egy Uj intézmény, az Allami Polgari Iskolai
Tandrképz6 Féiskola jott [étre. A képzés idtartamat haromrdl négy évre emelték
(APRONE-PITRIK 1998; T. MOLNAR 2010; VAJDA 2010).
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Az egyetem és a féiskola egyiittmiikodése a tanarképzés teriiletén mar az elsé
- az 1928-29-es — tanévben elkezd6dott. , A f6iskola hallgatoi a tanarképzé tanul-
manyi rendjében kiszabott eléadasokon kiviil valasztott szakcsoportjuk egyik
szakkorébdl, illetve annak szaktargyabol a m. kir. Ferenc Jozsef Tudomanyegye-
tem bolcsészet-, nyelv- és torténettudomanyi, illetdleg mennyiségtan-természet-
tudomanyi karan is kotelesek eléadast hallgatni, és e célbol az egyetemre rendki-
viili hallgatokul beiratkozni. Az egyetemen valaszthaté szaktargyak a kovetkezok:
magyar nyelv, magyar irodalom, térténelem, német nyelv és irodalom, foldrajz,
allattan, noévénytan, asvanytan, vegytan, mennyiségtan, természettan. Az igaz-
gato-tanacs kiilon engedélyével vélaszthatd ezek egyike helyett a filozofia, vagy
pedagogia is” (Az dllami... 1935: 9-10).

Egyértelmu tehét, hogy az egyetemre valo athallgatas els6dleges célja nem
a pedagogiai tudas szélesitése volt, hanem a vélasztott tudomanyagban valo
elmélyiilés. Ahogy Huszti professzor, a féiskola igazgatotanacsanak elnoke is
fogalmaz: ,,Az egyetem csak azt adhatja, ami a lényege. Az egyetem a tudomany
fellegvara, mast tehat, mint tudomanyt nem adhat, s az egyetem ezt a tradiciét
féltékenyen Orzi is, célkitlizései tehat masok, mint ami a tanarképzéshez sziiksé-
ges” (APRONE-PITRIK 1998: 130-131).

A KUTATAS FORRASAT ES MODSZEREI

A Polgari Iskolai Tanarképz6 Féiskola korabeli torténetét, hallgatésaganak
Osszetételét részletesen feldolgozza Karady Viktor és Valter Csilla Egy orszdgos
vonzdskorii szegedi féiskola cimt konyve (KARADY-VALTER 1990). Reprezentativ
mintan vizsgalta a polgari iskolai tanarképz6 féiskolara beiratkozott hallgatok
anyakonyvekbdl kinyerhetd adatait, kiilonos tekintettel a sziiletési helyre, az apa
foglalkozasara és az igénybe vett szocidlis juttatasokra vonatkozoan.

A hasonlé vizsgalati idGszak és forrasbazis ellenére a jelen kutatas szamos, az
alabbiakban részletezett modon eltér Karady és Valter kutatasatol, igy azt kiegé-
szitve Uj adatokkal szolgal a féiskola torténetére vonatkozdan.

A kutatas forrasai levéltari forrasok, hallgatdi anyakonyvek! és a szegedi tanar-
képz6 foiskolara beiratkozott hallgatok tanrendjei (1928-1936). Karady és Valter
az 1928-35 kozotti id6szakot egy egységként vizsgélta, ezzel szemben félévekre

1 Rendes hallgatok anyakényve — Foldrajz—természettan—vegytani szakcsoport 1928-1942. SZTE Egye-
temi Levéltar 125. kotet; Rendes hallgatok anyakonyve — Magyar—német nyelvi szakcsoport 1928-1942.
SZTE Egyetemi Levéltar 124. kotet; Rendes hallgaték anyakionyve — Magyar nyelvi-torténelmi szakcso-
port 1928-1942. SZTE Egyetemi Levéltar 122. kotet; Rendes hallgaték anyakényve — Mennyiségtan—ter-
mészettan—vegytani szakcsoport 1928-1942. SZTE Egyetemi Levéltar 123. kotet.
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bontva vizsgalom az ebben az iddszakban beiratkozé hallgatokat. Rogzitettem
minden - az anyakényvekben szerepldé - adatot, amelyek hattérvaltozokként
fontosak lehetnek, ahogy ezt ugyan kisebb mintén, de Karady is megtette — ellen-
ben kutatdsat kiegészitem az athallgatasok vizsgalatdval, ami eddig nem kertilt
feldolgozasra.

Kutatdsomban a mintavételi hiba minimalisra csokkentése céljabdl az ebben
az id8szakban a féiskolara beiratkozok egésze a vizsgalat targyat képezi. Az
1928-29-es, azaz az elsé szegedi tanévtdl kezdédden készitettem adatbazist a f6is-
kolai hallgatok anyakonyvei alapjan, amelyben a demografiai és el6képzettségi
adatok mellett félévhez rendelten szerepelnek a hallgatok altal az egyetemen
felvett el6adasok, illetve gyakorlatok cimei, oktatdi és a megszerzett érdemjegyek.
Az adatbazis 138 valtozobdl 4ll, az elemszam tanévenként 70-9o £6 kozott mozog.

Rogzitésre keriilt tovabba a féiskolai hallgatok éltal az egyetemen felvett kur-
zusok cimei mellett azok eredménye és oktatoja is. Ez utobbira az anyakonyvek és
az adott félévre kiadott tanrendek adatainak dsszevetésével nyilt lehetdség. A 138
valtozdbdl allo adatbazis osszesen kozel 55 ezer adatot tartalmaz. Az adatbdazist
SPSS programmal elemeztem.

Karady 1990-es kutatasat alapul véve az adatok Gjabb szempontbol torténd
kédolasa — a korabbi szempontok megtartasa mellett — tovabbi informaciokkal
szolgalhat a féiskolai hallgatok tarsadalmi elhelyezkedését illetden. Példaul mig
Karady csak a tarsadalmi statusz alapjan vizsgalta a hallgatokat (amit az apa fog-
lalkozasa alapjan allapitott meg), addig én fontosnak tartom a foglalkozasi agak
alapjan is csoportositani a sziiléket (szintén az apa foglalkozasa alapjan).

A POLGARI ISKOLAI TANARKEPZO FOISKOLA
HALLGATOINAK VIZSGALATA (1928-1932)

A vizsgalt idészakban a féiskolara 397 hallgaté iratkozott be. A hallgatokat tar-
sadalmi helyzetiik szerint vizsgalva megéllapithat6, hogy az elemzett 6t évben
a ,,Kozszolga és szabadfoglalkozasi” csoportba sorolt apak gyermekei a tovabbi
foglalkozasi dgba tartozok gyermekeihez képest kimagaslé szamban vettek részt
a polgari iskolai tanarképzésben (1. tdbldzat). Ebbe a csoportba keriiltek beso-
rolasra a tanar/tanit6 apak gyermekei, igy ebben az adatban az 6nrekrutacio is
tetten érhetd.
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1930

1929

Kozszolga és szabad-
: foglalkozasu

Nyugdijasok és t6ke-
. pénzesek stb.

1. tabldzat: A hallgatok megoszldsa az apa foglalkozdsa szerint

A féiskola Budapestrdl Szegedre keriilése ellenére orszagos beiskoldzasti maradt.
Az 1928-ban beiratkozé 65 hallgato 49 kiilonbozé telepiilésrdl érkezett (az apa
lakohelye szerint), és 35 killonb6z6 egykori varmegyében sziiletett (sziiletési
helye szerint). Ezek a szdmok a kovetkez6 négy évben sem valtoztak érdemben:
1929-ben 4atlagosan 2,58 hallgato, 1930-ban 1,7, 1931-ben 1,6, mig 1932-ben 1,8 hall-
gato jutott egy-egy varmegyére, mar ami a sziiletési helyet illeti. Az apa lakohelyét
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vizsgalva mar joval egyszertlibb képet kapunk. Az adatok alapjan a csaladok nagy
része atkoltozott az 1919 utan az elszakitott teriiletekrdl a csonka Magyarorszagra,
és jellemz6 a falvakbol a varosokba iranyulé mobilitas is. Az 1928-ban beiratko-
20k 20%-a a trianoni hatarokon kiviil sztiletett, de mindossze 9,2%-uk élt a beirat-
kozas idején a hataron kiviil. A golydk 20%-a élt Budapesten, mig a févarosban
él6k aranya orszagosan 1930-ban 16,6% volt (GYANI-KOVER 2001: 207), pedig
minddssze 15,9%-uk sziiletett Pest megyében. Ez az adat is alatdmasztja a két
vilaghaboru kozotti idészakban a varosok felé iranyulé foldrajzi mobilitast.

Hasonl6 a helyzet, ha Szegedet vizsgaljuk: az elsGs hallgatok 7,2%-a sziiletett
Csongrad megyében, és 9,2%-uk élt Szegeden (Szeged lakossaga ebben az id6ben
az orszag lakossdganak alig tobb mint 1%-at adta). Ez a szam a vizsgalt 6t évben
drasztikusan emelkedett: 1929-ben a beiratkozok (édesapjanak) 10,3%-a, 1930-ban
10,7%-a, 1931-ben 14,7%-a, 1932-ben mar 17,4%-a él Szegeden. Ezek a szamok
tobbféleképpen magyarazhatoak: oka lehet a f6iskola meggyokeresedése, jo hire
a varosban, valamint hogy a trianoni Magyarorszagra attelepiilék szamara Sze-
ged a gyermekeik tanittatdsa szempontjabdl és a varos polgarosoddsa miatt vonzd
célpontta vélt. Erdekes kérdés, hogy vajon a klebelsbergi igyekezet — az iskoldk
Szegedre helyezésén keresztiil - hatott-e a varos polgarosodasara, vagy a fejlédés
vonzotta Szegedre a tanulni vagyo fiatalokat.

1920 utan a tanulmanyok a csonka Magyarorszagon a hatarokon kiviil rekedt
csaladok bevandorlasat is megkonnyitették. A hallgatok viszonylag nagy aranyu
lemorzsolédasanak oka is lehet — részben — az alabbiakban vazolt folyamat.

1918 és 1924 kozott becslések szerint 426 ezer £6 hagyta el az elcsatolt tertilete-
ket. 1920 novemberében kormanyrendelet sziiletett a bevandorlas korlatozasardl.
A rendelkezés kimondta, a tovabbiakban csak azok repatridlasat engedélyezi
a magyar hatdsdg, akiket az utédallamokbdl formalisan kiutasitottak, vagy
akik csalddegyesitési szandékkal kivannak atteleptiilni; rajtuk kiviil az itt tanuld
didkok reménykedhettek még az engedély megszerzésében. Az utébbiak szama
86 ezret tett ki, a szamon tartott 100 0oo keresd foglalkozasu menekiiltnek pedig
43%-a volt kozalkalmazott, egytizede volt a foldbirtokos, kozel a tizede jaradékos
(GYANI-KOVER 2001).

Viszonylag nagy szamban érkeztek ebben a korban hallgatok Miskolcrdl is, az
els6 ot évben a 4,4%-uk érkezett innen, ez Szeged (12,4%) és Budapest (6,9%)
utdn a harmadik legnagyobb arany. Ugyanez a szam a kozelben fekvé Gyula és
Hédmez6vasarhely tekintetében egyarant 1,4%.

A beiratkozott hallgatok négy kiilonboz6 szakcsoport keretében tanulhattak.
A 2. tdbldzatbdl lathatd, hogy az egyes szakcsoportokba jaré diakok aranya
folyamatosan valtozott, nem jelolhetd ki olyan szakcsoport, amely tartosan a leg-
népszerubb lett volna a hallgatok kozott.
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magyar- mennyiségtan—§ foldrajz—

torténelem i természettan : természettan |
I 1928 ........................ 16 ................... 29 ................... 13
b 1929 ........................ 2718 .................. 22
- 1930 ........................ 1918 .................. 25
I 1 931 ........................ 1918 .................. 26
........ 1932202013

2. tdbldzat: A hallgatok (N = 397) szakcsoportok szerinti megoszldsa

Az adatok feldolgozasa soran egyértelmiivé valt, hogy a valasztott szakcsoport és
a lemorzsolddas aranya Osszefiigg egymassal (3. tdbldzat). Mig a mennyiségtan
szakcsoportba felvételt nyertek kozott minden negyedik hallgat6 kimaradt, addig
a magyar-német szakosoknal csak minden tizedik.

magyar-német magyar- . mennyiségtan- foldrajz-
8Y: torténelem ©  természettan :  természettan
11,7% 16,3% 27,7% 24,2%

3. tablazat: A lemorzsolodok ardnya 1928-1932 kozott

A lemorzsolédok aranya mindkét nem esetében nagy intervallumban, 5 és 15
szazalékpont kozott mozog (4. tdbldzat), a ndknél ez lassan emelkedik, majd
csokken, a férfiakndl viszont véletlenszertinek tlinnek a valtozdsok, semmiféle
tendencia nem figyelhet$ meg.

1928 1929 1930 1931 1932

Férfiak ! 28,1% 9,4% i 40,6% 15,6% 6,2%

N6k 10,6% 21,3% 21,3% 25,5% 21,3%

4. tdblazat: A lemorzsolodok ardnya a kiilonbozdé nemii hallgatok kozott
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AZ INTEZMENYEK KOZOTTI ATHALLGATAS

A féiskola tanulmanyi szabélyzata alapjan a hallgatoknak minden félévben
atlagosan két kurzust kellett az egyetemen felvennitik, hallgatniuk. A féiskolai
hallgatok szamadra igen széles paletta allt rendelkezésre a vizsgélt 6t évben az
egyetemen vélaszthat6 eléadasokbol. Jellemz6, hogy minden 6szi félévben mas-
mas kurzusokat hirdettek meg az egyetemen, igy a beiratkozas évében a hallgatok
mas-mas el6adasok koziil valaszthattak (5. tdbldzat). Csak a természettudomanyi
karon jellemz6 adott kurzusok minden 6szi félévben valé meghirdetése, ilyen az
Altalanos allattan eléadds, amelyet dr. Gelei Jozsef ny. r. tanar tartott, illetve a dr.
Frohlich Pal ny. r. tandr vezette Kisérleti természettan el6adas.

1928 és 1932 kozott a beiratkozast kovetd elsé egyetemi félév adatai alapjan
a legtobb tanarképzd féiskolai hallgaté a Torténelmi népmondaink kurzust tarté
dr. Solymossy Sandor ny. r. tanar, a Kisérleti természettant oktaté dr. Frohlich Pal
ny. . tanar és A magyar irodalmi megujhodas kora cimi kurzust tart6 dr. Dézsi
Lajos ny. r. tandr el6addsain fordult meg.

1932 | Osszesen

. £ 1928 © 1929 : 1930 : 1931

A 16. szazad magyar iro-

i dalma 3 3
| A magyar irodalmi megtjho- | e L

© dés kora > >
A magyar igeképz6k 10 10
| Bevezetés a magyar nyelvtu- : : : :

: . 0 : : f10
¢ domanyba . : : : :

: A magyar magénhangzok ) L
| torténete

Goethe: Faust, német hang- 5 5
! tan

¢ Német romantikusok 3 3
¢ A Niebelung-ének : 2 2
Wieland és Herder 2 2
Schiller draméi ; 3 3
A magyar koltészet a millen-

: nium utdn 4 4
i Az igeképzok torténete 1 1
¢ Az epikai koltészet torténete 18 18
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isérleti fizika

kozépkori iskolak, egyete-
ek, miivészetek

magyarfoldi szarnyas-
Itarok

¢ A magyar irodalom a kode-
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i A magyar iparm{vesség
: torténeti becsti emlékei

¢ Osszesen:

5. tabldzat: A f6iskolai hallgatok dltal felvett egyetemi kurzusok

Tanulmanyuk els6 félévében a vizsgalt 6t tanévben beiratkozo elsé éves hallgatok
ugyan tanévenként erésen valtozo szamu kurzust teljesitettek (lasd 1. tdbldzat —
Az egyetemen felvett abszolut kurzusszim-mutatdja), de ez az adat - az 1931-es
év kivételével — szoros Osszefliggést mutat a beiratkozo hallgatok létszamaval. Az
egyetemen felvett kurzusok szama - tehdt az, hogy hanyféle kurzust hallgattak
az adott év elsGsei az egyetemen — azonban a vizsgalt id6szakban igen alacsony,
hiszen atlagosan évente az egyetem bolcsészettudomanyi és természettudomanyi
karan tobb mint szazféle kurzus volt elérhetd.

i kurzusszam

1928 1929 1930 1931 1932
. Elsé félévre beiratkozé
: . [ 6 : 8 : 6 : H 6
. hallgatok szama 3 3 3 75 7
¢ Az egyetemen felvett ) L L4
- kurzusok szama : 4 9 >
Az egyetemen felvett abszolut 103 165 - 3 8

6. tabldzat: Athallgatdsi adatok

Osszegzésként elmondhato, hogy a féiskolai hallgatok kihasznéltak sajét tuddsuk
bévitése érdekében az egyetemre valo athallgatds lehetGségét, és szakcsoportjaik
szerint valasztottak az egyetem részérdl nyujtott kinalatbol. Egyttt jartak at az
egyetemre orakat hallgatni, tobben is ugyanazokat az el6adasok és gyakorlatokat
vették fel, és elényben részesitettek bizonyos egyetemi oktatokat a kurzusvélasz-
tasnal.
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