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Vissza a tartalomhoz

ELOSZO

Sorozatunkat 2008-ban inditottuk utjara — azzal a szandékkal, hogy a beérkezett
kutaték kiadvanya mellett (Tanulmdnyok a neveléstudomdny korébél) széhoz jus-
sanak azok is, akik most fognak 4j kutatasokba. Angolul ,,emelked$ kutatoknak”
(emerging researchers) nevezik 6ket. Mi azért valasztottuk inkabb az ,,4j kuta-
tasokat”, hogy hangsulyozzuk: mindnyajan lehetiink ,,foltorekvé kutatok”, ami-
kor valamely szdmunkra is Gj teriiletre érkeziink, uj szemléletet és modszereket
tanulunk. Ez a kezdéknek taldn jobban megy (nekik minden vicc 4j), mint a mar
beérkezetteknek — de mindez forditva is igaz. Lehet, hogy a kezddék azok, akik
szolgaibban kovetik az el6ttitk jarok Gtmutatasait — s a mar érett kutatékban van
meg a batorsag, hogy kutatdsi manirjaikkal és bejaratott szemléletitkkel, mddsze-
reikkel 6nmaguk szakitsanak.

A sorozat kezdettdl ezzel a dilemmaval kiizd. Aki a Tanulmdnyokat kedveli
inkabb, annak nem mindig vildgos, miért is van sziikség a kezd6bbek , kiérle-
letlen” munkaira. Miért ne varjanak még, miért ne érleljék tovabb kezd6 miivei-
ket? Akik pedig értik és méltényoljdk az Uj Kutatdsok szerkesztdinek torekvéseit,
azok ugy érezhetik, hogy a sorozat a Tanulmdnyoktol sziv el er6forrast — szelle-
mit, anyagit egyarant. Nem sok ez a két sorozat egyiitt? Nem kellene egyiket leg-
alabb foladni?

A sorozat szerkeszt6i azonban negyedik éve egy masfajta dilemmaval is kiisz-
kodnek: a talkindlat dilemmajaval. A publikalas olyan, mint a szantas-vetés: men-
nél tobbszor csindljuk, annal gazdagabb a termés. Eppen mint az orszdgos neve-
léstudomanyi konferencidk sorozatdndl. Ha csupdn a tokéleteseket engednénk
érvényesiilni - a tokéletes absztraktokat, eléadasokat, prezentaciokat, konferen-
cia szerepléseket —, akkor végiil mar csak a jéghegy cstcsa latszanék. Valogatni
majd csak azutan lehet — azutan kell -, hogy a jelentkezések és a szereplések meg-
izmosodtak és bels6 kényszeriinkké valtak.

Az Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencidt (ONK) és az Uj Kutatdsokat (UKN)
nem véletleniil emlitettiik egyiitt. Az évek soran szorosan dsszefonddtak, iga-
zolva, hogy a neveléstudomanyi kutatasokat csak ugy lehet elsajatitani, ha neve-
1és- és oktatdskutatdsokat végez az ember, 4j belépok és érett kutatdk egyarant.
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Ehhez pedig férumok kellenek; kelléen szinvonalasak ahhoz, hogy belépni érde-
mes és fontos legyen, de kellden batoritdk is ahhoz, hogy kezdébbek és éretteb-
bek egyarant fontosnak tartsak idérél-idére megméretni magukat.

Az Uj Kutatdsok negyedik kotete a 2011-es orszagos neveléstudomanyi kon-
ferencia el6addsain és poszterein, prezentacidin és konzultacioin alapul. Azokat
az el6addsokat latogattuk meg és kértiik be, amelyek, szerkeszt6i megérzésiink
szerint, leginkabb reprezentaltdk a sorozat céljat: bemutatni, hogy melyek ma a
magyar nevelés- és oktataskutatas 4j teriiletei és innovativ térekvései. A szerkesz-
ték meggy6z6dése, hogy — ha nem sikeriilt is foltétleniil valamennyi 4j teriile-
tet bemutatni (a széls6 hatarteriiletek fejleményei kimaradhattak) - ez a kotet is
tanulsagos tiikrot tart mindazok elé, akik racsoddlkoznak a nevelés- és oktatds-
kutatdsok expanzivitasara.

A kotet csaknem egy éven at késziilt; tobb fordulds valogatdi munka elézte
meg és kisérte végig. Az induld kozel szaz tanulmanybdl — objektiv és szubjektiv
okok miatt - mintegy a negyede ,maradt allva’, azaz jutott el a publikalds stadiu-
maig. A szerkeszt6k arra torekedtek, hogy a nevelés- és oktataskutatasok lehet6-
leg valamennyi dgaban és teriiletén megtalaljak az 4j kezdeményezéseket, bemu-
tatva, milyen széles - mar-mdr parttalan — a nevelés- és oktatdskutatas.

Ne csodalkozzék az olvaso, ha — a sorozat egyes tagjait dsszehasonlitva — sza-
mos eltolédést fedez ol az egyes teriileteken. Ugy tinik, a nevelés- és oktatasku-
tatasok hagyomanyos terepe (a tanitas-tanulas, illetve az oktatas-nevelés) mintha
Osszesziikiilt volna. Persze, nem igy van: maga a terep ma is latogatott — sok kuta-
tas sziiletik ezeken a teriileteken —, csak talan kevésbé ujszertiek ma, mint mas
terepek. Mds, a megszokott hazai kutatasok szamara 4j terepek meg épp csak
megjelentek: példaul a komparatisztika, amelynek muvel6i mintha még nem
talaltak volna meg kutatasaik targyat és mddszereit. Ugyanakkor egyre hangsu-
lyosabbad valik példaul a fels6oktatas és a felndttképzés vizsgalata, amely az elmult
évek tanusaga szerint mind jobban uralni latszik a korabban jobbara iskolara
Osszpontosuld nevelés- és oktatdskutatasokat.

Mint eddig altalaban, most sem sziiletett tokéletes mu. Teriiletek maradhattak
ki, béar a szerkeszték meggy6zdése szerint meg kellett volna jelenniiik (példaul
a tanitas-tanulasban, kiilondsen a tantargy-pedagégiakban, az un. ,,moédszerta-
nokban”). Jobb meggy6z&désiink ellenére is utat engedtiink olykor tanulmanyok-
nak, amelyek nagyon is magukon hordozzak az els6 probalkozas jegyeit, s még
nem donthet§ el réluk, vajon tjat akarnak/tudnak mondani, vagy csak hibas ttra
tévedtek. Az id6 - vagyis a késdbbi publikdcidk - fogjak majd csak eldonteni,
hogy a szerkeszt6k (meg a szerzd) jol mérte-e {6l az esélyeit, vagy egyszeriien
csak eltévedt, behodolt egy divatnak.

Mégis utjara bocsatjuk sorozatunk negyedik kotetét, mert ezeket a dilemmakat

- mint a cselekvés dilemmait dltalaban - csupan maga a cselekvés (esetiinkben

10
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a publikalas) oldhatja f6l. Tanulsagul szanjuk mindazoknak, akik részt vettek
benne - akdr mint szerzék, akar mint lektorok, akdr mint hallgatésag. S batori-
tasul azoknak, akik most nem tudtak vagy nem akartak bekeriilni. A nevelés- és
oktataskutatas mindnydjunk tigye, kozos felel6sség. Osztozzunk hat jokedviien
benne.

A szerkesztbk

11






U] KUTATASOK
A TANITAS-TANULAS
ES AZ ISKOLA
KOREBEN






A

Vissza a tartalomhoz

ANDL HELGA

KISISKOLAK ES HELYI
TARSADALMAK

A magyarorszagi iskolahaldzat valtozasa szorosan Osszefiigg a teleptilésszerkezet
alakulastorténetével, a demografiai folyamatokkal - s ebben a kisiskolak sajat-
sagos szereppel birnak. Mértékado tanulmanyok taglaljak a kisiskola elényeit és
hétranyait (pl. FORRAY 1995; FORRAY 2009; Kistelepiilések kisiskolai 2006; IMRE
1997; IMRE 2003), s az utdbbi években tobb elemzés fokuszaba keriilt a kisiskola,
vagy a kistelepiilési iskola valamint az eredményesség—hatékonysag-méltanyos-
sag viszonyrendszerének vizsgélata is (VO. LANNERT 2004; VARADI 2008; LAN-
NERT-NEMETH-SINKA 2008; Kistelepiilések kisiskolai 2006).

A kisiskolakra vonatkoz6 komplex kutatdsunk adatai alapjan lathatd, hogy
Baranya megye alapfoku oktatdsanak hangsulyos szerkezeti pillére a 150 6 alatti
iskola, mely tobbnyire a kornyezo6 kistelepiilések feldl centrumként értelmezett,
500-1000 f6s kozség kozigazgatasi hatarain beliil helyezkedik el. Kutatasunk arra
is ramutatott, hogy a baranyai 150 f6 alatti iskoldkban a magyarorszagi 4tlagot
jelentésen meghaladja a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet(i tanulok
aranyszama, ugyanakkor az is vildgossa valt, hogy a vizsgalt intézmények nagy
hényadaban zajlik nemzetiségi — német, horvat, cigany kisebbségi — oktatas.

Hogyan alakult a vizsgalt Baranya megyei intézmények sorsa az utobbi évek-
ben? Megkiséreltiik feltarni a lehetséges fenntartdi és intézményi stratégiai utakat
(épitve tobb, ebben a targyban megjelent elemzésre, vo. LANNERT-NEMETH-SINKA
2008; IMRE 2008), a megszilinés, tagiskolava valas, fenntartovaltas, az 6nallosag
megtartasa, az Ujrainditas okait, agenseit, motivacioit, folyamatat — egy hatranyos
helyzetii teleptilés iskolajanak példajat elemezve. Valaszt keresiink arra a kér-
désre is, hogyan érintik a valtozasok a mikrokozosségeket, lokalis tarsadalmakat,
kiillondsen a periféridlis helyzet(i kistérségekben, és ezzel egyiitt milyen alterna-
tiv atja kindlkozhat a helyben torténd oktatasi formaknak, hogyan mutatkozhat
meg ennek tarsadalmi hasznossaga a hatranyos helyzeti tanulok szempontjabol?

! A tanulmany az alabbi irds bévitett valtozata: ANDL Helga: Jelenlét és elszigetelédés — a kisiskolak
problémakdrének néhdny aspektusa. In: Orsds Anna-TReENDL Fanni (szerk.) (2012): Utjelzék. PTE
BTK, Pécs.
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Kutatdsunk mddszerei kozott az oktatasstatisztikai adatok elemzése, a doku-
mentum- és interjuelemzés, megfigyelés voltak meghatarozoak.

A KISISKOLA TERMINUS DILEMMAI

Ha a kisiskolakra vonatkozé fogalommagyarazatot keressiik, azt tapasztaljuk,
hogy a kiilonb6z6 definicios kisérletek bar specifikumuk evidensnek ttinik — nyil-
van a sz00sszetétel eltagja hatarozza meg a fogalmat —, mégis erdsen flexibili-
sek. Az 1997-ben megjelent Pedagdgiai lexikon szocikke a kovetkezd definiciot
alkalmazza: ,,A magyar neveléstorténetben hagyomanyosan alkalmazott termi-
nus legtobbszor a népiskola szinonimajaként [jelenik meg]. A jelz6 alapvetSen a
viszonylag alacsony tanuldi létszambdl (ez sokszor a tanuldcsoportok osztatlansd-
gaval is egyiitt jart), illetve az iskoldnak helyt ado telepiilés méreteibdl (ti. falusias
kisteleptilés) adddott” (Pedagogiai lexikon 2. 1997: 240) A kurziv szévegrész els6
megallapitdsunkat erésiti meg: a szummativ vagy szintetizalo leirds, mely abban
a tekintetben &sszefoglald jellegli, hogy megkisérli egybeirni definicié-alkotaskor
a téma tudomanyos eredményeit, nem ad pontos fogddzot arra vonatkozdan, mit
is tekinthetiink kis-nek. Forray R. Katalin egy tanulméanyaban a kisiskolak foga-
lomkorét kimozditja a szamossdg-alapu definicids keretbdl, és a fogalmat azon
intézményekre alkalmazza, melyekben osztatlan vagy részben osztott rendszer-
ben folyik az oktatas. ,Ez a meghatdrozas alacsony tanuldi és tanitdi 1étszamo-
kat, kistelepiilési — falusi — székhelyet implikal, tovabbd ma mar magaban fog-
lalja azt is, hogy alsé tagozatos iskolardl van szo, esetleg olyan tobb-évfolyamos
iskolarol, amelyben a tanuloi és tanitdi létszamok miatt az als6 tagozat osztat-
lan vagy részben osztott rendszerben mitikodik” (FORRAY 1998: 5) Masok sze-
rint — mint azt a Pedagdgiai lexikon is jelzi — ,,az iskolanak helyt ad¢ telepiilés
méretei” mérvadoak, igy tobb kutatd az 1000 illetve 2000 f6 alatti telepiilések
iskolainak kérdéskorét targyalja ezen cimszé alatt. Imre Anna egy 1997-es tanul-
manyaban felhivja a figyelmet arra, hogy ,,a legkisebb iskolak tobbsége az 1000
{6 alatti és az 1000-2000 lakos kozotti telepiiléseken taldlhatd” (IMRE 1997: 2).
A Rado Péter és munkatarsai altal 2006-ban készitett Oktatdspolitikai Elemzé-
sek Kozpontja (OPEK)-tanulmany a kistelepiilési kisiskolak helyzetét vizsgalva
azon oktatdsi intézményekrol ir, amelyek olyan telepiiléseken miikddnek, ahol
csak egy altalanos iskolai feladat-ellatasi hely talalhato, tovabba az iskolaban egy
évfolyamon sincsenek parhuzamos osztalyok vagy nyolc évfolyamnal kevesebbel
mukodnek. (Kistelepiilések... 2006: 11) Forray R. Katalin 2008-ban irt, falusi kis-
iskoldkrol sz0l6 tanulmanyaban béviti a kisiskoldk fogalmaval leirt intézményi
kort: ,,... kisiskolanak mondjuk azokat is, ahol nincsen parhuzamos osztély, bar
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csoportdsszevonas nem vagy csak ritkdn fordul el8. Bar pedagogiailag nyilvanva-
léan nem azonos problémakat felvetd intézményekrdl van szd, a bé harminc év
alatt, amig a hdlozati ,,ésszertisités modszere a kisiskolak megsziintetése, korzete-
sitése volt, a kétféle kisiskola kilatdsai nagyon is hasonldak voltak” (FORRAY 2009:
245) A fogalom karakterét lathatoan a terep termeli ki Gjra meg Gjra - ily médon
nem jutunk merev fogalom-meghatarozashoz, hiszen az folytonosan valtozik: a
kutatoi kérdések vagy a hétkdznapok tarsadalmi valésaga szlikiti-boviti-modo-
sitja az értelmezés keretét.

A fenti, példaszertien kiragadott meghatérozdsokbol az is kidertl, hogy nincs
egyértelmuen elfogadott létszam (sarokszam) sem a telepiilésekre, sem az isko-
lakra vonatkozdan; ha a kisiskolak kérdéskorében vizsgalédunk, azt tapasztal-
juk, hogy a meghatarozas jellemzGen a szamossagon alapul - a telepiilés lakos-
sagszamanak, az iskola tanuldi létszamanak, az évfolyamok és évfolyamonkénti
osztilyok szdmdnak fiiggvényében értelmezddik. Az utobbi években a kis 1ét-
szamu iskolak (igy tehetd egyértelmiibbé a kisiskola fogalma a jelen tanulmany
szamara), barmi modon is definidljuk azokat — f6ként a Kozoktatasi Torvény
2006-ban tortént modositasai miatt —, Gjra a figyelem kozéppontjaba keriiltek,
a fenntarthatdsag és megsziinés széls6séges binaritdsaban elbeszélve. Es latszo-
lag ez a marginalis és bizonytalan helyzet — és az ehhez val6 variabilis viszonyu-
las — az, amely megragadhatatlan, mégis ott 1évé kozos jellemzdje az ide sorolt
intézményeknek.

Vizsgalatunk - a fentieket is figyelembe véve — azokra az iskolakra terjed ki,
melyeknek tanulélétszama legfeljebb 150 f6. Mivel fentebb utaltunk arra a fogalmi
anomalidra, mely a kisiskola terminusa koriil bontakozott ki, indokoltnak lat-
szik néhany szoban értelmezni ezt az 6nkényesnek tiing létszamhatart, melyet a
tovabbiakban alkalmazunk. Mindamellett, hogy a flexibilis terminus éppen ugy
tarthaté meg terminusként, hogy folytonosan tjradefinialasra keriil hasznalatba
vételekor. A kisiskola hivatalos fogalmat bar a mindenkori jogszabalyi megszove-
gezés kindlja, mégis inkabb a jogszabalyi kovetkezmények hatarozzdk meg a valo-
sagban. Erre mutat Varadi Monika megjegyzése is a 2006-ban tobb kistérségben
zajlo kutatasa kapcsdn: ,,Ma mar nem csak a 100 {6 alatti nagyon pici osztalylét-
szammal mikddd nyolcosztalyos, részben osztott vagy alsé tagozattal miikodo
iskolakat zarjak be, illetve teszik tagintézménnyé. Tapasztalataink szerint a 100 {6
feletti, 120-150 tanuléval miitkodé iskolak is veszélybe kertiltek, mert fenntarta-
sukhoz, miikddtetésiikhoz az onkormanyzatok nem rendelkeznek elegendé for-
rassal” (VARADI 2008: 202) A Varadi-tanulmany kovetkeztetéseivel dsszeolvasva
elGzetes tereptapasztalatainkat, tovabbd a szamossag és oktatasi forma alapu defi-
nicids kisérleteket, azt talaltuk: a 150 f6s tanuléi létszamkorlattal jelolt iskolak,
illetve feladat-ellatasi helyek tipizalhatok, ily médon egyiittesen (és nem csupan
egyedi esetként) is leirhatdva valnak, és nem utolsé sorban képesek vagyunk ezen
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keresztiil szélesebb tarsadalmi dsszefiiggések korvonalazasara. Vizsgalataink azt

mutatjak, ezen intézmények egyik 6 specifikuma a folyamatos egzisztenciélis
fenyegetettség.

A KISISKOLAK VILAGA BARANYA MEGYEBEN

Baranya megyében a kozoktatési feladatokat — Osszefliggésben az aprofalvas tele-
puilésszerkezettel is — jellemz3en a kisiskolak latjak el.

1. tabldzat. Altalanos iskolai elldtdst biztosité telepiilések
szdma és ardnya Baranya megyében

Telepiilések szama
""" : © Altalanos iskolai |  biztositd telepiilések
: i so1-1000 | ellatast biztosité | koziil 150 f6 alatti
: Osszesen 1—500ﬂf(’)s . fgs @ telepiilések szama |  (tag)intézménnyel
telepiilés telepiilés és aranya . rendelkezd telepiilések !
: : : szdma és ardnya
301 i 204 i 47 89 /29,56% 58 / 65,16%

Az adatok forrdsa: ,,Baranya megye allando lakossdga 2010. janudr 17 (www.barko.hu) és NEFMI
Oktatdsi statisztikdk 2009.

A 2009/2010-es tanévben altaldnos iskolai ellatas Baranya megye 89 telepiilésén,
a telepiilések mintegy 30%-an zajlott. A telepiilések koziil 58 helyen (az altala-
nos iskolai feladatellatast biztositd telepiilések 65%-an) talaltunk 150 {6 alatti (tag)
intézményt (1. tabldzat). Kérdésfelvetéstink tétje innentdl kezdve nem csupan egy
tudomanyos probléma analizise, illetve lehetséges vélaszok kidolgozasa, hanem
egy adott tarsadalmi kort (tertiletet, telepiiléseket, intézményeket és ott él16 embe-
reket) aktudlisan érintd, a mindennapokat kozvetlentil befolyasolo valtozassoro-
zat leirasa, és ezzel egyiitt tényleges, a helyi tdrsadalmi praxisba (cselekvési- vagy
akciotervekbe, szandéknyilatkozatokba, oktatasi programokba stb.) fordithato
eredmények felmutatdsa is. Ezzel egyiitt megallapithatjuk ugyanis, hogy ennek
az intézményi kornek a veszélyeztetettsége nem egyszertien iskolabezarasokat
jelent, hanem teljes (tarsadalmi) szerkezetvaltozast azokban a térségekben, ahol -
hasonlatosan Baranyahoz - a kisiskoldkra épiil az altalanos iskolai képzés.
Tételmondatok mentén kiséreljilk meg a tovdbbiakban &sszefoglalni Bara-
nya megyei tapasztalatainkat. Adataink egyértelmtien mutattdk, hogy Baranya
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kozoktatasanak szerkezeti alappillére a 150 f6 alatti kisiskola, amelynek fenntar-
toja (vagy telepiilése) jellemzben az 501-1000 6t szamlalé kozség, az a telepiilés-
méret, amelynek még van potencidlja arra, hogy a kdrnyezé kisfalvak tényleges
kiscentruma legyen.

2. tdbldzat. A 150 f6 alatti dltaldnos iskolai feladat-elldtdsi helyek szama
a kiilonbozd nagysdgu telepiiléseken Baranya megyében

. Telepiilés lakonépessége (f6) Ssszesen
Tanulolétszam (fé) 501— 1001— 2001— 5000 (%'OS
. 1000 | 2000 | 5000 | felett . ¢rték)
o S saw)
H H H 17
51-100 n . 3 . o | o (27%)
H H H 30
101-150 13 10 o 5 (476%)
Osszesen 31 14 o 7 63
(%-os érték) C(175%) ¢ (49.2%) ¢ (22,2%) ¢ (0%)  (1,1%) i (100%)

Az adatok forrdsa: KSH, ,Baranya megye alland6 lakossdga 2010. janudr 1” (www.barko.hu) és
NEFMI Oktatasi statisztikdk 2009.

Az oktatas-statisztikai adatok sajatos Osszefiiggést mutatnak a telepiilések lakos-
sagszama és a kis 1étszamu iskolak jelenléte kozott. Lathatjuk, hogy kisiskolak
legnagyobb szdmban az 500-1000 6 kozotti telepiiléseken talalhatok, az ennél
kisebb vagy valamivel nagyobb (1000-2000 6) telepiilések kozott alig van elté-
rés. A 2000-5000 {6 kozotti telepiiléseken jellemz8en egy iskola miitkodik, amely
intézmény éppen a lakossag 1étszamabol addéddan viszonylag magas tanulolét-
szamot mutat, ezért nem taldlunk kisiskolaval birét kozottiik. Az 5000 6 feletti
telepiilések esetében a kisiskolak megjelenését tobb mddon is magyarazhatjuk:
els6dlegesen azzal, hogy ezek tobbiskolas telepiilések. A kisiskolak tapasztalata-
ink alapjan a teleptilések periférikus teriiletein taldlhatok vagy nem 6nkormany-
zati fenntartdsu intézmények (egyhazi, alapitvanyi).

Tapasztalataink szerint az elmult évek intézményi atszervezéseinek elsédle-
ges okai kozott — a demografiai valtozasok mellett — a kovetkezdk voltak a meg-
hatarozok: a Kozoktatasi Torvény 2006-o0s valtozasa, a finanszirozas lehetdségei
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és a 2007-ben kiirt DDOP pélyazati konstrukcié? létszamfeltételei (az intézmé-
nyek, illetve fenntartoik abban az esetben tudnak jelent6s infrastrukturalis beru-
hazast és ehhez kapcsolododan tartalmi fejlesztést végrehajtani, ha szorgalmazzak
egy kistérségi/mikrotérségi kozponthoz valé csatlakozasukat).

A torvényi és finanszirozasi valtozasokra adott intézményi, illetve fenntartoi
valaszoknak kiillonbo6z6 tipusai mutatkoznak. Az egyik lehetséges valasz a meg-
sziinés — Baranya megyében 7 telepiilésen (Bar, Homorud, Matty, Maza, Szebény,
Szentdénes, Zalata) sziint meg kisiskola a 2007/2008-as tanév kezdetére (Zsup-
PAN 2007), ezt a 2008-as és 2009-es tanévkezdetre ujabb bezarasok kovették
(Alsoszentmarton, Baranyajend, Mariakéménd).

A teljes megsziintetés mellett masféle utak is kinalkoznak. A vizsgélati korbe
vont, a 2007/2008-as tanévben 150 {6 alatti létszammal m(ikodé iskoldk sorsat
kovetve az alabbi fenntartoi valaszokat tapasztaltuk:

- Az intézmény fennmaraddsinak egyik lehetséges mddja a torvény altal
felkinalt tagintézménnyé valds, nem egy esetben az 5-8. illetve a 7-8.
évfolyam megsztinésével. A vizsgalt intézmények esetében 2007-2009-ig
Osszességében 32 intézmény valt tagiskolavd, az 5-8. vagy 7-8. évfolyam
megsziinése 9 iskolat érintett.

- A megyében taldltunk példat arra is, hogy egy intézményfenntarto6 tarsu-
las egyik telepiilésén also, egy masik teleptilésén felsé tagozatot miikodtet:
Bikal és Egyhazaskozar az orszagban elsék kozott volt, akik 1998-ban masik
ot telepiiléssel 0sszefogva ily mddon hozta létre iskolatarsulasat.

- Orszagszerte tapasztalhat6 tendencia, hogy a kistelepiilések atadjak iskola-
jukat mas fenntarténak, ugyanis nem dallami intézményfenntartokra nem
vonatkozik az a jogszabalyi kitétel, amely a 7. és 8. évfolyamos tanulélétsza-
mot 15 f¢s minimummal hatarozza meg. A kisiskolak menekiilési palyajat
jelentheti az alapitvanyi fenntartds, melyre ugyan Baranya megyei példat
nem taldlunk, orszagosan azonban megfigyelhet6 (LANNERT-NEMETH—
SiNKA 2008). Egyhazi fenntartéhoz keriilt ugyanakkor - egyuttal tagintéz-
ménnyé valva — Dravafok 8o f6 alatti tanuldlétszammal miikodé iskoldja.

— A kisebbségi oktatas bevezetése, illetve alkalmazasa — mivel a nemzetiségi
oktatast folytaté intézményekre nem vonatkozik az emlitett létszamhatar -
szintugy lehetéséget kindl arra, hogy a kislétszamu iskoladk megmaradhas-
sanak: az dltalunk vizsgalt iskolak koziil 52 helyen talalkoztunk nemzetiségi
oktatassal. Mivel Baranya megye lakossagara a nemzetiségi sokszintliség
jellemz6, az intézmények jelentds hanyadaban hagyomanyosan jelen van
a kisebbségi oktatas valamely formaja.
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— Tobb telepiilés szamara az iskola tovabbi mikodésének lehetdségét az
kindlta, ha iskoldjat kistérségi fenntartasba adja: 2009-re a vizsgalati korbe
vont iskolakat tekintve 10 esetében ezt a megoldast tapasztaltuk.

Vannak fenntartok, melyek — a fenti lehetségeket is figyelembe véve — az 6nal-
l6sag megdrzését tartjak szem elStt, szamuk azonban folyamatosan csokkent.
A vizsgalati korbe vont intézmények kérében a 2006/2007-es tanév allapotahoz
képest az 6nalld iskolak szdma a 2009/2010-es tanévre harmadara (22) apadt. Az
6nall6 intézmények szinte mindegyikére jellemzé volt a német/cigany/horvat
nemzetiségi oktatds alkalmazasa.

Ez utoébbi tlnik a baranyai kis 1étszamu iskolak masik f6 specifikumanak:
a nemzetiségi oktatas jelenléte. Baranya megye lakossaganak osszetétele, a nemze-
tiségek nagyaranyu jelenléte hatassal van az iskolak programjara is. A 2009/2010-es
tanévet vizsgalva az orszagos atlagot (7%) jelent6s mértékben meghaladja a nem-
zetiségi oktatasban (cigany kisebbségi oktatas nélkiil) részesiilé tanuldk aranya
(30%), s Baranya megye 150 6 alatti intézményeiben ez az érték még magasabb
(43%). A cigany kisebbségi oktatasban részesiilé tanulok aranya Baranya megyé-
ben szintén az orszagos atlag (6,5%) feletti (12%), a 150 6 alatti intézményeiben ez
az arany eléri a 17,5%-ot. (Az adatok forrdsa: NEFMI Oktatdsi statisztikdk 2009.)

UJABB OKTATASPOLITIKAI TENDENCIAK

Az iskolahaldzat - elsésorban a 2006-0s jogszabaly-modositasok kovetkezté-
ben torténd — alakulasa tobbféle anomaliat felvetett, s tobb tanulmany vizsgélja
azt is, hogyan viéltozott a kialakult 4j strukturaban a kisiskolak és a kisteleptilé-
sek helyzete.> A 2008-ban megjelent Zold konyv a magyar kiézoktatds megiijita-
sdért szintén foglalkozik a kisiskoldkkal: tobbek kozott célként fogalmazza meg,
hogy ,a tanulok érdekeit figyelmen kiviil hagyé 6nkényes 6nkormanyzati, tar-
sulasi dontések elkeriilése érdekében egyértelmi, szamszer(i kritériumokat is
tartalmazo szabalyozast kell kidolgozni arra nézve, hogy a kisiskolak és az alsé
tagozatos tagiskoldk milyen feltételekkel maradhatnak meg, illetve milyen felté-
telekkel zarhatok be” (Havas 2008: 136) Megjegyezziik, tapasztalataink szerint az

3 A teljesség igénye nélkiil, v6: IMRE Anna (2009): Iskolahdlézati véltozasok és kisteleptilési iskolak. In:
Kozma Tamas-PErjEs Istvén (szerk.): Uj Kutatdsok a neveléstudomdnyokban 2008. MTA Pedagdgiai
Bizottsdga, Budapest; VARADI MONIKA Maria (2008): Kistelepiilések és kisiskoldk: kozoktatasi tapasz-
talatok a kistérségi tarsulasokban. In: KovAcs Katalin-SoMLYONE PreIL Edit (szerk.): Fiiggében. Koz-
szolgdltatds-szervezés a kistelepiilések vildgaban. KSZK ROP 3.1.1. Programigazgatdsag, Budapest.
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onkényesnek itélt onkormadnyzati, tarsuldsi dontéseket sok esetben a jogszabalyi-
financialis kényszerhelyzet hatarozta meg, valodi dontéshelyzetrdl igy kevésbé
beszélhetiink.

A 2010-ben végbement kormanyvaltést kévetden ismét kdzéppontba keriilt
a kisiskolakrol valo gondolkodas az oktatasirdnyitas szakmai és politikai szerepl6i
részérdl egyarant. A fokuszba keriilés pontosan mutatja: a kisiskolak kérdéskore
nem csupan iskolaszervezeti kérdés,* hanem komplex tarsadalmi érintettséggel
bir, s6t, politikai-ideologiai terheltsége is id6rél id6re megmutatkozni latszik.

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésr6l — melyet 2011. december
19-én fogadott el az Orszaggytilés — a 2012. szeptemberéig hatdlyos 1993. évi
LXXIX. torvénnyel (kozoktatasi torvény) ellentétben foglalkozik a kisiskolak
problémakorével is: egyrészt iskolak alapitasa-miikodtetése, masrészt 1étszam-
minimumok, valamint osztatlan osztély szervezése terén fogalmaz meg elSira-
sokat. A 89. § szerint ,,azon a telepiilésen, ahol legalabb nyolc 6vodaskora vagy
nyolc alsé tagozatos koru gyermek rendelkezik lakohellyel és a demografiai ada-
tok alapjan feltételezhetd, hogy ez a létszam legaldabb harom évig fennmarad,
tovabbd ha a sziilék ezt igénylik, a teleptilési 6nkormanyzat kezdeményezésére
a kormanyhivatal gondoskodik arrél, hogy helyben miikodjék egy 6vodai vagy
egységes ovoda-bolcsGdei csoport vagy az alsé tagozat feladatait ellatd tagiskola”.

2011 marciusaban - ,,Az 4j kozoktatdsi torvény tervezetének vitaanyaga” nyil-
vanossagra keriilését kovetéen — a minisztérium honlapjan ,Lekeriilhet a lakat
a bezdrt iskoldk kapujarol” cimmel jelent meg az a palydzati felhivas, mely
a bezart kisiskolak ujrainditdsat célozza.® A palyazhat6 300 millié forintot a koz-
ponti koltségvetés biztositotta, a minisztérium nyertes fenntartonként maxima-
lisan 30 milli6 forint tamogatast nyujt. A kiirt palyazatra végiil mindossze tiz
onkormanyzat vagy tarsulds jelentkezett, melynek szamtalan oka lehet: financia-
lis (a fenntartok tartanak attol, hogy a késébbiekben nem tudjak mukodtetni az
iskolat), demografiai (tovabbra is csokkend gyereklétszam), lokalis tarsadalmat
érint6 (a helyi tdrsadalom nem tdmogatja az iskola Ujranyitasat) okokat egyarant
emlithetiink. Mindenesetre a palydzat iranti alacsony foku érdeklédés ujra fel-
hivja a figyelmet arra, hogy a kisiskolak problémakére nem csupan oktataspoli-
tikai kérdés — és felveti a teriileti-tarsadalmi folyamatok kontextusaba agyazott,
komplex vizsgalat sziikségességét, a kisiskolak ujrainditasa vagy bezarasa, folya-
matos miikodtetése esetén egyarant.

ZEDLER, PETER (szerk.) (1998): Kleine Grunschulen in Europa. Deutscher Studien Verlag, Weinheim.
5 A palyazat forrasa: ,,a Magyar Koztarsasag 2011. évi koltségvetésérol sz6l6 2010. évi CLXIX. tor-
vény 1. melléklet XX. Nemzeti Er6forrds Minisztérium fejezet ,,K6zoktatasi feladatok tamogatasa”
alcim ,,Kisiskolak ujrainditasa” jogcimcsoport eldiranyzatanak terhére, 300,0 millié forint timogatési
osszeg felhasznéldsdra” (részlet a palydzati kiirasbol).
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A palyazok kozil négy fenntartd nyerte el a tiamogatast, s a nyertesek kozott
talalhat6 egy baranyai telepiilés is. Siklosnagyfalu als6 tagozatos, osztatlan isko-
laja 1976-ban szlint meg — a felsé tagozatosok mar ezt megel6zéen Egyhazasha-
rasztiban tanultak - a korzetesités kovetkeztében,® igy esetiikben nem egy néhany
évvel ezel6tti bezarast negligal a nyertes pélydzat, hanem egy harmincét éve tor-
tént iskolamegsziintetést. Az egyhazasharaszti altalanos iskolaba a 2009/2010-es
tanév statisztikai adatai szerint 191 tanuld jart, ebbél 189 bejaré - kisebb részben
Siklésnagyfalurdl, nagyobb hanyadban Alsdszentmartonbdl. A didkok kozott 188
hétranyos, 167 halmozottan hatranyos helyzet( tanulét taldlunk.

A telepiilés 20 f6vel tervezte inditani az iskolat a meglévé dvoda épiiletében,
s az adottsagoknak megfeleléen Egyhazasharaszti tagiskoldjaként miikodik az
intézmény.” A faluban talalhat6é 6voda 2004-ben helyi kezdeményezésre, palya-
zati forras kiaknazasaval nyilt meg egy olyan telepiilésen, ahol ezt megel6z6en
soha nem volt évoda. Az ,,Asta Pentru Noi” 6voda tevékenységei kozé tartozik
a cigany kisebbségi nevelés is. Erre utal az évoda beds neve (,Ez értiink [van]”),
amelynek jelentésképzd ereje szamos, inkdbb metaforikus alakzatot tesz valdsa-
gossa: a pluralisban egyszerre jel6lédik a faluk6zosség és az ott €16 beas népesség
cigany identitasa, a telepiilés megdvasa, megérzésének kozosségi vagya. A gyer-
mekkozosség pedig ennek garancidja, mikozben a ,,mi” a szamukra valik a leg-
inkabb valdsagga: az épiiletet, a benne tevékenykedd felnétteket, jatékaikat és
sportszereiket jelenti. A 2007-ben jovahagyott kistérségi kozoktatdsi stratégia
(Siklosi Tobbceélu Kistérségi Tarsulas Kozoktatas-fejlesztési Terve) szerint varha-
téan évente 5-9 dvodas keriil az intézménybe, ami az egycsoportos 6voda stabili-
tasat biztositja. Az 6vodaban bejar6 gyermekek nincsenek, igy varhatéan a helyi
6vodasok keriilnek majd folyamatosan a kialakitott, 4j tagiskolaba.

A falu lakéinak szama kb. 440 {6, az interjupartnerek becslése alapjan 70%-ra
tehetd a cigany lakossag ardnya. Szintén becslések szerint a felntt lakossag mint-
egy 80%-a munkanélkiili. A falu hatranyos helyzet(i, a tarsadalmi-gazdasagi és
infrastrukturalis szempontbdl elmaradott, illetve az orszagos atlagot jelentésen
meghaladé munkanélkiiliséggel sujtott telepiilések jegyzékérdl szolé 240/2006.
(XI. 30.) Kormanyrendelet melléklete szerinti hatranyos helyzett telepiilések lis-
tajan is szerepel.

A 2011 szeptemberében megnyitott 4j iskola 15 f6s tanul6létszammal indult,
az 1-3. évfolyamon Osszevont osztallyal. A 2-3. osztélyos didkok korabban az

6 Az egyhdzasharaszti iskola és korzetének részletesebb elemzését lasd: ZoLNAY Janos (2007): Kire-
kesztés, szegregdci6 és vakuumbhelyzet a drdvaszigi kistérség iskolakorzeteiben. edk!k, Budapest.

7 A siklésnagyfalui iskola tjrainditasdrél a médiéban is tébb hir megjelent. Maté Balazs Otddével
kevesebb az dltaldnos iskolds c. irdsa Baranya megye kozoktatdsa kapcsdn szol az iskolanyitdsrol.
http://www.bama.hu/baranya/kozelet/otodevel-kevesebb-az-altalanos-iskolas-381906 (Letiltés ideje:
2011. 06. 10.)
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egyhazasharaszti iskolaba jartak, s a két tanitd is az intézményben dolgozott, igy
egyfajta folytonossagot élhettek meg a tanuldk az egyébként szamukra is nehéz
helyzetben. Az iskola induldsa ugyanis nem volt problémamentes. Az 6sszevont
osztalyban torténd tanulasszervezés® a tanitok szamara ujdonsag — s még inkdbb
kihivas - volt, a tervezés problémaival szembestiltek, s hidba kerestek kozponti
utmutatét, nem allt rendelkezésre. Ugy tlinik, minderre igazén csak a horizon-
talis tanulds, mas intézményi tapasztalatok atvétele nyujthatott s nydjthat a j6vo-
ben megoldast. Az egyhdzasharaszti iskolaban éppen az elmult idészakban jelen-
tds infrastrukturalis valtozasok torténtek, igy a digitalis tabla a tanito és a diakok
allandé hasznélati targyava valt - ezt az 0j iskolaban egyeldre nélkiiloznitik kell.
Nehézségként jelentkezik az is, hogy a tanitok — bar a kapcsolattartds szamos
modjara torekednek - az eddigi nagyobb tantestiilettdl részben elszigetelédnek,
ahogy a tanuloknak is hidnyozhatnak addigi tarsaik. Emellett a gesztorintéz-
ményt is érinti a tagiskola nyitdsa, szdmukra az ezaltal csokkend tanul6létszam
jelenthet gondot. Az 6voda szamara is 4j helyzetet teremtett az épiileten vald osz-
tozas, az alkalmazkodas, 4j rend kialakitasa.

A tagiskola folytatta az egyhdzasharaszti intézmény gyakorlatat: egésznapos
formaban zajlik az oktatasi tevékenység, alkalmazzak az IPR-t (iskolai integra-
cids program), hangsulyt helyeznek a cigany kultira megjelenésére, igy nyelvok-
tato cigany kisebbségi oktatas is része az iskolai programnak. Mindezt kiegészit6
ujdonsagként angol szakkorre is jelentkezhettek a diakok.

Felmeriilhet a kérdés, hogy akkor, amikor inkabb intézmények bezdrasanak
vagy Osszevonasanak vagyunk tandi, mi motivalhat egy hatranyos helyzett tele-
pulést 4j iskola nyitdsara. Interjipartnereink valaszai a telepiilés praktikusan
jelentkezé hasznain tdl a szimbolikus értékekig vezettek. Kiemelték a munka-
helyteremtés fontossagat, a meglévé épiilet hatékonyabb kihaszndltsagat, a pénz-
forrasok bevonasat a telepiilésre. Praktikus hozadékként értelmezték azt is, hogy
a diakokat nagyobb biztonsagban érzik, hiszen nem kell egy masik telepiilésre
utazniuk - egyuttal a sziil6k is kdnnyebben elérik az iskolat, napi kapcsolatba
keriiltek a tanitokkal. Szakmai érvként emlitették az voda-iskola atmenet meg-
konnyitését, az 6vodaval vald kozvetlen kapcsolatot, a folyamatos szakmai kon-
zultaciok lehet8ségét, de az dvodasok kivancsisagat mint motivalo tényezét is.
Mindezek felett all6 érvként hangzott el, hogy elsdsorban eszmei jelentsége van
a telepiilés szempontjabdl az ujranyild iskolanak (, A gyerekek a jelen és a jovd”),
mely a kozosségi tudat intézményesiilésének jele, kozosségszervezd erdvel bir,

(2009): Falusi kisiskola és lokalis tarsadalom. In: Kozma Tamés-PErjEs Istvan (szerk.): Uj Kutatdsok
a neveléstudomdnyokban 2008. MTA Pedagdgiai Bizottsdga, Budapest; Lak1 Tamasné (2010): Falusi
kisiskola — mizeum vagy reformpedagdgiai mithely? Uj Pedagdgiai Szemle, 6-7. 51-59.
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koz6s tinnepek, programok révén szinesiti a telepiilés életét, s6t reprezentacios
feliilete a teleptilésnek. Egy interjupartneriink a nosztalgiat is motivalo tényez6-
ként emlitette, amely a telepiilés multjanak egy darabjabdl képes épiteni kozo-
sen elbeszélhetd torténetet. Ez a sokféle motivacid nyilvanul meg a helyi politikai
szandékban és a szil6i akaratban egyarant.”

A tobbszorozott identitas-erd, melyrdl az 6voda kapcsan emlitést tettiink,
valdszinusithetden a sajat iskola akardsaban is megmutatkozik. Ennek nem csu-
pan tényleges, gyakorlati tarsadalom-megtart6 ereje sugarzik — ahogyan Forray
R. Katalin és Kozma Tamas irja: ,a kozintézményeknek a kisteleptilésekrél vald
kivonulasa neheziti az ott maradok életkoriilményeit, egyuttal megfosztja e tele-
pliléseket és lakoikat életfeltételeik késobbi fejlédésének esélyeitdl is. Az iskola
- meggy6z6désiink szerint — egyike a legfontosabb helyi kozintézményeknek”
(ForrAY R.-KozMA T. 2011: 122)1°

KISISKOLA ES HATRANYOS HELYZET

A Kkistelepiilési kisiskolakrdl szo16 Oktataspolitikai Elemzések Kozpontja (OPEK)
tanulmanya hangsulyozza, hogy ,,a kistelepiilések kisiskolai kénytelenek teljesen
nyitott beiskoldzasi politikat folytatni, ugyanakkor a hatranyos helyzet(i tanulok
aranya ebben az iskolatipusban novekszik leginkabb. Szintén a kisiskoldban a leg-
magasabb a roma tanuldk aranya”” (Kistelepiilések... 2006: 8) Mindez 6sszefiigg a
kisteleptilésekre sok esetben jellemz6 szelektiv migraciéval, és gyakran a tanuloi
elvandorlassal, az erésebb érdekérvényesitéssel rendelkezd sziilok iskolavalasz-
tasi gyakorlataval. Masrészt tobb elemzés kitér arra, hogy a kisiskoldk gyengébb
eredményességi mutat6i a tanuldk kedvezétlenebb szociokulturdlis héatteréb6l
adodnak.!* Mindez elkeriilhetetlenné teszi, hogy foglalkozzunk az iskolak, illetve
altalanos iskolai feladat-ellatasi helyek tanuloi osszetételével, a hatranyos és hal-
mozottan hatranyos helyzetli didkok jelenlétével.

° ,Az énkormanyzat mellett a sziil6k ragaszkodnak még a helyi iskolahoz. Lathatéan igénylik az
iskola életében vald részvételt a kistelepiiléseken is, ez azonban csak helyben miikodé iskola esetében
lehetséges” (IMRE 2004)

10 A tanulmany eredeti megjelenése: FORrRAY R. Katalin-Kozma Tamds (1983): Lakossagi érdekérvé-
nyesités az oktatdsban. Tervezéshez kapcsolddo kutatasok 95. Oktataskutat6 Intézet, Budapest; modo-
sitasokkal: Kozma Tamas (szerk.) (1986): A tervezés és dontés anatomidja. Oktataspolitika. Oktatas-
kutaté Intézet, Budapest.

11 Az eredményesség, hatékonysag és méltdnyossag problematikdjaval foglalkozik a kisteleptilési kis-
iskoldk kapcsan tobb elemzés, v6: VARADI 2008; LANNERT-NEMETH-SINKA 2008; Kistelepiilések. ..
2006.
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A Baranya megyei statisztikai adatok a fenti tényt latszanak alatdmasztani.
Ennél erdsebb allitasunk taldn az, hogy az iskoldk adatsora olyan tiineti elem-
ként is elgondolhatova vélik, mely a telepiilés, kistérség, térség egészének tar-
sadalmi szerkezet-atalakitdsanak sziikségességére mutat rd. Baranya megyében
a 2009/2010-es tanévben az altaldnos iskolai diakok csaknem 40%-a héatranyos,
kozel 14%-a halmozottan hatrdnyos helyzet(i. A 150 6 feletti tanulélétszammal
rendelkez§ feladat-ellatasi helyek esetében a mutatok értéke 35,45%, illetve 10,71%,
mig a 150 f6 alatti iskoldk adatai ehhez mérten szignifikdns eltérést mutatnak
(56,54%, illetve 25,74%). (1. dbra)*?

1. dbra. Hdtrdnyos és halmozottan hdtrdnyos helyzetii tanulok
Baranya megye 150 {6 feletti és 150 f6 alatti dltaldnos iskolai
feladat-ellatdsi helyein (2009/2010)

607
507 N o1
401 | W Baranya megye 0sszes altalanos
iskolai feladat-ellatasi helyén
307
207 O Baranya megye 150 {6 feletti
107 altalanos iskolai feladat-ellatasi
0- helyein
Hatranyos ~ Halmozottan O Baranya megye 150 {6 alatti
helyzetii tanulok  hatranyos altalanos iskolai feladat-ellatasi
aranya (%) helyzetii tanulok helyein

aranya (%)

Az adatok forrdsa: NEFMI Oktatasi statisztikdk 2009.

Baranya megye kilenc kistérsége koziil harom, a Sasdi, a Sellyei és a Szigetvari
kistérség — tarsadalmi-gazdasagi és infrastrukturdlis mutatdk alapjan - az orszag
komplex programmal segitendd leghatranyosabb helyzet( kistérségei kozé tarto-
zik. (Az LHH kistérségek listajat a 311/2007. (XI. 17.) Kormanyrendelet a kedvez-
ményezett térségek besorolasarol cimi jogszabdly tartalmazza.)

A tanuld-0sszetétel vizsgdlata sordn azt tapasztaltuk, hogy a harom kistér-
ség iskoldiban a héatranyos és halmozottan hatranyos helyzett tanuldk aranya
(60,04%, illetve 29,33%) jelent6sen meghaladja a megyében taldlhaté altalanos
iskolak hatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzett diakjainak aranyat
(39, 84%, illetve 13,84%). Ennél is jelentdsebb kiilonbséget talalunk, ha azoknak
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az iskolaknak az adatsoraval (35,85%, illetve 10,78%) vetjitk 0ssze a mutatokat,
melyek nem LHH kistérségben talalhatok. (2. dbra)

2. dbra. Hdtrdnyos és halmozottan hdtrdnyos helyzetii tanuldk ardnya
Baranya megye LHH és nem LHH kistérségeiben (2009/2010)

707
601
| H Baranya megye 0sszes
50 altalanos iskolai feladat-ellatasi
407 helyén
301 @ Baranya megye nem LHH
20 kistérségeinek altalanos iskolai
| feladat-ellatasi helyein
0 0O Baranya megye LHH
07 kistérségeinek altalanos iskolai
Hatranyos helyzeti ~ Halmozottan feladat-cllatasi helyein

tanulok aranya (%) hatranyos helyzetii
tanulok aranya (%)

Az adatok forrasa: NEFMI Oktatdsi statisztikak 2009.

Az elébbiekben lathattuk, hogy a hatrdnyos helyzetl tanuldk a 150 £6 alatti isko-
lakban feliilreprezentaltak, azonban az LHH Kkistérségek esetében csak a hatra-
nyos helyzet vonatkozasaban talalunk — kevésbé jelentés — eltérést (56%, illetve
68%), a halmozottan hatranyos helyzett tanulok aranya a 150 f6 feletti és 150 £6
alatti iskoldkban kozel azonos (29%). (3. dbra) Az adott tarsadalmi hatarhely-
zetben az mutatkozik meg, hogy bizonyos tertiletek esetében az iskola végképp
csupan elszenveddje az alakuld tarsadalmi folyamatoknak, leginkabb a kollek-
tiv marginalizacionak. A 150 f6 alatti és feletti iskolak bizonyos mutatoik tekinte-
tében hasonldéak. Lényegében mindenki hatranyos helyzetiivé lesz, az elszigetel-
dés altalanossa valik a helyi tarsadalom minden regiszterében, szinterén. Forray
R. Katalin a kisiskolak kapcsan fogalmazza meg azt a kutatoi tapasztalatot, amely
vizsgalddasunk nyoman ujraértelmezhetévé valik szélesebb korben: ,Nem az
iskolan beliili szegregacio itt a probléma, hanem a falu, a falusi kozosség és az
iskola, az iskolai koz9sség marginalizdlodasa” (FORRAY 2009: 253) Ezzel egyiitt a
kisteleptilési kisiskolak kapcsan megfogalmazott javaslat kiterjeszthetévé valik a
leghatranyosabb kistérségekre: ,,Mivel az elszigetel6dés kétségkiviil a legnagyobb
probléma, olyan megoldasokat kell keresni, amely nyitja a zarakat, kapcsolatok
halojat épiti ki” (FORRAY 2009: 253)
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3. dbra. Hdtrdanyos és halmozottan hdtrdnyos helyzetii tanulok
Baranya megye LHH kistérségeiben, 150 f0 feletti és 150 f6 alatti dltaldnos iskolai
feladat-ellatdsi helyein (2009/2010)

707 B Baranya megye LHH
607 [ kistérségeinek altalanos iskolai
507 | feladat-ellatasi helyein
407
307 O Baranya megye LHH
207 kistérségeinek 150 f6 feletti
107 altalanos iskolai feladat-ellatasi
0+ helyein
Hatranyos Halmozottan O Baranya megye LHH
helyzetii tanulok  hatranyos kistérségeinek 150 f6 alatti
ardnya (%) helyzetti tanulok éltalér'los iskolai feladat-ellatasi
helyein

aranya (%)

Az adatok forrdsa: NEFMI Oktatasi statisztikdk 2009.

Ujabb példénk kapcsén azt kivénjuk feltdrni, egy periféridlis helyzet(i kistér-
ségben milyen alternativ utjaval probalkoznak a ,helyben torténé oktatasnak’,
hogyan mutatkozhat meg ennek tarsadalmi hasznossdga a hatranyos helyzett
tanulok szempontjabol. Az elemzéstink targyaul valasztott telepiilés iskolaja 2008.
szeptember 1-jére bezdrta kapuit, az intézmény jogutdd nélkiil megsziint.

A Sésdi kistérség, ahol a telepiilés talalhatd, hazank 33 leghatranyosabb kistér-
ségeinek egyike. Népessége folyamatos csokkenést mutat: a 2001-es adathoz viszo-
nyitva 6,5%-0s népességfogyast tapasztalhatunk. (A Sdsdi... 2009: 9) A 27 telepii-
1és kozott 21 olyan falut taldlunk, melynek lakossaga 500 {6 alatti. ,,Az elmult egy
évszazad migracids, gazdasagi, tarsadalmi, politikai folyamatai és fordulatai, tor-
ténelmi kataklizmai drdmai modon alakitottak at a Baranyai-hegyhat telepiilész-
szerkezetét; a 19—20. szazadfordulo kistelepiiléseinek és ,,atlagos” falvainak donté
tobbsége szaz év leforgasa alatt apro- és torpefaluvd olvadt” (Kistérségi... 2009: 7)
Az MTA Regionalis Kutato Kozpontja éltal végzett szamitas szerint a szegénységi
kockdzat — mely a szegénység eléforduldsanak valdszintiségét mutatja — 11 telepii-
lésen eléri a legmagasabb értéket (10), és ezek kozott a telepiilések kozott talal-
hat6 Baranyajend is. (Kistérségi... 2009: 8-9)

Baranyajend lakossaganak valtozasa a kistérségi tendenciaval ellentétes képet
mutat, legalabbis folyamatos csokkenésrdl a falu esetében nem beszélhetiink.
A lakossagszam enyhén ingadozik, nem egy esetben népességgyarapodast tapasz-
talhatunk, az elmult évtizedben soo 6 koriili a lakosok szdma. Az évtizedek soran
a szelektiv migracié hatasara a népesség Osszetételében jelentds valtozas tor-
tént és bar pontos adataink nincsenek erre vonatkozéan, minden interjupartner
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a roma/cigany népesség novekvo szamarol tett emlitést. A folyamat a 70-es évek-
ben kezd6dott, amikor a telepiilés hatdran kiviil fekvé ciganytelepet felszamoltdk
és a lakokat bekoltoztették a faluba. (KovAcs—-RAcz 2008: 294). A telepiilésen
jelent6s a munkanélkiiliek aranya — kevés a munkalehet6ség, tobbnyire a kor-
nyez6 varosokban tudnak csak elhelyezkedni, de mindezt neheziti, hogy az allas-
keresSk tobbsége legfeljebb altalanos iskolai végzettséggel rendelkezik.

A csokken6 tanul6létszam miatt az iskola bezdrasarodl a 9o-es évektdl — amikor
még 150-160 {6 is jart az iskolaba — tobbszor sz0 esett!®. A megsziinésrdl sz016
hirek okozta bizonytalansag tobb szil6t arra 6sztonzott, hogy a kistérségi koz-
pont, Sasd iskolajaba frassa gyermekét, ahol a német nemzetiségi oktatas eleve
vonzerét jelentett. A tanulémozgasok - felerdsitve a demografiai valtozasokat —
végiil azt eredményezték, hogy az iskolaban egyre nétt a cigany/roma gyermekek
aranya, ezzel egyiitt a hatranyos helyzett tanulok aranya is, ami tovabb fokozta
a tanuldi elvandorlast.

Az iskola bezérasanak évében mindossze 52 tanuld jart az intézménybe, két-
harmaduk halmozottan hatranyos helyzetii (A Sdsdi... 2007: 55), becslések sze-
rint 80-90% lehetett a cigany tanulok ardanya. A mikodési teriilet telepiilései a
6-13 éves korosztaly 1étszamabol adddodan alacsony — és csokkend — 1étszamu
iskolat vetitettek el6re (Kistérségi... 2009: 10), az iskola fenntarthatdsaga igy akkor
is folyamatos problémat jelentett volna, ha a fent emlitett tanulémozgasok nem
mentek volna végbe. Az utolsé tanévben sszevont osztilyokban, négy tanuldcso-
portban zajlott az oktatas, szakkorokre, napkozire mar nem volt lehetéség, a sza-
kos tandri ellatds tobb tantargy esetében hianyzott (A Sdsdi... 2007: 73). A fenn-
tartds nehézségei végiil az iskola bezarasahoz vezettek.

Az iskola megsztinését kovetden a pedagoégusok szamara nem adodott a tér-
ségben elhelyezkedési lehetdség, valamennyien munkanélkiilivé valtak. Hosszabb
tavon pedagdgus statuszhelyekre nem lehetett szamitani, igy elhelyezkedési esély-
nek vagy alacsonyabb statuszu munkahelyek, vagy pélyazati projektek kindlkoz-
tak. Ezek mind magukban rejtik a folyamatos egzisztencialis bizonytalansagot, és
a kistérség szamara értelmisége egy részének elvesztését. A bezaras ,nyerteseként”
tekinthetiink az 6vodara, mivel az als¢ tagozatosok épiiletét (az un. fels6 épiiletet)
kozoktatasi célra hasznositottak. Az dvodaval egybeépitett épiiletrdl van szo, igy
az 6voda szamara két tantermet atadtak, s kialakitdsra kertilhetett egy tornaterem

13 Az interjapartnerek beszamoldi mellett a telepiilés és iskola alakulastorténetéhez adalékul szolgalt
Csonka Ferencné szakdolgozata. Interjik készitésében részt vettek: Gyaraki Annabell, Havancsak
Alexandra, Szab¢ Eszter.

14 Az iskola bezarasat megel6z6 idészakot vo: KovAcs Katalin-RAcz Katalin (2008): Mozgasban:
az egyiittmiikodések valtozé mintazatai a Sasdi Tobbcélu Kistérségi Tarsulasban. In: KovAcs Katalin-
SoMLYONE PreIL Edit (szerk.): Fiiggbben. Kozszolgdltatds-szervezés a kistelepiilések vildgaban. KSZK
ROP 3.1.1. Programigazgatdsag, Budapest.
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és egy fejlesztd szoba, melyek eddig nem élltak rendelkezésre. Ezzel az infrastruk-
turdlis ellatottsag javult, az dvodas gyermekek fejlesztésére tobb lehetdség adodik.

A falunak a kistérségi kozponttal k6tott megéallapodasa alapjan a tanulok a koz-
ponti iskolaba keriiltek (bar a sziilék egy része masik iskolat valasztott). A sasdi
iskola kétségteleniil tobbféle szolgaltatast tud nyujtani a tanuldknak, mint ameny-
nyire Baranyajenén lehet6ség volt: bévebb a szakkori kinalat, lehetdség van a fels6
tagozaton tanuldszobat igénybe venni, helyben talalhatd a zeneiskola, gazdagabb
az eszkozellatottsag, jobbak az infrastrukturalis mutatok, az iskolavaltas azonban
konfliktusoktol terhelten zajlott. Az interjipartnerek beszamoloi szerint a befoga-
das és a beilleszkedés sok problémat vetett fel, melyek koziil az uj helyzetre valo fel-
késziilés - illetve a helybeli sziilok, pedagogusok felkészitésének — hidnya kiemelt
helyen szerepel. (Az érintettek tobbsége ugy latja, ezek a problémak kevésbé jelent-
keznek azokon az évfolyamokon, amelyeket mar a bezaras utan inditottak.) Az
iskolavaltas altalaban is sok fesziiltséggel jar az Gsszes érintett szereplé szamara.
Hiszen eltérd szocializacios kozegek talalkoznak, az idegenség sokféle élményének
feldolgozasara, értelmezésére az iskola vildga altalaban nincs felkésziilve. Ebben az
esetben mindez hatvanyozottan jelentkezett. Részben azért, mert nagy gyereklét-
szamot érintett az iskolavaltds, részben azért, mert az érkezok és fogadok kozott jol
érzékelhet6 a tarsadalmi kiilonbség (a 2010/2011-es tanévben 27 baranyajendi tanu-
l6ja volt az iskoldnak, kozottiik 25 hatranyos, 20 halmozottan hatranyos helyzeta).

A praktikus nehézségeken tdl azonban kevésbé megfogalmazhatéan, mégis
egyértelmien megmutatkozik, hogy az iskola megsziinése tényleges, kitoltetlen
teret hagyott a falu életében, amely mig létezett, kevésbé tudta megmutatni léte-
zésének fontossagat.

Mindezek kévetkezményeként — elsésorban a hatranyos helyzetii tanulok segi-
tésére — 2011-ben palyazati forrasbol (Gyerekesély Program) napkoézi nyilt Bara-
nyajendn, megvaldsitva ezzel a ,helyben torténd (délutani) oktatas” egy alternativ
utjat. A tobbcélu kistérségi tarsulas dltal benyujtott palyazat révén napkozit és jat-
szoszobat alakitottak ki a mar emlitett ,,fels6 épiilet” két volt tantermének atépité-
sével, igy Osszességében az épiiletek egyike megtartotta oktatasi-nevelési funkei-
oit. Délel6ttonként a négy év alatti gyermekeknek és sziileinek biztositanak kozos
jatéklehetdséget, képességgondozé foglalkozasokat, délutdn az iskolak tanuldi-
nak nyujtanak lehetGséget tanulastamogatasra és szabadidds foglalkozasokra,
két volt baranyajendi tanar vezetésével. A napkozire az interjupartnerek — akar-
csak az Gjonnan nyild iskola esetében — kozosségkovacsolo er6ként tekintenek.!'s

hogyan tudja a telepiilés a felmeriilé mtkodési koltségeket fizetni — és mi torténik 2013-ban, a palyazat
lejartat kovetden.
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Tanulmanyunkban arra tettiink kisérletet, hogy a kisiskola széles fogalmi
spektrumat komparativ modon jelenitsitk meg. A terminus hasznalatba vételé-
nek aktusan tul arra vallalkoztunk, hogy két példa segitségével, melyek lathatéan
ellentétesek (egyikiik egy iskola nyitasat, mig masikuk annak bezardsat mutatta)
az iskolarol szoljunk. Az iskolardl, mint kozdsségi térrél, az iskolarol, mely a
helyi kézosség torténetének része, arrdl, mely a ,tarsadalom szimbolikus jelen-
1étét fejezi ki, a kulturdlis to6kébdl vald részesedést, a gyermek sorsaért viselt tar-
sadalmi felel6sséget. Hidnya pedig a mindettdl valo megfosztottsag érzékelhetd
eleme” (FORRAY 2009: 250)

IRODALOM
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Vissza a tartalomhoz
HERZOG CSILLA - RACSKO REKA

,MINDENEVOK-E"
A TIZENEVESEK?

A 14-18 EVES TANULOK MEDIAMUVELTSEG
VIZSGALATA A KRITIKUS MEDIAHASZNALAT
VONATKOZASABAN!

A folyamatosan megujuld tomegkommunikacids eszkozok hasznélata, a tomeges
mennyiségben felénk érkezé informaciok kritikus értelmezése méara nem csupan
az irni-olvasni tuddast, vagy a szamitogép felhasznaldi szinti képességét, hanem
a funkcionalis-, a digitalis-, és a média-irastudast is igényli. A digitélis forrada-
lom - a vilag digitalis térben torténd ,,Gjrateremtése” és az interaktiv hasznéla-
tot biztosité infokommunikacios technoldgia — j mindséget teremtett. Lehetévé
valt az ismeretek — a korabbi terjesztési modszerekhez (beszéd, konyv) képest —
hihetetleniil gyors, és alacsony koltségli terjesztése, kis teriiletti tarolasa, és glo-
balis hasznositasa. Masrészt a felhasznald (fogyaszto) nem csupan befogaddja az
informacioknak, hanem - az elektronikus hal6zatoknak kdszénhetden - foldrajzi
tavolsagtdl fiiggetleniil, idében folyamatosan, akar alakitoja, fejleszt6je is lehet
azoknak, s6t ezt a szerz6i, alkotdi tevékenységet, akar interaktiv mddon, kozos-
ségben is végezheti.2

Az ujmédia térhoditasa és sokoldalu hasznalata, a digitalis platformok alkal-
mazasa (digitalis atallas, e-cinema), az elektronikus szévegek keresése és elérése,
a szerz6i jogokkal valo banasmadd (pl. fajlmegosztd haldzatok), a személyes ada-
tok védelme, a maganélet tiszteletben tartdsa, tovabba a fiatalok médiaval kap-
csolatos interaktiv tevékenysége olyan mindennapos kommunikacids formak,
melyre az oktatdsnak is figyelmet kell forditania. A XXI. szazadi tudastarsadalom

! A tanulmany alapjat HERZOG CSILLA: ,A 14-18 éves tanulok médiamiiveltségének vizsgdlata” cimi
(a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola PhD képzésének keretein beliil
késziil6) doktori disszertacio alfejezetei képezik.

2 MLINARICS JOZSEF-HORVATH NoEMI: A XXI. szazad irastuddsa. Médiamiveltség - Media Lite-
racy. Felnéttképzés, 2010/2. szam http://site.nive.hu/folyoiratok/images/stories/Felnottkepzes/2010/2s
zam/1100213_mlinaricsjozsef-horvathnoemi_aXXIszazadirastuda utolso6 (Letdltés ideje: 2011. 12. 13.)
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technolodgiai kornyezetének (a valo vilagot kiterjeszt6 digitalis tér, globalis, online
hélézatok) a fenntarthatd fejlédés és az életmindség fejlesztése érdekében torténd
hasznositasa kikényszeriti egy Gj készség, a médiamiveltség megszerzését.

A MEDIAMUVELTSEG VIZSGALAT ELMELETI
ALAPJAI ES A KUTATAS KERDESEI

Médiamuveltségen a médidhoz valé hozzaférés, a média és a médiatartalmak
kiilonb6z6 aspektusainak megértését és kritikus szemmel vald vizsgalatat, vala-
mint a kiilonféle kontextusokban megvalosulé kommunikacidra valo képessé-
get értjiik, ami kiterjed a média valamennyi valfajara. Ennek birtokédban képes a
befogadd tudatosabban szemlélni azokat a médiatizeneteket — musorokat, filme-
ket, képeket, szovegeket, hangokat és weboldalakat — amelyek a kiilonb6z6 kom-
munikdcids adathordozdkon jelennek meg.

Az Eurdpai Bizottsag 2009. augusztus 20-i Ajanlasaban a kovetkez megalla-
pités olvashato:

»A médiamtveltség novelése jelentds mértékben hozzdjarulhat a versenyképesebb
tudasgazdasdg, s egyuttal egy befogadobb informacids tarsadalom megteremtéséhez.
A médiamiiveltség mara az aktiv és teljes kort polgari részvétel egyik elengedhetetlen
eléfeltétele, amellyel kivédhetd vagy mérsékelhetd a kozosségi életbdl valo kirekesztd-
dés. Nem csak a fiatalabb generaciora korlatozodik, hiszen a felnéttek, iddsek, szilok,
tandarok és médiaszakemberek szamdra egyarant nélkilozhetetlen. Az internetnek
és a digitalis technoldgianak koszonhetéen ma mar egyre tobb eurdpai polgar tudja,
hogyan hozhat létre vagy oszthat meg képeket, informaciokat és tartalmat.”

Az unids tagorszagoknak 2006 végén a témaban megtartott nyilvanos konzulta-
cidja azzal az eredménnyel zarult, hogy Eurépaban jelentds kiilonbségek vannak
a médiamtiveltséggel kapcsolatos gyakorlatok és a médiamtveltségi szint tekin-
tetében.* Kétségtelen ugyanakkor, hogy a médiamuveltség szintjének felmérésére

gadé tuddsalapii tarsadalom érdekében a digitdlis kornyezethez igazodd médiamiiveltségrol. (2009/625/
EK) 2009. 08. 20. http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0]J:L:2009:227:0009:0012
:HU:PDF (Letéltés ideje: 2011. 12. 13.)

4 Osszefoglalé a médiamiveltséggel kapcsolatos nyilvdnos konzultacié eredményeirdl: http://
ec.europa.eu/avpolicy/media_literacy/docs/report_on_ml_2007.pdf (Letéltés ideje: 2011. 12. 13.)
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még nem alltak rendelkezésre egyeztetett kritériumok vagy normak, ezek megal-
lapitasahoz szitkség volt egy kiterjedt, hosszabb tava kutatasra.®

2007 masodik felében az Eurdpai Bizottsag megbizasabol késziilt el a ,,A média-
mijveltség tendencidi és megkozelitési modjai Europdban” cimd tanulmany, mely-
ben a szerzék felsoroltak azokat a tényezdket, amelyek hatraltatjék a médiamu-
veltség eurdpai szinti fejlédését. Megnevezték a kozos jovokép hidnyat, azt, hogy
eurdpai szinten nem lathatok a nemzeti, regionalis és helyi kezdeményezések,
tovabba hianyoznak azok az eur6pai halézatok is, amelyek koordinalnék az unids
tagallamok médiamtiveltséggel kapcsolatos torekvéseit.s

Az elmult években olyan szervezetek tamogattak palyazatokkal a médiamii-
veltség kutatdsat, mint az UNICEEF, az OECD, vagy az Eurdpai Bizottsag. Unids
forrasa volt annak a 2008. oktobert6l 2009. juliusig tarté médiamtveltség alap-
kutatasnak is, melybe 27 eurdpai allamot vontak be. A szakemberek a vizsgalat
soran meghataroztak a médiamuveltség strukturajat (1. dbra), kiinduldsi pontot
nyujtva ezzel a tovabbi - igy a hazankban is folytatott — kutatasokhoz.

A médiamuveltség szerkezet két alapeleme a kiils6 kornyezeti és az egyéni
tényez6. A médiamiveltség legfontosabb kiilsé kérnyezeti tényezéi: az adott
orszag médiaszabalyozasa, médiaipara, technologiai fejlettsége, és adatvédelem-
mel kapcsolatos eljarasa. Az Eurdpai Bizottsag éltal szponzoralt vizsgalat soran
a kutatdk tobbek kozott valaszt kerestek az alabbi kérdésekre: az unids tagorsza-
gokban ¢él6k szdmdra milyen széles korben biztositott a tomegkommunikacids
eszk6zokhoz valo hozzaférés; mennyire tamogatja hatalyos jogszabalyokkal az
allam a digitalis felzarkozast, az eurdpai szintli harmonizaciot; van-e helye a koz-
oktatdsban a médiaoktatdsnak.

A vizsgalat a médiamiiveltség egyéni tényezdire — annak kognitiv és szocialis
dimenzidira - is kiterjedt. A kutatok a nemzetallamok szintjén kivantak adatokat
gytjteni a lakossag médiahasznélatdrol és médiaszoveg-értésérdl, arrol, hogy az
egyének milyen céllal és tartalommal készitenek médiaszovegeket, és ezek segi-
tik-e a tagabb kornyezetbe valo beilleszkedést, illetve az aktiv dllampolgarsag gya-
korlatat.”

S Az Eurdpai Bizottsig Ajdnldsa egy versenyképesebb audiovizudlis és tartalomipar, tovibba egy befo-
gadé tuddsalapii tarsadalom érdekében a digitdlis kornyezethez igazodé médiamiiveltségrol. (2009/625/
EK) 2009. 08. 20.(2009/625/EK) http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0]J:L:2009:
227:0009:0012:HU:PDF (Letiltés ideje: 2011. 12. 13.)

6 Media Literacy Study. COM(2007) 833 http://ec.europa.eu/avpolicy/media_literacy/index_en.htm
(Letoltés ideje: 2011. 12. 13.)

7 CELOT, PAoLO-L&PEZ, LuciA GONZALEZ-THOMPSON, NaoMI (2009): Study on Assesment Cri-
teria for Media Literacy Levels. Final Report edited by EAVI for the European Commission, Brussels
http://ec.europa.eu/culture/media/literacy/docs/studies/eavi_study_access (Letoltés ideje: 2011. 12. 13.)
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1. dbra. A médiamiiveltség struktiirdja

Szocidlis kompetencia
A kornyezettel valo
eredményes egyiittélés:
Téarsadalmi egyiittmikodés
Aktiv allampolgarsag
Szocidlis kommunikacié
Csoportképzés
Kotédés stb.

>

Részvétel és interaktivitds
a tomegkommunikaciéban

A médian keresztiil kapcsolat
fenntartdsa egyénekkel,
kozosségekkel, halozatokkal,
intézményekkel, civil szervezetekkel,
szabad véleménynyilvanitas, és az
informacohoz vald jog
Médiaszovegek és tartalmak eléallitasa
(cikkek, hozzdszdlasok, fotdk, filmek,
hirdetések)

Gondolkodasi folyamatok
Megismerési vagy
Médiaszoveg-értés

Tudatos, kritikus és
hatékony médiahasznalat

>

A média-szovegértés készsége
(tudatos tartalomvalasztas

és felhaszndloi magatartds,
miifajismeret, digitalis irdstudds,

a médiamiifajok kodjainak ismerete)

A médiaszovegek sokoldald,
rendszeres, hatékony és magas szintl
hasznalata

(kiritkus tartalomvalasztas,
véleményalkotas a média-hatasrol,
kreativ médiaszoveg-alkotd)

A szamitogép és az internet szakszer(
hasznélata

A média-hozzéférés biztositdsa
(mobiltelefon, internet, Gjsagok,
mozi radio, televizio)

_| A médiamiveltség tarsadalmi

kornyezeti
tényez6k
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megitélése, szabalyozasa

(hatalyos jogszabalyok, médiatorvény,
meédiaipar, szerz6i jog, adatvédelem,
a médiaoktatds kozoktatasi helyzete,
kozosségi/civil szerzédések a
médiamuveltséggel kapcsolatban)
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Az empirikus adatok masodelemzéseibdl, tovabba a 27 orszagbol kivalasztott
médiaszakemberek dltal - sajat orszaguk médiaoktatasardl — sszeallitott anyag,
és az altaluk kitoltott kérddivek szolgaltattak azokat az adatbdzisokat, amelyek
eredményeképpen az Eurdpai Bizottsag tamogatasaval megjelent ,, Az eurdpai
médiamiiveltségi szintek értékelésére vonatkozo kritériumok” tanulmany (CELOT-
LOPEZ-THOMPSON 2009).

A 2009-es eredmények alapjan azt a kijelentést tehetjiik, hogy a kérnyezeti fak-
torok kapcsan - a média-lefedettség terén — az elsék kozott Finnorszag, Svédor-
szag, Dania és Luxemburg szerepel. A médiumok alkalmazasa révén megvaldsulo
tarsadalmi egyiittmiikodésben és interaktivitdsban az Egyesiilt Kirdlysag all az
élen, 6t koveti Finnorszag, Franciaorszag, majd Belgium és Hollandia. Ez alatt azt
értjiik, hogy ezekben az orszagokban a lakossag a tomegkommunikacidban rejld
lehet6ségeket sokoldaltian képes hasznalni. Amennyiben a kérnyezeti faktorok
mindegyikét figyelembe vessziik, akkor Finnorszag, Dania az Egyesiilt Kiralysag
és Hollandidban adottak leginkabb a kiilsé kornyezeti tényezék (médiaszabalyo-
zas, médiapiac, felhasznaldi hozzaférés stb.) ahhoz, hogy az allampolgarok maga-
sabb szintli médiamiiveltségre tegyenek szert (1. tabldzat).

Az egyéni tényezok esetében — a tudatos és sokoldalt médiahasznalattal kap-
csolatos készségek terén — az elsék kozott a kovetkezd orszagok szerepelnek:
Dénia, Luxemburg, Hollandia és Svédorszag. A médiumokkal kapcsolatos kom-
munikacids készségek terén (kreativ médiaszoveg-alkotas, véleményalkotds a
média feltételezett hatasarol, stb.) az élen jaré nemzetallamok Finnorszag, Dania
és Hollandia (1. tdbldzat). Osszességében nézve a médiamiiveltség egyéni ténye-
z6it, akkor Ddnia, Luxemburg és Hollandia tekintheték az Eurépai Unidban
kévetendoknek.

Ugyanakkor a tablazat ,,Kritikai képességre” vonatkozo hidnyos adataibdl az is
kideriil, hogy az eurépai allamok médiamiiveltség vizsgalata soran a kutatoknak
egyelére nem sikeriilt olyan mutatokat, kritériumokat és normdkat kialakitani,
amelyek alkalmasak a tudatos és kritikus médiaszoveg-értés vizsgalatara (1. tdb-
ldzat).

Az els6 unids alapkutatas szerint Magyarorszag — a médiamiiveltség becsiilt
értéke alapjan - a tagorszagok alsé harmaddban helyezkedik el, annak ellenére,
hogy hazankban iskolarendszeri médiaoktatas folyik.®

Jelen tanulmanyban ismertetiink egy 2009-ben lefolytatott médiami-
veltségre iranyuld alapkutatdst, amely a 14-18 éves tanulok médiumokkal,

8 HARTAI LAszLO (2010): A médiamiiveltségrél uniés dimenzidban. GaBos ERrika (szerk.): A média
hatdsa a gyermekekre és fiatalokra. Kobak Koényvsorozat, Nemzetkozi Gyermekment6 Szolgalat
Magyar Egyestilet 54-61.
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1. tabldzat. A médiamiiveltség kornyezeti és egyéni faktorai

Csehorszag

Finnorszdg

Franciaorszag

‘Németorszag

102,82

89,52

Orszag Egyéni kompetenciak Kornyezeti faktorok :
Hasz- Kom- : Kri- : Total | Média- | Média- Total Total :
nalati muni- | tikai lefe- miivelt- kor-
készség i kacios i képes- dettség, : ségkon- i nyezeti

képes- ség elérhe- | textus : faktorok
ségek téség
EU27 .100 @ 100 . O . 100 LOO
95,11
85,65
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médiaszovegekkel kapcsolatos tevékenységeit, nézeteit, ismereteit és készségeit,
képességeit hivatott feltarni.

Az alapkutatds kiindulépontjat ,, Az eurdpai médiamiiveltségi szintek értékelé-
sére vonatkozo kritériumok” cim@ tanulmany adta, és az ebben javasolt médiamu-
veltség struktarat vettiik figyelembe. Célunk els6sorban annak utana jarni, hogy
a hazai kozoktatdsban 2003/2004-t6] bevezetett Mozgdképkultira és médiais-
meret targy mennyiben jarul hozza a tizenévesek legkiilonboz6bb szocializacids
hatasra kialakulé médiamtiveltségéhez.

A dolgozat folytatasdban osszefoglaljuk a vizsgalat legfontosabb fazisait és
roviden ismertetjiik a kutatds soran alkalmazott méréeszkozoket.

A KUTATAS MODSZEREI

A médiamtiveltség feltarasat kvantitativ és kvalitativ mddszerekkel folytattuk
2009. februdr 16. és junius 1. kozott. A kutatas konnyebb attekinthet8sége érde-
kében a 2. tdbldzatban foglaltuk 6ssze az altalunk meghatarozott kutatasi célokat
és alkalmazott vizsgalati modszereket.

Az empirikus kutatdst négy nagyobb vizsgéalat keretében bonyolitottuk le.
A kutatas elsé fdzisdban keriilt lebonyolitdsra az a nagymintds kvantitativ vizs-
galat (N=2954), melyben a 14-18 éves tanuldk két részmintajaval dolgoztunk.
Az egyik részmintaba azok a tanulok keriiltek (N=1961), akiknek a kozoktatas
biztositotta a Mozgoképkultura és médiaismeret drat, a masik részmintaba pedig
azok a fiatalok (N=995), akiknek nem volt ilyen dérajuk. Ez a két részminta tette
lehet6évé, hogy empirikus adatok birtokaban véleményt tudjunk alkotni a tizen-
évesek médiamuveltségérdl, ugyanakkor felismerhetékkeé, és igazolhatova valhat-
tak azok az Osszefliggések, amelyek hatterében az iskolai keretek kozétt folytatott
médiaoktatas all.

A vizsgalatban két sajat fejlesztést kvantitativ mérdeszkozt hasznaltunk:
a hattérvaltozok kutatdsahoz kérddives médszert (1), a magyar kozoktatasban
2003/2004-t6l bevezetett Mozgdképkultura és médiaismeret targyhoz kapcsolo-
déan pedig a tudaselemek, ismeretek, készségek, képességek vizsgalatara papir-
ceruza tesztet (2) alkalmaztunk.

A médiahasznalat kérd6iv és a médiamiiveltség teszt kitoltésére 2009. majus
10. és junius 1. kozott kertilt sor, melynek technikai koordinalasat a mozgoképkul-
tara és médiaismeret targyat oktato szaktanar végezte. A médiahasznélat kérd6iv
kitoltése 2025, a médiamtiveltség teszt pedig 30—40 percet vett igénybe.
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Kutatdsunk soran Kelet-Magyarorszag és Pest megye vonatkozasaban toreked-
tiink a szélesebb mintavételre. A mintavétel 11 magyarorszagi megyében — ebbdl
kilenc kelet-magyarorszagi - és 53 telepiilésen folyt.

A mintavétel soran - a telepiilések vonatkozasaban - arra torekedtiink, hogy
reprezentalni tudjuk a néhany ezer lélekszammal rendelkezd kozségek, a kis- és
nagyvarosok, illetve a megyei jogu varosok altal fenntartott kozoktatasi intézmé-
nyek médiaoktatasi gyakorlatat. Ezzel célunk, hogy az itt szerzett adatokbdl az
orszagos adatokra is kovetkeztetni tudjunk.

A kutatas kvantitativ vizsgalatdhoz véletlenszertien keriiltek kivalasz-
tasra a kozoktatdsi intézmények és a 14-18 éves dltalanos és kozépiskolas tanu-
16k (N=2954). A hazai kozoktatasban jellemzGen az altalanos iskola nyolcadik,
a kozépiskola kilencedik, és tizedik évfolyaman foglalkoznak a mozgoképkultira
és médiaismeret targyak oktatasaval. A vizsgalat soran — a médiaoktatas fokuszba
allitdsa mellett — arra torekedtiink, hogy a nemek, az évfolyamok és az iskolatipu-
sok vonatkozasaban is sikeriiljon az orszagos reprezentativitast biztositani.

A MINTA JELLEMZESE

A minta nagysaga 2956 6, amely nemek tekintetében a véletlenszerdi mintaki-
valasztas kovetkeztében nem mondhatd egyenletesnek, bar hasonld a férfiak
(1110 £6; 37,6%) és a n6k ardnya (1846 8; 62,4%).

Az oktatas fokat illetéen két nagy kategoriat képeztiink, az egyik az altala-
nos, a masik a kozépiskolas tanulék. Az altalanos iskolas tanulék mintdjahoz

az 1995-ben, illetve az ettSl késdbb, a kozépiskoldsokhoz az 1993-94, illetve az
ettdl korabban sziiletett tanuldk tartoznak. Az altalanos iskolas tanuldk aranya

2.dbra. A minta iskolatipusok szerinti megoszldsa

B altalanosiskola kézepiskola

71%
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alacsony (869 f6; 29%), mig a kozépiskolas tanuldk ardanya magas (2087 £6, 71%),
amely annak is kdszonhetd, hogy a mozgdképkultira és médiaismeret targyat
elsésorban a kozépiskolaban tanuljak. Az iskoldk tovabbi tipusok szerinti bonta-
sat (gimnazium, szakkoézépiskola stb.) jelen tanulmany szempontjabdl nem tar-
tottuk relevansnak.

Kutatdsunk szempontjabdl az egyik legfontosabb mutaté a mozgoképkultira
és médiaismeretet tanulok aranya. A tantargyat tanuldk aranya a minta t6bb mint
felét teszi ki (1965 £6; 66,5%), mig a nem tanuldk aranya ennél kisebb (991 8; 33,5%).

3. dbra. A minta médiaoktatds szerinti megoszldsa

B nincs média ora vanmedia 6ra

66.50%

A kozépiskolasok koziil a médiaoktatasban részt vevok aranya 1273 6 (64,78%),
az 4ltalanos iskoldsok 692 {6 (35,22%). Az altalanos iskoldsok koziil 692 fének volt
mozgoképkultira és médiaismeret drdja (177 £6 nem részesill ilyen oktatasban),
a kozépiskolaban 1273 fének (814 f6 nem részesiil ilyen oktatasban).

A tanulmaény folytatasban a sajat fejlesztésti médiamiiveltség teszt bemutata-
sara vallalkozunk. Ez a méréeszkoz 18 nyilt végii feladatot tartalmazott. A véla-
szok alapjan véleményt alkothattunk a tizenévesek médiaszoveg-értésérdl és
lényeg-kiemelési készségérol, képességérdl, a tanulok tudatos mifaj- és miisor-
valasztasarol, a médiumok hatasarol kialakult véleményérél, a mozgoképpel kap-
csolatos felidézési és értelmezési képességiikrdl, illetve az altalanos -, és kozép-
iskolas fiatalok mozgdképpel kapcsolatos szovegalkotd kodok ismeretérdl, és ezek
gyakorlati alkalmazasarol.

A teszt fejlesztésekor a Nemzeti Alaptantervet vettitk kiinduldsi pontként
(202/2007. VII. 13. Korm. rendelet). A feladatok Osszeallitdsanal arra torekedtiink,
hogy sikeriiljon altaluk lefedni azokat a tudaselemeket, ismereteket, készsége-
ket és képességeket, amelyek a NAT-ban a Mozgoképkultira médiaismeret targy
kapcsan megnevezésre keriiltek.
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A mérbeszkoz fejlesztése elétt — alapul véve a Nemzeti Alaptanterv Mozgo-
képkultura és médiaismeret targyra vonatkozo hatalyos rendelkezéseit - azok
a tudastertiletek, tartalmi elemek keriiltek meghatdrozasra, amelyekre a vizsga-
lat soran figyelmet kivantunk forditani. Ennek sszefoglalasat kozoljiik a 3. tdb-
lazatban.

3. tdbldzat. A médiamiiveltség vizsgdlat tuddsteriileteinek dsszefoglalo tablizata

Elemzési o L Alkalmazott Tudatos és kritikus
 Média-szovegértés A ae i : 1
szempontok médiamiveltség médiahasznalat
Meghatarozas és A tanulok életko- A tanulok életko- A tanuldk a
 jellegzetességek - ruknak megfeleld  : ruknak megfelel6 | médiumokkal és a
: : felkésziiltséget : felkésziiltséggel - médiaszovegekkel
: szerezzenek a - rendelkezzenek a | kapcsolatban
¢ kilonboz6 - elsé- ¢ digitélis {rastudas, | képesek legyenek

| A médiamiveltség

* sorban audio-
 vizudlis, mozgoképi
i~ médiaszovegekkel
- kapcsolatban

A médiaszovegek

i azon belil is a
 mozgoképi irds-, és
i olvasastudas terén

 Atfogo teriiletek:

: 6nall6 és kritikus
¢ attit(id kialakitdsara, :
: tovabba rendszere-
© sen és hatékonyan

- hasznaljék a

- hagyomanyosnak

| tartott, és az
: médiumokat.

- Atfogé teriiletek:

" tartalmi elemei - form4tuma: i Média- és moz- © A tanul6k tomeg-

5 . goképi szovegek | kommunikacios
- 1. Nyomtatott forrds : rendszerezése. © eszkozokkel vald
. 2. Elektronikus : Mozgéképnyelv. : ellatottsaga.
 forrds (audio, vizu- | A média térsadalmi : A tanulék média-
 dlis, audiovizudlis) | szerepe. - hasznalatanak

- 3. Digitalis forras
 (internet, szamito-
. gépes- és kompu-

 Jellegzetes média-
© szOvegek és miisor-
! tipusok.
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. m6dja, mértéke,
¢ célja és ezek onkri-
i tikus értékelése.

terjatékok stb.) ‘A mozgoképi, az © A tanulSk nézetei

4. All6 és mozg6kép | internetes és a  sajat médiahaszné-

: (plakat, fénykép,  : digitalis tartalmak  latukrol.

 film) : kezelése, el6dllitasa, - Véleményiik a

: a szovegalkotd : tomegkommuni-
: kodok gyakorlati  : kicids eszkozok
- alkalmazdsa.  befolydsolo szere-
: Mozg6képi memd- | pérdl és a médiaha- :
 ria.  tasokrol. :




Elemzési P . Alkalmazott Tudatos és kritikus
i Média-szovegértés e L ATk 7 :
szempontok médiamiiveltség | médiahasznalat
. Kognitiv folyama- | Médiaszovegek Digitalis {rdstudas | Kritikai gondol-
tok megfigyelése Téjékozodas kodas
- A tomegkommuni- | Ertelmezés . Digitalis forrasok ~ :
i kaciobol szerezhetd | Elemzés i azonositésa, elérése,
- ismeretek értelme- : Rendszerezés  kezelése, integra-
zése. Problémamegoldds ! lasa, értékelése és
i A lényeg kiemelése. : Alkotds i szintetizaldsa.
: A média szoveg- :
- alkoto kddjainak
ismerete.

i Kontextus és szi-
i tuacié

HERZOG CSILLA - RACSKO REKA

3. tdbldzat (folyt.)

© A tanul6k ismerjék
 fel a médiaszo-

- vegekben meg-
 jelend kulturélis

© mintékat, tovabba
: a médiaszovegek

: A mozgdképkultira
: és médiaismeret
¢ 6rakon kreativ

. adni arra, hogy

 és kifejezd kedvét,

© ezzel segitve

 Sket személyes

© és arnyalt audio-

- vizualis mondan-

- déjuk megfogalma-

Lo

mozgoképkultira
s médiaoktatds
rakon elemzések

s az alkotoi szere-
ek gyakoroltata-
aval fejleszthetd a

: sokban megnyilvé-

ul6 konfliktusok
rtelmezésével,

© avalds emberi

 segiti a toleréns,

: lyiség kialakuldsat,

7z életvezetés és az
rvényesiilés soran

i ad6do krizishely-
¢ zetek humanus

A médiaoktatas
soran miisorok és

© mds médiaszove-

: gek élményszerti
© elemzésével, feldol- !
: gozasaval, onallo

befolyasolo, gyak- ealis énkép. : és csoportosan
! ran rejtett érték- és ¢ végezhetd kreativ !
i érdekrendszerét. | A muvészialkota- | gyakorlatok segitsé- :

: gével elérhetd, hogy :
© a tanulok felismer-
© jék és meg tudjék

- kiilonboztetni

feladatokkal orsok atélhetd pl. a kiilonb6z6
 kell lehetséget . megjelenitésével | médiamifajokat, a

- miisorszolgéltatok

fejlesszék a tanulok | mdsokkal szemben ! tulajdonosi vagy
¢ kifejezOkészségét mpatikus szemé-

politikai céljait.

i zdsaban.

A médiamuveltséggel kapcsolatban allé tudésteriiletek, tartalmi elemek 6ssze-
gyljtése utdn megfogalmaztuk azokat a kérdéseket, amelyekre a médiamiveltség
teszt eredményei alapjan valaszolni akartunk. Ezek a kovetkezok:
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A médiaszoveg-értés és lényeg-kiemelési készség és képessége vonatkozdsdban:

1. A tanul6 képes-e a kozonség médiafogyasztasi szokdsait tanulmanyozni
a megadott szempontok alapjan?

2. A tanul6 képes-e megfigyelni és helyesen értelmezni a filmeken lathat6
emberi viselkedést?

3. A tanuld képes-e a médiaszovegekben felismerni a fontosabb helyszin-, és
id6-viszonylatokat?

4. A tanulok képes-e azonositani a médiaszoveg lényeges informacidit?

A tudatos és kritikus médiahaszndlat, miifaj- és miisorvilasztds, tovabbd a média-
befolydsrol és média-hatdsrol kialakult nézetek vonatkozdsiban:
1. A tanuld tudatos-e a mi-, és miisorvalasztasban?
2. A tanuld képes-e beazonositani a mozgoképi szovegek keletkezésének hat-
terét és a musorkozIlo fél szandékat?
3. A tanul6 képes-e a mozgoképi szovegek felismerése utan a miisortipus mel-
lett és ellene érvelni?

A mozgoképpel kapcsolatos felidézési és értelmezési képességek kapcsdn:
1. A tanul képes-e memoriaja segitségével felidézni mozgdképi szovegeket?
2. A tanul6 képes-e memoridja segitségével felidézni, és értelmezni a mozgo-
képi szovegkornyezetben megfigyelt kép- és hangkapcsolatokat?

A mozgoképi szovegalkoté kédok ismerete kapcsan:
1. A tanul6 képes-e felismerni az elemi mozgoképi szévegalkotd kddokat, kife-
jezéseket (pl. hollywoodi, giccs, kommersz stb.)?

A mozgoképi szovegalkoté kodok gyakorlati alkalmazdsa kapcsdn:
1. Képes-e a tanulé megtervezni, felépiteni egy elképzelt mozgoképi eseményt
(interju el6készitése, forgatokonyv irasa stb.)?
2. Képes-e a tanul6 adott témaval kapcsolatban 6ndll6 kérdésfeltevésre?
3. A tanul6 képes-e egyszert (id6ben és térben egybefiiggd) cselekmények
képsorozatokkal torténd tagolasara, megjelenitésére

A feltett kérdések kapcsan - a szakirodalmi tanulményok alapjan - rendelkeztiink
néhdny el6feltevéssel, amelyek igazolasra vagy elvetésre vartak. Hipotézisiink az,
hogy a kozépiskolai tanulok teszten nyujtott teljesitménye szignifikansan jobb az
altalanos iskoldba jaré tanuldk eredményénél. Ugy gondoljuk, hogy szignifikén-
san jobb teljesitményt nyudjtanak azok a tizenévesek, akiknek volt mozgoképkul-
tara és médiaismeret 6rajuk, mint azok, akiknek nem volt ilyen tanérajuk az isko-
laban. A teljesitménybeli kiilonbségek f6képp a mozgdoképi szovegalkotd kodok
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ismerete és gyakorlati alkalmazasa terén nyilvanulnak meg. Feltétezziik, hogy
a lanyok szignifikansan jobb teljesitményt nyudjtanak a fiaknal, és ez a média-
szoveg-értés, a lényegkiemelési készségek és képességek esetében erételjesebben
megmutatkozik, mint a mozgoképi memoria esetében.

A MEDIAMUVELTSEG TESZT ITEMANALIZISE

A médiamtiveltség-teszt reliabilitdsanak Cronbach-a értéke 0,95, ami messze-
menden teljesiti a teszttdl elvart kritériumot. A legaldbb 5 itembdl all6 feladatok
mindegyike teljesiti a teszt egészétdl elvarhaté megbizhatosagi kritériumot.

A tesztben néhany olyan item van, amelyeknek elhagyasa esetén néne a relia-
bilitas. Mindegyik esetben csupan kismértékii novekedés figyelheté meg, és alta-
laban jellemz6, hogy a legkénnyebb, vagyis a legmagasabb megoldottsagi mutato-
val rendelkez§ itemek keriiltek ebbe a korbe, amelyek esetében nyilvan nem volt
elvarhaté komolyabb differencidlé erd. A reliabilitds-elemzés végeredményeként
megallapithatd, hogy a médiamiveltség-teszt megfeleléen, nagy megbizhatdsag-
gal mér valamilyen pszichikus konstruktumot.

A tesztfejlesztés soran bemutatott elézetes validalasi folyamatok alapjan a teszt
érvényes mérdeszkoze a tantervi kovetelmények és a szakirodalmi bazis alapjan
médiamtveltségnek nevezhetd pszichikus konstruktumnak, dsszességében tehat

4. dbra. A feladatok Gsszpontszdmdnak megoszldsa
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empirikusan igazoltuk, hogy tesztiink a médiamtiveltségnek egy lehetséges, nagy
megbizhatdsaggal méré tesztje.

A feladatok atlagpontszama 74, 39, az atlagos eltérés 15,5. A maximadlisan elér-
heté pontszdm 138.

Jelen tanulmany folytatdsaban azokra az eredményekre fokuszalunk, amelyek
a tudatos és kritikus médiahasznalat vonatkozasaban a kozoktatdsnak - ezen
belil is {6képp a médiaoktatasnak - jelenthet tampontokat.

A KUTATAS EREDMENYEI

A médiamiiveltség teszt 18 feladata koziil 6t - azaz a 2, 11, 12, 15, 18 szdmii felada-
tok — kapcsan nyertiink adatokat a tanulok tudatos és kritikus médiahasznalata-
rél, mufaj — és miisorvalasztasardl tovabba arrdl is, hogy a tizenévesek milyen
véleménnyel, nézetekkel birnak a média-hatasrdl, a médiumok befolyasarol.

A tudatos médiahasznélat egyik jellemzdje, hogy a befogad¢ redlisan itéli meg
sajat médiahasznalatanak mértékét, céljat, tovabba képes mind a médiumokkal,
mind pedig a médiaszovegekkel kapcsolatban 6nallé és kritikus véleményalko-
tasra. Tudatossaga ugyanakkor nem korlatozodik a sajat/mas személy média-
hasznalatanak kontrolljara, hanem kiterjed a miisorszolgaltatd, és miisorok tuda-
tos vélasztasara is. Tudatosnak tartjuk tovabba a médiahasznalatot akkor is, ha a
befogadd képes helyesen azonositani, és értelmezni a mozgé-, és allokép forma-
jaban megjelenitett médiaszovegeket.

Miel6tt a médiamtiveltség teszt részletesebb ismertetésébe kezdiink, éliink
a kovetkezd megjegyzéssel: a mérdeszkozok fejlesztésére még 2008/2009-ben,
a vizsgalatra pedig 2009-ben keriilt sor. Eppen ezért fordulhat el8, hogy a média-
muveltség tesztben megnevezett musorszolgaltatok a harom évvel ezel6tti tulaj-
donviszonyokat tiikrozik, nem pedig a jelenlegit. Az elmult években a médiapi-
acon jelentds atrendezédés tortént. Uj tulajdonosok 4j néven folytatjak orszdgos
musorszolgaltatasi tevékenységiiket, de ezek a kdzelmultban végbement valtoza-
sok vizsgalatunk szempontjabol most nem relevansak.

A tanulmany folytatasaban a tanuldk eredményeit feladatonként ismertetjiik,
keresve azokat az Osszefiiggéseket, és hattérvaltozokat, amelyek kapcsolatba hoz-
hatok a didkok médiamtveltség teszten nyujtott teljesitményeivel. A valaszadok
feladatonkénti teljesitményét harom hattérvaltozdval vetjitkk ssze. Ezek a kovet-
kezék: a tanuldk neme, a kozoktatasi intézmény tipusa (altalanos vagy kozép-
iskola), és a tanulék mozgoképkultira médiaismeret oktatdsdban valé részvétele.
A kutatdsi eredmények birtokaban tudjuk ugyanis igazolni vagy cafolni a tizen-
évesek médiamiiveltsége kapcsan megfogalmazott hipotéziseinket. A feladatok
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Osszedllitdsakor elséként az irant érdeklédtiink, hogy a didkok mennyire tudato-
sak a musorszolgaltatok megvalasztasaban, képesek-e megkiilonboztetni a koz-
szolgalati és kereskedelmi csatorndkat.

2. FELADAT:

Az itt felsorolt radiédllomdsok koziil melyik miisorszolgdltaté kozszolgalati,
és melyik kereskedelmi? Trd be a neveket a téblazat megfeleld helyére!
Slager, Danubius, Pet6fi (MR2), Kossuth (MR1), Juventus radi6

A tudatos médiahasznalat egyik jellemzdje, hogy a befogadd - esetiinkben
a radidmusorok tizenéves hallgatdja — képes bizonyos szempontok szerint
kiilonbséget tenni muisorszolgaltatok, és médiaszovegek kozott. Ezen szempont
lehet pl. a médiumok tulajdonlasa és finanszirozasa, a miisorszolgaltatas lokaliza-
lasa, illetve a médiaszovegek tartalma, vagy periodicitasa is. A teszt jelen feladata-
ban azt vartuk a didkoktol, hogy az altalunk megnevezett radidallomasokat sorol-
jak be a kozszolgalati vagy kereskedelmi céllal mtikodtetett miisorszolgaltatok
kozé. Azok a befogaddk, akik képesek felismerni és kiilonbséget tenni a médiu-
mok tipusa, a misorkozl6 fél szandéka kozott, azok tudatosabban — a médiahasz-
nalat aktudlis céljainak (ami lehet az informdcidszerzés, szérakozas, vagy éppen
a kommunikacio stb.) megfeleléen - vélasztanak a csatornak, és az altaluk kozolt
misorok, médiaszovegek koziil.

A 2. szamu feladat 6t itembdl allt, a maximalisan elérheté pontszdm is ennyi
volt. Az itemanalizis szerint ez volt a mérbeszkoz egyik legerésebb feladata,
a megbizhat6sagi mutaté Cronbach-a értéke 0,94. A feladat megoldottsdgi muta-
toi jonak mondhatdk, a tanulok tobbségének sikeriilt megoldania a feladatot. Az
adatok alapjan azzal a kijelentéssel élhetiink, hogy a tanulok tobb mint 60%-anak
nem okozott nehézséget annak eldontése, hogy a radidallomasok kozszolgalati/
kereskedelmi céllal sugarozzak adasaikat. A kozszolgalati/kereskedelmi besoro-
lassal kapcsolatos eredmények ugyanakkor azt is jelzik, hogy a didkok t6bbsége a
mindennapokban rendszeres ,,fogyasztdja” ezeknek a médiumoknak, és az alta-
luk kozolt médiaszovegeknek.

Nemek

A kozszolgélati és kereskedelmi médiumok ismeretét méré feladat atlagpont-
szama a férfiak esetében alacsonyabb 3,78 (4tlagos eltérés 1,91), mig a n6ké maga-
sabb - 3,99 — volt (atlagos eltérés 1,8). A férfiak 62,34%-a, mig a n6k 67,68%-a ért
el maximalis pontszamot.

Az eredmények alapjan megallapithatjuk, hogy a tanulok 81%-a képes volt
helyesen besorolni a Kossuth radiot a kozszolgalati radiok kozé, a Pet6fit pedig
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76%-uk. A kiilonbség szignifikans (p <0,001). Az eredmények arra utalnak, hogy
a tanulok tobbsége felismeri a két meghatarozo kozszolgalati csatornat, és szig-
nifikansan magasabb aranyban jelolték meg kozszolgalatiként a Kossuth Radiot.
A nemek és a feladat megoldasan elért eredmények kozott szignifikans az 6ssze-
fiiggés (kontingencia koeft.=0,08, p< 0,05), és jellemz8en a lany tanuldk értek
el maximalis pontszamot, vélhetéen azért, mert a nék érdeklédébbek az olyan
- kénnyedebb és szérakoztat6 - témak irant, mint a média vildga, annak hattere,
és miikodése.

Az iskolatipusok

Az iskolatipusok szerinti kereszttabla-vizsgalat eredményeib6l megallapithat-
juk, hogy az altaldnos és kozépiskolas tanulok esetében a maximalis pontszamot
a kozépiskolas tanulok jelentdsen nagyobb aranyban érték el (70,87%, 1479 £6).
A feladat atlagpontszama az éltalanos iskolas tanuldk esetében 3,31, mig a kozép-
iskolas tanuldknal 4,16. Az altalanos iskolas tanulok 53,16%-a ért el a feladat meg-
oldasa soran maximalis pontszdmot, mig a kozépiskolas tanuldk ennél is maga-
sabb ardnyban, 70,87%-uk teljesitett hibatlanul.

5. dbra. A 2. feladat eredményei az iskolatipusok vonatkozdsiban

Iskolatipus
Pontszam Al‘talénos % I'(iizép i %
iskola . iskola

221 L 25,43% 235 1,26%
' 34 3,91% L,44%
TSSO S 26 ........... 299% ............ 1 ’20% ............
: : 26 : 2,99% 2,78%
. 100 11,51% 12,46%

462 53,16% 70,87%
.................. osszesen86910000%10000%
. N . 2956
. Atlag . 3,31 66,15% 4,16 83,27
. Atlagos eltérés . 2,15 43,02 1,64 32,80
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Az eredmények alapjan tehat azt a kijelentést tehetjiik, hogy a kozoktatasi
intézmény tipusa és kozszolgalati és kereskedelmi miisorszolgaltatokkal kap-
csolatos ismereteket mérd feladat eredményei kozott is szignifikans az Gsszefiig-
gés (kontigencia-koefliciens 0,128, p<o,001). Tehat élhetiink azzal a kijelentéssel,
hogy az életkor tekintetében érettebb tanulok a médiumok tipuséarol, tulajdonvi-

szonyarol, musorszolgaltatasi céljarol tobb ismeretanyaggal rendelkeznek, mint
a fiatalabbak.

Médiaoktatds

Vizsgalatunk sordn arra a kérdésre is valaszt kivintunk adni, hogy tudunk-e
kiilonbséget tenni a mozgdképkultura és médiaismeret targyat tanul6 és nem
tanulo tanuldk teszten nyujtott teljesitményei kozott. A médiaoktatasban részt
vett tanuldk jobban teljesitettek, az atlagpontszamuk 4,01, maximalis pontszamot
67,94%-uk ért el, mig azon tanuldk, akinek nincs média érajuk magasabb arany-
ban értek el nulla pontot (186 6, 18,77%).

6. dbra. A 2. feladat eredményei a médiaoktatds vonatkozdsiban

Pontszam mel'j:liil:f;ra E % . Van média 6ra %

.................... 1861877% 2701374%

. 1 . 26 2,62% 38 1,93%

. 2 . 17 1,72% 34 1,73%
.......................... E 2R WM SO .4 NN WAL
. 4 . 119 12,01% 241 12,26% ;
67,94%
i 100,00%
eSO 8027

35,47

A mozgoképkultiara és médiaismeret targyat tanulok és nem tanuldk ezen fel-
adaton elért teljesitménye kozott szignifikans 6sszefiiggés mutathaté ki. (kontin-
gencia-koefficiens 0,08; p<0,001) Az eredmények hatterében az allhat, hogy a
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médiapedagdgusok szerint a mozgoképkultira és médiaismeret orak elsédleges
célja segiteni a tanuldk tudatos és kritikus médiahasznalatanak fejlédését. Ezt a
célt olyan gyakorlatokkal kivanjak elérni, mint pl. az 6nallé és csoportmunkaban
végzett médiaszoveg elemzés, melyet altalaban a tandrakon megbeszélés és vita
kovet. Az élményt ad¢6 foglalkozasok lehetGséget adnak arra, hogy a tizenévesek
megismerjék egymas médiahasznalattal kapcsolatos gyakorlatat és nézeteit, segi-
tik a tanulék médiumokkal kapcsolatos ismeretszerzését, a misorszolgéltatok,
musortipusok és médiamiifajok vonatkozasaban pedig az 6nallo, kritikus atti-
tid kialakitasat.

A kovetkez6 feladatban arra kerestiink valaszt, hogy a tizenéves diakok képe-
sek-e helyesen értelmezni a filmplakat — mint médiaszoveg — tizenetét, és kap-
csolni azt valamilyen mozgdképes miifajjal.

1. FELADAT:
A milifaji jegyekre mdr a film egyik el6zetes rekldmja, a filmplakat is utal.
Milyen miifaji filmet takarnak az itt ldthaté plakdtok? Ird ald!

A feladat megoldasa nehéznek bizonyult, annak ellenére, hogy a plakatokon sze-
repeltek a vizudlis szovegértést nagyban segit6 filmcimek, targyak, objektumok
és néhany esetben a szerepldk is. A feladat 6t itembdl allt, a maximalisan elér-
hetd pontszam is 6t volt, az itemanalizis alapjan a feladat Cronbach-a értéke 0,73.

A 14-18 éves tanuldk a mindennapokban f8képp a televizids, rddios és online
médiakampanyokbdl értestilnek az ket érdekld termékekrdl, legyen az film, divat,
vagy valamilyen technoldgiai Gjdonsag. Ezek a ,,beharangozok” rovid, videoklip-
szer(i reklamfilmek, melyek igazodnak a tizenévesek altal kedvelt és figyelemmel
kovetett médiaszoveg tematikakhoz és narrativakhoz, illetve azok vizualis, digita-
lis latvanyvilagahoz (pl. akciofilmek, sorozatok, show-miisorok, videojatékok stb.).

VélhetGen a 11. feladatban kozolt plakatok — grafikus alloképek — nem keltet-
ték fel kell6képpen a tizenévesek érdeklédését, és nem motivalta 6ket a gondol-
kodasra, a feladat megoldasara. Az alacsony megoldottsagi mutatd okat tehat
f6képp abban latjuk, hogy a filmplakat, mint médiaszéveg tartalmanak megfi-
gyelése, értelmezése, a lényeges informaciok kiemelése és a meglévé - filmmotifa-
jokra vonatkoz - ismeretek integraldsa nem jelentett kihivast a tanulok szamara.

Nemek

A feladat megoldottsagi eredményei alapjan azt mondhatjuk, hogy a valaszadok
kozott — a nemek alapjan - alig van kiilonbség, sem a nék, sem pedig a férfiak
nem tudtak kimagaslo teljesitményt nyujtani. A nék esetében az atlagpontszam
2,61, mig a férfiaknal ennél alacsonyabb, azaz 2,38 volt.
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7. dbra. A 11. feladat eredményei a nemek szerinti megoszldsban

Nemek
Pontszam ....................... Férﬁ . % ............
: 24,68% 18,42%
730% 8,07%
14,05% 14,25%
OO OSSO OO U TOO0 FTSTOOT O OOOsso O OOOUNONN SO 21’26% ............. 441 .............. .......... 2 389% ......
| | | 24,32% 453 24,54%
..................... 593838%2001083%
FH— O Sszesen ......... .................... 1 no .................... ........ 100’00% ............ 1846 ............. ........ 100’00%
.................... N2956
A Atlag A 2,38 A 44,76 A 2,61 A 52,09
iﬂ:fgss 1,68975807 33,64 1,62688 32,63

A feladaton elért pontszamok részletesebb vizsgalatakor azt latjuk, hogy a nulla
és harom pontot eléré tanuldk ardnya szinte azonos, bar a férfiak nagyobb sza-
mara jellemz6 hogy egyaltaldan nem, vagy hibasan oldotta meg a feladatot (férfiak
24,7%; 21,3%; n6k 18,7%; 23,9%). A film miifajanak plakatok alapjan térténé meg-
hatarozasa és a nemek kozott szignifikans dsszefiiggés igazolhato, a kontingencia-
koefficiens értéke 0,08 (p <0,01), ami esetiinkben azt igazolja, hogy a lany diakok
sikeresebbnek bizonyultak a filmplakat, mint médiaszoveg értelmezésében és
a film mufajanak meghatarozasaban.

Iskolatipus

Az iskolatipusok vonatkozasaban azt latjuk, hogy a mozgoképes mifajok felis-
merését felméro feladaton az altalanos iskolds tanulok nyujtottak gyengébb tel-
jesitményt. Részmintdjukndl a nulla pontszam elérése jelenik meg legnagyobb
aranyban (248 f6; 28,54%), de jelentds a kozépiskolasoknal is (366 8; 17,54%). Ez
esetiinkben azt jelenti, hogy a tanulék vagy nem oldottak meg a feladatot, vagy
hibas valaszt adtak minden itemre.

A kozépiskolas tanulok 23,57%-a harom, tovabbi 27,17%-a négy pontot ért el,
mig az éltaldnos iskolds részmintanal a harom pont ardnya magasabb (21,29%;
185 £6). A hibatlanul megoldott feladatok szama egyik iskolatipusnal sem jelentds.
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Médiaoktatas

A mozgdképkultura és médiaoktatds vonatkozasaban megallapithatjuk, hogy
azon tanulok, akik részesiilnek médiaoktatdsban kozel hasonld eredményt értek
el, mint a nem tanul6 tarsaik. Ennek oka az lehet, hogy a média 6rakon nem tér-
nek ki az olyan médiaszovegek, mint pl. a koztéri reklamok, az éridsplakatok, az
ingyenes szordanyagok stb., és a nyomtatott, tovabbd az elektronikus sajté média-
mufajainak kapcsolatara. Bar a tanuldk 1épten-nyomon, az otthonukban, az utca-
kon, és a nyilvanos k6zosségi helyeken is kapcsolatba keriilnek ezekkel a ,,termé-
kekkel” még sincsenek tudatdban ezek hatdsaval, jelentdségével.

12. FELADAT:
Mi jellemzi a kézszolgdlati (,KO”) és a kereskedelmi (,KE”) médiumok miikdését?
Tegyél X jelet a megfeleld helyre!®

A 12. szamu feladatnal arra voltunk kivancsiak, hogy a tizenéves tanuldk be tud-
jak-e azonositani a kozszolgalati, és kereskedelmi miisorszolgaltatok céljait, szan-
dékait, képesek-e a legf6bb kiilonbségek felismerésére, és megnevezésére. Azt
vizsgaltuk tovabba, hogy a fiatalok tudnak-e véleményt alkotni azon misorszol-
galtaték tulajdonosi, politikai, vagy tizleti érdekeirél, amelyeket rendszeresen
figyelemmel kovetnek.

A feladat 8 itembdl 4ll, a reliabilitasi mutaté értéke 0,75, a maximadlisan adhaté
pontszdm 8.

A tanulok 70,8%-a meg tudta megnevezni, hogy melyik médium miikodé-
sét szabalyozza a piaci verseny, mig 66,2%-a hatdrozta meg helyesen, hogy mely
médiumnak kell a legszélesebb kozonséghez szdlnia. A didkok 63,1%-a tudta meg-
nevezni, hogy mely médiatipusnal kulcsfontossagu a reklam, mint kereskedelmi
célzatii médiaszoveg, és a tesztet kitoltok 45,1 %-a tudta, hogy melyik musorszol-
galtato hirmiisoratdl szamithatunk pontos téjékoztatasra.

Az eredmények alapjan kijelenthetjiik, hogy a 14-18 éves tanuldk tobbsége
bizonyos kérdésekben nagyfoka tajékozottsagrol tesz tantibizonysagot. Ide tarto-
zik példaul a kereskedelmi média és a piaci verseny kapcsolata, tovabba a kozszol-
galati musorszolgaltatas és a pontos tajékoztatas kotelezettsége.

Ugyanakkor nem ennyire egyértelmi a fiatalok szdmadra az a hatalyos média-
szabalyozasban is deklaralt cél, miszerint a kzszolgélati miisorokban kotelezé pl.
a kiilonboz6 vallasi, etnikai stb. kisebbségek szaméra bemutatkozasi és megszola-
lasi lehetéséget biztositani, tovabba az sem, hogy a hazai gyartdsu musorszimok

® GYENES ZSOLT-HARTAI LAszZLO-K0ZAK ZsUZSANNA (2004): Mozgokép és médiaismeret feladatgyiij-
temény 1-2. Korona Kiado6, Budapest.
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alkalmasak a nemzeti hagyomanyok, értékek és kultura védelmére, erdsitésére,
a nemzeti identitas megtartasara.

A diakok tobbsége nem ismeri fel azokat a lényeges kiilonbségeket sem, ame-
lyek a misortipus, és médiamtfajok szerinti dsszehasonlitasban a kereskedelmi
és kozszolgalati csatornak kozott megnevezhet6k. Nem egyértelmu szamukra,
hogy a kereskedelmi musorszolgaltatast csupan néhany misortipus jellemez, és
ezek f6képp a szdérakoztatas igényét elégitik ki. Ide tartoznak a kivansagmiisorok,
a reggeli magazinmiisorok, a napi sorozatok, a bulvar tartalmu f6 muasoridében
adasba kertil$ hirhattér musorok (,infotainmant”), a show-mtsorok kiilonb6z6
tipusai, és a tobbségében amerikai gyartasu popularis filmek.

Ezzel szemben a kozszolgéalati miisorszolgaltatast a sokszin{i miifaj, és tartalmi
kinalat jellemzi. Ezeken a televizids csatornakon rendszeresen talalkozhatunk -
akér f6 musorid6ben is — a dokumentumfilmek kiilonb6z6 vélfajaival (pl. portré,
tudomanyos-ismeretterjeszt film, torténelmi dokumentumfilm stb.), napi hir-
hattér musorral, magyar, illetve eurdpai gyartasu filmalkotasokkal. Lényeges
kiillonbség tovabba, hogy a kozszolgalati miisorszamokat nem szakitjak meg rek-
lamokkal azért, hogy ezzel noveljék a csatorna bevételeit, és az Un. ,,védett miisor-
tipusok”, mint pl. a gyermek- és oktatomusorok, az egyhazi- és valldsi miisorok, és
etnikai kisebbségek szamara is biztositott a rendszeres adasido.

A nemek

A kozszolgalati és a kereskedelmi médiumokrol szerzett ismereteket méré fel-
adat eredményei szerint — a nemek vonatkozasaban - a férfiak és a nok teljesit-
ménye kozott nincs szignifikans dsszefiiggés, tehat hasonlé eredményeket értek
el. A maximalis pontszamot — mindkét nem esetében — nagyon kevesen érték el.
Tehat a nemi hovatartozas és a kozszolgalati és kereskedelmi médiumok jellem-
z6inek ismerete k6zo6tt nem igazolhaté szignifikans Gsszefiiggés (kontingencia-
koefficiens 0,058, p=0,278).

Iskolatipus

Az altalanos és a kozépiskolai tanulok teljesitményében — a 12. feladatnal — nincs
lényeges kiillonbség. A didkok mindkét iskolatipusnal a kozépmezdényben végeztek.

Az iskolatipusok és a kozszolgalati/kereskedelmi médiumokrél meglévé isme-
reteket mérd feladat kozott szignifikdns Osszefiiggés van (kontingencia-koeft.
0,10, p<0,001). Az eredmények ismeretében tehat kijelenthetjiik, hogy a kozép-
iskolas, az életkorban is érettebb tanuldk tobb ismeretanyaggal rendelkeznek
a musorszolgaltatok céljairdl, szandékairol, a kozszolgalati/kereskedelmi miisor-
szolgaltatas kiilonbségérol. Ennek hatterében valdszintsithetjitk a mindennapos
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8. dbra. A 12. feladat iskolatipusok szerinti megoszldsa szdzalékos bontdsban
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médiahasznélat gyakorlatat, az 6nall6 tapasztalat-, és ismeretszerzést, és azt, hogy
az iskoldban a média drakon is foglalkoznak ezzel a témaval.

Médiaoktatas

A médiaoktatas és a 12. szamu feladaton elért teljesitmény kapcsolatanak vizsga-
latakor azt a megéllapitast tehetjiik, hogy a mozgoképkultira és médiaoktatdasban
részt vevd tanulok jobban teljesitettek azoknal (4,10 atlagpontszam), akik nem
tanultak ezt a targyat (3,62 atlagpontszam). A kozszolgalati és a kereskedelmi
musorszolgaltatok jellemzdinek ismeretére vonatkozo feladaton elért eredmé-
nyek és a médiaoktatas kozott szignifikans Osszefiiggést igazoltunk (kontingen-
cia koeff.=0,115, p< 0,001), tehat az iskolai keretek kozott folyé mozgoképkultira
és médiaismeret ordk segitik a tudatos és kritikus médiahasznalat formalasat.

15. FELADAT:
A tablazatban olyan célokat soroltunk fel, amiért a televiziét haszndlni szoktuk. Milyen
miisort vdlasztasz, ha szérakozni kivdnsz, és milyet, ha informdciohoz kivinsz jutni?
Kapcsold Ossze a televizio haszndlat céljat a televizids szovegfajtikkal! Egy valasz csak
egy helyre irhato! Pl 1. vigjaték; 2. hirek; 3. utifilm; stb.1°
10 GYENES ZSOLT-HARTAT LAszZLO-KOZAK ZSUZSANNA (2004): Mozgokép és médiaismeret feladat-
gytijtemény 1-2. Korona Kiadd, Budapest.
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A tudatos és kritikus médiahasznélat tovabbi jellemzdje, hogy a médiaszo-
veg befogadoja ugy valaszt a médiatartalmak koziil, hogy tudja, melyik misor-
ral, milyen igényét, sziikségletét elégiti ki. A 15. feladattal azt vizsgaltuk, hogy
a tanuldk mennyire tudatosak a médiatartalmak kivélasztdsaban, meg tudjak-e
nevezni azokat a televizids szovegfajtakat, amelyeket bizonyos igény (pl. szérako-
zas, kalandvagy, a romantikus érzelmek) esetén valasztanak.

A feladat kilenc itembdl allt, a maximalisan adhat6 pontszam is kilenc, a fel-
adat Cronbach-a értéke 0,87.

Az alacsony megoldottsagi mutatdt azzal magyarazhatjuk, hogy a tanuldk egy-
részt bonyolultnak talaltak a feladat megoldasat, masrészt nehezen tudtak egyér-
telm allast foglalni azzal kapcsolatban, hogy az altalunk megadott 14 féle jelleg-
zetes miisortipust, milyen hasznalati célhoz kapcsoljak.

A nemek

A nemek vonatkozasaban a nék atlagosan (4,89) jobb teljesitményt értek el, mint
a férfiak (4,26). A feladat nehéznek bizonyult, amire abbdl kovetkeztethetiink,
hogy a maximalis pontszdmot kevés tanulé érte el. A valaszadok neme és a tuda-
tos médiahasznalatot mérd feladat kozott szignifikdns Osszefiiggést igazoltunk
(kontingencia-koeft. 92,61, p <0,001), tehét kijelenthetjiik, hogy a lany tanulék
tudatosabbak a médiahaszndlat céljaval, és a médiaszovegek hatdsaval kapcso-
latban is.

9. dbra. A 15. feladat nemek szerinti megoszldsa szdazalékos bontdsban
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Iskolatipus

Az iskolatipusok kapcsan megallapithatjuk, hogy a kozépiskolas tanulok teljesit-
meénye 6,84 %-kal jobb volt, mint az altalanos iskolasoké. A feladat megoldottsagi
szintje az elért részpontszamok alapjan jonak mondhato, 6 illetve 7 pontot értek
el e legtobben, bar meg kell jegyezni, hogy a nulla pontot elérék aranya is igen
magas volt (altalanos iskola 224 £6; 25,78%, kozépiskola 411 £6; 19,96%).

10. dbra. A 15. feladat iskolatipusok szerinti megoszldsa szdzalékos bontdsban
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Az iskolatipusok és a feladaton elért pontszam kozott tehat szignifikdns osszefiig-
gést tudtunk igazolni (kontingencia-koeft. 0,116; p<0,001), ami azt jelenti, hogy
bizonyithat6 a kapcsolat az életkor és az egyéni igényekhez igazitott médiahasz-
nalat tudatossaga kozott.
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Médiaoktatds

A médiaoktatasban részt vett tanulok magasabb atlagpontszamot (4,72) értek el
a feladat megolddsa soran. A médiaoktatasban valé részvétel és a feladat megol-
dasa kozott szignifikans dsszefiiggés igazolhato (0,076, p<o0,05), tehat van kap-
csolat a tudatos média- és tartalomvalasztas, és az intézményi keretek kozott
folyé médiaoktatas kozott.

11. dbra. A 15. feladat médiaoktatds szerinti megoszldsa szdzalékos bontdsban
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18. FELADAT:
Melyik televizios miisor szerepldit latod a képen? Mi a miifaja? Fogalmazz meg hdrom
érvet, amiért érdemes ezt a milsortipust nézni! Irj hdrom érvet a miisortipus ellen is!

A tudatos médiahasznalat oly médon is igazolhatd, ha a befogadé a mozgoképi
szoveg felismerése utan képes a médiaszoveg mellett, vagy ellene érveket felso-
rakoztatni. A 18. — nyilt végli - feladatban erre adtunk a tanuloknak lehet8séget.
A feladat 4 itembdl allt, és 0,78 volt a megbizhat6sagi mutatdja. A tesztet kitol-
tok 85,5%-a tudta megnevezni a televiziés miisor pontos nevét, a mifajat pedig
a valaszadok 75,7%-a. Az eredmények azt jelzik, hogy a valaszadé tizenévesek
2/3-a figyelemmel kiséri az RTL Klub sajat gyartdsu napi sorozatét, a Bardtok Kozt
ciml musort. Ugyanakkor elgondolkodtatd, hogy minddssze a tanuldk 46,3%-a
tudott egyetlen olyan érvet megnevezni, amiért érdemes nézni a mtsort, mig
a tobbiek egyet sem. Ellenérvek vonatkozasaban pedig még ennél is ritkabban lat-
tunk példat értékelheté megoldasra. Véleményiink szerint a feladat utolsé itemei-
nek alacsony megoldottsdga azzal magyarazhato, hogy a valaszadok elegendének
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tartottak a miisor melletti allasfoglaldsukat oly mddon jelezni felénk, hogy helye-
sen megnevezték a miisor cimét, de annyira mar nem sikerilt felkelteniink
a tanulok érdeklddését, hogy érveljenek a misor mellett/ellene.

Nemek

A feladaton elért atlagpontszamok a nék (atlagpontszam 57,12) esetében jelent6-
sen magasabbak, mint a férfiaknal (atlagpontszam 56,03). Az eredmények arra
engednek kovetkeztetni, hogy a televizids sorozat néz6kozonsége elsésorban
a nok kozil keriil ki, a férfiak mas misortipusokat részesitenek elényben.

A feladat megoldottsagi mutatoi alapjan megallapithatjuk, hogy a maxima-
lis pontszamot a n6k 41,28%-a, mig a férfiak 28,65%-a érte el, a férfiak esetében
a 2 pontos eredmény is hasonld ardnyban jelent meg. A nemek és egy konkrét
televizids musor felismerése, ismerete kozott szignifikdns osszetiiggés igazolhatd
(kontingencia-koeft. 0,146, p<o,001).

12. dbra. A 18. feladat nemek szerinti megoszlisa szdzalékos bontdsban
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Iskolatipus

Az iskolatipusok és a feladaton elért eredmények alapjan megallapithatjuk, hogy az
altalanos és a kozépiskolas tanulok teljesitménye kozott nincs jelentds killonbség,
minden pontszdmot aranyaiban hasonl6 szazalékban értek el. A maximalis pont-
szam elérésében a kozépiskolasok 10%-kal nagyobb aranyban teljesitettek jobban.
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Az iskolatipusok és egy konkrét televizids miisortipus felismerését, megneve-
zését mérd feladat kozott szignifikans 9sszefiiggés van (kontingencia-koeficiens
0,10, p<0,001), tehdt bizonyithat6 a kapcsolat a magasabb életkor és a médiahasz-
nalattal, a médiatartalmakkal kapcsolatos kritikai gondolkodas kozott.

Médiaoktatas

A médiaoktatasban részt vevok jobb eredményt értek el a feladat megoldasa soran,
ami azt valdszinusiti, hogy a mozgoképkultura és a médiaismeret 6rakon foglal-
koznak a sorozat, mint médiamiifaj jellemzdivel, akar a narrativak, akar mint

a popularis kultara vonatkozasaban.

13. dbra. A 18. feladat médiaoktatds szerinti megoszldsa szdzalékos bontdsban
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Szignifikans Osszefliggés igazolhato a feladat megoldasa és a médiaoktatas kozott
(kontingencia-koeff. 0,089, p<0,001), tehat van kapcsolat a sorozat, mint média-
szoveg felismerése, tovabba a miifajjal kapcsolatos kritikus véleménynyilvanitas
és az iskolai keretek kozott folyé médiaoktatas kozott.
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OSSZEGZES

A médiamtveltség teszt feladatainak osszedllitdsa a NAT-ban (202/2007. VIL. 13.
Korm. rendelet) a Mozgdképkultiura médiaismeret targy kapcsan megnevezett
tudaselemek, ismeretek, készségek és képességek alapjan tortént. Célunk, hogy
empirikus adatokkal rendelkezziink a 14-18 éves tanulok médiamuveltségérdl,
ugyanakkor az eredmények birtokdban igazolni tudjuk azokat az dsszefliggése-
ket, amelyek hatterében a médiaoktatas 4ll.

A 2009-ben lefolytatott alapkutatds eredményei alapjan Osszességében
elmondhatjuk, hogy a tizenéves didkok — valdszinli a média témadnak koszonhe-
téen — motivaltak voltak a teszt kit6ltésében, és nagyobbrészt jo eredményeket
értek el a teszten, fiiggetleniil attdl, hogy részestiltek-e az iskolaban mozgdkép-
kultira és médiaismeret oktatasban, vagy sem. Ez azt mutatja, hogy a médiamu-
veltség egyéni tényez6i — pl. a tudatos miisor —, és tartalomvélasztds képessége,
a médiumok hatékony hasznalata, az 6nallo és kritikus attitlid - a szocializacio
soran is eredményesen elsajatithatok. A kérdés mar csak az, hogy van-e teljesit-
meénybeli killonbség azon tanuldk kozott, akiknek volt, illetve akiknek nem volt
média drajuk.

Jelen tanulméanyban a 14-18 éves tanulok médiamuveltség vizsgalatanak csu-
péan azon eredményeit kozoltik, amelyek a tudatos és kritikus médiahasznalattal
kapcsolatosak. Az ide tartozo 5 tesztfeladat a média-, és miisorvalasztas tudatos-
saganak, a médiahasznalat céljanak, a médiaszoveg felismerésének és a mellettiik/
ellentik valo érvelésnek a vizsgalatara voltak alkalmasak.

A médiamiuveltség teszt valaszadoirdl dsszességében elmondhatjuk, hogy
rendszeres média-felhasznalok 1évén az igénybe vett tartalomszolgaltatokrol, és
médiaszovegekrél képesek 6nallo és kritikus véleményt alkotni.

A teszt tudatos és kritikus médiahaszndlatra vonatkozd eredményei azt jelzik,
hogy a tesztfeladatokon nyujtott teljesitmények tobbsége szignifikans kapcsolat-
ban all a valaszadok nemével, a tanulok életkoraval, és iskolatipusaval, tovabba
a médiaoktatassal is.

Azon feltételezésiink igazoldst nyert, miszerint a médiaoktatdsban részt vevo
tanulok jobb eredményeket értek el, mint azok a tanuldk, akiknek nem volt moz-
goképkultira és médiaismeret orajuk. Az a hipotézis is eredményekkel alaté-
maszthato, hogy a néi valaszadok eredményesebbek férfi valaszadoknal a média-
miifajok és a kritikus médiahasznalattal kapcsolatos feladatok vonatkozasaban.

Az életkor vonatkozasaban is megallapithatjuk, hogy a kozépiskolai tanulma-
nyokat folytatd 16-18 éves tanulok tobb ismerettel, tuddsanyaggal és a médiahasz-
nélat vonatkozdsaban is fejlettebb készségekkel/képességekkel birnak, mint az
altalanos iskoldba jard 14-15 éves diakok.
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Osszességében megallapithatjuk, hogy a tanuldk tudatos és kritikus média-
hasznalatara, a médiumok befolyasarol, és hatasardl vallott nézeteire az oktatas
képes hatast gyakorolni, ennek egyik lehet6sége a mozgoképkultura és médiaok-
tatds ora.
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Vissza a tartalomhoz

JANURIK MARTA - JOZSA KRISZTIAN

A ZENEI KEPESSEGEK FEJLODESE
ES OSSZEFUGGESE NEHANY
ALAPKESZSEGGEL

A hazai 6vodapedagdgiai irodalom a zenei nevelést az évodai nevelés fontos
osszetevdjének tekinti. Az 6vodai nevelési programokban - valtakozé hangsuly-
lyal és elképzelésekkel — mindeniitt szerepet kap a zenei nevelés. E programok
szinte mindegyikének alapjat Kodaly zenei nevelési elképzelései jelentik és szam-
talan alkalommal ismerhetjiik fel Forrai Katalin 2000 bevalt moédszertani ajan-
lasait. A programok gyakorlati megvaldsulasairol, ezek eredményességérél azon-
ban alig vannak vizsgalati eredmények. Nincs tudomasunk olyan hazai empirikus
vizsgalatrél, amely az 6vodai zenei nevelés eredményességét, a zenei képességek
fejlodési, fejlesztési lehetdségeit tanulmanyozta volna. Ebbél kiindulva az volt a
célunk, hogy megvizsgaljuk a zenei képességek dvodai fejlesztésének lehetdségeit.

Tanulményunkban egy zenei hallasi képességeket fejleszté kisérlet eredmé-
nyeit mutatjuk be. A hdrom hénapos idétartamu, nagycsoportos gyermekek
bevonasaval megvalosuld program alapjat a zenével valé napi tobbszori talalko-
zas jelenti, éneklés és dalos jatékok formajaban. A kisérlet nem igényelte zenei
végzettségli pedagogus jelenlétét. Arra torekedtiink, hogy a zenei képességek fej-
16dését minden 6vodapedagdgus altal megvaldsithatd, egyszerti koriilmények
kozott segitsiik el6.

A ZENEI KEPESSEGEK ES FEJLODESI JELLEMZOIK

A zenei képességek rendszerezésére a huszadik szazad folyamdn tébb modell
sziiletett (pl. ERGS 1993; GEMBRIS 2002; GORDON 1965; SEASHORE 1919; TURME-
ZEYNE-MATH-BALOGH 2005). Az Ujabb, kognitiv pszicholdgiai szemlélet(i kuta-
tasok a zenei hallasra mint informaciofeldolgozasra tekintenek. A zenei képesség
egy bizonyos fajta kognitiv tevékenység, a zenei szekvenciak mentélis feldolgo-
zasara valo képesség (SLoBODA 2005). Megallapitasa szerint a zenei képesség
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lényegét az jelenti, hogy képesek vagyunk értelmet adni a zenének. A kiilonb6z6
zenei képességmodellek egyik kozos jellemzdje, hogy a zenei észlelést tekintik az
oOsszes zenei képesség alapjanak. Tovabba a zenei hang tulajdonsagai alapjan, sok
esetben eltéré rendszerezésben, de fontosnak tartjdk a melddia, ritmus, harmo-
nia, hangszin és hangerd megkiilonboztetésével, észlelésével kapcsolatos képessé-
gek vizsgalatat. A zenei tevékenység Osszetettségét hangsilyozza Gembris gyakran
hivatkozott modellje, amely meghatarozo faktorokként az énekes és hangszeres
képességek, érzelmi és zenei tapasztalatok, valamint a zenespecifikus kognitiv
folyamatok mellett olyan affektiv tényezdket is figyelembe vesz, mint a motivacio,
a zenei preferenciak, az attit(id, vagy az érdekl6dés (GEMBRIS 2002). E modellre
a zenei kompetencia megfogalmazdasaként is tekinthetiink. A tovabbiakban a
zenei hangok feldolgozasanak {6 teriileteit, a melddia, ritmus, harmonia, hang-
szin és hanger6 észlelésének jellemzdit és dvodaskori fejlodését foglaljuk ossze.

A zenei hangok szekvencialis szervezddése a melddia. A hangok dallamként
valé felfogasa harom Gsszetevobdl all: egyrészt az egymast kovetd hangok kozotti
hangmagassag-kiilonbségeknek, masrészt a dallamot alkoté hangok mozgasira-
nyanak, a dallam kontdrjanak az észleléséb6l. Harmadrészt a zenei hangok egy-
mashoz valé viszonydnak, a zeneelmélet dltal leirt szabdlyszertiségek szerinti
szervezddésének, a tonalitdsnak az észlelésébdl (TURMEZEYNE-BALOGH 2009).
Erds vizsgalata alapjan a melddiahallas igen koran megmutatkozd képesség. Tiz-
éves korig intenziv fejldés figyelheté meg (EROs 1993). Kordbbi keresztmetszeti
vizsgalatunk eredményei szerint a dallamhallds képessége négy- és nyolcéves
kor kozott szignifikansan fejlddik; megjegyezziik ugyanakkor, hogy a fejlédés az
iskolaskor hataran megtorpan, majd masodik évfolyamon a képesség tovabbi fej-
16dése figyelheté meg. (GEVAYNE 2010). Erds Osszefoglaldsa alapjan a melddia-
hallassal kapcsolatosan a kovetkezé néhany 6sszefiiggés rajzolodik ki. Egyrészt
az 6vodai, iskolai dalanyag jellemz6 vonasai tiikr6z6dnek a hallas szerkezetében.
Olyan jellemzék, mint példaul a figyelem, vagy a memoria is feltehetéen befo-
lyasolja a hallast. Tovabbd az éneklési képesség, a hangi adottsagok Osszefiiggést
mutatnak a melddiahallas fejlédésével (ErROS 1993).

A ritmus a zenében két 6nallé szervezédést mutat, a csoportositdst és a metru-
mot. A csoportositds soran a kisebb egységek nagyobbakba rendezédnek, ame-
lyek még nagyobb egységekbe szervezédnek. Ily médon egy hierarchikus szer-
vez8dés valdsul meg. A metrum szintén hierarchikus szervezédés, a ritmus
szabalyos liiktetése adja (JACKENDOFF-LERDAHL 2006). A ritmus iranti fogé-
konysag igen koran, mér ujsziilott korban is megnyilvanul (WINKLER-HADEN-
LADINIG-SZILLER-HONING 2009). Hiroméves korban a gyermekek egynegyede
képes egy ritmus eltapsoladsara, ebben az életkorban csak két kiilonb6z6 hosz-
szusagu értéket hasznalnak (MooG 1968, idézi TURMEZEYNE-MATH-BALOGH
2005). ERGs szerint a felez6 értékek észlelését, az 1:2 ritmusaranyt tekinthetjiik a
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ritmusérzék fejlédésének kezdeteként. Erds és munkatarsai keresztmetszeti vizs-
galatukban tizéves korig gyorsiitem fejlodést tapasztaltak, amely 14 éves korra
lelassult (ERGs 1993). Korabbi kutatasunk alapjan négy- és nyolcéves kor kozott
a vizsgalt zenei készségek koziil a legnagyobb fejlédés — tobb mint 30%p - a hal-
las utani ritmus-megkiilonboztetés készségénél tapasztalhatd (GEVAYNE 2010).
Thackray a ritmuspercepci6 Osszetevdinek faktoranalizis-vizsgalata soran megal-
lapitotta, hogy a ritmikai strukturak felfogasa, memorizalasa és egységes egész-
ként valo felfogasa, valamint ezek tudatos analizalasa alapvetd a ritmus észlelésé-
ben (THACKRAY 1969, idézi SHUTER-DYSON 1999).

A dinamika és a hangszin észlelése egyben a kornyezet hangjainak felismeré-
sét is jelenti, az evoluci6 soran tehat e két képesség fejlettsége a tulélést is szol-
galta. Korabbi keresztmetszeti vizsgalatunk e két — nem pusztan zenei észlelési
képesség magas fejlettségét mutatja 6vodaskorban. A hangers-megkiilonbozte-
tés képességének fejlettsége mar kozépsd csoportban 63%p, és ez az érték maso-
dik évfolyamig semmit nem valtozott. A zenei képességteszt feladatai koziil a leg-
magasabb fejlettséget pedig a hangszin-megkiillonboztetés képességét vizsgald
feladatban kaptuk; a masodik osztdly teljesitménye ebben a feladatban 83%p
(GEVAYNE 2010).

A harmonia feldolgozasanak kialakulasahoz vezeté elsé megnyilvanuldsok
a konszonancia, illetve a disszonancia megkiilonboztetése, illetve a konszonancia
preferalasa. A konszonancia preferalasa ZENATTI (1993) munkdja alapjan 6téves
korban jelenik meg. Ujabb kutatésok szerint azonban sokkal korabbi életkorban,
mar a csecsemok is eldnyben részesitik a konszonans hangkozoket a disszonans
hangkozokkel szemben (SCHELLENBERG-TRAINOR 1996). A szakirodalmi ada-
tok alapjan a harmonia észlelése fejlédik legkésébb. Az iskolai tananyagnak alsé
tagozatban nem is része a harmoniai fejlesztés. Turmezeyné és Balogh vizsgalata
alapjan ennek ellenére csak kevéssel fejletlenebb ez a képesség a dallami és ritmi-
kai képességeknél (TURMEZEYNE-BALOGH 2009). Erds vizsgalatai szerint a har-
moniahallas nem fejlédik olyan gyorsan és spontan mddon, mint a dallamhal-
las (EROs 1993). Korabbi keresztmetszeti vizsgalatunkban a k6zéps6 csoportosok
mdr viszonylag magas, 48%p teljesitményt nyujtottak a harmoniahallds egyik
Osszetevije, az akkord-megkiilonboztetés terén, a készség tovabbi fejlédése azon-
ban jellemzéen a nyolcéves korosztalyra teheté (GEVAYNE 2010).

A zenei hangok feldolgozasahoz kapcsolddo zenei készségek és képességek
a hallds utdni megkiilonboztetés, és a hallds utdni reprodukcié teriiletei mentén
négy- és otéves korban két faktorba kiilontilnek el. A zenei hallas e két osszete-
v6je kozott még masodik osztalyban is kozepesnél gyengébb a korrelacio. Ez azt
jelenti, hogy 6nmagaban az éneklés vagy a ritmustapsolas alapjan évodaskorban
semmiképpen sem, de még elsé-masodik osztalyban sem kovetkeztethetiink egy-
értelmtien a zenei képességek altalanos fejlettségére (GEVAYNE 2010).
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A ZENETANULAS TRANSZFERHATASAI

A zenei befogadoi és el6adoi képességek fejlédése onmagaban is érték. Azonban
a zenei nevelésnek a személyiség fejlédésében jatszott fontos szerepe mar az 6kor
ota ismert. Az utobbi évtizedek empirikus kutatdsai a zenetanulas jelentdségére,
a zenei képességek és mas kognitiv képességteriiletek kozotti osszefiiggésekre,
a transzferhatasok lehetségére mutatnak ra gyermekkorban. A zenetanulas és
olvasas kapcsolatara vonatkozo eredményeket kozol pl. BABo (2004), ZANUTTO
(1997), GARDINER-FOX-KNOWLES—JEFFREY (1996), valamint BULTZLAFF (2000).
A transzferhatasok kutatasanak egy masik teriilete a zenetanulds, zenei képessé-
gek és a matematikai teljesitmény kozotti Osszefliggések vizsgalata. A tanulma-
nyok tobbsége meggy6z6 bizonyitékkal szolgal a zenetanuldsnak a matematikai
eredményességre gyakorolt hatdsairdl. A matematika és a zenetanulas kozotti
pozitiv példak: évodaskorban pl. GEOGHEGAN-MITCHELMORE (1996); altala-
nos iskolas tanuldkra vonatkozdéan GARDINER-FOX-KNOWLES-JEFFREY (1996);
Havry (2001); ZANUTTO (1997) kozépiskolasok illetve egyetemi hallgatok ese-
tében pl. CHEEK-SMITH (1998), WHITEHEAD (2001). A transzferhatasok kutatd-
sanak harmadik nagy fejezete a zenetanulas és intelligencia kozotti 6sszefliggések
vizsgélata. Koddly zenei nevelési koncepcidja alapjan oktatott ének-zenei tago-
zatos tanuldkkal végzett longitudinalis vizsgalataban BARKOCzI-PLEH (1977) az
intelligencia, a kreativitas és a zenei nevelés kapcsolatara mutat ra. Emellett ered-
ményeik alapjan a mindennapos zenei nevelés segit lekiizdeni a szocialis hat-
ranyt. Szintén a zenetanulas és az intelligencia kozotti pozitiv osszefliggést emeli
ki Laczd (1985) és SCHELLENBERG (2006). A zongoratanulds 6vodas gyermekek
térbeli képességeinek fejlédésére gyakorolt hatasat tobb vizsgalati eredmény is
igazolja (pl. RAUSCHER-ZUPAN 2000). A zene lehetdségeivel a szocialis készsé-
gek fejlodése is eldsegithetd. A szocialis készségek zeneterapias eszkozokkel tor-
ténd jelentds fejlédési lehetéségére vonatkozd eredményeket ismertet ZsOLNAI-
JozsA (2002, 2003).

Kordabbi vizsgalatunk a zenei hallasi képességek, illetve az eredményes iskolai
tanulds szempontjabol nélkiilozhetetlen néhany elemi alapkészség osszefiiggé-
seinek feltardsara irdnyult négy- és nyolcéves kor kozott. Eredményeink szerint
a zenei képességek jelentés hozzdjarulasa mutathatd ki az elemi alapkészségek
altalanos fejlettségéhez. Regresszio-analizis alapjan a DIFER-index 0sszevont
mutatojahoz koézéps6 csoportban 14, nagycsoportban pedig mar 21%-kal jarul-
nak hozza a zenei hallasi képességek. Az egyes zenei készségek koziil a ritmushal-
las domindans szerepe lathaté (GEVAYNE 2010; JANURIK-JOZSA-SZENCZI 2010b).

Els6 és masodik osztalyban a zenei képességek, valamint a szamolasi készség,
anyanyelvi készségek és az intelligencia fejlettsége kozott kerestiink kapcsolatot.
Vizsgalatunk alapjan mind elsé, mind masodik évfolyamon a zenei képességek
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illetve a szamolasi készség, olvasas- és helyesiraskészség kapcsolata kimutathato.
Az 6vodas korosztalyokkal osszehasonlitva, az iskolds gyermekeknél a zenei
képességek erGsebb osszefiiggései lathatok. Figyelemre mélto tovabba, és a zenei
képességek korai fejlesztésének jelentGségét tamasztja ald az az eredmény, hogy
a személyiség dllandd jellemzéjeként szamon tartott intelligencia hozzajaru-
lasa a szamolasi készséghez a zenei képességek hozzajarulasaval csaknem azo-
nos. Az alacsonyabb iskolai végzettségt sziilok gyermekei esetében a zenei hallasi
képességek fejlettsége erésebb kapcsolatban all az iskolai tanulds eredményessé-
gével (GEVAYNE 2010; JANURIK-]6ZSA-SZENCZI 2010b).

A zenetanulas transzferhatasainak empirikus vizsgalata még nem lezart terii-
let. Tovabbi kutatasokra van sziikség, amelyek alapjan pontosabb képet alkotha-
tunk arrdl, hogy milyen tipust zenei tevékenységek, a zenetanulds mely Gssze-
tev6i milyen moédon jarulhatnak hozza mas kognitiv készségek és képességek
fejlddéséhez, a hatékonyabb tanulas megvalosuldsahoz, az affektiv szféra fejlo-
déséhez.

A ZENEI FEJLESZTO KISERLET

Kisérletiinkben arra kerestiink valaszt, hogy a zenével torténd, egész napon
ativel6, napjaban tobb alkalommal ismételt, egyenként néhany perces foglalkozas
milyen mértékben jarulhat hozza a zenei hallasi képességek fejlédéséhez. Progra-
munkkal azt kivantuk elésegiteni, hogy a gyermekek napi rendszerességgel — és
naponta tobbszor — részt vegyenek kozos éneklésekben, dalosjatékokban. A kote-
lezGen eldirt zenei foglalkozasokon kiviil minél tobb alkalommal énekeljenek,
tapsoljanak, ,,jatsszak el” a gyermekdalokat. Enekeljenek minél tobbet, és fejez-
zék ki mozgassal a zenét. A zenei fejlesztd kisérlet megvaldsitasat atlagos dvodai
kortilmények kozott, nem specialisan zenei képzettségii dvondk kozremiikodé-
sével terveztiik. Azt vizsgaltuk, hogy a fent vazolt, barmely 6vodaban egyszert
moddon megvaldsithatd, napi rendszerességgel torténd zenei foglalkozas hozzaja-
rul-e harom hoénap alatt a zenei hallasi képességek fejlodéséhez. Tovabba a zenei
fejlesztés kornyezetében a DIFER Programcsomag (Diagnosztikus fejlédésvizs-
galo és kritériumorientalt fejleszté rendszer 4-8 évesek szamara; NAGY-JOzsA—
VIDAKOVICH-FAZEKASNE 2004) segitségével megvizsgaltuk néhany, az eredmé-
nyes iskolai tanulas szempontjabdl nélkiilozhetetlen elemi alapkészség fejlodési
titemét is. Az ezekkel kapcsolatos eredményeket kiilon tanulméanyban fogjuk ele-
mezni.

A zenei fejlesztés soran arra torekedtiink, hogy az éneklés a megszokott és
kialakult napirendbe illeszkedjen. Arra kértiik a kisérletben részt vevé dvondket,
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hogy keressenek minél t6bb alkalmat az éneklésre. Célunk az volt, hogy legyen
naponta legalabb nyolc olyan révidebb-hosszabb lehetéség, amikor a gyermekek
énekelnek, dalosjatékokat jatszanak. Az 6vondk az énekes jatékok egy részét elre
megtervezték, tovabbad arra torekedtek, hogy minél tobb tevékenységhez spontan
modon is kapcsolddjon éneklés. A gyermekekkel kozosen véltozatos jatékokat
alakitottak ki. Az évodédkban megszokott heti egy zenei foglalkozas alkalmaval
pedig hetente mas-mas zenei képesség tudatos fejlesztése tortént. A kisérlet meg-
valdsitasardl minden 6vondvel részletes megbeszélést folytattunk. A zenei kisér-
let leirdsat, a kiillonboz6 zenei képességek fejlesztésének lehetdségeit néhany fon-
tosabb szempont szerint irdsban is dsszefoglaltuk a kisérletben részt vevé 6vonsk
szamara.

Hipotézisek

- A zenei fejlesztd kisérlet eredményeként, a készségtejlédés szempontjabdl
viszonylag rovid id6, harom honap alatt, a kisérleti csoportban a zenei képes-
ségek szerény mértéki fejlédésére szamitottunk.

- A kontrollcsoporttal kapcsolatos elézetes varakozasunk az volt, hogy valdszi-
nileg nem varhato szignifikans mértékda fejlodés.

Minta

A zenei fejleszto kisérlet egy vidéki nagyvaros, valamint egy kisvaros és egy falu
6vodaiban, nagycsoportos gyermekek részvételével zajlott. A fejlesztés hatdasanak
vizsgalatara kontrollcsoportos kisérleti elrendezést alkalmaztunk. A kisérleti és
a kontrollcsoportot az eldmérés eredménye és a csaladi hattérvaltozok alapjan
illesztettitk. A minta korcsoportonkénti és nemek szerinti megoszlasat az 1. tdb-
lazat mutatja.

1. tdbldzat. A fejlesztd kisérlet mintdjanak elemszdma és nemek szerinti megoszldsa

A sziil6k szocidlis statusza szerint alkotott részmintak dsszevethetdek, az alap-
foka végzettségl, érettségivel rendelkez6 és diplomas anyak szamaranyat tekintve
nincs szignifikdns kiilonbség a kisérleti és kontrollcsoport kozott.
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Adatfelvétel

Az eldmérésre 2009 janudrjdban, az utomérésre 2009 majusaban kerilt sor.
A teszt felvétele minden esetben egyéni vizsgalat formdjaban tortént, két vagy
- szilikség szerint — harom részletben. A zenei képességteszt felvételének id6tar-
tama fél ora. A vizsgalat vezetdje minden alkalommal meggy6z6dott arrol, hogy
a gyermekek tisztdban vannak az azonossag-kiillonboz3ség fogalmaval. A vizsga-

latot csak ebben az esetben kezdte el.

s

Mér6eszkoz

A zenei képességek mérésére sajat fejlesztésii mérdeszkozt alkalmaztunk.
A korabbi hazai vizsgalatokhoz hasonldan, a zenei képességeket a zenei hangok
Moles dltal definialt dimenzioi alapjan csoportositottuk. Az egyes zenei képes-
ségeket vizsgald feladattipusok meghatdrozasahoz ErOs (1993), TURMEZEYNE-
MATH-BALOGH (2005), valamint TURMEZEYNE-BALOGH (2009) munkajat
vettiik alapul. Zenei képességtesztiinkben valamennyi feladat egy-egy zenei kész-
séget, illetve a hangszin- és hangeréfeladat 6nmagaban egy-egy képességet mér.
A teszt feladatait két szempontrendszer szerint rendszereztiik. Egyrészt Erds és
munkatarsai zenei alapképességmodellje alapjan, e képességmodell terminolo-
gidjat figyelembe véve a zenét kozl6, informativ funkcidja fel6l megkozelitve, a
zenei alapképességek lehetséges informativ funkcioi koziil a zenei hallds képes-
ségeit vizsgaltuk. A vizsgélt zenei hallasi képességek a kovetkezok: dallamhallds;
harmoniahallas; ritmushallas; hangszinhallas. Méasrészt TURMEZEYNE-MATH-
BALOGH (2005) vizsgélatabol meritve, illetve azt tovabbgondolva a zenei hallas
készségeit és képességeit egy masik szempont szerint is rendszereztiik. Ezek alap-
jan zenei képességtesztiinkben megkiilonboztettiik a zenei hallas képességeinek
implicit — a felismeréshez, megkiilonboztetéshez kapcsolodo - szintjét, valamint
explicit - a zenei hallashoz kapcsolhaté produktiv, vagy reproduktiv - szintjét.
Eredményeinket a fenti rendszerezés alapjan és a zenei hallas képességeit egy-
séges egészként tekintve is megvizsgaltuk. A zenei hallas képességeit egységes
egésznek tekintve zenei halldsi képességekrdl beszéliink. Zenei képességtesztiink
normaorientalt méréeszkoz.

A teszt elsé részét a hallds utdni megkiilonboztetés feladatai alkotjak. A hallas
utani megkiilonboztetést — a zenei hallas implicit szintjét — Osszesen 34 itemet
tartalmazo, CD felvételen rogzitett nyolc feladat segitségével vizsgaltuk. A fel-
adatok mindegyike - az ilyen tipusu tesztekhez hasonlatosan — az azonossagok,
illetve kiilonbségek felismerését kéri. A képességteszt mdsodik része a zenei hal-
lasi képességek explicit szintjét, a hallds utdni reprodukciét vizsgalja. Az éneklés és
ritmustapsolas készségeinek fejlettségét harom feladat méri. Az elsé résszel ellen-
tétben a vizsgalat nem hangfelvétel segitségével tortént, az éneklési, illetve rit-
mustapsolds feladatokat a vizsgélat vezetGje mutatta be. A masodik rész 33 itemet
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tartalmaz. A zenei képességtesztnek az eld- és utomérés alkalmaval kapott meg-
bizhatésagat a 2. tdbldzat mutatja.

2. tdbldzat. A zenei képességteszt megbizhatdsdga (Cronbach-a)

Teszt, részteszt, | . Cronbach-a
azeneihallas : Itemek szama o o
képességei ‘ elémérés utomérés

© Halls utani meg-
. kiilonboztetés
foi it szint

- Hallds utdni : E E
- reprodukcio 33 0,90 0,91
i - explicit szint | : :

EREDMENYEK

A kisérlet kezdetekor nem volt szignifikdns kiilonbség a kisérleti és a kontrollcso-
port fejlettsége kozott. Az utomérés alkalmaval a zenei hallasi képességek jelent6s
fejlédése lathato. A zenei hallasi képességek dsszevont fejlettségi mutatdja, amely
a kisérleti csoportban 55%p, szignifikinsan magasabb fejlettséget jelez a kontroll-
csoport 45%p értékével szemben (1. dbra).

A zenei halldsi képességeknek az el6- és utomérés alkalmaval mért atlagos fej-
lettségét, szorasértékeit, valamint szignifikanciajat a 3. tdbldzat mutatja. A zenei
hallas két szintje szerinti vizsgalat alapjan a zenei fejlesztés — kisérletiink soran
alkalmazott, hangsulyozottan egyszeri - modszerei inkabb a reproduktiv kész-
ségek fejlédéséhez jarultak hozza. A kisérleti csoportnak a kontrollcsoport-
hoz képest szignifikdnsan magasabb fejlettsége mutathat6 ki a zenei hallas exp-
licit szintje — a hallds utani éneklés és ritmustapsolds készségei — tekintetében.
A kisérletben részt vevé gyermekek atlagos fejlettsége 20%p-ot novekedett, ezzel
szemben a kontrollcsoportnal nem tapasztalhatd fejlédés. A zenei hallds implicit
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1dbra. A zenei halldsi képességek fejlodése a kisérleti és a kontrollcsoportban

Qapont
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El6mérés Utomérés

szintje — a hallds utani megkiilonboztetéshez sorolhat6 készség- és képességegyiit-
tes — mindkét csoportban szignifikans mértékben fejl6dott, az utomérés alkalma-
val azonban a két részminta kozott nem volt szignifikans kiillonbség (3. tabldzat).

Az utdmérés alkalmaval két, korabbi zenei képességvizsgalatunk alapjan szo-
ros Osszetartozast mutatd zenei hallasi képesség, a melddia- valamint a ritmus-
hallas szignifikdinsan magasabb fejlettsége mutathaté ki a kisérleti csoportban.
Az elémérés eredményeivel osszevetve utoméréskor a melodiahallas 13%p, vala-
mint a ritmushallas 15%p fejlédése lathatd. A zenei fejlesztés eredményeként a
kisérleti csoport fejlettsége a melddiahallds esetében 10%p-tal, a ritmushalldsnal
pedig 17%p-tal haladja meg a kontrollcsoport fejlettségi mutatéit. A harmonia- és
a hangszinhallas fejlettségében a két részminta kozott nincs szignifikéns kiillonb-
ség (3. tabldzat).

A Cohen-féle kisérleti hatdsméret a zenei hallds explicit szintje (d = 0,95),
a melddia- (d = 0,85) és ritmushallds (d = 0,67) jelentds fejlodését jelzi. A zenei
hallasi képességek Osszevont mutatdjanak fejlédésére kimutatott hatasméret
(d = 0,90) szintén a kisérleti csoport jelentés fejlédésére utal.

A tovéabbiakban a zenei hallas explicit szintjéhez tartozo, szignifikans fejl6-
dést mutatd zenei készségek kisérleti idészakban tortént fejlodését elemezziik.
A 2. dbra a ritmustapsolas fejl6dési iitemét mutatja a kisérleti, illetve a kont-
rollcsoportban. A ritmustapsolas készségének a kisérleti csoportban kimutatott
20%p-os szignifikans fejlédése mellett, a kontrollcsoportban harom hénap alatt
nem kovetkezett be fejlédés.
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2. dbra. A ritmustapsolds fejlédése a kisérleti és a kontrollcsoportban

Yopont —— Kiserlet
B0 ———Z=== Kontroll /
o /
40 A
30 A S —— o
20 A
10
O T
El6dmérés Utomeérés

A hangkozéneklés készsége a kisérleti csoportban 25%p-ot fejl6dott, amig a kont-
rollcsoportnak minddssze 2%p fejlédése lathatd (3. dbra).

3. dbra. A hangkozéneklés fejlodése a kisérleti és a kontrollcsoportban

opont
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Elémérés Utomérés

A dallaméneklés fejlédése a kisérleti csoportban 16%p, a kontrollcsoportban nem
mutathaté ki fejlédés (4. dbra).
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4. dbra. A dallaméneklés fejlodése a kisérleti és a kontrollcsoportban
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A zenei hallds explicit szintjének jelentds fejlédését mutatja a kisérleti csoport eld-
illetve utémérés alkalmaval kapott eloszlasgorbéje. Az eléméréskor a kisérleti
csoportban 32%, illetve 34% volt azoknak a nagycsoportosoknak az aranya, akik
10%p és 20%p kozott, illetve 20%p és 30%p kozott teljesitettek. Az utoméréskor
széthizddobb eloszlasgorbét kaptunk. A fejlédés eredményeképpen jelentdsen
kevesebb azoknak az ardnya, akik 10%p és 30%p kozotti teljesitményt nyujtottak.
Az eloszlasgdrbe maximuma 60%p-nal van. A masodik méréskor a kisérletben
részt vevd nagycsoportosok 55%-a teljesitett 30 és 60%p kozott. Tovabbd amig az

5. dbra. A kisérleti csoport explicit szintre kapott
eloszldsgorbéje az eld- és utomérés alapjin
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elémérés alkalmaval a gyermekeknek minddssze 7%-a nyujtott 60%p feletti tel-
jesitményt, addig az utdméréskor ez az arany 24%. A 8o és 90%p-ot meghaladd
fejlettségi szintet elérék szdma a zenei hallds explicit szintjén azonban mindkét
mérés alkalméaval minimalis (5. dbra).

Kisérletiink utéoméréskor kapott eredményeit 9sszevetettitk korabbi, azonos
mérdeszkozzel folytatott keresztmetszeti zenei képességvizsgalatunk (GEVAYNE
2010; JANURIK-]JOzSA-SZENCZI 2010a) fejlettségi mutatdival. A 6. dbra alapjan
a zenei hallasi képességek altaldnos fejlettsége — a kisérleti csoport 55%p értéke —
a masodik évfolyamos tanulok atlagos fejlettségével mérhet6 6ssze (55%p).

6. dbra. Keresztmetszeti vizsgdlatunk fejlédési mutatéi, valamint a kisérleti és
kontrollcsoport fejlédése - zenei halldsi képességek Osszevont mutatdja

60

0 T T \
KCS NCS 1. 2.

Orszagos —=—Kisérleti —a— Kontroll ‘

A zenei hallas explicit szintjéhez kapcsolhatd éneklési és ritmustapsolasi készsé-
gek fejlettsége a kisérleti csoportban szignifikansan meghaladja a méasodik évfo-
lyamos tanuldk atlagat. Amig kordbbi vizsgalatunk alapjan a masodik évfolya-
mos tanulok fejlettségi mutatoja 38%p, addig a kisérleti csoportban kapott érték
46%p (7. abra).

75



N B R JANURIK MARTA - JOZSA KRISZTIAN R N BRI

7. dbra. Keresztmetszeti vizsgdlatunk fejlodési mutatoi, valamint
a kisérleti és a kontrollcsoport fejlédése - explicit szint
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Tanulményunkban a zenei hallasi képességek fejlesztési lehet6ségeit vizsgaltuk.
A nagycsoportos 6vodas gyermekek bevondsaval folytatott harom hénapos zenei

fejlesztés a képességfejlodés szempontjabdl viszonylag rovid idétartamnak sza-
mit. A fejlesztés modszerei a mindennapi dvodai gyakorlatban alkalmazhato ele-
mekbdl allnak. Kisérletiinkben arra kerestiink valaszt, hogyan jarul hozza a korai

zenei képességek fejlodéséhez a zenei tevékenységek kozéppontba helyezése, az

egész napot atfogd zenei légkor kialakitasa. Egy, hangsulyozottan egyszert esz-
kozokkel torténd, barmely dvoddban megvaldsithatd zenei fejlesztés lehetdségeit

kivantuk megvizsgalni.

Kisérletiink eredményei alapjan dvodaskorban, egyszerii mddszerekkel, a
zenei hallasi képességek mar harom honap alatt jelentds mértékben fejleszthetdk.
A zenei hallasi képességek 6sszevont mutatoja a kisérleti csoportban 13%p fejls-
dést jelez. Az alkalmazott médszerek elsdsorban a reproduktiv készségek fejlo-
déséhez jarultak hozza. Amig a kisérleti csoportban a zenei hallas explicit szintje
20%p fejlédést mutat, addig a kontrollcsoportban nem tortént ezen a téren fejls-
dés. Az explicit szintet alkoto készségek koziil a hangkozéneklés 25%p, a dallam-
éneklés 16%p, illetve a ritmustapsolas 20%p fejlédése tapasztalhato.

A zenei hallds implicit szintjéhez kapcsolodo készség- és képesség-egyiittes
mindkét csoportban, azonos, szignifikans mértékben, 9%p-ot fejlodott. Korabbi,
azonos mérbdeszkozzel folytatott keresztmetszeti vizsgalatunk janudrban tortént
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mérései alapjan kozépsé és nagycsoport kozott nem mutattunk ki fejlédést a hal-
las utani megkiilonboztetés zenei készségeinek teriiletén (GEVAYNE 2010; JANU-
RIK-J6zsAa-SZENCzI 2010b). Kisérletiink méjusi utémérései korabbi vizsgalatunk
eredményeit egészitik ki. A mindkét részmintaban harom hoénap alatt megjelend
szignifikans fejlédés az dvodai év tovabbi honapjai soran bekovetkezé fogalmi
fejlédésre is utalhat, amely a zenei informaciok feldolgozasahoz is hozzajarul.
A hallas utani megkiilonboztetés feladatainak elvégzése soran az ,,azonossag-
kiillonbség” zenére vonatkoztatott fogalmanak ismerete mellett néhany tovabbi
fogalom fejlédésére, illetve a zenei informdcidk feldolgozashoz kapcsolodo hasz-
nalatara is sziikség van. Ilyenek példaul a ,,gyors-lassu’, vagy a ,,halkabb-hango-
sabb” ,,magasabb-mélyebb” fogalmai.

Korébbi keresztmetszeti vizsgalatunk arra is ramutat, hogy a hallas utdni meg-
kiilonboztetés és a — részben a motoros készségek és mozgaskoordinacio fejlett-
ségétol fiiggd — hallds utdni reprodukeid (éneklés és ritmustapsolas) kozott dvo-
déaskorban nincs kapcsolat. A faktoranalizis eredményei alatamasztjak, hogy
kezdetben e két képességteriilet nem fiigg Ossze egymassal. A két teriilet kozotti
korrelacié még masodik évfolyamon is csak kozepesnél gyengébb Gsszetiiggést
mutat. Kisérletiink eredményei azt erdsitik meg, hogy a zenei észlelés e két terii-
lete elkiilontilten fejleszthetd. Az alkalmazott, f6ként éneklésen és dalosjatékokon
alapul6 zenei fejlesztés a reprodukcids készségek jelentds fejlédését nyujtotta, azon-
ban a hallds utdni megkiilonboztetés nem lépett tul a spontdn fejlédés hatarain.

Rovid idétartamu, mindossze harom honapos kisérletiink a zenei képességek
6vodaskorban torténd fejleszthetGségére, a korai fejlesztés lehetéségére és jelentdsé-
gére hivja fel a figyelmet. A kisérleti csoport mutatéi messze meghaladjék a spon-
tan fejlodés mértékét. Mas miivészeti teriiletekkel dsszehasonlitva talan a zenei
képességekkel kapcsolatosan a legaltalanosabban elterjedt az a nézet, amely sze-
rint a zenei képességek fejlédése nagymértékben az adottsagok dltal meghataro-
zott. Természetesen a magas szinvonali muvészi teljesitményekhez magasan fej-
lett zenei készségek és képességek dsszehangolt miikodése szitkséges. A fejlodés
lehet8ségeinek taglalasakor nem tekinthetiink el az adottsdgok, illetve a kornye-
zet szerepét6l, amelyek hatdsait empirikus kutatasok vizsgaljak. A zenei tevékeny-
ség Osszetettségébdl adododan azonban az 6roklédés, a velesziiletett adottsagok
szerepének meghatarozasara torekvé empirikus kutatasi eredmények igen elté-
réek. EDWIN GORDON (1971) véleménye szerint a veleszilletett képességek hata-
rozzak meg azt a szintet, amelyet képesek vagyunk elérni. Ugyanakkor a lehe-
tdségek kiakndzdsaban nagy szerepet kaphat a kornyezet, illetve a zenei nevelés.
Az adottsagok mellett szintén a tanulds, a kornyezet, valamint az érdeklédés és a
tanuldsra valé hajlandoésag szerepét hangsilyozza SLoBoDA (1994). Eredménye-
ink azt mutatjak, hogy a korai zenei fejlesztés nagymértékben hozzajarulhat a
zenei képességeknek az adottsdgokon alapul6 minél teljesebb kibontakozasahoz.
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Kisérletiinket elsé lépésnek szantuk. Tovabbi vizsgalatokra, hosszabb idétar-
tamu fejleszt kisérletre van sziikség annak érdekében, hogy megtalaljuk azokat
a — lehetéség szerint egyszert és széles korben alkalmazhatd - eszkozoket, ame-
lyek segitségével a hallas utani feldolgozas zenei készségei és képességei minél
tobb tertileten eredményesen fejlédhetnek. A transzferhatas-vizsgalatok, ehhez
kapcsoléddan korabbi 6sszefliggés-vizsgalatunk, a zenei képességek és mas kog-
nitiv teriiletek kozotti osszefiiggésre hivjak fel a figyelmet. Pedagdgiai szempont-
bol fontos feladat a tanulas hatékonysagat segit lehetdségek feltarasa, igy a zenei
képességek fejlédésének és a kognitiv teljesitményhez valo hozzajaruldsanak
pontosabb megismerése. A zenei képességek fejlédése, fejlesztése — mas készség-
és képességfejleszté modszerek mellett — alternativ lehetéséget jelenthet az isko-
lai tanuldsra torténd felkésziilésben.

Koszonetnyilvanitas

A tanulmany az OTKA K83850 pélyazat tamogatasaval valosulnak meg. Elkészi-
tése soran felhasznéltuk az MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatdcsoport infrast-
rukardjat.
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Vissza a tartalomhoz

KASIK LASZLO - LESZNYAK MARTA
- MATENE HOMOKI TUNDE
- TOTHNE ASZALAI ANETT

A SZOCIALISPROBLEMA-
MEGOLDO GONDOLKODAS
, VIZSGALATA TOBBSEGI
ES TANULASBAN AKADALYOZOTT
DIAKOK KOREBEN'

Tarsas interakcioink hatékonysagat nagymértékben meghatdrozza az, mit tekin-
tink szocidlis (tdrsas) problémanak, hogyan vélekediink magunk és masok
problémairol, azokat miként oldjuk meg, s hogyan értékeljitk megoldasukat
(D’ZuriLLA, NEZU-MAYDEU-OLIVARES 2002). Napjainkban a szocidlisprob-
léma-megoldo gondolkodds szamos kiilfoldi vizsgalat targyat képezi, ugyanak-
kor Magyarorszagon e teriilettel nagyon kevés pedagogiai kutatds foglalkozik (pl.
KASsIK 2008, 2010), s nem ismert olyan felmérés, amely sordn atipikusan fejl6d6
gyermekek korében elemezték volna e gondolkodas jellemzéit. A tanulmanyban
ismertetett — 2011 tavaszan, 10 és 14 évesekkel végzett — kismintds vizsgalat célja
olyan mérdeszkoz kifejlesztése volt, amely alkalmas mind tanulasban akadalyo-
zott, mind tobbségi diakok szocidlisprobléma-megold6 gondolkodasanak, e gon-
dolkodas néhany dimenzidjanak elemzésére. A megbizhatdsagi mutatok alapjan
a kidolgozott méréeszkoéz (KaSIK-LESZNYAK-MATENE-TOTHNE 2010) mind-
két életkorban és részmintdn megfelel erre a célra. A tanulmany els6 részében
ismertetjiik a méréeszkoz kidolgozasat meghatarozo elméleti keretet és egy hazai
kérdoives vizsgalat (Kasik 2010) néhany eredményét, ezt kovetéen bemutatjuk a
tanuldsban akadalyozott gyermekek néhany fontos sajatossagat, majd a kismin-
tas vizsgalat modszerét és f6bb eredményeit.

1 A vizsgalatot a Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Pedagdgusképz6 Karanak Tudomanyos
Palyazati Alapja (CSoo6/2011) timogatta. A tanulmany elméleti része Kasik (2010) alapjan késziilt.
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ELMELETI HATTER

Szocialis probléma,
szocialisprobléma-megold6 gondolkodds és képesség

Szocidlis problémanak tekintheté minden olyan - a jelenben zajlo, a multban tor-
tént vagy a jovében lehetségesen vagy biztosan bekovetkezd — tarsas helyzet és
viszony, amelynek megoldasahoz vagy nem all az egyén szamara megfelel meny-
nyiségl és/vagy mindségl (jol szervezett) informacio, vagy az egyének Osszeit-
kozésbe keriilnek 6nmagukkal és/vagy egymassal és/vagy a helyzettel. Ebbél
adoddan akadalyba titkozik a felek szamara megfeleld, hatékony végkimenetel
megvaldsitasa (CHANG, D’ZURILLA-SANNA 2004).

D’ZuriLLA, NEZU-MAYDEU-OLIVARES (2002) szerint a szocialis problémak
tartalmukat tekintve nagyon sok — elsésorban életkori sajatossagokat tiikrozé —
tipust alkotnak, am ezek négy atfogd kategoriaba sorolhatok: (1) személyen kiviili
(személyes vonatkozasokat kismértékben tartalmazd, masok kozott megnyilva-
nuld, az egyén dltal érzékelt probléma), (2) személyen beliili (viselkedésben még
nem nyilvanult meg), (3) személykizi (viselkedésben mar megnyilvanult), (4) tdr-
sadalmi (tobb csoportot egyiittesen, esetleg az egész tarsadalmat érintd, viselke-
désben mar megnyilvanulo). E csoportokat azonositottuk a 2010-ben - 4, 8, 12, 15,
18 és 23 évesek korében — végzett hazai empirikus kutatas soran is, s ugyancsak a
nemzetkozi vizsgalattal megegyez6 problématipusokat fogalmaztak meg az dvo-
dasok, a diakok és az egyetemisték (részletesen 1. Kasix, 2010).

D’ZuriLLA-GOLDERIED (1971) vizsgaltdk els6ként a szocidlis (tarsas) termé-
szetl problémak jellegzetességei mellett e problémak megolddsanak médjait (mit
gondol és tesz az egyén). Elméleti modelljitk harom eleme (1) a szocialis prob-
léma, (2) a szocidlisprobléma-megoldé gondolkodas és (3) a probléma megoldasa
mint tevékenység (viselkedés, lathaté megnyilvanulas). A szocialis problémak
olyan kognitiv-szocidlis folyamatot indukalhatnak, amelynek célja a probléma
megoldasa (CHANG, D’ZURILLA-SANNA 2004).

A kutatok tobbsége napjainkban is egyetért D’ZURILLA Es GOLDFRIED (1971)
megallapitasaval, miszerint a szocidlisprobléma-megoldas az altalanos probléma-
megoldé gondolkodas specialis teriilete, amely sordn tdrsas problémak megoldasa
torténik az egyénekrdl és a szituaciorol birtokolt informaciok, valamint az eset-
leges informdcidhidny alapjan (CHANG, D’ZURILLA-SANNA 2004). D’ZURILLA ES
GOLDFRIED (1971) szerint a szocialisprobléma-megold6 gondolkodas az egyén
altal — tobbnyire tudatosan - szabalyozott kognitiv folyamatként értelmezhetd,
a killonb6z6 egyéni, paros vagy csoportos tevékenység soran kibontakoz6 prob-
léma megoldasa, kivitelezése sordn miikodik. E korai modell szerint a folyamat
két részfolyamatra oszthatd: (1) a probléma azonositasa (felismerése, definialésa,
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lehetséges megoldasi mddok kidolgozésa), s ezt koveti (2) a leghatékonyabb-
nak tiné megoldas kivélasztasa és a problémamegoldas kivitelezése. E két rész-
folyamat minden esetben egy tudatos, racionalis, eréfeszitésekkel teli aktivitast
jelent, ami azonban — a nem vart események hatasara — barmikor spontan médon
lezajlé folyamatokkal kiegésziilhet (D’ZURILLA-NEZU 1999).

CHANG, D’ZURILLA Es SANNA (2004) modelljében mar kiilon elemként sze-
repel a probléma megolddsa, hiszen a megoldas lehet kognitiv vagy érzelmi ter-
mészetd, ami a viselkedésben kevésbé érheté tetten, valamint olyan, ami egy-
értelmten viselkedésben is kifejezett. A problémamegoldas hatékonysaganak
elemzésére — elssorban a kétszemélyes interakciok értelmezésére — harom meg-
oldastipust hataroztak meg: (1) csak az egyik fél szdmara hatékony, kedvezd
megoldas (ez a helyzet hasonlit a szocialpszicholdgiabol ismert vesztes-nyertes
végkimenetelre), (2) mindkét fél szamara eredményes, kedvezé megoldas (nyer-
tes-nyertes), (3) egyik fél sem érezheti azt, hogy sikeresen megoldotték a problé-
mat (ez csak részben feleltethetd meg a vesztes-vesztes formanak, hiszen a haté-
kony megoldas nélkiili végkimenetel nem mindig jelent veszteséget). E hdrom
mellett mas végkimenetel is lehetséges, ugyanakkor az empirikus kutatdsok alap-
jan ezek alapvet6 megoldasi formaknak tekinthetk (Kasik, 2008).

A D’ZuriLLA-GOLDFRIED (1971) altal kidolgozott modell két elemének (azo-
nositas és kivitelezés) kiilonvalasztasa az utobbi évtizedben jelentds mértékben
segitette a szocialisprobléma-megoldé képesség kordbbinal pontosabb megha-
tarozasat. A legtobb kutato egyetért abban, hogy a szocialisprobléma-megoldé
képesség a gondolkodasi folyamat sordn szabalyozd funkciot tolt be, és a szaba-
lyozott pszichikus elemek altal val6sul meg a probléma megoldasa, vagyis a kivi-
telezést a képességnek alarendelt, az altala szabalyozott ismeretek és készségek
teszik lehetévé (BELZER, D’ZURILLA-MAYDEU-OLIVARES 2002; MCFALL 1982).
Ezaltal magyarazhat6 az a gyakori jelenség, miszerint a jo felismerés, elemzés
utdn nem kovetkezik hatékony kivitelezés és forditva, nem megfelel6 elemzést a
helyzethez mérten eredményes megoldas kovet.

A korabbi modellben is szerepelt az a képesség, amely egyszerre hatarozza
meg az azonositast és a kivitelezést, azonban CHANG, D’ZURILLA-SANNA (2004)
modelljében nem egy egységes, mindkét részfolyamatot atfogéan meghatarozd
képességrol van sz6, hanem olyan altaldnos, komplex képességrél (szocialisprob-
léma-megoldd képesség), amely két, egymashoz szorosan kapcsolodo egyszert
képességbdl épiil fel, igy szabalyozva a gondolkodast. E két képességhez egyen-
ként tanult — a megoldas kivitelezéséért felel6s — Osszetevék (ismeretek, kész-
ségek) sorolhatok. Az 1. dbra a szocialisprobléma-megold6 gondolkodast mint
folyamatot, egyben a komplex képesség dsszetevoit és az azok altal meghatarozott
problémamegoldasi stilusokat szemlélteti (CHANG, D’ZURILLA-SANNA 2004).
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1. dbra. A szocidlisprobléma-megoldé gondolkodds folyamata
- a gondolkoddsi folyamat és a képességek kapcsolata.

v % Feldolgozas tjra
A problématajéko- A probléma-
z6dasi képesség altal megoldo képesség altal
szabélyozott folyamatrész ~ szabalyozott folyamatrész -
A problémata-

jékozodasi képesség —» Racionalis
pozitiv
dimenziéi
ImpulZiv T

A problématdjékozo- /
ddsi képesség negativ Befejezd/Elkeriilé

A problémamegoldasi képesség harom részfunkcidja (1) a racionalitds; (2) az
impulzivitds és (3) a befejezés/elkeriilés, melyek D’ZURILLA, NEZU-MAYDEU-
OLIVARES (2002) szerint egyben megadjak a problémamegoldas stilusat is, ami
minden esetben a viselkedésben, a képességek dltal szabalyozott tanult 6ssze-
tevok aktivitasa altal valosul meg. A harom részfunkci6 koziil egy-egy személy
adott helyzetben tanusitott viselkedésében f6ként egy dominal, ugyanakkor a
probléma természete nagymértékben befolydsolja a problémamegoldas stilu-
sat, ezéltal a stilusvéltds minden esetben lehetséges. A raciondlis problémameg-
oldé a tényeket helyezi el6térbe és azokat mindvégig a kozéppontban tartja; az
impulziv problémamegold6 a megoldast segit6 tények koziil csak néhanyat vesz
figyelembe, f6ként azokat, amelyek az atlagnal szorosabb kapcsolatban allnak
az érzelmi Osszetevokkel; s a befejezd/elkeriild problémamegoldé a megoldast a
sziikségesnél hamarabb fejezi be vagy azt masokra haritja. A modell szerint legin-
kabb hatékony (konstruktiv) végkimenetelhez vezet az a folyamat, amelynek ori-
entald (tajékozddasi) szakaszaban a pozitiv dimenzi6 kategoridi dominalnak, s a
problémamegoldasi képesség éltal szabalyozott folyamat koziil a raciondlis rész-
folyamat koveti. A legtobb esetben nem hatékony (diszfunkcionalis) kimenetel-
hez vezet az, amelynek kiindulépontja a negativ dimenzio, s impulziv vagy befe-
jez6/elkeriilé folyamatrésszel egésziil ki.

(Forras: CHANG- D’Zurilla, N.-SANNA 2004: 17)
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E modell alapjan vizsgélta Kasik (2010) a szocialisprobléma-megoldé gondol-
kodas jellemzbit 8, 12, 15 és 18 évesek korében 2010 marciusaban az SPSI-R (Social
Problem-solving Inventory-Revised) roviditett valtozataval (Kasik-Nagy-F@zy
2009). A felmérésben 737 tanulé mint onjellemzd vett részt (a részmintdk nagy-
saga kozel azonos), valamint 680 sziilé (csak anyak) és 36 pedagogus (kizaro-
lag noék) jellemezte a gyerekeket. A kérddiv 25 kijelentése az eredeti és az adap-
talt kérdéiv faktoranalizise alapjan egyarant ugyanazon 6t faktorba sorolhatd
(Pozitiv orientdcio=PO, Negativ orientdcié=NO, Racionalitds=R, Impulzivitds=I,
Elkeriilés=E). Mind a KMO-mutatdk (0,83 felettiek), mind a reliabilitismutatok
(0,88 felettiek) megfeleléek. Az egyes faktorokba tartozé kijelentéseket (példaul
Ha meg kell oldanom egy problémadt, ideges leszek.) 6tfoku skala alapjan kell meg-
itélni (1: soha; 2: altaldban nem; 3: néha igen, néha nem; 4: altalaban igen; 5: min-
dig). A 2. dbra a faktorok szerinti életkori eredményeket szemlélteti az sszevont
mutatok (gyermeki, anyai és pedagogusi értékelés atlaga) alapjan.

2. dbra. Eletkori kiilonbségek az dsszevont mutaté alapjan (ANOVA)

%p 75 7
70
——NO
65 7 —&—PO
——E
60 —>—1
—— R
55 1
30 ‘életkor

Az adatok alapjan a szocialis problémdk pozitiv megitélése (PO) a két fiatalabb
korosztalyra (8 és 12 évesek) gyakrabban jellemzd, mint az idésebbekre (15 és
18 évesek). Ezzel szemben az 6nmaguk szamdra problémas kapcsolatok és hely-
zetek megoldasanak negativ jelenségként vald értelmezése (NO) a két idésebb
korosztélyra jellemzé leggyakrabban, ritkabban a 12 évesekre, s legritkabban a
8 évesekre. A probléma definialdsaval, a megoldas el6tti dontéssel és kivitelezés-
sel kapcsolatos racionalitas, a tobbszempontu értelmezés, tobb megoldasi lehe-
t8ség szambavétele (R) gyakrabban jellemz6 a két iddsebb korosztalyba tartozd
diakokra. A 12 évesekre jellemz6 gyakrabban az érzelmek meghatarozta don-
tés és kivitelezés (I), és nincs jelentds kiilonbség a 8, a 15 és a 18 évesek kozott.
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A probléma elkeriilése, a megoldas halogatasa (E) a 18 éveseknél gyakrabban for-
dul el6, mint a fiatalabbaknal, akik kozott e tekintetben nincs szignifikdns eltérés.

Tanuldsban akadalyozottsag és a tanuldsban
akadalyozott gyermekek f6bb jellemzdi

GAAL (2000: 434) szerint a tanulasi akadalyozottsag a tanulasi korlatok korébe
tartozo fogalom (3. dbra), ami elkiiloniil a tanulasi nehézségtdl (pl. lasst tempd,
lemaradas) és a tanuldsi zavartdl (pl. kognitiv funkciok nem megfelelé mikodése,
onértékelési zavar). A tanuldsban akaddlyozott gyermekek csoportjat alkotjak
egyrészt a tanulasi képességet vizsgald szakértdi és rehabilitdcids bizottsag altal
enyhén értelmi fogyatékosnak mindsitett gyermekek (a tankoteles kort népesség
2,5-3 szazaléka), mdsrészt az dltalanos iskolaban elégtelen vagy gyenge kognitiv
teljesitményt nyujtd tanuldk (ardnyuk — az enyhén értelmi fogyatékosnak miné-
sitett tanulokkal egyiitt — a tankételes kortu gyermekek 10-15 szazaléka). A tanu-
lasban akadalyozott gyermekek a gydgypedagogiai segitséget igénylé tanulok leg-
nagyobb csoportjat képezik.

3. dbra. A tanuldsi korldtok kore

‘ Tanulasi korlatok ‘

Tanulasi nehézségek ‘ ’ Tanulasi zavarok ‘ ’ Tanulasi akadalyozottsag
|
| |
Altalénos iskolai
elégtelen vagy
gyenge teljesitmény

Enyhe értelmi
fogyatékossag

(GAAL 2000: 434)

MESTERHAZI (1998: 545) szerint ,,a tanuldsban akadalyozottak csoportjaba tar-
toznak azok a gyermekek, akik az idegrendszer bioldgiai és/vagy genetikai
okokra visszavezetheté gyengébb funkcioképességei, illetve a kedvezétlen kor-
nyezeti hatasok folytan tartds, atfogd tanuldsi nehézségeket, tanulasi képesség-
zavart mutatnak’. E definicidéban az idegrendszeri karosodds helyett és mellett a
szocidlis kdrnyezet mint igen erés meghatdrozé tényez6 szerepel, ami a késdbbi
tanuldsi sikerességet pozitivan és negativan egyarant befolyasolhatja.
FEJES-SZENCZI (2010) a tanuldsi korlatok magyar és amerikai definiciéit
hasonlitotta 6ssze, s megallapitjak, egyértelmi megfeleltetés nincs a fogalmak
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kozott, ugyanakkor lehetséges a kétféle terminologia kozelitése. A 4. dbra alapjan
a mild intellectual disability és a tanuldsi akaddlyozott populacion beliil az enyhén
értelmi fogyatékosok alcsoportja kozott erds, mig a slow learners és a tanuldsi aka-
dalyozott populdcion belill a nehezen tanulé alcsoport kozott gyenge megfeleltet-
het8séget azonositottak.

4. dbra. A tanuldsi korldtokhoz kapcsolodé magyar és angol kifejezések

Amerikai terminologia Magyar terminologia
Mild intellectual disability Tanuldsi akadalyozottsag
Mild cognitive disability <«——————> (enyhén értelmi
Mild mental retardation fogyatékosok alcsoport)
Learning disability Tanuldsi zavar
Learning disorder «—>
Learning difficulty

Tanulasi akadalyozottsag

Y (nehezen tanulék alcsoport)
Slow learners

Struggling learners <« Tanuldsi nehézség

(atlagosnal alacsonyabb IQ
esetén)

(FEJES—SZENCZI 2010: 282)

A tanuldsban akadalyozottsag tlinetei a tanulas minden tertiletén generalizaltan,
atfogoan jelentkeznek, végigkisérik a gyermeket egész iskolai palyafutasa alatt,
ezért az akaddlyozottsag elsésorban funkcionalis/szocialis problémat jelent, ami
az egyén viselkedésében nyilvanul meg (SzaB06 2009). Kiilonosen jellemz6 a kog-
nitiv funkciok és a beszéd lassubb fejlédése, a figyelem Gsszpontositasanak gyen-
gesége, a viselkedési problémdkban megmutatkozé szocidlis tanulds nehézségei,
valamint azonosithatok diszpraxids tiinetek (a sajt test és a kornyezet kolcson-
hatasanak zavara) is. Tanulasi helyzetekben nagyon gyakran megfigyelhet6 a téri
tajékozodas, a finommotorika, a figyelem, a koncentraci6, szamos bonyolultabb
gondolkodasi folyamat, a kommunikacié, valamint a masokhoz vald alkalmazko-
das eltérése tipikusan fejlodé kortarsaikkal 6sszehasonlitva. Ezek véaltozé mérték-
ben és mindig egyedi kombinacioban jelennek meg, s a tanulasi képesség kiilon-
b6z6 mérték fejlédési zavarat mutatjak (SzaBO 2008).

A tanulasban akadalyozott gyermekek szocidlisprobléma-megold6 gon-
dolkodasat Magyarorszagon eddig még nem vizsgaltak, és alig rendelkeziink
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megbizhatd hazai empirikus adatokkal ezen gyermekek szocialis kompetenciaja-
nak - a tarsas viselkedést meghatarozo pszichikus feltételrendszer (NAGY 2000;
KasIk 2007) - életkori jellemz8ird], illetve alakulasardl. MESTERHAZI (1998) alap-
jan a tarsas aktivitas kivitelezését szabalyozo szocidlis képességek pozitiv iranyt
valtozasat elsésorban az hatréltatja, hogy az egyéb képességteriileteken mutatott
gyengébb teljesitményiik miatt gyakran olyan visszajelzéseket kapnak a kornye-
zetitkben él6ktd], amely visszajelzések negativan hatnak énképiikre, elbizonyta-
lanodnak tarsas hatékonysagukat illetGen, ritkabban kezdeményeznek interak-
cidkat. Megfigyelhet§ a tarsas interakciokban vald erés impulzivitas, a gyors
kifdradds, valamint szintén é4ltalanos jellemzdnek tekinthet6 a bels6 kontroll
kiépitésének elmaradasa és a szocialis értékrend labilitasa, annak nagyon erds
helyzetfiigg6sége. Gyakran tapasztalhato onértékelési zavar, beilleszkedési prob-
1éma, agresszid vagy tulzott alkalmazkodas is. A szocidlis kompetencia fejlodését
el6segitik mindazok a szokdsok, amelyek a kovetkezetes ismétlodéssel biztonsa-
got teremtenek, valamint meghatarozo a tobbségi tanulokkal torténd egytittneve-
1és. SZEKERES (2011) a szocidlis kapcsolatok mindségét vizsgalta integralt koriil-
mények kozott tanuld 4., 5. és 6. osztalyos, tanulasban akadalyozott gyermekek
korében. A kutatds eredményei szerint az integraltan tanul6é enyhén értelmi
fogyatékos gyermekek szocialis integracidja rosszabb, mint a veliik egykortd, nem
fogyatékos gyermekeké.

AZ EMPIRIKUS VIZSGALAT - MINTA,
MEROESZKOZ, ADATFELVETEL

A 2011 méjusaban végzett kismintas vizsgalatban osszesen 8o 6todik osztélyos
(10 éves, 2001-ben sziiletett) és nyolcadik osztalyos (14 éves, 1997-ben sziiletett)
diak vett részt Békés és Csongrad megyébdl (10 éves tobbségi: 20 {6, 10 éves tanu-
lasban akadalyozott: 16 £6; 14 éves tobbségi: 21 £6, 14 éves tanuldsban akadalyozott:
23 £6). A minta nem reprezentativ. A tanuldsban akadalyozott tanuldk vizsgala-
tat harom, tipikusan fejl6dé gyerekektdl kiilon neveld iskolaban végeztiik. A vizs-
galati mintaba keriilés kritériuma a szakértdi bizottsag diagnoézisa és az életkor
volt. Az iskolakban integraltan tanul6 értelmileg akadalyozott vagy autista diadkok
vizsgalatat elvégeztiik, am anyagukat még nem értékeltiik.

Az éltalunk kidolgozott méréeszkéz alapja a Kasik (2010) altal hasznilt, az
elméleti részben roviden ismertetett adaptélt kérd6iv (SPSI-R: Social Problem-
solving Inventory-Revised, D’ZURILLA ES MTSAI, 2002; Szocidlisprobléma-meg-
oldé gondolkodas kérdéiv, Kasik-NAGY-FUzy 2009). A méréeszkoz atdolgozasa
soran megtartottuk az 1. dbrdn lathaté dimenzidkat (pozitiv orientdcio, negativ
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orientacid, racionalitas, impulzivitas, elkeriilés), s ezek tartalmanak megjelené-
sét egy hétrészes torténetbe agyaztuk. A torténet egy osztalykirandulasrdl szol, s
a kirandulas kozben torténik a gyerekek kozott (1) csalas, (2) csufolds, (3) siker-
telen segitségkérés, (4) segitségnyujtas elmulasztasa, (5) csoportbol egy tars kiza-
résa, (6) sajat kizaras megélése, valamint (7) jatéktevékenység elutasitasa. Egy-egy
szitudciot hdrom részre osztottunk, ezzel lefedve a CHANG £s MTSAI (2004) 4ltal
kidolgozott modell (problémamegoldas mint folyamat) elemeit: dontés, megol-
das, értékelés. A dontés esetében a pozitiv és a negativ orientaciot kifejezd, elére
meghatarozott kijelentések kozil kell egyet valasztani, a megoldas esetében az
elkeriilést, a racionalitast és az impulzivitast kifejez6 kozill, s az értékelés esetében
mind az 6t dimenziot kifejez6 kijelentés koziil kell egyet megjelolni.

A mérGeszkoz megbizhatdsaga — egy részminta kivételével — megfelel (10 éves
tobbségi: 0,85, 10 éves tanulasban akadalyozott: 0,80; 14 éves tobbségi: 0,76,
14 éves tanulasban akadalyozott: 0,50). A tanulasban akadalyozott 14 éves tanu-
16k esetében az alacsony Cronbach-a értéknek tobb oka lehet, ezek koziil hdarmat
tartunk valdszintinek: a részminta elemszdma, a torténet mint értelmezési keret
elégtelen volta, valamint a valaszok tartalma — a kérd6iv miikddésének nagyobb
mintan val6 kiprobalasa utan pontosabban elemezhet ez a kérdés. Az 6njellem-
zés mellett a pedagdgusok is értékelték a gyerekeket, s 6k toltotték ki a hattérkér-
déivet (pl. csaladi hattér, tanulmanyi teljesitmény).

AZ EMPIRIKUS VIZSGALAT EREDMENYEI

A szocialisprobléma-megoldé gondolkodas
osszetevoinek feltételezett valtozasa

Az elemzés soran az egyik kérdés az volt, mely dimenziok mentén kiilonbozik
szignifikansan a 10 és a 14 éves tobbségi tanuldk szocialisprobléma-megoldd gon-
dolkodasa, s ez az eredmény mennyire egyezik a korabban végzett hazai felmérés
adataival. Az 5. dbra és az 1. tdbldzat alapjan a 10 és a 14 évesek kozott két dssze-
tevé esetében szignifikans a kiilonbség: a racionalitds kisebb a 14 évesek korében,
mig az elkeriilés nagyobb. Mindez azt sugallja, hogy a tipikusan fejl6dé gyere-
keknél a problémamegoldé gondolkodas passziv iranyba tolddik, ami nagyrészt
megegyezik KasIK (2010) emlitett kutatdsdnak eredményével.
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5. dbra. A szocidlisprobléma-megoldé gondolkodds dsszeteviinek jellemzdi
(atlagok) tobbségi tanuldk esetén 10 éves (n=20) és 14 éves korban (n=21)

atlag 10
91 racionalitas; 8,85
8 pozitiv
71 orientacio; 6,47
67 pozitiv @ R Y ‘““*elkerﬁlés;é,43
3] orientécit; 585 ___,‘-"—' racionalitas; 5,33
4 elkeriilés; 3,3 w7 -
3 negativ - negativ
27 orientdcio; 2,05 orientacio; 19
V1 impulivitis; 04 %o — — = — — = — = = — — = Ximpulvitis; 081
0 T

10 14

1. tabldzat. A szocidlisprobléma-megoldé gondolkodds szignifikdns
eltérései 10 és 14 éves korban tobbségi tanuldk esetén. A kétmintds t-préba
eredményei (csak a szignifikdns kiilonbségeket mutato osszetevik)

Dimenzio . ¥
Szoras

3,12

A két kutatas eredménye kozott egyetlen markans killonbség azonosithato: Kasix
(2010) vizsgalata alapjan az idésebb korosztalyba tartozok (15, 18 évesek) raciona-
lisabb problémamegoldok, kutatasunk szerint ez a fiatalabbakra (10 évesek) jel-
lemz8bb. Az eltéréseket okozhatja a minta kis elemszama, de az értelmezés soran

fontos kortilmény az is, hogy a vizsgalt korosztilyok nem egyeztek teljes mérték-
ben, valamint a két kutatas — bar ugyanazt a jelenséget vizsgélta — két kiilonb6z6
mérdeszkozzel tortént. Kasik (2010) altalanossagban mérte a szocialisprobléma-
megoldd gondolkoddst, mig a jelen kutatdsban hasznalt kérd6iv helyzetspecifikus.

A tanulasban akadalyozott gyermekek mintdjan nincs szignifikans eltérés a két

életkori minta kozott egyetlen dimenzio esetében sem. Csak a mérés nagyobb

mintan valé megismétlése utan adhato valasz arra, hogy ez az eredmény valdban

eltéré fejlédési utat mutat-e a tanuldsban akadélyozott didkok esetében.
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A tanulasban akadélyozott és a tobbségi tanulok 6sszehasonlitasa

A tanuldsban akadalyozott és a tobbségi tanuldk valaszainak 6sszehasonlitdsa
alapjan 10 éves korban harom dimenzional szignifikans a kiilonbség (6. dbra,
2. tabldzat). Ebben az életkorban a tanulasban akadalyozott gyerekek pozitivab-
ban kozelitenek a problémahelyzetekhez és kevésbé jellemz6 rajuk az elkeriilés.
E két eredmény feltehetbleg Osszefiigg egymassal, hiszen a pozitiv orientacié azt
jelenti, hisziink a probléma megoldhatosagaban, s nincs - vagy nagyon minima-
lis - okunk van azt elkeriilni. Az impulzivitds szignifikainsan nagyobb a tanulas-
ban akadalyozott gyerekeknél, ami — az eddigi kutatdsok, példaul McLURE-HAL-
PERN-WOLPER-DONAHUE (2009) alapjan — az érzelemszabalyozasban szerepet
jatszo6 kontrollmechanizmus eltéré fejlédési utjara utal.

6. dbra. A szocidlisprobléma-megoldé gondolkodds dimenzidinak dtlagai
10 éves tanuldsban akaddlyozott (TANAK) és tobbségi tanuldk esetén

97 0 885

* 763

77 * 6381

67 o 585 * TANAK
O Tébbségi

a 219

2,05 * 163

o

0 041

Pozitiv orientacid Negativ orientacid  Racionalitas Impulzivitas Elkeriilés

2. tdbldzat. A szocidlisprobléma-megoldé gondolkodds szignifikdns eltérései 10 éves
korban tanuldsban akaddlyozott és tobbségi tanuldk esetén. A kétmintds t-préba
eredményei (szignifikdns kiilonbséget mutaté dimenzidk és racionalitds)

: Tanuldsban aka-

Dimenzié  ddlyozott (n=16) " T t(p)

. atlag . szorhs . .
pozmv ...........................................................................................................................................................................................
 orientacié 7,63 299 2,11 (<0,05)
Elkerules_2,29(<o,05)

Impulzivitas
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A 7 dbra és a 3. tdbldzat alapjan az elkeriilés esetében a 14 éves tanulasban aka-
dalyozott és a tobbségi gyerekek kozott szignifikans a killonbség: csakugy, mint a
fiatalabbaknal, a tobbségi tanuldk hajlanak inkabb arra, hogy ne foglalkozzanak
egy-egy szocialis probléma megoldasaval. Ugyanakkor a racionalitds esetében
forditott a feltételezett tendencia: a tanuldsban akadélyozott gyerekek szignifi-
kansan racionalisabban gondolkodnak, mint a tobbségiek. A pozitiv orientdcid,
a negativ orientdcio és az impulzivitds terén a kiilonbségek nem szignifikdnsak.

7. dbra. A szocidlisprobléma-megoldo gondolkodds dimenzidinak dtlagai
14 éves tanuldsban akaddlyozott (TANAK) és t6bbségi tanuldk esetén

atlag 97
87 * 7,86
74
0 648 0 643
6
s * TANAK
41 .
0 Tobbségi
3 *274
21 g 191
| 1,71 ® 139
1 @ 0381
0 T
Pozitiv orientacié Negativ orientacié  Racionalitas Impulzivitas Elkeriilés
3. tabldzat. A szocidlisprobléma-megoldé gondolkodds szignifikdns
eltérései 14 éves korban tanuldsban akaddlyozott és tobbségi tanulok
esetén. A kétmintds t-proba szignifikdns eredményei
Tanulésban aka- ... , . § :
. o gal Tobbségi (n=21) !
Dimenzio | daly F (p) t (p)

0,73 (0,40) 42 (<0,05)

Szocialisprobléma-megoldas a pedagogusok szemével
A hiéttérkérdéiv két kérdése arra vonatkozott, miként vélekedik a pedagdgus

a gyermek szocialisprobléma-megoldé gondolkodasardl: (1) inkabb pozitiv
vagy inkabb negativ orientacio jellemzi a gyermeket; (2) sziikség esetén a tanuld
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milyen problémamegoldd stratégiat valaszt. A problémaorientaci6 tekintetében a
tanulasban akadalyozott gyermekek 84,2%-arol, a tobbségi gyermekek 70,7%-arol
gondoltak ugy a pedagdgusok, hogy pozitiv orientdcio jellemzi 6ket. A y>-proba
alapjan a pozitiv és a negativ orientacié kozotti killonbség mindkét alminta ese-
tén szignifikans (p<o,01). A megoldasi stratégiak terén mindkét almintdban az
impulzivitds szignifikdnsan nagyobb ardnyu (x*-prdoba, p<o,o1). A tanulasban
akadalyozott gyermekek 68,4%-at, mig a tobbségi gyerekek 46,3%-4t jellemezte
ez a gondolkodas.

Az elemzés alapjan a problémaorientacid tekintetében egyezik a gyerekek
Onjellemzése és a pedagdégusok értékelése, mindkét fél a pozitiv irdnyultsag tal-
sulyat jelzi. Ugyanakkor a megoldasi stratégiak terén az értékelok véleménye
kiillonbozik: a pedagdgusok altal legjellemzébbnek tartott stratégia (impulzivitas)
a gyermekek altal kitoltott kérddiveken a legalacsonyabb atlaggal bir. Ez az eltérés
eredhet a didkok 6nismeretének jellemz6ibél, valamint abbol is, hogy a pedago-
gusok vélaszadasanak alapja feltehetdleg elsésorban a megfigyelhetd viselkedés,
mig a tanulok valasza problémamegoldé gondolkodasuk, eddigi tapasztalataik
felidézésének és értékelésének eredménye.

A szocialisprobléma-megoldassal 6sszefiiggést
mutaté néhany hattérvaltozo

A hattérkérd6iv tovabbi kérdéseivel olyan valtozokrol gytijtottiink adatokat, ame-
lyekr6l feltételeztiik, hogy Osszefiiggést mutatnak a szocidlisprobléma-megoldd
gondolkodassal. Ezek elsésorban a csalad jellemzdire és az iskolai eredményes-
ségre vonatkoznak. Az osszefliggés-vizsgalatok soran feltart szignifikans és nem
szignifikans korreldciok koziil csak néhanyat mutatunk be, s a kis elemszam miatt
nem minden esetben az életkori és/vagy a tanulasban akadélyozottsag alapjan
meghatdrozott almintak alapjan.

A csalad jellemz6i kozé sorolhatd hattérvaltozok kozil a sziilok iskolai vég-
zettsége, ezen belill az anya iskolai végzettsége mutat szignifikans Osszefliggést az
impulzivitdssal a tobbségi, 14 éves tanuldk kérében (Pearson r = -0,60, p<0,01),
vagyis minél magasabb az anya iskolai végzettsége, anndl kevésbé valdszind, hogy
a 14 évesek impulziv megoldasokkal élnek szocialisprobléma-helyzetekben. Ez az
eredmény megfelelt elvarasainknak, s a nagymintas mérés soran a sziil6k isko-
lai végzettsége — feltehetéen — tobb részminta esetén is jelentés hattérvaltozonak
bizonyul majd, ami 6sszhangban éllna a nemzetkozi kutatasi eredményekkel.

A csalad jellegzetességei koziil a testvérek szama szintén fontos valtozo-
nak bizonyult. A teljes tobbségi mintdn a testvérek szdma és az iddsebb testvérek
szdma is negativ Osszefiiggést mutatott a pozitiv orientdcioval (mindkét esetben
Pearson r = 0,34, p<0,05), tehat az adatok alapjan minél tobb testvére és minél
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tobb iddsebb testvére van valakinek, annal kevésbé valdszinii, hogy bizakodé a
szocidlis problémak megoldhatosaga terén. A testvérek szama 6nmagaban nem
magyarazza a negativ osszefiiggést egyik dimenziéval sem, s6t, elméletileg a
folyamatosan jelen 1év6 testvérek lehetdséget biztosithatndnak a szocidlisprob-
léma-megold6 gondolkodas pozitiv iranyu valtozasara. Ugyanakkor tudjuk, hogy
Magyarorszagon a gyermekek szamanak novekedése noveli a szocidlis hatranyok
és a szegénység kockdzatat is (DARvAS-TAUSZ, 2002). Mindezek magyardzhatjak
a problémaorientdcid és a testvérek szama kozotti kapcsolatot.

Bar a tanulok tantargyi teljesitményérdl a tanarok altal adott iskolai osztaly-
zatok csak korlatozott mértékben képesek megbizhaté képet adni, a legtobb vizs-
galathoz hasonléan az iskolai teljesitményt kutatasunkban is a tantargyi és a nem
tantargyi (magatartas, szorgalom) osztalyzatok jelenitették meg. Az iskolai telje-
sitmény és a szocialisprobléma-megold6 gondolkodas legfontosabb 6sszefiiggé-
seit a 4. tabldzatban foglaltuk 6ssze. Ezt az elemzést a tanuldsban akadalyozott és
a tobbségi diakok csoportja mentén végeztiik el.

4. tablazat. Az iskolai teljesitmény és a szocidlisprobléma-megoldé
gondolkodds fontosabb szignifikdns dsszefiiggései a teljes mintdn
(Pearson r; n. s. = nem szignifikdns; * = p<o,05; ** = p<o,01).

Az iskolai teljesitmény dimenzioi

Szor- : Természet- . Mate- Idegen
galom @ ismeret :
Tanuldsban PO_Zit“f y . 0,53%
akadilyozott | OTeNMtaCIO
- tanulok - impulzivitas n.s
Tobbségi  elkeriilés -0,49**
tanulok racionalitas n.s. 0,44**

A nem tantargyak koziil a magatartasjegy nincs jelentds kapcsolatban a szocid-
lisprobléma-megold6 gondolkodassal, azonban a szorgalomra adott jegy a tanu-
lasban akadalyozott tanuldok korében igen, az impulzivitassal. Azt feltételezziik,
hogy az sszefiiggés hatterében egy harmadik valtozo, az 6nszabélyozas all, ami
mindkét vizsgalt faktort befolyasolja.

A tantargyak koziil a természetismeret az egyetlen, amelyik mindkét almintdban
kapcsolddik a szocidlisprobléma-megoldashoz. Ennek alapjan ugy véljiik, hogy a
természetismeret tantargy tanuldsaban fontos szerepet jatsz6 kognitiv képessé-
gek valamilyen mddon szerepet jatszanak a szocidlisprobléma-megoldasban is,
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hiszen az adatok alapjan minél jobb jegyeket szerzett valaki természetismeretbdl,
anndl pozitivabban éllt a megoldandé problémakhoz (tanuldsban akadalyozott
tanuldk csoportja), illetve annal kevésbé probalta elkeriilni a problémat és annél
racionalisabb problémamegoldésra térekedett (tobbségi tanulok).

A matematika csak a tanulasban akadélyozott tanulok esetében, az idegen
nyelv kizardlag a tobbségi minta esetén all szignifikans kapcsolatban a szocialis-
probléma-megold6 gondolkodassal. Az adatok szerint a tanuldsban akadalyozott
gyerekek korében minél jobban teljesit valaki matematikabol, annal jellemz3bb
rd a pozitiv orientacid, valamint annél kevésbé gondolkodik impulziv megolda-
son. Az idegen nyelv dsszefiiggései a tobbségi gyerekeknél arra utalnak, hogy
minél jobb eredményt ér el valaki a nyelvbdl, annél kevésbé jellemz6 ra az elke-
riilés, viszont annal jellemz6bb rd a racionalis problémamegoldas.

OSSZEGZES

A tanulmanyban bemutatott kutatds legfontosabb eredménye az, hogy sikertilt
egy olyan méréeszkozt kidolgoznunk, amellyel megbizhatéan mérheté a szocia-
lisprobléma-megold6 gondolkodds néhany jellemzdje (pozitiv és negativ orien-
tacio, racionalitas, impulzivitas, elkeriilés) egy specifikus tarsas helyzethez (osz-
talykirandulas) kapcsolddéan mind tanulasban akadalyozott, mind tobbségi
gyermekek korében.

A probamérés adatai alapjan feltételezziik, hogy a tobbségi tanuldk az életkor
elérehaladtaval tobb elkeriilést és kevesebb racionalis problémamegoldast alkal-
maznak, ezzel szemben a tanuldsban akadélyozott gyermekeknél nem azonosit-
hato jelentds életkori eltérés 10 és 14 éves kor kozott. A szocialisprobléma-megol-
dassal osszefliggésben allé legfontosabb hattérvaltozonak az anya iskolazottsaga
és a testvérek szama, valamint a szorgalom, a természetismeret, a matematika és
az idegen nyelv osztalyzatok bizonyultak.

Bar az eredmények szdmos Uj gondolkodasbeli jellemz6t tartak fel a tanulas-
ban akadalyozott gyermekekrdl, az eredményeket csak abban az esetben tekint-
hetjitk megbizhaténak, ha azokat a jelenleg folyé nagymintas vizsgalat adatai
megerdsitik. E mellett olyan vizsgalatokra is sziikség van, amelyek kerete nem
az osztalykirandulas, vagyis a jéovében minél tobb tarsas helyzettel kapcsolatban
kell mérni a szocidlisprobléma-megoldé gondolkodas ezen dimenzidk mentén
torténé miikodését. Ha ezek megvaldsulnak, sor kertilhet tobbségi és tanulasban
akadalyozott tanuldk korében egyarant alkalmazhato fejleszté programok kidol-
gozasara, alkalmazasara és a programok hatdsvizsgalatara.
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Vissza a tartalomhoz
NYITRAI AGNES - ZENTAI GABRIELLA

AZ OSSZEFUGGES-KEZELES
FEJLODESENEK SEGITESE
MESEKKEL 4-8 EVES GYERMEKEK
KOREBEN

A hétkoznapokban &sszefliggések sokasagat hasznaljuk mindennapi problé-
maink megoldasa soran. Az Osszefiiggés-kezelés elsésorban a sikeres életvezetés-
hez sziikséges képességiink, hiszen az, hogy hogyan tudjuk miikodtetni az éle-
tiinket befolydsolo osszefiiggéseket, sikereink és kudarcaink egyik legfontosabb
befolyédsoloja. Osszefiiggéseket keresiink az {rott és olvasott szovegekben, mert ez
a megértés egyik fontos feltétele. Az iskolaban a tanari magyarazat is osszefiig-
gések felismerésére, megértésére, alkalmazasara épiil. A gondolkodés egyik alap-
vetd eleme az Osszefliggés-kezelés képessége, melynek fejlddése mar kisgyermek-
korban elkezdédik. A kutatasok eredményei alatamasztjak, hogy a gyermekek
egy részénél a spontan fejlédés nem megfeleld titemben halad, a folyamat segi-
tése sziikséges (NAGY 2000b).

Kutatasunk egy korabbi szakaszaban bizonyitast nyert, hogy a mesélés és a
mesékrol valo tematikus csoportos beszélgetések kisgyermekkorban jo lehetdsé-
get jelentenek az Osszefiiggés-kezelés fejlodésének szandékos segitésére (NYITRAI
20093, 2009b, 2009¢, 2010; NYITRAI-ZENTAI 2010). Tanulmanyunkban egy két-
éves kontrollcsoportos fejlesztd kisérlet eredményeit mutatjuk be, mely az 6ssze-
fiiggés-kezelés fejlodésének szenzitiv idészakdban, nagycsoportban és elsé osz-
talyban zajlott. Legfontosabb célunk az volt, hogy bemutassuk a mesékrél valé
beszélgetés modszerének az Osszefliggés-kezelés Osszetevdinek fejlédésében
kimutathato hatésat.
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AZ OSSZEFUGGES-KEZELES KEPESSEGE ES
HELYE A KOMPETENCIAK RENDSZEREBEN

»Az Osszefiiggés az F feltétel és a V velejard olyan kapcsolata, amelyben valahany-

szor az F feltétel fennall vagy el6all, a V velejar6 adott valdszintiséggel mind-
annyiszor fennall vagy el6all” (NAGY 2000b: 143). A kutatdsokbol ismerhet6 az
Osszefiiggések szerkezete, az egyes Osszefiiggésfajtak jellemz6i és az Osszefiiggés-
kezelés fejlédésének alakulasa (NAGY 20004, 2000b, 2004, 2007).

Az 6sszefiiggések tobbféle szempont szerint csoportosithatok, pedagogiai rele-
vancidval birnak a kovetkezok: (1) a feltétel és a velejard kapcsolata szerint az
oksag és az egyiittjaras megkiilonboztetése, (2) a velejard alapjan a determinisz-
tikus és a sztochasztikus Osszefiiggések megkiilonboztetése, (3) 1étezés szerint a
realis, a hipotetikus és a fiktiv Osszefiiggések kozotti kiillonbségtétel, (4) altala-
nositas szerint az egyedi és az altalanos megkiilonboztetése. (NAGY 2000, 2007;
NYITRAI 2009b). A mindennapok pedagdgiai gyakorlataban szamos tananyag-
kivalasztasi és tanulas-modszertani megoldas neheziti ezeknek a kiilonbségek-
nek a kezelését, pl: a sziikségszertség tulhangsulyozasa, az egyedi és az dltala-
nos kozotti kiilonbségtétel hianya, vagy pedig az a még napjainkban is fellelhetd
didaktikai alapelv, mely szerint a kisiskoldsoknak csak szigortian bizonyitott
ismeretek (vagyis: csupan redlis Osszefiiggések) tanithatdk. A redlis Osszefiiggések
a vilagban valé eligazodasunkat segitik. A hipotézisek megismerésre késztetnek,
a fikciok pedig a képzelet miikodésére vannak j6 hatdssal. ,, A realis 6sszefliggé-
sek mellett a hipotetikus és a fiktiv osszefliggéseknek is alapvetd szerepiik van az
ember életében, fejlddésében, a megismerésben. Némi tulzassal azt mondhatjuk:
attdl vagyunk emberek, hogy hipotézisek, fikciok alkotdsara is képesek vagyunk.
A probléma, esetleg a tragédia abbol szarmazik, ha a fikcidt, a hipotézist realitas-
nak hissziik vagy megforditva” (NAGY 2000Db: 145).

Nagy Jozsef komponensrendszer(i személyiségelmélete szolgdl elméleti alapul
az Osszefiiggés-kezelés, mint képesség értelmezéséhez. A kompetencidk a szemé-
lyiség legatfogobb funkcionadlis pszichikus komponensrendszerei, motivum- és
tuddsrendszerek, a kompetenciamodell kézéppontjaban a kognitiv kompeten-
cidk allnak, ezek a személyes és a szocidlis kompetencidk fejlddésének sziiksé-
ges, de nem elégséges feltételei. Az Osszefliggés-kezelés a kognitiv kompetencia,
ezen belill a gondolkodasi kulcskompetenciak kozé tartozik, funkcidja: a meg-
1év6 tudasbol j tudas 1étrehozdsa a dolgok kozotti kapcsolddasok felismerésével,
konstrudldsaval, alkalmazasaval (NAGY 2000a, 2003; 2007).

A képességek fejlédése a kozgondolkodassal ellentétben nem linearis, hanem
logisztikus gorbével irhat6 le. Minden egyes képesség fejlédésének van szen-
zitiv id6szaka: ez kiemelt pedagdgiai relevancidval bir (MOLNAR GY.-CsapP6
2003). Az elemi alapkészségek — ezen beliil az Osszefiiggés-kezelés — fejlédésének
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kitiintetett id6szaka a 4-8 éves kor, amely az 6vodai kozéps6- és nagycsoportot,
valamint az 4ltalanos iskola 1. és 2. osztalyat foglalja magéban. Ebben az életsza-
kaszban lehet kiilondsen fontos és eredményes a fejlédés szandékos (de a gyerme-
kek felé nem okvetleniil direkt modszerekkel torténd) segitése.

A kompetencia alapt kritériumorientalt pedagdgia szerint az egyes kompeten-
ciak fejlédésének kritériumorientalt segitése mindaddig tart, amig az el nem éri
az optimalis szintet, vagyis a jelenlegi gyakorlathoz képest 1ényegesen hosszabb
ideig is, ha ugy sziikséges. A tovabblépés feltétele az optimum (és nem a mini-
mum) elérése. Ehhez a diagnosztikus, kritériumorientélt értékelés kapcsolddik,
amely lehet6vé teszi a fejlodés alakulasanak pontos jellemzését, segit a tovabbi
teend6k meghatarozasaban. A kompetencia alapu kritériumoritentélt pedagdgia
a tartalomba agyazott képességfejlesztést tartja eredményesnek a transzfer kor-
latozott voltara tekintettel (CsaPO 2003, 2004; NAGY 2007, 2010), igy a fejl6dés-
segités modszerének kidolgozasaban az els6 lépések egyike a megfelel tartalom
kivalasztasa.

A MESEK MINT A FEJLODESSEGITES
LEHETSEGES ESZKOZEI

A mesék miifaji és tartalmi sajatossagaik, valamint a gyermekek életében betoltott
szerepiik miatt killonosen alkalmasak arra, hogy az 9sszefiiggés-kezelés kritéri-
umorientalt fejlédéssegitésének eszkozei legyenek a képesség fejlédésének szen-
zitiv iddszakaban, 4-8 éves korban.

A meséknek a gyermekek nevelésében torténé alkalmazasa az emberi kulta-
raban a kezdetekt6l jelen van. A hazai és a nemzetkozi szakirodalomban elsGsor-
ban a meséknek az erkoélcsi fejlédésben (szocialis kompetencia), a lelki harmoénia
megteremtésében (személyes kompetencia) és a nyelvi fejlddésben jatszott sze-
repe (anyanyelvi kompetencia) elemzett, igy megkozelitésiink, a kognitiv kom-
petenciak fejlédésének segitésében torténd alkalmazhatdsag vizsgalata ujszert-
nek tekinthetd.

A Klasszikus témaji mesekutatasokon tul (mesetipoldgia, mese és személyi-
ségfejlédés, moralis fejlédés stb.) PRorP mesemorfoldgidja (1999) képez dtme-
netet a narrativ pszicholégiai megkoézelitések felé, melyek megalapozoéja BRUNER
(1986) elmélete a narrativ gondolkodasrol. Az erre épiilé kutatasok sora a narra-
tivaknak a szocializacioban betoltott szerepérdl (LAszLO, 1999; LASZLO-VIEHOFF,
1994; LAszLO, 2001; MILLER, 1994, idézi: NELSON, 1998) nagymértékben eldsegi-
tik a meséknek az egyes kompetenciak fejlédésében jatszott szerepének komplex
értelmezését. NELSON (1998) narrativ kompetenciarol ir, melynek hat 6sszetevéjét
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hatarozza meg. Ezek mindegyike a mesélés, mesehallgatas eredményei és feltéte-
lei egyben, meglétiiket az eredményes szocializaci feltételeként tartja szamon.

Kutatasunk korabbi id6szakaban bizonyitast nyert, hogy a mesék 6nmaguk-
ban is 6sszetiiggés-lancolatok, igy a gyakori mesélés 6nmagaban is pozitiv hatast
gyakorol(hat) az Osszefliiggés-kezelés fejlédésére, ez a spontan fejlédés erésitéje,
érvényestilése erésen fligg a csalad szociokulturalis hatterétdl, igy éppen azon
gyermekek esetében kétséges a fejlodést segitd hatds érvényesiilése, akiknek a leg-
nagyobb sziikségiik lenne a fejlédés segitésére.

A bontakozo literacié elmélete (CLAY, 1966, idézi.: SZINGER, 2007; REGER,
1990) az irasbeli kulturaba val6 belenovekedés folyamat-jellegére, az iskolaskor
el6tti id6szak meghatarozo szerepére iranyitja a figyelmet, kulcsszerepet szanva a
kisgyermekkori mesélési, képeskonyv-nézegetési élményeknek, a sziil§-gyermek
interakcidknak (Bus, 2002; CAIRNEY, 2003; REGER, 1990; RODRIGUEZ ES MTSAI,
2003; SZINGER, 2007, 2009). A csalad szociokulturalis helyzetének fiiggvényében
jelent6s killonbségek lehetnek a gyermekek literacios kornyezetében, az ebbdl
fakad¢ hatranyok kompenzaldsa az intézményes nevelés kiemelt feladatai kozé
tartozik (BERNSTEIN, 1975; SZINGER, 2007; TORGYIK, 2005).

A mesékben explicit médon kétféleképpen jelenhetnek meg Osszefiiggé-
sek. A jellegzetes mesei dsszefliggések (pl. a szerepldk és tulajdonsagaik, pozi-
cidk és lehetéségek, szereplék megjelenése és események) a mese miifaji sajatos-
sagait hangsulyozzak, a narrativ kompetencia ilyen iranyu tudaselemeit erdsitik.
A mese tartalmdban, cselekményében megjelendé konkrét osszefiiggések pedig
élethelyzetekhez, természeti jelenségekhez stb. kapcsolédnak, szamos ponton
Osszecsengenek a mesét hallgatd gyermek sajat élettapasztalataival, eldsegitve
ezzel a felidézés oromét, a fesziiltségek oldasat, a tapasztalatok megértését, a ben-
nitk megjelend tudas mas helyzetekben torténd felhasznalasat. Fejlédéssegitd
modszeriink ez utdbbira épiil.

A FEJLODESSEGITES MODSZERE

Pedagogiai alapvetés a fejlodés fogalmdanak és a felnétt ebben vald szerepének
értelmezése. A kompetencia alapu kritériumorientdlt pedagdgia a segités peda-
gogidja (NAGY, 2008), ebbdl kovetkezGen a pedagdgus szerepének értelmezése
a facilitator szerepének értelmezésével mutat kozeli rokonsagot, igy kézenfekvo
a személykozponti megkozelitéshez vald kapcsolodas is (ROGERS, 1962, 1969;
ROGERS £S FREIBERG, 2007; SALLAI, 2006; TRINGER, 1991), kiilondsen a kom-
munikacios formak, lehetdségek vonatkozasaban. A mesélést és a mesékhez kap-
csolddo egyéb tevékenységeket illetéen a dialogikus (hazai szakirodalomban:
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interaktiv) mesélés, a mesékhez kapcsolddo beszélgetés jelenik meg relevans kér-
désként. MORROW-BRITTAIN (2003) a dialogikus mesélés 3 formdjat kiillonbozteti
meg, ezek: (1) co-cooperativ, (2) didaktikus (3) performance-orientalt mesélési
formdkat. A magyar pedagogiai elképzelések egy (4) véltozat kialakitasat teszik
sziikségessé, mely a performance-orientalt interaktivitdst a mesék végighallgatdsa
utan (és nem a mesélést megszakitva) dsztonzi. A dialogikus mesélés csak akkor
valtja be a hozza flizott reményeket, ha élményfokozo és gazdagité hatdsu, koveti
a gyermekek érdeklddését, indirekt mddon segiti a mese és a hétkoznapi életta-
pasztalatok kapcsolddasainak megtalaldsat (WHITEHURST ES MTSAI 1998 idézi:
ZEVENBERGEN-WHITEHURST 2003).

A fejlodés segitésére kidolgozott modszeriink lényege: a tobbszor hallott, jol
ismert és kedves mesék meghallgatdsa utan a mesében szerepld tartalmi dssze-
fiiggéshez kapcsoldddan tematikus csoportos beszélgetést kezdeményez a peda-
gogus, melynek segitésére egy otlettar dll rendelkezésére. Az Gtlettarban a gyer-
mekek 50 kedves meséjébdl valasztottunk ki egy-egy Osszefiiggést, melyhez
kapcsoléddan kiillonb6z6 kérdéscsoportokat fogalmaztunk meg. A vélemény-
kéré beszélgetés az Osszefiiggések felismerését, a kitalalo beszélgetés a konstru-
alast, az alkalmazd beszélgetés pedig a felhasznalast segiti. Az 6tlettar egészében
és részleteiben egyarant alkalmazhaté a mindennapok pedagdgiai gyakorlataban,
segiti a pedagogusokat mds mesék mas osszefiiggéseinek hasonlé feldolgozasa-
ban (NAGY-NYITRAI-VIDAKOVICH 2009). A tematikus csoportos beszélgetés
soha nem lehet a mese megmagyarazasa, kikérdezése stb. A megszolalas onkén-
tes, nincs elvart valasz. A pedagdgus szerepe a beszélgetés facilitalasa, az élmény-
szertiség fokozasa, a gyermekek altal mondottak megerdsitése, kiegészitése, ese-
tenként tapintatos pontositasa. A csoportos jelleg szdmos elénnyel rendelkezik
a felno6tt-gyermek kétszemélyes beszélgetésekhez képest, tobbek kozott a kom-
munikdcids kedv ersitése, gatlasok csokkentése, szocidlis kompetencia erésitése,
mintanyujtas, tolerancia, k6zos élmény hatdsa.

Nagyobb gyermekeknél eredményesen fejleszthet6 az dsszefliggés-kezelés tan-
targyi szovegek tartalmainak felhasznaldsaval. Egy kétéves kisérlet eredményei
5-6. osztalyos tanulokndl igazoljédk, hogy a képesség hatékonyan fejleszthet6 az
iskolaban is. A fejlesztés mddszere a tartalomba agyazott fejlesztés, melynek célja
az Osszefliggés-kezelésen kiviil mas gondolkodasi képesség (kombinativ, rend-
szerez$ képesség, kovetkeztetés) fejlesztése is. A fejlesztéshez felhasznalt tan-
konyvi szovegek feldolgozdsa, a tananyag elsajatitasa a hagyomanyostdl eltérd
modon zajlik. A fejlesztéshez minden tantargyban olyan témakorok keriiltek
kivalasztasra (egy-egy tantargybdl altalaban tiz), amelyek a tantdrgy szempont-
jabol fontos fogalmakat, Osszefiiggéseket tartalmaznak. Az adatok egyértelmtien
alatdmasztottak, hogy az alkalmazott mddszerekkel fejleszthetéek ezek a gon-
dolkodasi képességek. A fejlesztési idszak alatt a képességek fejlédési sebessége
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a spontan fejlédési folyamathoz képest megduplazodott (Pap-SzIGETI 2007; PAP-
SZIGETI-ZENTAI-JOZSA 2007; PAP-SZIGETI-]OZSA-ZENTAI 2009; PAP-SZIGETI-
ZENTAI 2007).

A KISERLET BEMUTATASA

2007 és 2009 kozott végeztiik el azt a kontrollcsoportos fejlesztd kisérletet, mely-
lyel a mesélés, a mesékrdl valo tematikus csoportos beszélgetés mdodszerének
hatékonysagat kivantuk igazolni. A kisérlet egy hatranyos helyzetii kistérség 6vo-
daiban és iskolaiban zajlott. A kisérleti csoportba 172, a kontrollcsoportba 115
kisgyermek tartozott. A kisérlet kezdetén a gyermekek nagycsoportosak voltak.
Az el6bmérés adatai képezték a kiinduldpontjat a fejlesztémunkanak. A pedago-
gusokat tovabbképzésen és tematikus csoportos beszélgetés keretében készitet-
tiik fel a meséken keresztiil zajlo fejlesztés mddszerének alkalmazasara, munkaju-
kat folyamatosan, igény szerint segitettiik. A fejlesztés eredményességérdl kovetd
mérések segitségével gy6z4dtiink meg. Az elsé utémérésre 2008 dszén, a maso-
dik utdomérésre 2009 dszén keriilt sor.

A DIFER PROGRAMCSOMAG OSSZEFUGGES-MEGERTES
TESZTJE ES A ROVID VALTOZAT FELADATAI

A DIFER Programcsomag legfontosabb funkcidja, hogy segitse a problémamen-
tes iskolakezdést. A programcsomag diagnosztikus és kritériumorientalt tesztjei
hét elemi alapkészség (irdsmozgas-koordindcid, elemi szamoldsi készség, beszéd-
hanghallas, relacidészokincs, tapasztalati 9sszefiiggés-megértés, tapasztalati kovet-
keztetés és szocialitas) felmérésére alkalmasak. A készségek fejlettségi szintjének
ismeretében minden gyermek kritériumorientalt fejlesztése tervezhetd, a fejlesz-
tés hatékonysdga nyomon kévethetd (NAGY-J6zsa-VIDAKOVICH-FAZEKASNE,
2004). Fejlesztdprogramunkban a DIFER Osszefiiggés-megértés tesztjét hasznal-
tuk a nagycsoportos gyermekek indul6 fejlettségi szintjének meghatérozasara és
a kovet6 mérések sordn is. A teszt felvétele egyéni vizsgalattal zajlik, gyermeken-
ként hozzavetdlegesen 15 percet vesz igénybe. A mintaba tartozd gyermekekkel
6vonoik, tanitoik végezték el a méréseket, melyre elézetesen felkészitettiik ket.

A teszt mellett a gyermekekrdl egy adatlapot is kitoltottek az dvondk, illetve
tanitok. Az adatlapon a sziilék iskolai végzettsége, az otthoni szocidlis koriilmé-
nyek, a hatranyos helyzet tipusai szerepeltek.
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A DIFER Programcsomag 0sszefiiggés-megértés tesztje a tapasztalati 9sszefiig-
gés-megértés fejlettségének diagnosztikus feltardsara alkalmas, nyolcféle 6ssze-
tiiggéstipus taldlhaté benne, melyek megértését feladatonként 4-4 kérdés segit-
ségével mértiik fel. Az Osszefliggés-megértés teszt 8 feladatot tartalmaz, minden
Osszefuiggésfajtara egyet-egyet. A teszt kidolgozoi olyan dsszefiiggéseket vélasztot-
tak, melyekkel a gyermek ebben az életszakaszban sajat tapasztalatként is talalko-
zott mdr feltételezhetéen (bar nyilvanvaléan az egyes gyermekek szociokulturalis
kornyezetének jelentds kiillonbozdségei miatt ezt a feltételt igen nehéz teljesi-
teni). A kérdések a determinisztikus/valdszintiségi, az oksag/egyiittjaras, a rea-
litas/fikcié dimenzidk mentén adnak informaciot az sszetiiggések megértésérol.

A tesztnek létezik egy rovid véltozata is, melynek megolddsa azonos eredményt
ad a teljes valtozattal. A rovid valtozatban 4 feladat, 16 item szerepel. Kisérletiink-
ben a r6vid valtozat tesztjét hasznaltuk fel. A teszt orszdgosan bemért, kozépsé
csoporttdl harmadik osztalyos korig rendelkezésiinkre dllnak a sztenderd muta-
tok. Az 1. tdbldzatban osszefoglaltuk a 4 feladat atfogd jellemzéit. Minden fel-
adatnak van egy fantdzianeve, mely a benne szerepld 6sszefiiggés tartalmahoz
kapcsolodik. A tovabbiakban ezt a fantdzianevet hasznaljuk a feladatok azonosi-
tasara. A négy Osszefiiggés kozill két egyiittjaras-tipust, két oksag-tipusa ossze-
fiiggéstajtara szerepel feladat a teszt rovid valtozataban. A tablazat utols6 oszlo-
péaban az Osszefiiggés tipusa azonosithatd, ami a feltétel, a velejard és a kozottik
1év6 kapcsolat alapjan hatarozhaté meg. Az O és E jelolések az oksag/egyiittjaras
dimenzi6 szerinti besorolast jelolik. A determinisztikus/valdszintiségi dimenzid
a feltételre és a velejarora egyarant értelmezhetd. A betik el6tti felkialtojel, illetve
kérddgjel a feltétel sziikségszertiségére vagy valdszintiségére utal, a betlik mogotti
irasjelek pedig a velejard sziikségszertiségét, valoszintiségét jelolik.

1. tdbldzat. A DIFER dsszefiiggés-megértés teszt rovid viltozatdnak feladatai

. o ; Osszefiiggés
Feladat Osszefiiggés megfogalmazasa setugs
1 : tipusa
_H talon 1évé pénz szézforintos, akkor a ko
Forint | 1 azasztalon 1év6 pénz szézforintos, akkor a kozepe Bl

| aranysirga.

Megjegyzés: IE!l: Csak akkor tipusii és sziikségszerii velejdrdjii egyiittjdrds. 10?: Csak akkor tipusii és
valészinii velejaréjii oksdg. ?E?: Nemcsak-akkor tipusii és valészinii velejdrojii egyiittjards. ?02: Nem-
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A KISERLETI ES A KONTROLLCSOPORT FEJLODESE

A kovetkez6kben az Osszefiiggés-megértés fejlédését mutatjuk be nagycsoport és
2. osztaly kozott. Az dsszehasonlitasok célja a kisérleti és a kontrollcsoport fejlett-
ségi szintjének Osszehasonlitdsa az egyes mérési pontokon (nagycsoport, 1. 0sz-
taly, 2. osztaly), illetve a kétéves fejlédés Gsszevetése, a kisérleti hatas kimutatasa.
A 1. dbra az Osszefliggés-megértés valtozasat szemlélteti a vizsgalt életkori tarto-
manyban. A vizsgalatba bevont nagycsoportosoknal a kisérleti és a kontrollcso-
port indulé szintje kozel azonos volt (= 72%p; = 75%p; t = -1,565, p = 0,119). Els6
osztalyra a kisérleti csoport fejlettsége 85%pontra, a kontrollcsoporté 84%pontra
emelkedett. Els6 osztalyban még nem mutathatd ki szignifikans kiilénbség a
kisérleti és a kontrollcsoport fejlettsége kozott (t = 0,585, p = 0,559). Masodik
osztalyra a kisérleti csoport fejlettsége 92%pontos, a kontrollcsoporté 8o%pon-
tos. A kisérleti csoport fejlédése toretlen két éven keresztiil, mig a kontrollcso-
port fejlédése az iskola masodik évében ledllt. Ebben az életkorban mar szigni-
fikans a kiillonbség a két csoport kozott (t = 6,006, p = 0,000). A kétéves kisérlet
soran kimutathaté Cohen-féle kisérleti hatdsméret nagymértéka fejlddésre utal:
d =0,84.

1. dbra. Az dsszefiiggés-megértés vdltozdsa nagycsoport
és 2. osztdly kozott

100 1 %p 85 92

90 -
80 -
70
60 4
50
40 —— kisérleti

30 - - - & - - kontroll
20 4

10

Nagycsoport 1. oszaly 2. oszaly

A DIFER Programcsomagalkotdiaz elemialapkészségek esetén megkiilonboztetnek
5 elsajatitasi szintet (el6készitd, kezd6, haladd, befejezd, optimalis), melyeket a
gyermekek fejlddésiik soran bejarnak. A kritériumorientalt fejlesztés célja, hogy
ezekbdl a készségekbdl minden gyermek eljusson az optimalis hasznalat szint-
jére, vagyis kialakuljon a készség. A fejlesztést addig kell folytatni, mig az opti-
malis elsajatitds meg nem torténik, fiiggetleniil attol, hany évesek, hanyadik osz-
talyba jarnak a tanulok. A 2. tdbldzat a tanuldk eloszlasat szemlélteti az egyes
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elsajatitasi szinteken. Nagycsoportban a kisérleti csoport 22%-a, a kontrollcso-
port 26%-a volt optimalis szinten Osszefliggés-kezelésbdl, 1. osztalyban a kisérleti
csoport 42%-a, a kontrollcsoport 38%-a. 2. osztalyra a kisérleti csoport 80%-a, a
kontrollcsoport 56%-a jutott el az optimalis elsajatitas szintjére.

2. tdbldzat. Az Osszefiiggés-megértés elsajatitdsi szintjein l1évé tanulok
eloszldsdnak valtozdsa (%)
| Elsajétitdsi . Nagy-
: . csoport

Kisérleti

AZ OKSAGI ES AZ EGYUTTJARASI
OSSZEFUGGESEK FEJLODESENEK JELLEMZOI

A kovetkezokben az Osszefliggésfajtak kezelésének fejlédését mutatjuk be azt
vizsgalva, hogy kimutathato6-e kiilonbség az oksagi és egyiittjarasi osszefiiggések
megértésének fejlédésében a kisérleti és a kontrollcsoport kozott, van-e kiilonb-
ség modszeriink hatékonysagéban az egyes Osszefiiggéstajtak esetében.

Az oksagi Osszefiiggések felismerése a tapasztalatok szerint joval konnyebben
megy a gyermekeknek, mint az egytittjarasé. Kisérletiinkben is 6sszehasonlitot-
tuk egymassal az oksagi és az egyiittjarasi osszefiiggések felismerésének véltoza-
sat. A 2. dbrdn az oksag fejlédése lathatd. A kisérleti csoportban az induld szint
72%pont volt nagycsoportban, 1. osztalyra 79%pontra, 2. osztalyra 87%pontra fej-
16datt. A kontrollcsoport az elsé kisérleti évben 70%pontrol 77%pontra fejlédott,
a masodik évben pedig inkabb stagnalas jellemezte az Gsszefiiggés-megértést,
76%pontos fejlettség jellemezte a kontrollcsoport tanuldit. Az oksagi sszefiiggé-
sek kezelésében kimutathaté Cohen-féle kisérleti hatdsméret d= 0,65.

Az egyiittjaras tipusa Osszefiiggések megértésében tapasztalt valtozas a 3. dbrdn
kovetheté nyomon. A kisérleti csoportban folyamatos, szinte linedris fejlédés
tapasztalhato, 78%pontos kezd6 szintrél 96%pontra. A kontrollcsoportban elsé
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évben még a kisérleti csoporttal egyiitt mozog a fejlddés, 81% pontrol 91% pontra,
a masodik évben viszont a fejlédés jelentds mértékben visszaesik 84% pontra.
Az egyiittjaras tipust Osszefiiggések kezelése terén d=o,72 a Cohen-féle kisérleti
hatdsméret.

Az abrak azt mutatjak, hogy 6vodaban még mindkét osszefliggésfajta fejloddik
az 6vodai foglalkozasok, mesék hatdsara, még spontan médon is. Az elsé iskolai
évben viszont csak a kisérleti csoportban van fejlédés, ami arra utal, hogy mind az
oksag, mind az egytittjaras tipusu Osszefiiggésekkel sziikséges iranyitottan is fog-
lalkozni, mert spontan mdédon nem fejlédtek. Ez az eredmény 4j tananyagkiva-
lasztasi és tanitdsmodszertani kérdéseket vet fel, hiszen a matematika és a nyelv-
tan bdséges konkrét példat szolgaltat az egyiittjards-tipusu Osszefiiggésekre.

2. dbra. Az oksdg fejlédése nagycsoport
és 2. osztdly eleje kozott

100 T %p 87
79

77

60 72 76

—&—Kkisérleti
30 1 ---A- - - kontroll

Nagycsoport 1. osztaly 2. osztaly

3. dbra. Az egyiittjdrds fejlodése nagycsoport
és 2. osztdly eleje kozott

100 7 %p 90
90 A T o
80 -

70 4 78 84
60 A

50 A
40 A
30 1 - - -A- - - kontroll
20 A
10 A

—&— kisérleti

Nagycsoport 1. osztaly 2. osztaly
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Az egyiuttjarasként megfogalmazhatd szabélyok értése nélkiil nem beszélhetiink
tudatos alkalmazasrdl, illetve megalapozott tudasrdl.

Az oksagi és az egylittjarasi Osszefliggések kezelésében kimutathatd kisérleti
hatas mértéke az egyiittjarasok terén joval magasabb. A kisérletiinkben alkalma-
zott fejlesztés hatdsa er@sebb az oksagi sszefiiggéseknél tapasztalhatonal.

Az oksagi Osszefiiggésekre két feladat vonatkozott a teszten belil: a ,,Sérii-
1és” és az ,, Allat” feladatok. A ,,Sériilés” feladat (10?) a sériilés és a vérzés kap-
csolatardl szol. Minden gyermeknek volt méar ebben az életkorban vérzés-
sel jaro sériilése — a felnbttek a balesetveszély elkertilése érdekében gyakran
fogalmazzak meg ezt az Osszefliggést, ha a gyermek szurd, vago eszkozzel fog-
lalatoskodik. A feladatban elért eredményeket a 4. dbrdn lathatjuk. A kisér-
leti és a kontrollcsoport fejlddése szinte teljesen egyiitt mozog, nem mutat-
haté ki kiillonbség a két csoport kozott. Az ,Allat” feladat (20!) esetében
a 2. osztalyosok eredményeit illetden jelentds kiilonbségek vannak a kisérleti és a
kontroll csoport kozott, melyet a 5. dbra szemléltet. A kontrollcsoportban jelen-
tds visszaesést tapasztalhatunk az 1. osztalyos eredményekhez képest 12%p-tal
romlanak az eredmények.

4. dabra. A ,Sériilés” feladat megoldottsdganak valtozdsa
nagycsoport és 2. osztdly eleje kozott

100 74,
90 1 P 77 85
80 A
70 A o
60 - 75
so{ % o
40 1 —&— kisérleti

30 1 - - -A- - - kontroll
20 A
10 A

85

Nagycsoport 1. osztaly 2. osztaly
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5. dbra. Az , Allat” feladat megoldottsdgdnak vdltozdsa
nagycsoport és 2. osztdly eleje kozott

100 7 %p 90
90 - 80

80 A
70 A
60

79
50 66 . 67
40 - —&— kisérleti

30 1 ---A- - - kontroll

20 A
10 1

Nagycsoport 1. osztaly 2. osztaly

Az egylttjaras tipust Osszefiiggések megértésére vonatkozo két feladat: A ,,Forint”
és a ,Kor” feladatok. A ,,Forint” feladat (IE!) a szazforintos pénzérme felismeré-
sén alapszik. A 6. dbra mutatja, hogy az 0sszetiiggés kezelése a 2. osztalyosoknal
elérte a plafont mind a kisérleti, mind a kontroll csoportban. Az iskolds gyerme-
keknek mar vannak/lehetnek 6nall6 vasarlasi tapasztalatai is, ezek nyilvanvaldan
segithetik ennek az 9sszefiiggésnek a kezelését. Ennél a feladatnal is azt tapasztal-
tuk, hogy a két csoport fejlédése nem mutat eltérést egymastol.

6. dbra. A ,Forint” feladat megoldottsdgdnak valtozdsa
nagycsoport és 2. osztdly eleje kozott

100 1 20 .. 96
%p feemmomo==

90 A -

80 A
70 A
60
50 A L
40 - ——Kkisérleti
30 1 ---A- - - kontroll
20 A
10 A

Nagycsoport 1. osztaly 2. osztaly
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7. dbra. A ,Kor” feladat megoldottsigdanak vdltozdsa
nagycsoport és 2. osztdly eleje kozott

100 A 91 7
90 4 %p
80 A
70 A
60
50 A
40 - —&— kisérleti

30 1 ---A- - - kontroll
20 1
10 A

72

Nagycsoport 1. osztaly 2. osztaly

A ,Kor” feladat (?E?) esetében a 2. osztalyosok eredményeit illetden jelentds
kiilonbségek vannak a kisérleti és a kontroll csoport kozott, melyet a 7. dbra szem-
1éltet. JelentGs visszaesést tapasztalhatunk az 1. osztalyos eredményekhez képest
18%p-tal romlanak az eredmények. Kiilonosen elgondolkodtaté ez a visszaesés,
hiszen ez az egyetlen feladat a tesztben, amelynek megolddsat dbra segiti. A ren-
delkezésre all6 adatok alapjan ezek az eredmények nem magyarazhatok meg, fel-
vetddik a tanitasmoddszertani jellemz6k elemzésének sziikségessége.

OSSZEFUGGESEK AZ OKSAGI ES AZ EGYUTTJARASI
OSSZEFUGGESEK MEGERTESE KOZOTT

A kovetkezd elemzésekben az Osszefiiggés-megértés két dimenzidja, az oksag és
az egylttjaras kozotti kapesolat erésségét vizsgaljuk meg. Mennyire kapcsolodik
Ossze egymassal a két 9sszetevo fejlettsége, mennyire fiigg egymastol az oksagi és
egylittjarasi osszefiiggések megértésének képessége? Van-e kiilonbség ilyen szem-
pontbdl a kisérleti és a kontrollcsoport kozott? Valtozik-e az oksagi és egytittja-
rasi Osszefiiggések kozotti kapcesolat erdssége az életkor el6re haladtaval?

A 3. tdbldzatban a harom életkori tartomany szerint bontott mintara kiszami-
tott korreldcios egytitthatokat kozoljitk. A tablazatban a kisérleti és a kontroll-
csoportra vonatkozé mutatok kiilon szerepelnek. Nagycsoportban a kisérleti és a
kontrollcsoportba tartozé gyermekek esetén gyenge-kozepes dsszefiiggést mutat-
tunk ki az oksagi és egyittjarasi osszefiiggések megértése kozott (0,33-0,37). Ez
azt jelenti, hogy ebben az életkorban még viszonylagos fliggetlenség jellemzi
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az Osszetevoket. A kisérleti és a kontrollcsoportban nem kiilonbozik egymas-
tol Iényegesen az oksag és egyiittjaras kozotti kapcsolat erssége. 1. osztalyban
alacsonyabb korrelaciok jellemzik az 6sszetevék kapcsolatat (0,24-0,25). 2. 0sz-
talyra er6sodik a kapcsolat az oksag-egyiittjaras megértése kozott, és ezzel parhu-
zamosan no a kiilonbség a kisérleti és a kontrollcsoportban szamitott korrelacids
egyutthatok kozott. A vizsgalt osszetevok kozott a kisérleti csoportban kozepes
(0,41), a kontrollcsoportban erds (0,78) dsszefiiggést mutattunk ki.

A kétéves kisérleti periodus alatt az elsé évben még szinte egymastdl fiiggetlen
mindkét csoportban az oksagi és egyiittjarasi osszefiiggések megértésének képes-
sége, a masodik évben a kisérleti csoportban megmaradt a kozepesen erds kap-
csolat, mig a kontrollcsoportban a két dsszetevé megértésének dsszefiiggése szo-
rossa valt.

3. tdbldzat. Osszefiiggések az oksdgi
és egyiittjardsi osszefiiggések megértése kozott

Korosztély ........................................... oocco RS
Kisérleti Kontroll .
Nagycsoport’w’%
1osztaly ................... ’2425 .................
ZOSZtaly ............................. ’41 .................................... ’78 ..................

Megj.: A tablézatban szerepld korreldcids egyiitthatok p<o,o1 szinten szignifikdnsak.

A feladatok kozotti korrelacids egytitthatokat is kiszamitottuk. Arra voltunk kivan-
csiak, hogy az azonos Osszefliggéstipusba sorolhat6 feladatok kozotti kapcsolat
erdsebb-e anndl, ami két kiilonb6z6 6sszefiiggéstajta feladatai kozott mutatkozik.
A 4. tablazatban a nagycsoportos gyermekek altal megoldott feladatok kozotti

4. tdbldzat. Az Osszefiiggés-megértés feladatai kozotti korreldcids egyiitthaték
nagycsoportban a kisérleti és a kontrollcsoportban

— Forint Sérilé Kor Allt
Forint A7 e : 2%
- Sériilés et e T e
Kor ’30** o .......... ,14m .................
%Allat o . s

Megjegyzések: A **: p<o,o1 szinten szignifikans; * : p <0,05 szinten szignifikans; ns.: nem szignifikans.
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korrelaciok szerepelnek. Az oksagi 9sszefiiggések kozé a ,,Forint” és a ,,Kor” fel-
adatok tartoztak. Egyiittjardsi osszefiiggések a ,,Sériilés” és ,, Allat” feladatokban
fordultak el6. Sem a kisérleti csoportban, sem a kontrollcsoportban nem emelke-
dik ki az azonos Osszefliggésfajtan beliili kapcsolatok eréssége.

Az 5. tdbldzatban a 2. osztalyos gyermekek feladatainak korrelacids egytitt-
hatdit jelenitettitk meg. Azt tapasztaltuk, hogy a feladatok kozotti korreldcios
egylitthatok valtozasara nézve semmilyen tendencia nem figyelheté meg a kisér-
let ideje alatt. Az oksagi és egyiittjarasi Osszefiiggések feladatai kozotti kapcsolat
eréssége kozel azonos a nagycsoportossal.

5. tabldzat. Az Osszefiiggés-megértés feladatai kozotti korreldcios egyiitthatok
2. osztdlyban a kisérleti és a kontrollcsoportban

. Feladat Forint Sériilés Kor
Forint ,04™ ,13™

Sériilés ,23%F ,15™

Kor ,31%% ,29°%%

Allat J18** 347%* ,38%*

Megjegyzések: A **: p<o,o1 szinten szignifikdns; * : p <0,05 szinten szignifikans; ns.: nem szignifikans.
A bal alsé haromszogben délten jelolt szamok a kisérleti csoport, a jobb felsé haromszogben szerepld
szamok a kontrollcsoport feladatai kozotti korrelacios egytitthatok.

Az bsszefiiggés-megértés teszt feladatainak Osszefliggésrendszerét klasztera-
nalizissel vizsgaltuk meg, melynek alapegységiil a feladatokat valasztottuk.
A 8-11. dbrdk korosztélyonként abrazoljak a feladatok 6sszekapcsolodasanak szo-
rossagat. A klaszteranalizist minden életkorban, a kisérleti és a kontrollcsoportra
vonatkoztatva is elvégeztiik. Elemzéseinkkel arra kerestiik a vélaszt, hogy a fel-
adatok hasonldsdguk alapjan hogy rendez6dnek csoportokba. Van-e kiilonbség
a kisérleti és a kontrollcsoport eredményei alapjan képz6dé mintazatok kozott?
Tapasztalhato-e valtozas a nagycsoportos és a 2. osztalyos tanulok dendogramja-
nak alakuldsaban?

Az 8. dbrdn a nagycsoportos eredmények alapjan késziilt klaszteranalizis ered-
ményei lathatok. A kisérleti csoportban az oksagi 6sszefiiggések kozé tartozd
»Forint” és a ,,Kor” feladat kapcsolddik Ossze legszorosabban, alatamasztva a két
oksagi Osszefiiggés hasonlosagat. Az egyiittjarasi osszefiiggéseket alkoto ,,Sérii-
1és” és ,, Allat” feladatok is viszonylag szorosan kapcsolédnak egyméshoz, hason-
losaguk egyértelmu. A kétféle 9sszetiiggéstipust alkotd feladatok kozott mar nem
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tapasztalunk hasonldsagot, az oksagot és az egyiittjarast reprezentald két klasz-
ter jol elkiiloniil az abran.

8. dbra. Az dsszefiiggés-megértés feladatainak klaszteranalizise nagycsoportban -
kisérleti csoport

Forint 1
Kor

,
Sériilés 2
Allat 4 4'

A nagycsoportosok kontrollcsoportjanak klaszteranalizisét a 9. dbrdn abrazol-
tuk. A feladatok koziil a ,,Forint” és a ,,Sériilés” feladatok kapcsolddnak 6ssze
legszorosabban, hozzajuk csatlakozik kicsit tavolabbrol a ,Kor” feladat. A harom
feladatot egy klaszterbe tartozonak tekinthetjiik. Az ,,Allat” feladat elkiiloniil az
el6z6 haromtol. A ,Forint” és a ,,Sériilés” feladatok kapcsolodasanak szorossagat
az indokolhatja, hogy mindkét feladat csak-akkor feltételd, a gyermekek a sziik-
ségszerl Osszefliggésekkel hasonléan boldogultak.

9. dbra. Az Osszefiiggés-megértés feladatainak klaszteranalizise
nagycsoportban — kontrollcsoport

1]

Forint

Sérilés
Kor
Allat

«© N oW

A 2. osztalyba 1ép6 kisérleti csoportba tartozo tanulok altal megoldott feladatok
Osszefliggésrendszerét a 10. dbra mutatja be. Az oksagi 0sszefiiggések megértését
mérd feladatok szoros kapcsolata olvashatd le az dbrardl, hozzajuk kapcsolodik az
»Allat’, majd tdvolabbrél a ,,Sériilés” feladat. Az egyiittjarasi osszefiiggések megér-

tésére késziilt feladatok hasonlosaga itt nem mutatkozik meg.

10. dbra. Az Osszefiiggés-megértés feladatainak klaszteranalizise
2. osztdalyban - kisérleti csoport

Forint 1
Kor 3 —I
Allat 4
Sériilés 2
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A 11. dbrdn lathato a feladatok kontrollcsoportra jellemzé elrendezédése a 2. osz-
taly elején. Itt teljesen elkiiloniilé klasztert alkot az oksagi és az egyiittjarasi Gssze-
tiiggések megértésére késziilt két-két feladat. Az oksagi Osszefliggések feladatai
szorosabban kapcsolddnak 6ssze, mint az egytittjarasra vonatkozok.

11. dbra. Az Osszefiiggés-megértés feladatainak klaszteranalizise 2. osztdlyban -

kontrollcsoport
Kor 7
Allat 8 J
Forint 5
Sériilés 6 J

A FEJLODES IDOBELI STABILITASA

A fejlédés vizsgalata soran a kiilonb6zé idépontokban felvett teszteredmények
kozotti korrelacios egyiitthatok alkalmasak a fejlédés idébeli stabilitasanak jel-
lemzésére. A 6. tdbldzatban az 6sszefliggés-megértés teszt feladatainak és a teljes
tesztnek a kiilonbozé idépontokra vonatkozé korrelcids egyiitthatdi szerepelnek.
A nagycsoport és az 1. osztaly kozotti idészakban a kisérleti csoportban gyengébb
korrelacios egytitthatokat szamitottunk, mint a kontrollcsoportban. Az 6sszefiig-
gés-megértés fejlettsége a kisérleti csoportban 0,26, a kontrollban 0,44 mérték-
ben korreldl egymassal a két adatfelvételi pontban. A kontrollcsoportba tartozoé
gyermekek sorrendje kevésbé valtozott az elsd év alatt, mint a kisérleti csoportba
tartozoké. A nagycsoport és a 2. osztaly kozotti iddszakot tekintve mindkét cso-
portban alacsonyabbak a korrelaciok, mint amiket az elsé évre szamitottunk.
A kisérleti csoportban nem szignifikans egyiitthaté adddott, ami azt jelenti, hogy
a gyermekek fejlettségi sorrendje teljesen dtalakult. A kontrollcsoportra ennél
magasabb, szignifikans korrelacids egyiitthatot szamitottunk.

Osszehasonlitottuk egymassal az okségi és az egyiittjarasi osszefiiggések meg-
értésének iddbeli stabilitasat. A nagycsoportos és az elsé osztalyos készségfej-
lettség kozott erés Osszefiiggés (0,57-0,65) mutathatd ki az oksagi 6sszefiiggések
kezelésében mind a kisérleti mind a kontrollcsoportban. Az egylittjarasi dssze-
fiiggések kezelésében joval alacsonyabb a két mérési pont kozott szamitott korre-
lacids egyiitthato (0,28-0,34). A 2. osztalyos készségfejlettségi szinttel sszehason-
litva az Osszefiiggés szorossagat megallapithatjuk, hogy mindkét 6sszefiiggéstajta
esetén jelentdsen csokkentek a korrelacids egyiitthatok a kisérleti és a kont-
rollcsoportban is. Ezek az adatok aldtdmasztjak, hogy a gyermekek rangsora
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jelentésen atrendezddott a kisérlet idtartama alatt. Az egytittjarasi osszefliggé-
sek kezelésében nagyobb mértéki beavatkozas mutathato ki a kisérlet hatasara, a
kisérleti csoportban teljes mértékd atrendezddésre utal a zérushoz kozeli korre-
lacios egyiitthatd.

6. tabldazat. Az Osszefiiggés-megértés és dsszeteviinek idobeli stabilitdsa

Kontroll

: B Kisérleti ,14™ :
Sérulés ....................................... ...................................... ...................................... ~
: Kontroll : . 127
P : Kisérleti : R : : ,04™ :
KOI‘ ....................................... ...................................... ...................................... ~
: Kontroll : . ,127
P : Kisérleti : : R : ,04™
Allat Fen Froe Fros ~
: Kontroll : . ,16™
: : Kisérleti : : : 2647 :
Oksa'g PPN PP P ~
: i Kontroll :

Eeviittiar : Kisérleti : : :
gyey Kontroll :

Osszefiggés-  Kiséreti 26" st 08m

. megértés Kontroll

Megjegyzések: A **: p<o,01 szinten szignifikans; * : p <0,05 szinten szignifikans; ns.: nem szignifikans.

OSSZEGZES

Tanulmanyunkban egy nagycsoporttol 2. osztalyig tartd kétéves fejleszté kisérlet
eredményeirdl szamoltunk be. Kimutattuk, hogy a kisérleti két év alatt jelentds
fejleszt6 hatdsa van a meséknek, a mesékrol szervezett iranyitott beszélgetések-
nek, melyek célja, hogy a mesékben szerepld Osszefiiggések felismerését, alkal-
mazasat segitsék. Elemzéseink alatamasztjak, hogy fejleszté programunknak az
egylttjarasi osszefliggések kezelésére erdsebb hatdsa van, mint az oksagi dssze-
fiiggések kezelésére. Osszefiiggéseket kerestiink az osszefliggés-kezelés osszetevdi
kozott. A kisérleti csoportban gyengébb dsszefiiggést mutattunk ki az oksagi és az
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egylittjarasi osszefliggések megértése kozott, mint a kontrollcsoportban. Ez arra
utal, hogy a kisérleti csoportban fiiggetleniil egymastol a két oszefliggésfajta meg-
értése, mig a kontrollcsoportban a spontan fejlédés hatasara jobban 6sszekapcso-
lodik a két osszetevd fejlettsége.

Kutatdsunk eredményei felhivjak a figyelmet az iskola szerepére, feladataira a
fejlodés segitésének folyamataban. Kisérleti mintankban a gyermekek 41%-a hat-
ranyos helyzet(i, magas a roma tanuldk ardnya is. A hatranyos helyzetti és a roma
gyermekek esetében a hagyomanyos pedagdgiai eljarasok kevésbé hatékonyak, a
mas modszerekkel torténd tanitas, az érdemi differencidlas, a tanulds folyamatos
segitése, a mindennapi élethelyzetekben megszerzett tudas és az iskolai tananyag
kozotti kapcsolodasok megtalalasa, erdsitése lenne sziikséges. A tanulast eredmé-
nyesen segitd mddszerek kidolgozasa, kiprobalasa, a pedagdgiai kultdraban vald
meghonositasa a pedagogia kiemelten fontos feladata.

Koszonetnyilvanitas

A tanulmany az OTKA K68798 palyazat tdamogatasaval valosult meg. Elkészitése
soran felhasznaltuk az MTA-SZTE Képességfejleszté Kutatocsoport infrastruku-
rajat.
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EINHORN AGNES

PEDAGOGIAI KULTURAVALTAS
A FELADATKULTURA
MEGVALTOZTATASAVAL, AVAGY
MIBEN FEJLESZTI A TANART
A FELADATFEJLESZTES?

A pedagogiai kultiravaltas a magyar iskolarendszer egyik legnagyobb kihivasa, és
a szimpozium el6addsaiban tobb lehetéséget mutattunk arra, hogyan lehet for-
malni a tanarok pedagodgiai nézeteit. Egy lehetdséget ismertetek én is: konkrét
példakon szeretném bemutatni, hogyan lehet egy feladatfejlesztéssel foglalkozo
tandrtovabbképzéssel valtoztatni a tandrok attitiidjein és pedagogiai eszkozta-
ran. Két olyan teriiletrdl lesz sz, amely altaldban sok nehézséget okoz a gya-
korlé pedagdgusoknak, a tanitasi, tanulasi célok problémdjardl, illetve a tanu-
1ok igényeinek és sziikségleteinek felismerésérél és figyelembe vételérdl. Arrdl
fogok irni, hogy ezeken a nagyon fontos teriileteken hogyan lehet a tanarok mod-
szertani szokdsain valtoztatni, és hogyan lehet e lényeges elméleti kérdésekrol
beszélni nagyon is gyakorlatias kiindulépontbdl.

A pedagdgiai kulturat sokféle modon lehet fejleszteni, ezek koziil természete-
sen csak egy lehetéség a feladatokhoz valo viszony tudatositdsa. Azt taldn nem
kell kiilon megindokolnom, hogy miért van sziikség pedagdgiai kulturaval-
tasra, hiszen koztudott, hogy a készségfejlesztés igénye, a tarsadalmi kiilonbsé-
gek kezelése és az oktatds tomegesedése sulyos modszertani problémakat is felvet.
Az azonban mdr valdszintiileg magyarazatra szorul, miért gondolom azt, hogy
a pedagdgiai kultarat fejleszteni lehet a feladatkultira megvaltoztatasaval. Ehhez
persze kiindulasul azt kellene tisztazni, hogy mit értek feladaton és feladatkul-
taran. A tanuldkézpontu, tevékenységalapu oktatas feladatokra épiil, amelyek-
kel a tanar a pedagogiai célok figyelembe vételével iranyitja a tanulok tevékeny-
ségét. Feladatnak tekintek minden olyan eszkozt, amelyet a tanulasi folyamatban
barmilyen tanulasi vagy mérési cél elérése érdekében alkalmaznak, és tanuloi
tevékenységet igényel. A feladatok lehetnek irasbeliek vagy szobeliek, barmi-
lyen médium segitségével eljuttathatok a tanulohoz, lehetnek egyszert cselekvést
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igénylo, rovid ideig tarto tevékenység kivaltdi (példaul kérdés — valasz; felelet-
valasztas), és lehetnek komplexek és hosszadalmasak. Megoldhatok barmilyen
munkaformdban, alkalmazhatdk a tanulasi folyamat barmely fazisdban, barmi-
lyen céllal, egyetlen fontos kézds vonasuk tehat, hogy tanuloi tevékenységet val-
tanak ki.

A feladatfejlesztés problémdjaval altalaban a tantargypedagdgiak és a tan-
anyagfejlesztés teriiletén talalkozunk, illetve ett6l tobbnyire elkiiloniilve a peda-
gogiai mérés, értékelés szakteriileten. EIobbi esetben altaldban a didaktikai folya-
matokon, illetve a tantargyi tartalmak kozvetitésén van a hangsuly, utébbiban
pedig azon az aprélékos munkan, amellyel a feladatokat megbizhatobba és objek-
tivebbé lehet tenni. A feladatkészités olyan teriilet tehat, amely érintkezik a tan-
targypedagogiak, a tananyagfejlesztés és a pedagdgiai mérés szakteriiletekkel,
a kiilonbo6z6 célu feladatok készitése soran azonban nagyon sok hasonldsag és
azonossag figyelhet6 meg. A killonb6z6 fajta feladatokat (példaul fejleszt6feladat,
gyakorléfeladat, osztalytermi méréshez hasznalt méréfeladat, vizsgafeladat) egy-
ben is lehet kezelni, és talalunk benniink sok olyan kozos elemet, amelyek tan-
targyaktol fuggetlentl is érvényesek. A feladatkulturan azt értem, hogy a tanar
tudatosan kezeli a feladatokat, azaz tud kiilénb6zé céloknak megfelel6 feladato-
kat késziteni, a tananyagokban megjelend kész feladatok mindségét és célszert-
ségét megitélni, és a kész feladatokat sziikség esetén adaptalni.

A FELADATOK CELJA

Kiinduldépontunk legyen a feladatok és a célok kapcsolata, altalaban nehezen tud-
nak ugyanis a gyakorld tanarok fejlesztési célokat, tantervi kovetelményeket, és
még nehezebben mérési célokat meghatarozni. Mivel a feladatkészités alapja az
arnyalt célmeghatdrozas, ezen a teriileten komoly eredményeket lehet elérni a
feladatkészités gyakorlasaval. Vegyilink egy konkrét példat, egy kémiafeladatot
(1. feladat), amelyhez a tanartovabbképzés céljara készithetiink egy feleletvélaszto
feladatot (2. feladat).
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1. feladat: Egy 8. osztalyos kémiafeladat

Forras: CSERMAK 2009: 27

2. feladat: A fejlesztési célokat tudatosito feleletvalaszto feladat

Déntse el, mi a feladat fejlesztési célja?
A tanul¢
1. atlatja a témdhoz tartozé ok-okozat viszonyokat, le tudja irni a folyamatot.
2. felismeri, és segitséggel rendszerezi a folyamat egyes Iépéseit.
3. rekonstrudlja a folyamatot, ismeri az egyes fazisait.

Forras: EINHORN 2012

A 2. feladat megbeszélése soran drnyalatnyi kiillonbségeket kell felismernitik
a résztvevoknek, és ez a technika a vizsgafejlesztés teriiletérdl jol ismert. A vizs-
gafeladatok fejlesztése soran ugyanis alapelv, hogy minden egyes felhasznalt fel-
adat legitimitdsat egy méréfeladatsorban az adja meg, ha egész pontosan meg
tudjuk hatarozni, hogy milyen részteriileteket, részkészségeket mér. Ezzel a logi-
kaval kozelitiink most a példdnak vélasztott fejlesztéfeladathoz is. A kémiafel-
adat alapos elemzése alapjan azt kell eldonteniiik a tandroknak, hogy a fejlesztési
folyamat melyik pontjaig kell eljutnia a tanuldnak feltétleniil a feladat megol-
désa soran. Mivel a kiindulé feladat tartalmazza a létrehozandé folyamat struk-
turdjat (folyamatabra liresen), tovabba az egyes elemeit is (megadott kifejezések),
a feladat megoldasahoz nem sziikséges a folyamat leirasanak, rekonstrualasanak
képessége. A tanuldnak az egyes fazisokat sem kell ismernie, azaz a tandrok sza-
mara késziilt feladatban (2. feladat) megadott célok koziil a masodik érvényes
egyértelmtien: (a tanuld) felismeri, és segitséggel rendszerezi a folyamat egyes
1épéseit.
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A val6 életben, a tanitasi folyamat sordn ennek a dolognak pontosan a fordi-
tottja torténik: a kittzott fejlesztési célhoz kell megfelel§ feladatot késziteni, vagy
a tananyagban szerepl6 feladatot atalakitani. A tovabbképzés soran itt tehat egy
érdekes és kreativ fazis kovetkezhet, amelyben a kiindulé feladatot megprobal-
jak ugy varialni a résztvevok, hogy a megadott komplexebb célokhoz is alkalmas
legyen, azaz atalakitjak a feladatot, esetleg kiegészitik tovabbi lépésekkel, mas fel-
adatokkal.

FELADATTIPOLOGIAI KERDESEK

A célmeghatarozassal természetesen szorosan Osszefiigg a feladattipologia kér-
dése. A mérésben alkalmazott feladattipologiakbol kozismert (ALBERS-BOLTON
1995; ALDERSON et al. 1995; Csapd 1996), hogy vannak zart, illetve nyitott felada-
tok. Ha ezt a rendszerezést kicsit rugalmasabba tessziik és altalanositjuk, akkor
olyan struktdrat kapunk, amely mindenféle tipusu feladat kezelésére alkalmas
lesz. Igy minden feladatunk elhelyezhetd egy skdldn abbél a szempontbdl, hogy
a tanuld tevékenysége mennyire kotott, azaz egyrészt mennyi segitséget kap a fel-
adat megoldasdhoz, mésrészt mennyi 6nallosagra van lehetsége a munka soran.
A skala egyik végpontjan helyezkednek el a zart feladatok (példaul feleletvalasz-
tas, egymashoz rendelés, igaz-hamis feladat), amelyekben a tanul6 a helyes meg-
oldast csak felismeri a megadott lehet8ségek koziil, a masik végponton pedig a
nyitott feladatok (példaul szovegalkotas, esszékérdés, komplex feladatok), ame-
lyekben a tanuld egy Osszetett tevékenység sordan maga hozza létre a megoldast.
A két sz€1s6 polus kozott talalhatok olyan feladatok (példaul szovegkiegészitések,
rovid vagy hosszabb vélaszt igényl6 kérdések), amelyekben a tanul6 tevékenysége
az adott feladattol fiiggéen kotottebb vagy kotetlenebb. A szovegkiegészitéses fel-
adat nyitottsagat példaul nyilvanvaléan befolyasolja az a tény, hogy az adott sz6-
vegbdl mekkora szovegrészeket toroltek ki, milyen strtiséggel, és a torolt részek-
nek milyen funkcidja volt az eredeti sz6vegben.

Ebbdl a szempontbdl tekintve a kiindulé kémiafeladatot (1. feladat), megalla-
pithatjuk, hogy ez egy zart feladat, amelyben megadtak a rekonstrualandoé folya-
mat szerkezetét, és az Osszes tartalmi elemét is, a tanuldénak tehdt csak fel kell
ismernie az egyes elemek helyét a folyamatban. Abban az esetben, ha a folyamat
rekonstrudlasahoz vagy az egyes elemek ismeretéhez akarunk eljutni a fejlesztés
soran, akkor ennél nyitottabb feladatokra van sziikség.

A feladattipoldgiai tudasra természetesen nem azért van sziiksége a tanarnak,
hogy egyes feladatokat tudjon besorolni a rendszeriinkbe, bar tény, hogy ezen
a mddon lehet a legjobban megérteni a feladatok kozotti kiilonbségeket. Ebben
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az esetben is a forditottja a lényeg: a tanar a tanulasi, fejlesztési vagy mérési célja-
inak tudatdban mérlegeli, hogy milyen feladattipussal kellene dolgoznia. Az ter-
mészetesen nem igaz, hogy egy-egy konkrét célhoz barmilyen feladattipust ren-
delhetiink, hiszen itt szamtalan mds tényez0 is szerepet jatszik, de tobbnyire
vannak, lehetnek alternativék, amelyek koziil valasztani lehet, és fontos, hogy ezt
a dontést tudatosan hozza meg a tanar.

A feladattipoldgiai tuddsnak kiemelt szerepe van a tanulok kozotti differen-
cialasban, de a pedagdgiai célokhoz igazodd progresszio kialakitasdban is, tehat
amikor a tanulasi folyamatot, azaz a feladatok egymas utdni sorrendjét tervez-
ziik meg. Ezt egy idegen nyelvi feladatpéldaval lehet jol szemléltetni (3. feladat).
Ebben a beszédértést mérd vagy fejlesztd feladatban harom kiilonb6z6 valtozatot
készitettiink el, amelyet azonos sz6veg meghallgatasa sordn oldanak meg a tanu-
16k. A harom valtozat kozott feladattipoldgiai killonbség van: az ,,A” valtozat egy
nyitott feladat, amely kevéssé segiti vagy iranyitja a tanuldt, a ,,B” valamelyest ira-
nyitja a tanul6 figyelmét, tehat komolyabb segitséget tartalmaz, mig a ,,C” valto-
zat, a teljesen zart feladat, nagyon sok tamogatast tartalmaz. A segitség és 6nallo-
sag mértékének kiilonbségébdl természetesen a feladat nehézségére vonatkozéan
is adddnak kovetkezmények: valoszintileg a nyitott ,, A” feladat lesz a legnehezebb,
ésazart ,,C” alegkonnyebb. Ez a kérdés is talmutat az idébeli korlatainkon, ezért
csak jelzem, hogy jelentdsége van a ,valoszintileg” szonak, hiszen a feladattipold-
giai jellemzdk és a nehézség kozott nincs egyértelmi kapcsolat. Teljesen dltalano-
san nem éllithatjuk, hogy a zart feladat mindig kénnyebb, mint a nyitott, hiszen a
feladatnehézség az adott feladatban megjelend tevékenységtol és a feladat elvég-
zéséhez sziikséges képességek vagy tudas természetétdl is fiigg.

3. feladat: Lehet6ség a differencialasra — idegen nyelvi modellfeladat

A vdltozat: nyitott kérdés

Egy interjut hallasz a vidéki élet el6nyeir6l és hatranyairol. Hallgasd meg a
szoveget, és valaszolj a kérdésekre!

1. Milyen el6nyoket emlit a szoveg?

2. ...

B vdltozat: szovegkiegészités

Egy interjut hallasz a vidéki élet elonyeirdl és hatranyairol. Hallgasd meg az

interjut, és egészitsd ki a szoveget!

A szovegben harom elényt emlitenek: A falvakban jé a levegd, a gyerekek
............ , és a kapcsolatok is ...... .
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C valtozat: szovegkiegészités megadott elemekkel
Egy interjut hallasz a vidéki élet el6nyeir6l és hatranyairol. Hallgasd meg az
interjut, és egészitsd ki a mondatokat a megadott szavakkal!

levegd emberek kapcsolatok gyerekek
A szévegben harom elényt emlitenek: A falvakban joa ........... N R
szabadon mozoghatnak, ésa ...... is szorosabbak.

Forras: EINHORN 2012

A 3. feladatban bemutatott feladattipologiai sajatossagok abban segitik tehat a
tanart, hogy egy bizonyos problémahoz tudjon kiillonb6z6 nehézségti feladatokat
létrehozni attdl fiigg6en, hogy az adott helyzetben mit tart sziikségesnek. A tanu-
161 csoport ismeretében donthet gy, hogy egy adott problémat abban a cso-
portban melyik médon kezeli, de természetesen ilyen médon reagalhat a tanu-
16k kiilonbségeire is. A 3. feladatban megadott harom kiilonb6z6 feladatvaltozat
hasznalhat6 ugy is, hogy a tanulok ugyanazt a széveget hallgatjak, am kiilonb6z6
feladatokat kapnak hozzd egyéni sziikségleteiknek megfelel6en.

Ezt a tudast hasznalja a tanar akkor is, amikor tananyagot vagy dratervet készit,
azaz arro6l dont, hogy egy adott cél eléréséhez milyen részfeladatokon keresztiil
akar eljutni. A feladatok sorrendisége szempontjabdl koztudomdstan fontos a
nehézség kérdése, hiszen minden tandr tudja, hogy érdemes a konnyebb tevé-
kenységgel kezdeni, és fokozatosan haladni a nehezebb felé. Lényeges azonban
az a korabban emlitett szempont is, hogy a tanulé mennyi segitséget kap az adott
feladatban. A probléma, a fejlesztési cél sajatossagainak megfeleléen érdemes a
folyamat elején tobb tamogatast, segitséget el6késziteni. Fontos tehat annak a fel-
ismerése, hogy a helyes progresszi6 kialakitasahoz feladattipoldgiai tudas is sziik-
séges.

Rovid kitéroként elemezhetiink egy példat arra is, hogy a tanuldk 6nalldan is
donthetnek arrol, hogy melyik feladatnehézséget valasztjak. Erre akéar igényesebb,
érdekesebb megoldasokat is vélaszthatunk (4. feladat).

4. feladat: Egy differencialasra alkalmas feladat modellje

A feladatkészitésrdl kap egy szoveget, amelybdl bizonyos részek hianyoznak.
A megoldashoz két feladat késziilt: az A nehezebb, a B konnyebb. Déntse el,
hogy melyiket szeretné megoldani, takarja le a masik feladatot egy papirral, és
olvassa el a megfelel6 utasitast!

128



" = = = = = o= oEEEEEH® PEDAGOGIAI KULTURAVALTAS " = = = = = omoEE = EE®E

A: Egészitse ki a szoveget! A 0 a példa.

Ajé feladatkészitdje mindiga mérésivagya fejlesztési (0)__célbol  indulki. Ennek
tudataban donti el, hogy milyen (1) hasznal. Az adott tartalomhoz
igazodo feladat elkészitése utan jo egy kis sziinetet hagyni, majd vizsgazoként/
tanuloként megoldani a feladatot. Ilyen modon a tanar ,,tavolabb keriil” a feladattol,

és maga is észrevehet szamtalan (2) . (3) esetében

fontos, hogy kiprobélja a tanar a feladatot. Ha arra nincs mod, hogy tanuldkkal
vagy vizsgazokkal probaljak ki, akkor legalabb egy kolléga probdlja megoldani
vizsgazoként. Ilyen mddon is sok aprd hibat lehet talalni. Komoly jelent8ségti
feladatokat nem érdemes egyediil fejleszteni, ilyenkor mindenképpen sziikséges
a(4) . Sokszor elfelejtik, hogy a feladatnak része a (5) ,
amit a feladattal egyiitt kell fejleszteni. (6) esetében azt is elére ki kell
gondolni, hogy az eredményeket milyen médon ellendrzik, hiszen erre is szamtalan

lehetéség van.

B: Hova illenek a kdvetkez6 szavak a szovegben? Vigyazzon, két sz6 folosleges.

célbdl fejlesztbfeladatok feladattipust hibat megoldd kules méréfeladatok

szakmai konzultacio

(Megoldas: 1. feladattipust; 2. hibat; 3. Méréfeladatok; 4. szakmai konzultacid; 5. megolddkulcs; 6. Fej-
lesztéfeladatok)

Forras: EINHORN 2012

A feladattipoldgiai kitérd végén is visszatérhetiink a kiindulé kémiafeladathoz
(1. feladat). A tovabbképzés résztvevdi talakithatjak a feladatot tgy, hogy a korab-
ban leirt feladattipoldgiai skalan mashol helyezkedjen el. Kézenfekvd, hogy a zart
feladat nyitottabba tehetd azzal, ha a leirt folyamathoz nem adjuk meg a tartalmi
segitséget (a kifejezéseket) csak az tires strukturat (vagy még azt sem), de sokféle
koztes megoldas is valaszthatd (példaul kezdébetiik, rajzok megadasa). A felada-
tok mas tipussa alakitasa jol fejleszti a tanarok technikai tudasat, és ezen a médon
fontos arnyalatnyi kiilonbségeket is tudatositani lehet. Természetesen nem elha-
nyagolhaté szempont az sem, hogy ez kreativ és szorakoztaté munka is egyben.
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A TANULOK SZUKSEGLETEINEK FIGYELEMBE VETELE

A feladattipusok kiilonbségeinek elemzése soran mar tovabbhaladtunk a kovet-
kezd probléma targyaldsahoz, és ez a tanulok segitésének, tamogatasanak kérdése.
A feladat létrehozasa soran arrdl kell ugyanis dontenie a tanarnak, hogy mennyi
és milyen tipusu segitségre van sziiksége az adott tanulénak. A kiindulépontul
valasztott kémiafeladat sok segitséget tartalmaz, ezt mar korabban is megallapi-
tottuk, és ez a segitség elsdsorban tartalmi jellegii. Vannak azonban olyan hely-
zetek, amikor nem annyira a fejlesztési cél szempontjabdl fontos tartalom tekin-
tetében van szitksége a tanulonak tdmogatdsra, hanem stratégiai segitségre van
szliksége, azaz abban kell timogatni, irdnyitani, hogy az adott problémat hogyan
oldja meg. Erre is dlljon itt egy példa: az 5. feladat egy esszékérdés modellje, ezt a
feladattipust szinte minden tantdrgy hasznalja. A 6. feladat pedig arra mutat pél-
dat, hogyan lehet a feladatot ugy elkésziteni, hogy a tanulét a megoldds modja-
ban segitsiik.

5. feladat: Az esszékérdés modellje
Irjon 250-300 sz6 hossziisagu ismertet6t a zart feladatok készitésének problé-
majarol!
A szovegében térjen ki a kovetkezd témakra (ezek sorrendjét megvaltoztat-
hatja):
- zart feladatok a mérésben,
— zart feladatok a fejlesztésben,
- problémak a feladatkészités kozben,
— az értékelés kérdése.

A szovegét a kovetkez6 szempontok szerint fogjak elbiralni: a témak kifejtésének
alapossaga, a szakszokincs haszndlata, szovegalkotas.
Forrds: EINHORN 2012

6. feladat: Példa az esszékérdés stratégiai iranyitasara (az 5. feladat variacioja)

Készitsen ismertet6t a zart feladatok készitésének problémajarol! Dolgozzon
a kovetkezd lépésekben.
a) Gyljtson informdcidkat, gondolatokat az eddigi tapasztalatai és a feldolgo-

zott anyagok kozott a kovetkezd résztémakhoz:

— zart feladatok a mérésben,

— zart feladatok a fejlesztésben,

— problémak a feladatkészités kozben,

— az értékelés kérdése.
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Kiilonboz6 tipust anyagai lesznek: kulcsszavak, sz szerinti idézetek, mintafel-
adatok stb. Ezeket irja kiilon-kiilon cédulakra.

b) Két tarsaval rendszerezzék a céduldikat. E16szor hasonlitsdk 6ssze az infor-
macidkat, és minden gondolatbol csak egy valtozatot hagyjanak meg. Ezt
kovetden probaljak logikus rendbe csoportositani 6ket. Mas szinti cédu-
lakra irhatnak cimeket is, amely alapjan elrendezik a gondolatokat.

) Ha elégedettek az informacidk gondolati elrendezésével, akkor mindany-
nyian irjak le maguknak a jegyzeteket.

d) Irjon egyéni munkéban 250-300 sz6 hosszusdgti ismertetét a zart felada-
tok problémadjarol!

A szovegében térjen ki a kovetkezd témakra (ezek sorrendjét megvaltoztathatja):
- zart feladatok a mérésben,
- zart feladatok a fejlesztésben,
- problémadk a feladatkészités kozben,
— az értékelés kérdése.

A szovegét a kovetkezd szempontok szerint fogjak elbiralni: a témak kifejtésének
alapossaga, a szakszokincs haszndlata, szovegalkotas.

Forras: EINHORN 2012

Az 5. és 6. feladat elemzése mar tovabbvezet egy olyan lényegi kérdéshez, hogy a
feladat célja alapvetGen fejlesztés vagy mérés-e. Alaposabb tanulméanyozas utan
nyilvanvalé ugyanis, hogy az 5. feladat alapvetéen méréfeladat, mig a 6. feladat-
ban sokkal inkdbb a fejlesztési cél érvényesiil. A napi tanitasi gyakorlatban ez
azonban nem kiiloniil el mindig ilyen vilagosan: viszonylag gyakran fordul el,
hogy vizsgakbdl szarmazé méréfeladatokat probalnak fejlesztési célra haszndlni.
Ez a kérdés is jol targyalhaté konkrét feladatok segitségével, bar e problémak
komolyabb targyalasara a terjedelmi korlatok miatt most mar nincs mod.

Azt mindenesetre megéllapithatjuk, hogy az a j6 szandéku gyakorlat, hogy
vizsgakhoz késziilt modellfeladatokat hasznalnak fejlesztésre vagy osztalytermi
mérésre, sok szempontbdl kontraproduktiv. A mérés soran a tanulok sziikségle-
tei sokkal korlatozottabban jelennek meg ugyanis, a segités és a tamogatas csak
a konkrét feladat megoldasara korlatozodik (érthetd, megoldhato-e az adott fel-
adat). A vizsgatréning fontossdga nem vitathato, de a célok pontos elemzése és
a tanulok sziikségleteinek meghatérozdsa alapjan konnyen ravilagithatunk arra,
hogy a méréfeladatok csak korlatozottan hasznalhatok fejlesztésre.

*
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Tanulmanyomban arra kivantam néhdny példat mutatni, hogy egy viszonylag
rovid, akdr néhany orés tanartovabbképzésen, feladatfejleszt6 szeminariumon is
van mdd fajstlyos, elméleti kérdések targyalasara. A tanitasi folyamat tervezé-
sének és a tananyag készitésének alapkérdéseirdl beszéltem ugyanis, arrol, hogy
a fejlesztés vagy a mérés soran is a célokbdl kiindulva lehet csak pontosan dol-
gozni. A feladatfejlesztés alapja ugyanis a kovetkez6 harom kérdés megvalaszo-
lasa: miért, mit, hogyan. Azaz el6szor azt tisztazzuk, hogy miért akarunk fejlesz-
teni vagy mérni, majd a lehetd legkonkrétabban azt, hogy egész pontosan mit
akarunk mérni vagy fejleszteni, és csak ezt kovetheti a gyakorlati megvaldsitas, a
feladatkészités, tehat a hogyan. Tudhaté azonban, hogy a tanarok nagyon gyak-
ran - éppen a pedagdgiai célok terén tapasztalhatd bizonytalansag miatt — for-
ditva jarnak el. El8szor talaljak ki a feladatot, mert lattak egy jo otletet, talaltak
egy jo szoveget vagy egy érdekes képet, esetleg mert megszoktak bizonyos meg-
oldasi mddokat. Nyilvanval6 azonban, hogy ha a feladatbdl indulnak ki, akkor
az hatdrozza meg a lehetdségeiket, azaz nem 6k iranyitjak a folyamatot, hanem
a folyamat Gket.

A kiindulasul valasztott feladattal eltolthetnénk tehat egy néhany ords tovabb-
képzést is, amelynek sordn a tanarok feladatokat elemeznek, szétszedik, dsszerak-
jak, atalakitjak 6ket, ennek sordn tudatosabba és dvatosabba valnak. A példdim-
mal azt akartam bemutatni, hogy a feladatkultura formaélasa soran gyakorlatiasan
lehet nehéz elméleti kérdésekrél beszélni, fejleszteni a tandrok pedagdgiai kultu-
rdjat.
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A
Vissza a tartalomhoz

FODORNE TOTH KRISZTINA

A BLOG MINT A HALOZATI
TANULAS ESZKOZE

TANAR- ES TANULO-REPREZENTACIO
A HALLGATOI BLOGOKBAN

A tanulasi célt blogok nem csupén az online kapcsolattartas és informalodas esz-
kozei, hanem szamos modern pedagdgiai modszerhez kapcsolhatd eszkoztar ele-
mei is: az oktatdi évfolyam- vagy csoportblogoktdl a tobbszerzés hallgatdi blo-
gokon at a személyes tanulasi naplokig tobbféle kombinacidban segithetik akar
a tav-, akar a tobbé-kevésbé hagyomanyos tanulasi folyamatokat (AMIN et. al.
2006; OLLE 2011). A blogok lassu beszivargasa a felsGoktatas egyes szegmenseibe
— tobb mas, interaktiv, a social webhez sorolhaté eszkozzel egyetemben (FERRITER
2009) — hozzdjarul a tanar- és diakszerepek konnektivista vagy kollaborativista
szemléletli Ujraértelmezéséhez (fiiggetlenil attol, hogy az e-learning atfogobb
vagy szlikebb, szigorubb vagy minimalista definici6jabol indulunk ki [BENEDEK
2003; GEORGIEYV et. al. 2004; KozMA 2004; KovAcs 2011]).

A halézati kommunikacids ,klima” (WALLACE 2006) sajat kodjaval, szituativ
és interakcios szabélyaival id6rdl iddre iitkozik a hagyomanyos magyar oktatasi
gyakorlat helyzeti normaival és szerepelvarasaival. Ennek az iitkozésnek egy tet-
tenérési helye a tanuldi és a tandrszerep reprezentacidja az online szévegekben,
kiilonos tekintettel a tanulasi céld, a sokoldalu interaktivitast tamogato és bato-
rité feliileteken, mint a kozosségi oldalak és szolgéltatdsok altalaban, azon beliil
kiilonosen az tizendfalak, a forumok és a blogok.

A tanulasi naplokban, akar a felnétt tanuldk, akar a pedagoguspalya egy spe-
cialis elagazasara készil6 egyetemi hallgatok (példaul andragdgushallgatok) irjak
Oket, a tandr- és tanuldszerep sajatos atrendezddése megy végbe az elektronikus
tanuldstdmogatds perspektivajaval val6 taldlkozas soran. A hallgatdi blogok tar-
talom- és kollokacidelemzése a ,tanar” és ,tanuld” lexikai elemekre és ezek szi-
nonimdira gsszpontositva meglepé eredményeket tar fel. A 31 tanulasi céla blog
bejegyzéseinek tantsaga szerint a ,,f6allast” tanulok, noha mar maguk is felnot-
tek, nehezen vonatkoztatnak el a hagyomanyos, instruktiv tanarképtdl, egyez-
tetik Ossze a hédlozati partneri aktivitdst a tandrral, illetve az oktatdi szereppel
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kapcsolatos elképzeléseikkel, tapasztalataikkal és elvarasaikkal. Feltehet6en ezzel
Osszefiiggésben a sajat modszereikre, kommunikacios stilusukra és helyzeti sze-
rep-tevékenységeikre valé rugalmas reflexié sem magatdl értet6dé része a tanu-
lasi tevékenységiiknek. Az online tanuldi aktivitas eléjiik keriild helyzeteit tech-
nikailag jol kezelik, mddszertani tapasztalataik azonban szemmel lathatéan
hidnyoznak. A tanulasi folyamat résztvevdinek sziikségszer(i partner-viselkedé-
sére a vizsgalt csoportok igen nyitottak, azonban a gyakorlatban kevésbé hasznal-
jak ki (és esetleg ismerik fel) az ebben rejld lehetdségeket. Ezek az eredmények
Osszhangban allnak a konnektivista-haldzati tanulasszervezés korlataiként is leir-
hat6 tényez6kkel (KULCSAR 2010; OLLE 2011): a tanulasi rutin, motivacio és élet-
helyzet minéségi-fokozati jellemzéivel.

A BLOG MINT TANESZKOZ

A Dlogfeliiletek és a blogmotorral mtikodtetett weboldalak altaldban napjaink
egyik f6 interaktiv informadciéforras-tipusanak szamitanak. Tematikajukat és cél-
jukat tekintve az eredeti, illetve a szokasos személyes naplokon kiviil — amelyek
gyakorlatilag barmilyen témat vagy témacsoportot lefedhetnek, a szerz6 vagy
szerzOk szandékai szerint — egyre gyakoribb a publikacids vagy a szakmai, s6t a
tudomanyos indittatas. Noha ez hazankban még kevésbé érezhetd, a blogbejegy-
zések vilagszerte lassacskan elérik a szakmai publikacio egyéb formainak rang-
jat. A digitalis formatum és az egyszer(, koltséghatékony publikalds (a nyilva-
nossy, illetve az elérhetévé tétel értelmében) 6nmagaban semmiféle pozitiv vagy
negativ dsszefiiggésben nem all a mondanival6 szakmai szinvonalaval; azaz nem
mondhatd, hogy egy blogbejegyzés formatumu cikk vagy tanulmany mindsége
sziikségszertien elmarad a hagyomanyos szakmai folyoiratban/kotetben publikalt
tarsaé mogott. Féként az internetes olvasasi szokasok, nyelvi normak (. pl. Bép1
2004), valamint az online kozosségek altalanos mikodési modja (LING et. al.
2005) felels a ténylegesen tapasztalhato eltérésekért egy ,tipikus” blogbejegyzés
és egy szaktanulmany kozott, ezek azonban szintén nem athidalhatatlanok, tekin-
tettel az online publikacios feliiletek és az online kozosségek mindkét irdanyba nyi-
tott formdjara és rugalmassagara.

A publikécids célokon tul a blogok interakcids, kapcsolattartasi, s6t kozosségi
térként legaldbb olyan mértékben hasznalatosak, mint maguk az erre szolgalo
kozosségi portalok. Ebben pedig, noha a szerz6é/szerz6ké/szerzoi csoporté a leg-
latvanyosabb szerep, a blogok rendszeres aktivitast hozzasz6loi nélkiil a blog nem
funkcional kommunikécids terepként. Rdadasul a tobbé-kevésbé allando résztve-
v6i korrel rendelkezd blogok jelentds részénél egy id6 utan atjarhatéva valhatnak
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a blogger- és a kommenter-szerepek, ami szintén elGsegiti a csoportvita-szitua-
ci6 kialakuldsat, s6t tartds fennmaradasat. Ennek soran felgyorsul a blogtartalom
diverzifikalodasa. Az alapesetnek tekintheté blogbejegyzés (poszt)-hozzaszo-
lasok (kommentek) (amelyek reakciok, reflexiok a bejegyzésekre) aszimmetri-
kus kettssége gyakran mar kezdetben sem érvényes, hiszen a blogger(ek) szin-
tén kommentelhet(nek), a bejegyzések pedig ugyanigy lehetnek reakciok kiilsé
tartalmakra, mas blogbejegyzésekre, hozzaszolasokra, mint maguk a kommen-
tek. A blogger-kommenter szerepek dinamikus cserélédése esetében viszont, tar-
talmi statuszukat tekintve, egyre inkabb elmosddnak a hatarok poszt és kom-
ment kozott. Ez azonban tobbnyire olyan esetekben kévetkezik be, amikor
a blogger(ek) kiils6 forrasbdl szarmazé szakmai statusza nem kiillonbozik sza-
mottevéen a hozzaszolokétdl. Tehat hobbiblogoknadl, személyes blogoknal, nem
szakmai blogger dltal iranyitott tematikus blogoknal nagy a valoszinlisége egy
ilyen csoportdinamikanak. Amikor azonban a szakmai vagy egyéb kiils¢ statusz-
kiillonbség tudhatéan fenndll, illetve a blog témdja, célja szempontjabdl annak
jelentésége van, akkor ez a szerep- illetve tartalmi atjarhatdsag sokkal kevésbé
valoszind, s szandékos kialakitdsa is nehézkesebb. Ez a helyzet ll fenn a szakmai
szereplé nevével fémjelzett, adott szakma teriiletén mozgd blogoknal, valamint
az oktatasi, tanuldsi célu blogokban.

A fentiek tudataban kell kezelniink a blog mint tartalomfejleszt6, -szerkeszt6,
-megoszto és kozosségi feliilet tanulastamogatasi lehetdségeit és mikodo gyakor-
latait. A blog rugalmassaga 6nmagaban lehetévé teszi a feldolgozasra keriil6 tan-
anyagrészek publikacidjat éppugy, mint a feladatok teljesitését, a tanulasi folya-
mat ezek altali nyomonkdovetését, segitését, a reflexiok, vélemények, visszajelzések
megjelenitését, valamint a tanulok sajat tartalmi hozzajaruldsat a tananyaghoz,
tovabba a tanul6 csoportok, tanul6 kozosségek korlatozott mértékli menedzse-
1ését. Ezen gyakorlat jo példdja a 2008-2010 kozott lebonyolitott, a pedagdgus-
tovabbképzést szolgald Tenegen projekt (Connect the Teachers to Reach and
Teach the NetGeneration, bévebben: http://www.tenegen.eu) bloghasznalata.
Az online képzési projekt kialakitdsaban nagy szerep jutott a Web 2.0 eszkozeinek,
koztiik a résztvevéi blogoknak. Mind a tanuléi, mind a tutori, mind az instruktori
szerepben csatlakozok sajat blogban reflektdltak a kurzus tartalmaira és a tobbi
résztvevd hozzajarulasaira, a blogokat pedig tartalom-aggregator segitségével egy
feliiletre gytijtotték. A tanuldknak bizonyos feladatokat a blogban kellett megol-
daniuk, s az egész kurzus szerkezete, dinamikdja arra batoritotta 6ket, hogy sajat
tartalmakkal egészitsék ki a tananyagok, hivatkozzanak, reflektaljanak az egyes
kérdésekre és egymas tartalmaira (s ehhez természetesen folyamatosan kisérjék
figyelemmel azokat). A deklaraltan kvézi-konnektivista eljaras soran a tanuld
tandrok, a tutorok és az instruktorok is a tapasztalati tanuldsi folyamat kozel
egyenrangu résztvevoivé valtak (a Tenegen blogjairdl bévebben: FODORNE 2011).
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TANULAS BLOGOK SEGITSEGEVEL:
ANDRAGOGUSHALLGATOK ,NAPLOI”

A hallgatéi blogok elemzése két szemeszter tapasztalatait fogja at. A PTE andra-
gogus-képzésének résztvevoi egy kurzus soran, harom tanuldi csoportban hasz-
néltak blogfeliiletet részben tanulasi naploként, részben értékelési térként. A hall-
gatoi csoportok a blogolas céljanak deklaracidjaban, az oktatott tananyagban és
az e-learningrol szerzett eldismereteikben tértek el egymastol. Az els6 két csoport
a 2010-2011. tanévben, nappali tagozatos BA és MA képzésben vett részt a blogot
hasznalé kurzuson, a harmadik a 2011-2012-ben, nappali tagozatos MA képzés-
ben. A BA képzésben részt vevd csoport hallgatéinak ez volt az elsé e-learning-
gel foglalkozo kurzusa, az MA képzésben részt vevo elsd csoportnak a masodik, a
2011-2012-€s tanév MA-s hallgatdinak pedig a harmadik. Mindharom csoportnak
folyamatos feladata volt a blog hasznalata személyes tanuldsi napléként, benyo-
masok rogzitésére, és idonként kaptak egy-egy reflexiot igénylé feladatot, amelyet
a blogban kellett teljesiteniiik. Visszajelzésekre az oktat6tdl szorvanyosan szamit-
hattak a blogban, az érdkon személyesen azonban rendszeres reflexiokat kaptak.
Egymas bejegyzéseinek kovetése és az azokra vald irdsos reakciok (kommentek)
nem alkottak a deklaralt kovetelmények részét. A BA és az elsé MA csoport ese-
tében nem hasznéltunk més, a Web 2.0 paradigmat képviselé eszkozt (LMS-t
viszont igen), a masodik MA csoportnal azonban a kurzus nagyrészt ezekre épiilt:
a blogokat aggregilt feliileten is olvashattak, emellett koz6s blogon sajat kurzust
bonyolitottak le, amelynek anyagait Google dokumentumban kozosen szerkesz-
tették, tapasztalataikat pedig e-portfolioban Gsszegezték. Az oktatd egyik esetben
sem vezetett a kurzushoz kapcsolodo sajat blogot, viszont masik, a témahoz kap-
csolddo blogot egy blogmagazinban igen.

Mindegyik csoport tagjai kiilsé blogfeliiletet hasznaltak, amelyet sajat maguk
valasztottak. Ezek minden esetben nyilvanos blogoldalakon talalhatok, tobbsé-
giikben a blog.hu-n, a blogspot.com-on vagy a blogger.hu-n. A hallgaték mind-
annyian igyekeztek a kurzushoz igazitani blogjuk kiilsejét és elnevezését: nevii-
kon kiviil altalaban feltiintették a kurzus cimét vagy egy arra utalé mas nyelvi
cimkét. Egyes esetekben a blogok sajatos ,,beszélé nevet” kaptak (pl. Gabe’s Aug-
mented Reality, Web is a Playground, Tanulok-e stb.), ami jol jelzi a szerz atlagos-
néal magasabb motivacidjat, pozitiv viszonyat a blogjahoz, illetve magéhoz a blo-
golas tevékenységéhez.

Az N=31 bloghalmaz 4sszetétele a kovetkezoképpen alakult:

- 2010-2011/BA: 9 (18 kurzusrésztvevé)

— 2010-2011/MA: 15 (17 kurzusrésztvevo)
- 2011-2012/MA: 7 (7 résztvevd)
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A harom csoportnal erdsen eltér a kurzusban blogolok ardnya. A BA csoport
blogjaiban emellett néhol csak egy vagy két bejegyzés talalhatd. A hallgatdk itt
szemmel lathatéan nem tudtak mit kezdeni a blogolas feladatéval: a kotelezd fel-
adatokon tul egyikiik sem jelentkezett egyetlenegy bejegyzéssel sem, és a cso-
porttarsaik blogjat sem igyekeztek kovetni, még abban az esetben sem, amikor
bizonytalanok voltak az aktudlis bejegyzés témajat illetéen. Ugyanezen szemesz-
ter MA csoportjaban a joval tobb blogban a szerzék aktivitasa erds szorast mutat.
A kotelez6 feladatokon tal tobb szerz6 mikroblogszert hangulat-bejegyzésekkel
kisérte a kurzushoz k6t6d6 aktualis gyakorlati munkajat, vagy kapcsolattartéasi
feliiletként is hasznalta az oktatoval vald gyors lizenetvaltdsra, mig mdsok csupan
maradtak a felt6ltendd feladatok mellett, kommentar nélkiil. Egymads bejegyzé-
seit 6k is csak abban az esetben kovették, ha erre kiilon szébeli utasitast kaptak,
hozzaszolasokat azonban akkor sem produkaltak (elmondasuk szerint él¢széban
viszont tobbszor megbeszéltek a blogokhoz kapcsolddo kérdéseket). Ebben a cso-
portban a legterjedelmesebb blog kilenc (néhany soros) bejegyzést tartalmazott,
a legsziikosebb harmat (csak feladatokat, egyenként 2000-2500 karakter terje-
delmiieket).

A 2011-2012-es tanév MA-csoportjanak blogjai a fentieknél joval homogé-
nebb képet mutatnak: a 7 résztvevé mindegyike irt blogot, atlagosan 7-9 bejegy-
zéssel, amelyek vagy a kapott feladatok megoldasat, ezekre valé személyes, vagy
éppen reflexiv drai jegyzeteket jelentettek. Terjedelmiik szerint két, jol koriilha-
tarolhat6 halmazba sorolhatok: a reflexiok és a jegyzetek tobbnyire 1000-2000
karakter koriliek, a feladatok azonban ennél joval hosszabbak, a 4—5000 karak-
tert is elérhetik.

Mindharom csoportndl a legjellemzébbnek az oktatdi kezdeményezésre irt
bejegyzések szamitanak, kivételekkel a két MA csoportnal. Amennyiben kérdése-
ket vetnek fel bejegyzéseikben, azok tobbnyire az oktatohoz szdlnak, vagy ritkab-
ban sajat magukhoz; a csoporttarsiakhoz soha. Ez mar csak azért is sajatos, mert
a harombdl egy csoportnal a hallgatok rendszeresen olvastak és szoban kommen-
taltak is egymas bejegyzéseit, ezekre olykor hivatkoztak is, sét a csoport kozos
feladatait blogbejegyzésekbdl és kozdsen szerkesztett dokumentumokbol éllitot-
tdk dssze. Ugy tinik, a blogirds lehetségei nem magatol értet6ddk ezen hall-
gatdi csoportok tagjai szamara, noha koruk szerint mindannyian az Y-genera-
ci6 vége felé helyezkednek el (mindannyian a kurzus keretein beliil kezdtek bele
elsé blogjuk irdsaba). Maganak a blogolasnak a gyakorlatan kiviil az aktivitast
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befolydsolo lényegesebb tényezének a kommentek megléte vagy hianya (legyenek
ezek akar szdbeliek, akar irasbeliek), a tobbiek bejegyzéseinek egyszerti elérhe-
tsége (csak a tartalom-aggregatorral osszegytijtott bejegyzéseket olvastak rend-
szeresen) tlnik, és nem utolsésorban a blog deklaralt célja és beillesztése a kur-
zus menetébe. Az els6 csoportnak ez utobbi nem volt egyértelmi - a hallgatok
utdlag megfogalmaztak, hogy elvart bejegyzés- és kommentszamra szamitottak —,
igy csupan a legsziikségesebbnek tiind feladatokra szoritkoztak; a masodik cso-
port egy része viszont a céltdl figgetlentl 6rommel vette a szubjektiv megnyil-
vanulas lehetéségét. A harmadik csoportnél a kurzus kezdetétdl fogva vilagossa
tette az oktatd, hogy a blogok csoportmunka alapjat és értékelési eszkozt is jelen-
tenek. Igy a hallgaték nem személyes motivicidik esetlegességétdl, hanem sok-
kal inkabb a deklaralt céloktdl vezérelve irtdk bejegyzéseiket. A csoportprojekt,
amelyhez szintén késziiltek bejegyzések, a rendszeres olvasasi kotelezettség és
annak egyszer(isége (a blogok egy feliileten val6 6sszegytjtése és kezelése) révén
pedig a korabbiaknal egyértelmiibbé valt, hogy a leirtak kinek szélnak.

A blogok hasznalatanak haromféle kontextusabdl és modjabdl kivilaglott,
hogy a webkettes eszkozok, s azokon beliil a blogok egyfeldl integraltan mas tech-
nikai eszk6zok kozé illesztve, masfeldl az adott kurzus vagy képzés céljait jol arti-
kulalt mddon segitve kell megjelennie ahhoz, hogy valds tanulastamogatasi esz-
kozként funkcionaljon.!

TANAR, DIAK, TANULAS: TEMATIKUS
REPREZENTACIOK A HALLGATOI BLOGOKBAN

A vizsgalodas masodik szakasza a blogok haszndlati mddjait kiegészitendd, az
azokban fellelhetd, tanulas koriili fogalmak reprezentacidirdl szol. Ez a szakasz a
hallgatdi blogbejegyzések szoveges elemzésén alapul: tartalomelemzésen és kol-
lokacidelemzésen, amelynek a szerzd el8szor a teljes szovegeket, majd az azokbol
kiemelt szimbdlumok szévegkornyezetét vetette ala. Ennek soran elészor a tandr,
a didk, a tanulds lexikai egységeit és ezek Osszes eléforduld szinonimait emeltiik
ki a szovegekbdl, valamint a tanuldsfogalomhoz barmilyen oldalrél szokdsosan
kothet6 elemeket. A kulcsfogalmak listaja igy a kovetkez6képpen fest:

kozok tanuldsi céla alkalmazdsa koriil még tart a felhajtasciklus felfelé iveld szakasza, amelynek koz-
beszédében mindennaposak a gyokeresen j, minden eddigitdl eltérd tanuldsi modok és lehet6sé-
gek vizioi.
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— tandr, oktato, tutor, instruktor
- didk, hallgatd, tanuld
- tanul, tanulas, (hazi) feladat, vizsga, kérdés, probléma, feldolgozas, csoport.

A fenti kulcsszavak el6forduldsi aranyai utdn szévegkornyezetiiket vizsgaltuk
a kollokacidelemzés modszerével, amelynek soran az alapszavakat harom szin-
ten (vonzat/szabad bévitmény, mondaton beliili elhelyezkedés, bekezdésen beliili
elhelyezkedés) koriilvevd, egynél tobbszor el6forduld tovabbi kulcsszavakat ren-
deztiik listaba. Ezekbél aztan az adott kulcsszavak reprezentacids ,,felh6i” alltak
6ssze (a mddszerrdl bévebben: FODORNE 2010), amelyek egyértelmiien jellemzo-
nek bizonyultak a megfelel$ tanulécsoportra, kurzusanyagra és feladatokra.

Az alap-kulcsszdlista elemeinek ardnya az egyes hallgatdi csoportok bejegy-
zéseiben eleve meghataroz bizonyos eltéréseket, amelyeket a kollokaciok meg-
erdsitenek és tovabb finomitanak. A tanari szerephez tartozo6 kulcsszavak koziil
mindharom csoportnal a tandr és az oktaté bizonyult a leggyakoribbnak, a diak-
szerepnél pedig a tanulé és attol lényegesen elmaradva a hallgaté. Ez a kollokaci-
okkal egytitt egyfeldl a hagyomanyos szerepelképzelésekre utal, masfeldl viszont
a tanuld el6fordulasai, killonosen a harmadik csoportnal (2011-2012/MA), sok-
kal inkabb a felnétt, 6nallo, barmilyen tanuldsi szerepben részt vevd agenst mutat,
mint a kozoktatas didkjat. Sajatos viszont, hogy a masik két csoport blogjai, f6ként
a BA csoportéi ebben az értelmezésben inkdbb a hallgaté kulcsszot hasznaljak,
részben lesziikitve, részben viszont tullépve annak szokdsos jelentését: nemcsak a
felsGoktatasban részt vevd tanulora vonatkoztatjak, hanem példaul a tavoktatds-
ban részt vevo felnéttre is.

A tanulas koriili kulcsszavakban a messze leggyakoribb feladaton kiviil (amely-
nek gyakorisaga nagyrészt abbol ered, hogy sajat elvégzend§ feladataikrol irnak)
nem kiilonithetd el egy vagy néhany, mindharom csoportban hasonlé ardanyban
jelen 1év6 lexikai egység. A BA csoportban és az els6 MA csoportban a kérdés és
a tanulds fordult el6 leggyakrabban, de kozel sem azonos aranyban (23/18; 11/4),
a masodik MA csoportban pedig a tanulds (57), a csoport (34) és a probléma (5).

A kollokaciok terjedelmi okokbdl itt nem részletezett varidcidival is szdmolva
jol kirajzolddik a tanulasi folyamat szerepl6irdl és ,,kellékeirdl” alkotott csoport-
reprezentaciok korvonala. A BA csoport esetében meglehetésen hagyomanyos,
s6t sztereotipikus képet kapunk: a tanulas a domindns poziciéban 1évé oktato
altal iranyitott folyamat (a tandr és az oktato jellemzé kollokacioi: oktatds, didk,
tesz fel, segédanyagok, tananyagok, oktatdstechnoldgia, feladatok, szamon kér),
amelybdl a tanuld (hallgatd) a lehet6ségek szerinti passzivitdst maximalizalva,
feladatokon és egyéni feldolgozason, memorizalason keresztiil veszi ki a részét.
A hallgaté itt maganyos figura, az 6t koriilvevé kornyezetet, kozosség a szovegek-
bél nem lathatd (tipikus kollokaciok a tanulé és a hallgato esetében: tandr, oktatds,
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dsszekapja magat, csindl egy feladatot, feltolthetik, a kapott feladatok megolddsdt,
dolgozataikat). Az els6 MA csoport szévegei széttartobbak; a még mindig maga-
nyos tanul¢ itt sokkal aktivabb, a kiviilr6l jové feladatokon tl megjelennek sajat
kérdései is, a tanuldsi Gtvonalat ezek mdr koézel azonos mértékben meghatdroz-
zak, mint az oktatdi feladatkiosztas (jellemz6 kollokaciok a tandr és az oktato
kulcsszavakhoz: figyeliink, felpakol, tesztek, megtaldlnak, konzultdlni, eléjiik tar-
jak, tananyagot, diskurdljdk meg; a tanulo és a hallgato kulcsszavakhoz: megért-
sen, megtanulja, esettanulmdnyt, elsajatitott informdcick, visszajelzést szerezzenek,
elgondolkodjon). LeegyszerGsitve: mig az el6z6 esetben mintha a kozoktatasban
részt vevé ,,gyermek” tanuldt latndnk, itt az utat nagyobb 6nallésaggal és tuda-
tossaggal bejard ,feln6tt” tanulod keriil elénk. A masodik MA csoport blogjai-
nal (2011-2012) a legdsszefogottabbak a kollokacidk: nincsenek nagy egyéni elté-
rések, mint a mésik két csoportndl. Az oktatd szerepe szinte érintetlen marad, a
tanulondl viszont a fent emlitett jelentés-kiterjedés megy végbe (barmilyen tanu-
lasi folyamatban részt vevé személy). A tanulds viszont - visszahatva a tanuld és
a tandar szerepére is — itt eldszor nem rovid szakaszok sora, hanem megszakita-
sok nélkiili folyamat; maganyos tevékenység helyett kapcsolatok és interakcidk
révén torténik (néhany tipikus kollokacioé: diskurzus, interakcié, csoport, folyamat,
kérdez, beszélget, kollabordcid). Ezek utan vilagos, miért keriilt maga a csoport
ebben a kozegben a leggyakoribb kulcsszavak kozé (tipikus kollokacidi: tomdori-
tés, kozdsség, diskurzus, fogékony, megosztjik, tapasztalataikat, megbeszélik, [cso-
port]kohézid, [csoport]munka). A harmadik aranylag gyakori kulcsszo, a prob-
léma pedig nem csupan mint akadaly meriil fel, ami a tanuldsi folyamatot gétolja,
megszakitja, hanem mint megtargyalandé kérdés, megoldand¢ feladat, s6t mint
a gyarapodds lehetdsége (tipikus kollokacidi: megbeszélni, koriiljarni, megoszt-
jak, profitdlnak beldle). Ennek a csoportnak a blogjaiban a tanulas mindenekelStt
minden tag aktivitasat megkivand csapatmunka, az allomdsai pedig nemcsak
kiviilr6l adott feladatok, hanem problémak, amelyekre a tuddselemek hozzéafér-
het6vé tételével, 6sszeaddddsaval és ujraszerkesztésével nemcsak megoldas taldl-
hat6, hanem maga is a k6zos tudas részévé valik.

S bar a blogbejegyzések nem deklardljak a tanul6 és a tanar szerepének moédo-
suldsat, a tanulasnak a masik két csoporttdl valo eltéré meghatarozasa ezt is maga-
val hozza. A szovegek az oktatéra nemcsak mint kutfére, tudasforrasra, feladat-
kiosztora és -begyujtére szamitanak, hanem partnerként, a csoport tagjaként is
kezelik, analég mdédon a konnektivizmus alapjaul szolgalé skalafiiggetlen hald-
zatok (BARABASI i.m.) nagy csomdpontjaival. Ez a szemléletmod kétségteleniil
kivanatos lenne szélesebb korben is; elterjedése és tartds fennmaradasa azonban
nyilvanvaldéan nem a webkettes eszk6zok fiiggvénye, hanem a tanulasrdl alkotott
képé, és annak forrasaként a szélesebb pedagdgiai modszertani kultura térhodi-
tasaé. Az elektronikus tanuldstamogatasra hasznalhat6 eszkozok, kiilondsen az
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aktualisan el6térben 1év6 webkettes alkalmazasok, feliiletek — s ezek kozott a blog
- viszont egyfajta szemléletbeli atjarét nyitnak, amelyen keresztil az eddig rit-
kabban alkalmazott mddszerek talan konnyebben bejutnak a mindennapi (felsd)
oktatasi gyakorlatba.
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Vissza a tartalomhoz
MOLNAR-KOVACS ZSOFIA

A MAGYAR PEDAGOGIAI
LEXIKONOK ,TANKONY V-KEPE’

A TANKONYVI SZC)C;IKKEK
TEMATIKUS VIZSGALATA

BEVEZETES

»A tankonyviiggyel kapcsolatos fogalmak - koztiik maganak a tankdnyvnek
a fogalma is — vdltoznak, korszertisodnek, kozkeletli definicidjuk atalakitdsra,
folyamatos karbantartasra, korszertsitésre szorul” (KARLOVITZ 2001: 7) A tan-
koényvi definicié eme fejlédési ivének koncentralt és strukturalt attekintési lehetd-
ségét kinaljak az idorél id6re kiadott pedagdgiai lexikonok és enciklopédiak. Jelen
tanulmany a hazai pedagdgiai lexikonok teljes kort vizsgalatan keresztiil — a korai
lexikonkisérletektdl (a 19. szdzad masodik felét6l) napjainkig bezardlag — a tan-
koényvi szécikkek tobbszempontu analizisének megvaldsitasara torekszik. Karlo-
vitz Janos szavait idézve a tankonyvet ,,Minden valamirevalé lexikon vagy peda-
gogiai kézikonyv definidlja, de mindegyik kissé masképpen” (KARLOVITZ 2001: 7)
A tankonyvkutaté maga is feleleveniti azon magyar — és néhany kiilfldi - peda-
gogiai lexikonok és egyetemi tankonyvek definicidjat, melyek a tankonyv fogal-
marol értekeznek. Ezek koziil kiemelkedik az 1934. évi Magyar Pedagdgiai lexikon,
valamint az 1979. évi és az 1997. évi Pedagégiai lexikon.

Jelen tanulmanyban el8sz6r bemutatdsra keriilnek az elemzés ald vont lexiko-
nok és enciklopédidk f6bb bibliografiai adatai, a szdcikkek altal behatarolt isme-
retkorok és fogalmi keretek, majd a vizsgalati szempontok rogzitését kovetGen
a pedagdgiai lexikonok ,tankonyv-képe” tarul elénk. Végezetiil pedig a kutatds
tanulsagait 6sszegezziik.

LEXIKONOK ES ENCIKLOPEDIAK SZINTEZISE

Az aldbbiakban a vizsgélt lexikonok és enciklopédidk ismertetése idérendi sor-
rendet kovet. A bemutatas soran elsdsorban a konyvészeti adatok, a megjelenés
koriilményei, valamint a tartalmi elemek korvonalazasa élvez prioritést.
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A magyar pedagégiai lexikonok el6futaranak, legels6 kisérleti vallalkozasa-
nak Molnar Aladar 1873-ban publikalt mtive, a Néptanitok ismerettdra tekinthetd.
A szerz6 korai haldla miatt azonban a munka félbemaradt, igy csupan egy toredé-
kes, egykotetes 6sszeallitds (A-Cz betliig) késziilhetett el. A kiadast az Athenae-
um Irodalmi és Nyomdai Rt. valdsitotta meg Pesten.

A Paedagogiai Encyclopaedia, kiilonds tekintettel a népoktatds dllapotira.
A neveléstudomdny szétdra a szerkesztd, Verédy Karoly jovoltabol s az Athenae-
um R. Tarsulat kiaddsaban 1886-ban, Budapesten jott ki a nyomdabdl. A 959
oldalas konyv azonban témank szempontjabol nem képezheti a kutatds targyat,
hiszen — Molndr Aladar be nem fejezett ismerettaraval egytitt — a tankonyv fogal-
mat és kérdéskorét nem definialja. A kotet emlitése azonban nem maradhat el,
mivel szervesen illeszkedik a vizsgalt lexikonok és enciklopédiak soraba.

Az elemi népoktatds enciklopédidja a ,kozszitkséglet” kielégitése és az onkép-
zés lehetdségének biztositasa végett 19111915 kozott jelent meg. A haromkote-
tes kézikonyv (L. 1911. A-H; IL 1912. I-O; I11. 1915. P-Zs) K6rosi Henrik és Szabo
Léaszld szerkeszt6i keze nyoman a Franklin-Tarsulat Magyar Irodalmi Intézet
és Konyvnyomda gondozasaban, Budapesten sziiletett. A kotetenként mintegy
500 oldalt koncentralé mi az egészségiigy, az (iskolai) felszerelések, a hazai és
kiilfoldi tantigyi viszonyok, a pedagdgusok, a nevelés- és tanitdstan kérdéskorét
egyarant taglalja. A tankonyv fogalmi leirasa azonban - az el8z6 két enciklopé-
diahoz hasonloan - ezuttal sem valosul meg, a tankonyvi megjelenés kérdéskorét
azonban néhany cimszd érinti.

Az 1933-ban napvilagot latott Magyar Pedagdgiai lexikon Finaczy Erné és Kor-
nis Gyula kézremtkodésének, valamint Kemény Ferenc szerkeszté munkajanak
eredménye, mely a Magyar Pedagogiai Tarsasag megbizasabol egykotetes és két-
kotetes formaban egyarant megjelent — azonos oldalszammal és belsé tartalom-
mal. A lexikon - mely a Révai Irodalmi Intézet kiadasa — 964 szamozott oldalbdl
all. A konyvben kozzétett szocikkek mindenekel6tt a nevek, fogalmak, intézmé-
nyek, iranyzatok, tanok, elméletek, tudomdnyagak, iskolatipusok, (tan)eszkozok,
mozgalmak, valamint (a nemzetkozi kitekintéssel é16) kozoktatasiigyi tendenciak
kategoriai mentén csoportosithatdék. A szdcikkek 6sszszama nincs megadva.

1939-ben Bene Lajos szerkeszté nevével fémjelezve Budapesten jelent meg
a Magyar tanitok lexikona, mely a népoktatas teriiletét felolelve az egészségiigy-
gyel, a nevelési-oktatasi intézmények vezetésével, valamint a pedagogusok jogai-
val és kotelességeivel foglalkozik behatobban. Ebbdl kifolydlag az 6sszegytijtott és
definialt szocikkek tobbek kozt az egészségiigyi szakkifejezések, a konkrét intéz-
mények és intézménytipusok, a folyoiratok, illetve a mindennapi tanitdi életvitelt
meghatarozo korilmények (ellatmanyok, dijazasok, torvényi szabalyozasok stb.)
tarhazat képviselik. A 442 oldalas ml — mely a szerkesztd sajat kiaddsa — szintén
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eltekint a tankonyv definidlasatol, a tankonyv targykorét azonban némely vonat-
kozasban megjeleniti a kotet cimszavainak sordban.

Az 1970-es évek masodik felében, 1976 és 1979 kozott jelent meg Nagy Sandor
f6szerkesztése alatt a Pedagogiai lexikon négykotetes kiadasa (1. 1976. A-F; II. 1977.
G-K; III. 1978. L-Q; IV. 1979. R-Z). A kotetenként koriilbelill 500 oldal terje-
delm® munka Budapesten, az Akadémiai Kiado berkein beliil nyert végleges for-
mat. A mintegy 8000 cimszd tobbek kozott az 6sszehasonlitéd pedagogia, didak-
tika, neveléstorténet, felsdoktatas, pedagogiai pszicholdgia és gydgypedagogia
tertiletét érinti, s féként a szakkifejezések, fogalmak jelentésének, a magyar és
kiilfoldi személyek munkassaganak, a nevelésiigyi intézmények tevékenységének,
valamint a folyéiratok profiljanak kifejtésére fokuszal.

Az ezer éves magyar iskoldztatds jubileuma, s az ezredfordulé megnoveke-
dett tudasbazisanak igénye ihlette az 0j Pedagdgiai lexikon kiaddsat 1997-ben.
A haromkoétetes munka (I. A-H; II. I-Ny; III. O-Zs) egyenként mintegy 700
oldalt olel fel. Fészerkeszt6i: Bathory Zoltan és Falus Ivan, s a kiadéi munka-
latok a Keraban Konyvkiad6 jovoltabol, Budapesten valdsultak meg. A korabbi
pedagogiai lexikonokhoz viszonyitva a kidolgozott szécikkek szélesebb ismeret-
kort és tjabb szakteriileteket (oktatds-gazdasagtan, iskolafejlesztés, iskolavezetés,
kisebbségek nevelése stb.) is megjelenitenek.

A szamba vett hét lexikon és enciklopédia koziil tehat csupan harom (a Magyar
Pedagogiai lexikon (1933), a Pedagogiai lexikon (1976-1979) és a Pedagégiai lexi-
kon (1997) definidlja konkrétan a ,tankonyv” fogalmat, igy alapvetéen e harom
mu képezi a vizsgalat targyat. Egy kutatdsi szempont erejéig azonban bevonjuk
a vizsgalddasba Az elemi népoktatas enciklopédidja (1911-1915), illetve a Magyar
taniték lexikona (1939) koteteit, melyet a tankonyvi targykort érint6 szdcikkeik
attekintése indokol.

A VIZSGALATI SZEMPONTOK KORVONALAZASA

A magyar pedagogiai lexikonok és enciklopédiak ,,tankonyv” cimt szécikkeinek
vizsgalata nyolc szempont mentén realizalodik.

1. Milyen struktura mentén bontakozik ki a ,tankonyv” fogalmanak megha-

tarozasa, leirdsa?

2. Milyen terjedelmi keretek kozt valdsul meg a ,,tankonyv” definialdsa?

3. Milyen szinonimdak bukkannak fel a tankonyvekre vonatkozéan?

4. Milyen jelz6k kiséretében esik sz6 a tankényvekrol?

5. Milyen tankonyvtipusok kérvonalazédnak?
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6. Megemliti-e a szocikk a tankonyvi illusztracio kérdéskorét, s ha igen, milyen
kontextusban?

7. Ajanl-e (szak)irodalmat a szécikk a tankonyv fogalomkorének tovabbi
tanulmanyozasahoz, s ha igen, milyen jellegli miiveket?

8. Milyen tovabbi cimszavak kapcsolddnak a ,,tankonyv” cimt szocikkekhez?

AZ ENCIKLOPEDIAK ES LEXIKONOK ,TANKONYV-KEPE”

Minden pedagdgiai lexikon ,tankdnyv” szocikke alapvetéen négy-6t nagyobb
egységre tagolhatd (1. tdbldzat). El6szor a tankonyv néhany (négy-hét) monda-
tos definicidja bontakozik ki a szdcikk elején, mely tartalmi, mddszertani, illetve
pedagdgiai megkozelitést egyarant 6tvoz. A tankonyvi cimszavak szerves részét
képezi tovabba a ,,jo” tankonyv ismertetSjegyeinek, kritériumainak szambavétele,
egy (rovid) tankonyvtorténeti attekintés (kivéve az 1979-es Pedagégiai lexikon-
ban), valamint néhdny (szak)irodalmi ajanlas foganatositdsa. A strukturalis egy-
ségek sorrendje azonban kiaddsonként véltozik, a korabbihoz képest felcseréls-
dik, kibéviil. Allandésagot csupan a sz6cikkek kezdése és zarasa mutat. (Bevezet
szakasz: a tankonyv fogalmanak leirdsa, koriilirasa; zard szakasz: (szak)irodalmi
muvek felsorakoztatisa.) Az egyes lexikonkiadasok strukturalis szempontbol

1. tabldzat. A ,tankonyv” cimii szécikk strukturdlis tagoldddsa

Magyar el Tt 2l Tyl
el Ped?lgoggi lex1)k0n Pedag(zlglal 1)ex1k0n
....................... Gos9 . o T
. <e1s R 14 A tankonyv
tankonyv definialdsa A tankonyv definialasa | definidlésa
¢ A j6 tankonyv A j6 tankonyv A tankonyv (révid)
| ismertetdjegyei : kritériumai  torténeti 4ttekintése
tankdnyv (rovid) i A dolgozok iskolaiban : A tankonyv tipikus

. haszndlt tankoényvek  : vondsai
 jellemzése

| torténeti attekintése

: Az allamellenes © A j6 tankényv
4. tankdnyvhasznalat vétke, : (Szak)irodalmi ajanlds : ismérvei
dvetkezményei : :
5. Szak)irodalmi ajanlas - (Szakjirodalmi

| ajdnlds

146



=2 EoE oo oE A MAGYAR PEDAGOGIAI LEXIKONOK ,TANKONYV-KEPE" LR L

egyedi vonasokat is hordoznak. A tobbi kotethez képest sajatos szegment jelent
az 1933. évi Magyar pedagdgiai lexikonban az dllamellenes tankonyvhasznalat
kovetkezményeinek tudatositasa, az 1979. évi Pedagdgiai lexikonban a dolgozok
iskolaiban hasznalt tankonyvek ismérveinek konkretizélasa, az 1997. évi Pedago-
giai lexikonban pedig a tankonyv ugynevezett tipikus tulajdonsagainak feltarasa.

A tankonyv” cimet visel6 szdcikk kifejtése, terjedelme a vizsgalt lexikonok-
ban noévekvd tendenciat mutat. A Magyar pedagégiai lexikon (1933) minddssze
fél hasdbon (koriilbelill fél oldalon) keresztiil értekezik a tankényv mibenlétérdl,
mig az 1976-1979-es és az 1997. évi kiadasok két hasab (egy oldal) terjedelemben
fejtik ki a cimsz6 tartalmat.

A tankonyvre hasznalt szinonimak szama a kiadasok eldrehaladtaval gyara-
podik; a tankonyvi funkciok béviilésével parhuzamosan — a 20. szdzad vége felé
haladva - pedig egyre sokrétlibb és multiperspektivikusabb szemléletet tiikroz6
megjelolések vélnak lathatova. Az 1933. évi Magyar pedagogiai lexikon tankonyvi
szocikkének sorai kozt mindossze egy szinonima azonosithatd, mig az 1979. évi
Pedagdgiai lexikonban 6t, az 1997. évi Pedagégiai lexikonban pedig mar hét szino-
nima gazdagitja a cimszavak leirdsat (2. tdbldzat).

2. tablazat. A tankonyvekkel kapcsolatos szinonimdk a magyar pedagdgiai
lexikonok és enciklopédidk ,,tankonyv” cimii szocikkeiben

Magyar Pedagdgiai lexikon Pedagogiai lexikon Pedagogiai lexikon
(1933) (1976-1979) (1997)
i~ kényv i~ eszkoz i~ taneszkoz
: i~ feldolgozas -~ segédeszkoz
- kifejtés ‘~ munkafiizet
i~ rendszerezés i~ szdveggyljtemény
i~ forrds i~ példatar
: -~ segédlet
- alkotds

A tankonyvekrdl és azok szinonimairdl tobbnyire csupan néhany jelzé kisére-
tében esik sz9, melyek a tankonyv tanuldsban/tanitasban betoltott szerepére,
pedagogiai szempontu tarsadalmi megitélésére (is) utalnak (3. tdbldzat).
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3. tabldzat. A tankonyvekre haszndlt jelz6k a magyar pedagogiai
lexikonok és enciklopédidk ,,tankonyv” cimii szécikkeiben

© Magyar pedagdgiai lexikon Pedagogiai lexikon Pedagogiai lexikon
o (1933) o OSTETI79) (1997) ...
‘~ tanitést, illetve tanulast i~ tudomanyos i~ legismertebb

¢ tdmogato i~ eredményesen fel- - legfontosabb

.~ allamellenes © hasznalhaté ‘-~ nyomtatott

: : i~ iskolai

A pedagogiai lexikonok kiadasanak elérehaladtaval a szocikkekben egyre diffe-
rencialtabb, egyre sokrétiibb tankonyvi tipusbesorolas valik lathatova. Az 1933.
évi kiadas csupan két tipus, a magantanuldsra szant, illetve az iskolai tankony-
vek kozt tesz kiillonbséget. Az 1979. évi Pedagégiai Lexikon tovébb strukturélja
a tankonyvtipusokat, igy a ,nappali” tankényvek mellett programozott/félprog-
ramozott, valamint felnétt igényekhez igazodd hagyomadnyos tankonyveket
emlit. A programozott tankonyvek a tanuldk 6ndllé munkajara épitenek, mely-
nek gyokerei mdr a két vilaghaborua kozotti idészak munkaltaté tankonyveiben is

4. tablazat. A tankonyvtipusok korvonalazéddsa a magyar pedagégiai
lexikonok és enciklopédidk ,,tankonyv” cimii szocikkeiben

: Magyar pedagégiai lexikon Pedagogiai lexikon Pedagogiai lexikon
i 393 9976TI979) (1997)
'~ magdntanuldsra szant '~ hagyomdnyosmddon - kozismereti
i~ iskolai © megirt, de a felnétt - szakképzési
: igényeket figyelembe - felsGoktatdsi
© vevd i~ latin nyelvd
i~ programozott v. i~ német nyelvli
. félprogramozott \— magyar nyelvi
-~ nappali - magyarorszagi
: © nemzetiségek nyelvén irt
i~ leir6
i~ hagyomanyos
‘— magyaraz6-szemléltetd
‘- munkaltaté
— programozott
.- audiovizuélis elemeket
tartalmazé

— tobb szerepet és tipusjegyet
R ,,vegyes” tipusﬂ
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megjelentek. Az 1997-es kiadas — az el6z6 lexikonok dltal megjelolt tipusokra is
kitérve, s az ezredfordulo iskoldira és tankonyveire haruld oktatasi kihivasokkal is
szembenézve — még szerteagazobb tankonyvi besorolast valdsit meg (4. tdbldzat).

A tankonyvi illusztracié kérdéskorét csupan a pedagdgiai lexikonok utolsd
kett6 — az 1976-1979. évi és az 1997. évi — kiaddasa targyalja. Annak ellenére tehat,
hogy Mészdaros Istvan szavaival élve — a ,két vilaghaboru kozétti idészak tan-
konyveiben a kép, az illusztracié magatdl értetdd6 természetességgel volt jelen”
(MEszAROS 1989: 126), az 1933. évi Magyar pedagégiai lexikon még emlités szint-
jén sem tér ki a tankonyvek képi vilagara. Az 1976-1979-es Pedagdgiai lexikon
szocikke ellenben mar utalast tesz arra, hogy az Gjabb kiaddsu hazai tankényvek
szamtalan abrat és illusztracidt tartalmaznak a tanulas segitése végett. Emellett
a dolgozok iskoldiban hasznalt tankonyvekkel kapcsolatban is felmeriil az igény,
mely szerint a tankoényvnek ,,Szobeli magyarazatot nem igénylé modon kell beik-
tatnia a kisérletek 4brait, a szemléltetést” (NAGY 1979: 260) Az 1997. évi haromko-
tetes Pedagdgiai lexikon ,tankdnyvi” cimszava valamivel arnyaltabban fogalmaz,
illetve nem a mennyiség, hanem a mindség oldalardl kozeliti meg az illusztra-
cid kérdését. A szocikk kimondja a tankonyvi szoveg és a kép dsszhangjanak,
egyitthatasanak sziikségességét, a ,,jo” tankonyvek szines ismeretterjesztd jelle-
gét. Emellett az 1997. évi kiadas — az 1976-1979-es Pedagdgiai lexikonhoz hason-
l6an - kiillon szdcikkben is targyalja a ,,tankonyv-illusztracié” fogalmat, alapvet
ismérveit, kovetelményeit.

Az1979. évi Pedagégiai lexikon ,tankonyvillusztracié” cimt szocikke mintegy
negyed oldalt (fél hasabot) szentel a tankonyv-illusztracié tobbszempontu leird
megkozelitésének, melyet a 2,5 oldalas - kiilonb6z6 tantdrgyakhoz és korabeli
kiadasokhoz kot6do - tankonyvi képi anyag valogatott kozreadasa (a tankonyv-
illusztracio ,,illusztralasa”) tesz teljesebbé (NAGY 1979: 261-263). Az 1997-es Peda-
g6giai lexikon ,tankonyv-illusztracid” szocikke szintén egy negyed oldalas des-
kriptiv bemutatdst eszkozol, am — a ’7o-es években sziiletett lexikontdl eltéréen
- az illusztraciok mibenlétét fotok, grafikak stb. segitségével nem demonstralja.

Az 1979-es kiadasu lexikon egymondatos definicidval vezeti be a tankonyv-
illusztracié cimszavat, mely - tanuldi perspektivabdl, tanuldsorientélt megkoze-
litést alkalmazva - ,,a tananyag megértésének, az ismeretek elsajatitasanak, az
érdekldés serkentésének, a tanulasi készség és — a tipografiaval egytitt — az esz-
tétikai nevelés timogatasanak segédeszkoze”-ként (NAGY 1979: 261) aposztrofilja
a tankonyvi illusztraciot. A szocikk ezt kovetSen az illusztraciod és a tankonyvi
szOveg viszonyat, aranyat és jellegét részletezi. A torténelemtankonyvek illusztra-
cids bazisarol pedig megjegyzi, hogy ,.a kor levegdjének visszaidézése érdekében
az események hangulatkelté képzémiivészeti atirdsanak van nagy jelentésége.”
(NAGY 1979: 161) A szdcikket egyrészt a jo illusztrator/illusztracié summazata
zarja, mely a szoveg lényegi részének képi megjelenitését hangsulyozza, masrészt
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egy szakirodalmi ajanlas valik lathatdvd a ’60-as évek kozepének pedagogiai
szaksajtojabol. Az 1997. évi Pedagégiai lexikon szintén egy rovid fogalmi magya-
razattal indit, mely a tankonyvekben eléfordulé illusztracids apparatus felso-
rolasat nyujtja, s — az 1979-es lexikonhoz hasonléan - a tankényvi illusztracié
tanulokozpontu, megértést segitd funkcidjat hangsulyozza. Ezt kovetGen a tan-
konyvi illusztracioval kapcsolatos alapveté kovetelmények keriilnek el6térbe,
melyek kozt tovabbra is kiemelt szerep jut a kép és a széveg 6sszhangjanak, vala-
mint a pontos és méretaranyos szerkesztésnek, az esztétikai élmény biztositasa-
nak (BATHORY-FALUS 1997¢: 463). A szocikk szerzdje, Karlovitz Janos megnevez
néhdny illusztraciofajtat (szemléltet$ informdacidhordozé abra, diszité illusztra-
ci6 és ikonszert nonverbdlis jel), majd felvazolja az illusztraciok lehetséges szin-
vilagat. A szocikk ezuttal is a témat adekvat modon titkr6zé szakirodalmi miivek
bibliografiai adataival zarul.

Az elemzés ald vont hairom pedagdgiai lexikon mindegyike ajanl tovabbi
(szak)irodalmat a tankonyv fogalomkoréhez kapcsoldddan. A Magyar Pedagé-
giai Lexikon (1933) magyar szerzOk irasainak adatait teszi kozzé (1893-t6l 1930-ig
bezarolag), féként a tankonyvbiralatrol és engedélyezésrdl, illetve dltalaban a tan-
konyvekrol. Az 1976-1979-ben megjelent Pedagogiai lexikon elsésorban magyar,
szovjet és német szakirodalmat jelol meg (1967-t6l 1976-ig, a lexikon megjelené-
séig), a tankonyvi korszer(iség, valamint a tankonyvkutatas problémakorét bon-
colgatva. Az 1997. évi Pedagdgiai lexikon kizarélag magyar nyelvii (szak)irodalmat
kinal a szocikk zardakkordjaként (1916-bdl, 1930-bdl, 1972-bdl, 1980-bdl, 1986-bdl
¢és1989-bol). A felsorakoztatott miivek sokszint valogatast nyujtanak, kiemelve a
tankonyvekkel kapcsolatos torténeti attekintés lehet8ségét.

A tankonyv fogalmi koncepcidjahoz minden pedagdgiai lexikonban tovabbi
szécikkek (meghatarozasok, gondolatkordk, hattérszervezetek, dokumentu-
mok stb.) is kapcsolddnak, melyek kiegészitik és teljesebbé teszik a tankonyvi
cimszdba foglalt tartalmi mondanival6t. A vonatkozo szécikkekre a ,tankonyv”
fogalmi apparatusa egyértelmi utalast tesz (1. 1933. évi Magyar pedagogiai lexi-
kon), vagy pedig a f6 tankonyvi cimszét ,,tankonyv” eldtagu kifejezések kovetik
(1. 1979. évi Pedagdgiai lexikon). Az 1997. évi Pedagdgiai Lexikon e két lehetOséget
6tvozi. E vizsgalati szempont alkalmat teremt két tovabbi pedagogiai enciklopé-
dia, illetve lexikon — Az elemi népoktatds enciklopédidja (1911-1915) és a Magyar
tanitok lexikona (1939) — bevondsara, a tankonyvi kérdéskort érinté cimszavaik
feltardsara is. E két fokuszba emelt kotet nem tartalmazza ugyan a tankonyv
konkrét definidlasat, am tovabb arnyalhatja a harom f6 pedagdgiai lexikon ,tan-
konyv-képét”, ha megvizsgaljuk az 1915. évi és az 1939. évi kotetekben a tankonyvi
targykort némely aspektusban megjelenité szocikkeket is. Az elemi népoktatds
enciklopédidja és a Magyar taniték lexikona a tankonyvek forgalomba - és a koz-
oktatasi intézményekbe - keriilésének hivatalos utjardl nyujt praktikus, atfogo, s
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a szocikkek révén mégis strukturalt ismereteket. Ahogy a két kétet cime is utal
rd, a cimszavak tartalma kifejezetten az iskolai kozeghez (a népoktatas igényei-
hez és a tanit6i munka sziikségleteihez) igazodik. A hdrom 6 pedagogiai lexikon
(az 1933., 1979. és 1997. évi kiadas) szdcikkei ellenben tulmutatnak az iskola vild-
gan, s a ,tankényv mint dokumentum” perspektivaja tagabb horizonton mozog

(5. tablazat).

5. tdblazat. Tovdbbi szécikkek, melyek a magyar pedagdgiai lexikonok
és enciklopédidk ,,tankonyv” cimii szécikkeihez kapcsolédnak

Az elemi
népoktatds Magyar Magyar tanitok | Pedagdgiai Pedagogiai
enciklo- pedagogiai lexikona lexikon lexikon
pédidja  lexikon (1933) (1939) (1976-1979) (1997)
(1911-1915)
— tankonyv- - Tankonyv- - Tankonyvek  i- tankonyv- - taneszkoz
¢ drusitds o gyl ¢ beszerzésénél : illusztracio - tantargy
- tankonyvek  Bizottsig kovetendé - tankonyvki- - tanterv
. megdllapi- - Kulfoldi ¢ eljdras ¢ adas ‘- tankonyvjegy-
tdsa . tankonyvek - Tankonyvek- - Tankonyvki- @ zék
— tankonyv- tgye . bl tisztelet- ad6 Vallalat - Orszagos Koz-
. engedélyezés . példany nem . oktatdsi Tanacs :
i~ tankonyvvdl- | . kérheto i~ tanit4si 6ra
. toztatds : i~ Tankényvek i~ tankdényvbemu-
¢ és tanszerek ¢ tatd hely :
beszerzése és i~ Tankényvesek
i drusitdsa . Orszagos
i~ Tankonyvek ¢ Szovetsége
. megbirdldsa, ‘-~ tankonyvi
engedélyezése ¢ Gtmutato
és haszndlat- -~ tankényv-
i bavétele i illusztracio
- Tankényvek -~ tankényvjegy-
o vdltoztatdsa ozék
i~ Tankonyv : - tankonyvkiadés :
. szerepea ‘- Tankonyvkiad6 :
népiskoldban ¢ Vallalat :
.~ tankonyvku-
¢ tatds
.~ tankényvpiac
i~ tankdnyvtar
i~ tankdnyvva-

lasztas
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OSSZEGZES

A magyar pedagogiai lexikonok tankonyvi szdcikkeit elemezve Gsszességében
megallapithatjuk, hogy a kiaddsok el6rehaladtdval multiperspektivikusabb és
sokrétiibb megkozelités érvényesiil a tankonyvet 6vezd értelmezési keret meg-
allapitasakor. A ,tankonyv” fogalmi leirdsa — a hét magyar pedagdgiai lexikont
és enciklopédiat szamba véve — csupan a harom {6 pedagogiai lexikonban (1933.
évi Magyar pedagdgiai lexikon, 1979. évi Pedagogiai lexikon és 1997. évi Pedagé-
giai lexikon) kapott teret; a 19. szazad végi, illetve a 20. szazad eleji kiadasok-
ban nem taldlkozunk ez irdnyu torekvésekkel. A tankonyvhasznélatot, az (isko-
lai) tankonyvterjesztést és a kereskedelmi forgalomba hozatalt 6vezd kérdéskor
attekinté bemutatasa azonban két tovabbi lexikon, illetve enciklopédia (Az elemi
népoktatds enciklopédidja és a Magyar tanitok lexikona) targyat is képezi. Ahogy
Karlovitz Janos 2001-ben publikalt kotetében megjegyzi: ,,céltudatos tankdnyv-
elméletrd] csupan mintegy félszaz év ota beszélhetiink” (KARLOVITZ 2001: 23),
igy nem meglep6 az sem, hogy csak a masodik vilaghaborut kovetden kezdé-
dott el a tankonyvkutatas, illetve a tankonyvelemzések lehetséges fogalomkoré-
nek szisztematikus feltardsa, osszegytjtése és lejegyzése, a definicids bazis rend-
szerbe szedett attekintése és kozzététele a hazai pedagdgiai lexikonok hasébjain.
A tankonyv” cimi szécikkek mindegyike mintegy fél-egy oldalban 6sszegzi a
definicid jelentését, a ,,j¢” tankonyv alapvet ismérveit, s egy rovid torténeti kite-
kintést kovetden (szak)irodalmi ajanlassal is él. A cimszavak a kiadasok eléreha-
ladtaval egyre gazdagabb szokészlettel jellemzik a tankonyvet; a szinonimak és
jelz6k hasznalata, valamint a tankonyvtipusok besorolasa egyre differencialtabb
és Osszetettebb. A hazai szakirodalomban - a 20. szdzad mésodik felében felélén-
kiilé tankonyvelméleti kutatasok zaszlobontasaval egyidében — az 1960-as évek-
t6l a tankonyvi illusztracid-kutatasok is szarnyukat bontogattak. A magyar peda-
gogiai lexikonok pedig ezzel parhuzamosan a 20. szdzad masodik felétél ejtenek
szot a tankonyvekben helyet kapd képekrdl és abrakrol. A tankonyv-illuszt-
racio kérdése egyrészt a ,tankonyv” cimu szocikkekben keriil emlitésre, mas-
részt kiilonalld lexikoncimszoként is teret nyer az 1979. és 1997. évi kiaddsokban.
A tankonyvi szdcikkeket zar6 (szak)irodalmi ajanlasok a lexikonok megjelené-
sének idején a tankonyvi kérdéskor relevans, szelektalt bibliografidjat képvisel-
ték. A tankonyvi cimszavakhoz pedig tovabbi szocikkek is kapcsolddnak, melyek
strukturaltabb fogalmi apparétust tarnak fel.

152



=2 EoE oo oE A MAGYAR PEDAGOGIAI LEXIKONOK ,TANKONYV-KEPE" LR L

IRODALOM

BATHORY ZOLTAN-FALUS IVAN (f8szerk.) (1997a): Pedagégiai lexikon. 1. kotet, Keraban
Konyvkiado, Budapest.

BATHORY ZOLTAN-FALUS IVAN (f6szerk.) (1997b): Pedagdgiai lexikon. II. kotet, Keraban
Konyvkiadd, Budapest.

BATHORY ZOLTAN-FALUS IVAN (f6szerk.) (1997¢): Pedagdgiai lexikon. II1. kotet, Keraban
Konyvkiado, Budapest.

BENE Lajos (1939): Magyar taniték lexikona. A szerkeszt6 kiaddsa, Budapest.

KARLOVITZ JANOS (2001): Tankonyv. Elmélet és gyakorlat. Nemzeti Tankonyvkiadd, Buda-

pest.
KEMENY FERENC (szerk.) (1933): Magyar pedagogiai lexikon. Révai Irodalmi Intézet, Buda-
pest.

KOrOs1 HENRIK ES SZABO LASzLO (1911): Az elemi népoktatds enciklopédidja. 1. kotet,
Franklin-Tarsulat Magyar Irodalmi Intézet és Konyvnyomda, Budapest.

KOrOs1 HENRIK-SzABO LASzZLO (1912): Az elemi népoktatds enciklopédidja. 1. kotet,
Franklin-Tarsulat Magyar Irodalmi Intézet és Konyvnyomda, Budapest.

KOROs1 HENRIK-SZABO LASzLO (1915): Az elemi népoktatds enciklopédidja. 111. kotet,
Franklin-Tarsulat Magyar Irodalmi Intézet és Konyvnyomda, Budapest.

MEszAROS ISTVAN (1989): A tankonyvkiadds torténete Magyarorszdgon. Tankonyvkiado,
Budapest-Dabas.

MOLNAR ALADAR (1873): Néptanitok ismerettdra. 1. kotet, Athenaeum Irodalmi és Nyom-
dai Rt., Pest.

NAGY SANDOR (fészerk.) (1976): Pedagdgiai lexikon. I. kotet. Akadémiai Kiadd, Budapest.

NAGY SANDOR (fészerk.) (1977): Pedagogiai lexikon. I1. kotet. Akadémiai Kiado, Budapest.

NAGY SANDOR (f6szerk.) (1978): Pedagdgiai lexikon. I11. kétet. Akadémiai Kiadd, Budapest.

NAGY SANDOR (f6szerk.) (1979): Pedagogiai lexikon. IV. kotet. Akadémiai Kiado, Budapest.

VEREDY KAROLY (1886): Paedagogiai Encyclopaedia, kiilonds tekintettel a népoktatds dllapo-
tdra. A neveléstudomdny szotdra. Athenaeum R. Tarsulat, Budapest.

153






A

Vissza a tartalomhoz
SZUCS KATALIN

A GYASZJELENTESEK
PEDAGOGIAI VETULETEI

BEVEZETO GONDOLATOK

A neveléstorténeti kutatdsok , kiapadhatatlan” forrasként tekinthetnek a dualiz-
mus-kori pedagdgiai sajt6 termékeire. A kiilonféle mifaju szévegekben bével-
ked§ szaksajté gazdag informacidanyaga szélesitheti ralatasunkat mind az okta-
taspolitika, mind a neveléstudomdny korabeli aktualitasaira. Segitségiikkel
atfogobb képet kaphatunk példaul a tanuldi narrativakrol a gyermekkortdrténeti
kutatasokhoz kotédden, s ujabb szempontokat nyerhetiink a tanit6i narrativa-
kat, a tanitoi életvildgot mind jobban megismerni szandékozo vizsgalédasokhoz
is. Részesei lehetiink az oktatdsiigy formaldddasaval kapcsolatos ,,kozbeszédnek’,
s tanui lehetiink olyan 1j kezdeményezések megjelenésének és megszilardulasa-
nak, mint a gyermektanulmanyi, a reformpedagdgiai szemléletmdd (NOBIK 2002;
SZABOLCS 2001a, 2001b).

A szakma professzionalizacidjat elésegitendd indult - tobbek kozott — utjara
1874-ben a Csaldd és Iskola — Nevelés és oktatdsiigyi szakkozlony sziilok, kisdedne-
velok, tanitok és a nevelésiigy bardtai szamdra cim folyéirat Kolozsvarott. A két-
hetente megjelend lap dllando rovataiban foglalkozott a tanitoképzés nehézsége-
ivel, a tanitok gyakorlati munkdja sordn felmeriilé problematikus helyzetekkel;
ennek nyoman Oraterv javaslatokat, mdédszertani itmutatdkat és neveléslélektani
jelenségekkel foglalkozd cikkeket, esettanulmanyokat is kozolt. A szaklap egyik
kiemelt ,kiildetése” az iskola és a sziil6i haz kozotti szorosabb kapcsolat kiépi-
tése volt, tamogatva ezzel a hatékony nevelés és oktatas megvaldsulasat. Jellemz4
volt még a neveléstudomany ujszert elgondolasainak kozvetitése is, s az oktatas-
politika valtozasainak nyomon kovetése, illetve az azokra val6 reflektalds, a szak-
mai kozosséghez tartozok érdekvédelme. A szerkesztébizottsag egy igen fon-
tos célkittizése volt, hogy ,a sziikséges és okszerii reformok életbeléptetéséért fog
buzgdlkodni™, segitve ezzel a népoktatds szakmai szinvonalanak emelését.

! Lapunk Célja. Csaldd és Iskola, 1874. 1. 1. sz. 1.
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A lap tematikdjanak szerves részét képezte a Vegyesek cimi rovat is, mely
az oktatasiigy és a kozélet legkiilonfélébb eseményeirdl adott hirt. Tébbnyire itt
jelentek meg az elhunyt pedagogusok életére megemlékezd gyaszjelentések is.
Tobb szempontbol is Gjszer(i és érdekes forrasként hasznalhatdak ezek a szoveg-
tipusok. Adott kultura halalrdl alkotott képének, a halotti emlékszokasoknak, s az
azok részeként megjelené szovegeknek a vizsgalata ma interdiszciplinaris tudo-
manyteriilet; a pszicholdgia talajan allé tanatologia épp ugy foglalkozik vele, mint
a folklorisztika vagy a szocioldgia. Bar a pedagogia oldalardl kevéssé figyelemre
méltatott teriilet a halotti szovegek kutatasa, egy pedagdgiai szaklapban meg-
jelend gyaszjelentés méltan tarthat szamot nagyobb érdeklédésre is neveléstor-
téneti forrasértéke okan.

Kutatdsom soran a Csaldd és Iskola cimi folyoiratban az 1880-as, 1890-es évek-
ben megjelent gydszjelentések szovegeinek tanulmanyozéasa kapcsan a gyasz kul-
tartorténetének pedagdgiai jellegii vonatkozasait vizsgaltam.

A kvalitativ tartalomelemzés mddszerét alkalmazva a gyaszjelentések frazeo-
logiai, szemantikai, pragmatikai sajatossagait kutattam. Arra kerestem a valaszt,
hogy az esettanulméanyoknal és a kiilonféle neveléstudomanyi és oktataspolitikai
problémakat koriil jard cikkeknél joval rovidebb, meghatarozott szerkezeti ele-
mekbdl és sok esetben sztereotip nyelvi fordulatokbdl épitkezé haldlozassal kap-
csolatos hirek tobbet jelentenek-e az életrajzi adatok és a pedagdgiai munkassag
allomasainak puszta nyilvantartasba vételénél. A szovegek tarsadalmi és szakmai
kozosségi életben betdltott szerepét igyekeztem felfejteni a tartalmi és a nyelvi
motivumok, a strukturalis egységek szerepének meghatarozasan keresztiil.

Ahhoz, hogy a haldlhoz kapcsolddo szovegek elemzését nagyobb ralatassal
kezeljiik, értelmezését tobb szempontbol kozelithessiik meg, fontos azok tagabb,
tarsadalom- és miivel6déstorténeti kontextusban vald elhelyezése. Ezt elGsegi-
tendd tanulmanyomban réviden, 6sszefoglald jelleggel attekintem a halotti sz6-
vegek f6bb jellemzéit, az altaluk megvaldsitott funkciok szerepét a kozdsség
szempontjabol; s atfogoéan ismertetem a gydszjelentd lapok és az ujsagokban
megjelend gyaszjelentések kialakuldsanak torténetét. Részletesebben targyalom
szovegkorpuszom fébb formai és tartalmi jellemz6it, s ezek Gsszefliggései nyo-
man értelmezem a Csaldd és Iskola cimi folyoiratban megjelend gyaszjelentések
jellemz6 sajatossagait. Tapasztalataim Osszegzéseként elemzem az altaluk megva-
lositott funkcidkat a gyaszhoz kotédé ritusok kapcesan, illetve a tarsadalmi emlé-
kezés részeként megjelené pedagogiai mitosz- és héroszképzéshez kotédden.
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HALOTTI SZOVEGEK A GYASZMUNKA FOLYAMATABAN:
A GYASZJELENTO LAPOK ES A GYASZJELENTESEK
KULTURTORTENETI VONATKOZASAIROL

A halalhoz, a halotti emlékszokasokhoz nagy szamban kapcsolédnak kiilonféle
mufaji szovegek. A temetés és a halottbucsuztatds menetérél és szokdselemei-
r6l, az elhunyt tavozasaval el6allé megvéltozott tarsadalmi viszonyok értelmezé-
sérdl vallanak — tobbek kozott - a halottbtcsuztatok, a gyaszjelentd lapok, a nek-
rolégok, a sirjelek, az epitafiumok, a végrendeletek. Ezek a tobbnyire szertartasos
keretek kozott 1étrehozott és megszolaltatott, kiilonb6zé formai és tartalmi saja-
tossagokkal bird irdsok a gyaszmunka szerves részét képezik, annak allando és
meghatarozott ,jelentéssel”, céllal bird részévé valnak. Létrehozasuknak, el6ada-
suknak, elkiildésitknek, megjelentetéstiknek helye lesz a gyaszhoz kapcsolodd
ritusokban; e szovegek a gyasz ritudlis kifejez6i lesznek. Nem egyedi jelenség az,
hogy az iras, mint cselekvés s az irott szoveg maga az életdt folyaman ritualis
funkciot birtokol. Az emberélet fordulopontjain az irds a szakralis kommunika-
cio eszkozévé valhat. (KESZEG 2008)

A halalhoz kot6d6 atmeneti ritusok elemeként a halotti szovegek a hirtelen
valtozas okdan megjelend krizisek feldolgozasat, értelmezését segithetik mind az
egyén, mind a kdzdsség szempontjabdl. Gennep szerint a temetéshez kapcsolodo
befogadé ritusok kozé tartoznak példaul a temetést kovetd dsszejovetelek, emlék-
tinnepek, az emlékezés szervezésének formai. Ezeket azért végzik a hatramara-
dottak, hogy megerdsitsék az egymashoz, s olykor a halotthoz f(iz6d6 kapcso-
latukat. (GENNEP 2007) Az emlékezet szervezésében részt vevo szovegtipusok a
bucsuzas, az emlékallitds tarsadalmilag elfogadott formait, kereteit, a gyaszolok-
kal kapcsolatos tarsadalmi szerepelvardsokat kozvetitik az érintettek felé.

A gyaszhir, gyaszjelentés az elhaldlozast tudtul ad6 és az elhunytra val6 emlé-
kezést segitd miifajok egyike. A haldlhir kézzel irott Ssei, a gydszlevelek megjele-
nése és elterjedése a 17. szazad kozepére tehetd. A sok esetben terjengds, lirai beté-
tekkel erételjesen megttizdelt levelek legfébb célja a halalesetrdl valo tajékoztatas,
s a mély fajdalomérzet kinyilvanitdsa volt a sziikebb és a tdgabb csalddi koron
beliil. A 17. szdzad masodik felében a convocatio szolgalt a gyaszhir kihirdetésére,
majd a 18. szdazad masodik felében elterjedtek a szomortlevelek, melyek ugyan-
csak hosszabb terjedelmd, am egyszer(isodott nyelvi elemeket hasznald hirada-
sok voltak. A nyomtatott gyaszjelent$ lapok a 19. szazad elsé felében jelentek
meg féuri kérnyezetben, majd a 20. szazad els6 felében hasznalatuk éltalanossa
valt az alacsonyabb tarsadalmi rétegek korében is. A sziikebb csaladi és barati
koron belill szétkiildott, a temetés részleteit kozvetitd és a gyaszolo rokonsag tag-
jait reprezentalé gydszjelentd lapok szovegezése idével tomorré, visszafogotta,
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targyilagossa vélt. Tartalmi és formai allanddsaga a 20. szazad elejére forrta ki
magat. (KESZEG 2008, 1999a, 1999b; SZABO 1981, 1983)

A gyaszhir Gjsagban vald kozlése a 19. szazad kozepétdl terjedt el; a haldlo-
zasrdl tobb nappal a temetés utdn beszamolo irasok kiilonféle cimekkel jelentek
meg (pl. Necrolog, Gyaszhir, Halalozas). Mig a gyaszjelent6 lapok egy sztik korén
beliil tajékoztattak a halalhirrdl — ezzel megerdsitve annak a statuszat, aki kapott
gyaszjelent6t —, addig az ujsagokban megjelend gyaszjelentések a ,nagy nyilva-
nossagot’, a széles olvasokozonséget avattak be a haldleset részleteibe. A Kolozs-
varott kiadott Erdélyi Hirado és Kolozsvdri Kozlony cimii lap gyaszjelentései tobb-
nyire olyan két-hdrom soros — a szerkeszt8ség allaspontjat képvisel6 — szovegek
voltak, melyek féként neves személyiségek, arisztokratak és kozéleti figurak (pl.
tigyvédek, orvosok) halalardl adtak hirt. Bar az ujsagokban megjelend gyaszjelen-
tések és az ismeretségi korben kikiildott gyaszjelenték kiilon miifajnak tekinthe-
tok, szoros rokonsagban allnak egymassal. Az tjsdgokban megjelend gyaszjelen-
tések sok esetben tamaszkodtak a gyaszjelentSkre, olykor véltozatlan formaban
kozolték azokat. (KESZEG, 1999b, 2008) Keszeg Vilmos is felhivja a figyelmet arra,
hogy a két miifaj 6sszehasonlitasa tobb figyelmet érdemelne, eziddig azonban
nagyobb tudomanyos érdeklédés csak a gyaszjelent6 lapok vizsgalatara iranyult.
(1. KESZEG 1999b, 2008; SALLO 2007)

AZ EMLEKEZES KULTURAJA - A PEDAGOGIAI
SZAKMA ONDEFINICIOS GYAKORLATA

Lényeges a gyaszjelentéseknek a kollektiv emlékezet tartalmainak kialakitasdhoz,
és — egy pedagodgiai szaklap esetében - a szakmai identitas formalasahoz k6t6d6
szerepe. A szovegek altal megjelenitett tanitoi, tandri életpalyak kapcsan fontossa
valnak az azokat felépitd, egyfajta valogatas eredményeként megjelend biografi-
kus elemek, és maganak a valogatasnak a szempontjai, illetve a hozzajuk ftiz6d6
tarsadalmi értékitéletek. Mivel a gyaszjelentések tobbsége igen rovid terjedelmi
volt, a gyaszolo kozosség még a ,,valogatott valdsagnak” is csak igen kis szeletével
taldlkozott, meg kellett hat gondolni, hogy mely momentumok kozvetitése felel
meg legjobban a szakmai identitasformalds céljanak.

A tények megsziirése és ujraértelmezése tulajdonképpen a nem tudatosan for-
malt emlékezet velejarodja is, mondhatni a felelevenités természetébdl fakado saja-
tossag. Az emlékezés mindenkoron kulturalis és tarsadalmi keretfeltételek dolga,
egy adott kozosség vonatkoztatasi kereteitdl fiigg az, hogy tagjai mire és hogyan
emlékeznek (HALBWACHS 1925/1971, 1949/2000). A tarsadalmak, a tdrsadalmon
beliili csoportok gy formaljak 6nelképzelésiiket, teszik folytonossa identitasukat
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nemzedékeken ét, hogy kialakitjak az emlékezés kulturajat. A kozosségek kiva-
lasztjak, hogy mire és hogyan szeretnének emlékezni, adott csoport donti el, hogy
mit sziikséges megtartani és mi az, ami kevésbé fontos (AsSMANN 1999). ,,Ami az
egyes individuumokat »mi-vé« kovacsolja, nem mas, mint a kozos tudas és onel-
képzelés konnektiv strukturaja, amely egyfel6l kozos szabalyokra és értékekre,
masfeldl a kozosen lakott mult emlékeire tdmaszkodik” (ASSMANN 1999: 16)

A gyaszjelentések a kulturalis emlékezet hordozéi, mivel tullépve puszta cél-
szerliségiikon (pl. hiradas) tudatosan szelektalt tartalmakat kozvetitettek, s igy
szerepet jatszottak a pedagdgiai szakma Ondefinicios folyamataban. Az emléke-
zés helyeiként (NORA 2010) az ,értelem” hagyomanyozasanak eszkozeivé valtak.
Mig a halotti szovegek igen sok mufajanal (pl. sirfelirat, gyaszjelent lapok) a csa-
lad iranyitotta az emlékallitas formajat, addig ez esetben a halottra valé emléke-
zés iranyitdja egy szakmai kozosség volt, mely eldontotte, hogy mely életmiivek,
mely momentumait 6rzi meg igazodasi pontként, értékitéletet alkotva tehat arrdl,
hogy mi az, ami mintaadasra alkalmas lehet.

A multbéli események szelektaldsa és egésszé rendezése, vagyis az emlékezés
maga mindig az egyén tapasztalatterének és elvarashorizontjanak mentén sziile-
tik meg. A tapasztalattér fogalma jelenti a mult 6rokségét, mely megalapozhatja a
jelenben hozott dontéseket, mig az elvarashorizont fogalma jeldli a jovo torténé-
seire vonatkozo azon képzeteket, melyek nyoman az egyén a jelenben tjraértékeli
a mult eseményeit. Latszélagos csupan az a tézis, miszerint a multat szilard szer-
kezeténél fogva, nem lehet megvaltoztatni. Igaz az ember nem teheti ,,megnem-
torténtté” azt, ami volt, azonban értelmezheti azt masként. Az emlékezetre tehat
tekinthetlink Ggy, mint a mult olyan konstrukcidjara, amit a jovéelvaras beliilr6l
moédositott. (RICOEUR 1999)

A Ricoeur altal leirt mikodési mechanizmus alkalmazhaté az emlékezetszer-
vezd szovegtipusok vizsgalatanak értelmezé kereteként is. S ezzel vissza is jutunk
kiinduld kérdésiinkhéz. A gydszjelentések a tanitoi és tandri karrierek mely tar-
talmait tartottak meg? Mik lehettek a valogatas szempontjai, a multat hogyan irta
feliil - mar ha feliilirta — a jelen és a jov6? Mi volt tehat az emlékezés targya?
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GYASZJELENTESEK
A CSALAD ES ISKOLA CIMU FOLYOIRATBAN

Mind a torténeti elézményeket, mind az Gjabb szakirodalmi munkékat tekintve,
nagyfokud terminoldgiai valtozatossag jelenik meg a halotti szovegek egyes fajta-
ihoz kotédden. Szinte egybemosodo a hatar a gyaszjelentd lapok (gyészjelentdk)
és az azokat részben vagy egészben felhasznald, Gjsagban kozolt gyaszjelentések
kozott; van aki egy miifajként, s van, aki kiilon, de rokon miifajokként kezeli 6ket
(Vo. KESZEG 19994, 1999b; SzZABO 1981). Az tjsagban kozolt par soros gyaszjelen-
téseket olykor nekrolognak nevezik, s ugyancsak ezt az elnevezést hasznaljédk a
sajtoban megjelent, elhunytak érdemeit méltatd hosszabb, bensdségesebb hangu-
latd irasokra, megemlékezésekre.

Kutatdsom soran sziikséges volt a vizsgalt szovegek miifaj szerinti csoporto-
sitasa, s e tekintetben kovetkezetes terminologia kialakitdsa. Kiilon mufajként
tekintek a nyomtatott gyaszjelentGkre, az Ujsagban megjelend gyaszjelentésekre,
illetve a nekroldgokra, melyek alatt az elhunyt munkdssagat méltaté megemléke-
zéseket értem.

A folyéiratban megjelend halotti szovegek két mifajba sorolhatéak, hosz-
szabb terjedelmi nekroldgok és rovidebb terjedelmi gyaszjelentések a jellem-
z6ek. Kutatasom targyat ez utobbiak alkotjak, szovegkorpuszom 47 darab gyasz-
jelentésbdl all ssze, melyek 1889 és 1900 kozott jelentek meg.

A gyaszjelentések formai és tartalmi sajatossagairol

A vizsgalt gyaszjelentések az ujsagok Vegyesek cimii rovataban jelentek meg, ter-
jedelmiik két-harom sortdl indult, s a htisz sort nem haladta meg. Kisszamu eset-
ben a cim mellé helyezett keresztdbrazolas erdsitette a nyelvi kod altal hordo-
zott iizenetet. A gyaszjelentéseknek nem volt kialakult helyiik a rovaton beliil,
ez koszonhetd a tulajdonképpeni tartalmi ,.esetlegességnek” is; minden szam az
éppen aktudlis hazai és kiilfoldi oktatasiiggyel, oktataspolitikaval, illetve a belfoldi
kozélettel kapcsolatos hirekrdl szamolt be.

A gyaszjelentések jol azonosithato tartalmi motivumokbol épiiltek fel, melyek
o6nmagukban, vagy logikai csomdpontokba rendezddve a halotti szoveg struktu-
ralis egységeit alkottak kiillonb6z6 funkcidkat megvaldsitva. A gyakorta ismét-
16d6 motivumok altal hordozott informécidanyag sokat ,,vall” a korabeli pedago-
giai gondolkodads és kultura jellemz6irdl, illetve a kozreadott adatok (pl. férfi-néi
arany) elemzése nyoman bepillantast nyerhetiink az oktatastigy és a tarsadalom-
torténet bizonyos vetiileteibe is.
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A gyaszjelentések tartalmi egységei a kovetkezok voltak:

1. Cim

Leggyakrabban a haldl aktusahoz k6t6d6 cim jelent meg - Haldlozds és Haldlo-
zdsok -, emellett gyakori volt az elhunyt nevének vastag bettivel szedése és cim-
ként valé hasznalata is. Bizonyara mindkét fajta alkalmas volt a figyelemfelhi-
vasra és arra, hogy el6zetes ,,varakozasokat, feltevéseket hivjon el6 az olvasobol
mar az els6 ,,futd” atlapozdskor is. A Haldlozas cimke tipust cim révid tGton elére
vetitette a cikk varhat6 fajdalmas tizenetét, mig az elhunyt nevének feltiintetése
f6ként az érintettek szamara lehetett kiilonosen figyelemfelhivo, s a név kiemelése
érzékeltethette azt is, hogy egy a helyi tdrsadalomban vagy az oktatasiigy tagabb
kontextusaban nagyobb ismertséggel bird személy hunyt el.

Egyéb formai valtozatok is megjelentek, melyek még erételjesebb hatdst gya-
korolhattak a befogaddi figyelemre azaltal, hogy példaul az elhunyt nevét és a
halal tényére valé utalast 6sszekototték (pl. Hetyei Gabor haldla). Az elhallgatas
eszkozét hasznalta az Ujsagiro abban a gydszjelentésben, mely Egy derék ember
haldla cimmel jelent meg. Ez esetben a szerz6 az érdeklédés fokozasat a palyakép
elére vetitett mindsitésével kivanta elérni.

A Haldlozdsok kezdetl szovegek tobbnyire rovidebb terjedelmtek, mig az
elhunytak nevét hasznald és az Gsszetett cimfajtaval rendelkezd gydszjelentések
terjedelmi és tartalmi szempontbdl is teljesebbek, informativabbak voltak. Ezek
a cikkek tobbnyire olyan pélyatarsakrol emlékeztek meg, akik a pedagdgiai mun-
kassag mellett a kozélet, a tudomanyos munka, s az irodalom terén is kiemelkedd
eredményeket értek el. A szerkeszt6k szandékos torekvése lehetett, hogy a szo-
kasostdl eltérd formaval igyekezték az olvasdk figyelmét a gyaszhirek atolvasa-
sara terelni.

2. Biografia

A gyaszjelentések kozponti motivuma volt az elhunyt biografidjanak részletes,
olykor kevésbé részletes, vagy éppen kifejezetten sziikszava targyalasa. A biog-
rafikus elemek a halott személyének azonositasat, individuumanak megismerését
és a szakmai hierarchiaban vald elhelyezését segitették. Mig a gydszjelentd lapok
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talsulyban az azonositast a csalad, a rokonsagi viszonyok dokumentaldsa felSl
kozelitették meg, addig a Csaldd és Iskola ezt f6ként az életpalya szakmai érdemei
és az elhunytat magaénak vallé szakmai kozosség, intézmény oldalarol tette meg.
A kovetkez6 biografikus elemek voltak hasznalatosak:

Az elhunyt neve

Az elhunyt neve cimként vagy a szoveg részeként jelent meg. A 47 gyaszjelen-
tés mindossze hat 5 n6éi pedagdgus elhaldlozasardl szamolt be.2 Minden esetben
a férjesitett asszonynévvel azonositottdk a tanitondket, s ezutan jelenitették csak
meg a leanykori nevet. Keszeg Vilmos éltalanos tapasztalata, hogy a gyaszjelent
lapok is a férj neve, rangja fel6l kozelitették meg az asszonyokat, a férjek érde-
meit és statuszat vonatkoztattak feleségeikre. Jelen esetben a férfi foglalkozasa-
nak kiterjesztésére nem volt sziikség, mivel a cél az oktatastigyben tevékenykedd
asszonyok szerepének kihangsulyozasa volt; s egyébként is, a tanitosag a szaksaj-
ton tul is megjelenithetd foglalkozasnak mindsiilt ez id6 tajt (V6. KESZEG 1999b).

Az elhunyt foglalkozasa, statusza
A gyaszjelentések elemzése nyoman bepillantast nyeriink a pedagogiai palya
belsé tagolddasaba is, képet kapunk az elhunytak szakmai hiearchiaban bet6l-
tott helyérol, a mogottik 4llo intézményi hattérrél. A szovegek a halalesetek
kapcsan informaltak az elemi népiskoldkban miikodé tanitokrdl és tanitondk-
rél, a polgari iskolai tanarokrdl és intézményigazgatokrol, a kozépfoku oktatas
eltéré intézménytipusainak dolgozoirdl és vezetdirdl, a tanitoképezdei és egye-
temi tanarokrol, illetve az oktataspolitika szférajaban vezet6 vagy egyéb hivatali
poziciot betoltékrol.

A folydirat aktivan részt kivant venni a pedagdgiai kultura formalasaban,
s ennek részeként a népoktatds szinvonalanak emelésében, a tanitdsag érdek-
védelmében. 1874-ben a lap elsé szamanak vezércikke igy fogalmazta meg erre
az vonatkozo6 programjat: ,,....a tanitéi dllds emelése, a tanitok sorsinak javitisa
érdekében egész erével fogunk kiizdeni™ Alland6 témavd lett a tanitésdg koriilmé-
nyeit javito, presztizsének novelését célzo intézkedéseknek a szorgalmazasa; és a
palyan kiilénb6z6 hivatalokat betolték kozotti 6sszefogasnak az dsztonzése. Ezzel

leképezte a pedagogiai foglalkozasok kezdeti férfi dominancidjanak jellemzé sajatossagait a szazadfor-
duldt megel6z6 évtizedekben. Az 1890-es magyarorszagi népszamlalasi adatok szerint az elemi isko-
lai taniténék aranya 12% volt, viszont az 1900-as népszamlaldsi adatok alapjan a n6k részvétele mar
20%-ra moédosult. Hasonl6 novekedés volt megfigyelhet6 a professzio egyéb teriiletein is a n6k jelen-
1étével kapcsolatosan, ez mar el6rejelzdje volt a palyat a kés6bbiekben érinté ,elndiesedés” folyama-
tanak. (NAGY 2001)

3 Lapunk Célja. Csaldd és Iskola, 1874. 1. 1. sz. 2.
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a tevékenységgel parhuzamba allithat6 az a gyakorlat, miszerint a gyaszjelentések
egyarant figyelmet szenteltek az alacsonyabb és a magasabb képzettségt pedagd-
gusok emlékének dpolasara, munkdjanak elismerésére is; a szakmaban dolgozok
poziciotol fiiggetlen dltalanos megbecstiltségének példajat adva ezzel. A szovegek
differencialt figyelemmel ugyan (ldsd tartalmi és terjedelmi kiillonbozdségek), de
helyet adtak az eltér6 iskolatipusokban dolgozé tanitoknak és tanaroknak, a neve-
léstudomany vezeté gondolkoddinak és az oktataspolitika szférajaban miikodok-
nek is. Ez jelezheti a gyaszjelentések azon szandékot, ami arra iranyult, hogy a
hazai pedagogiai kultdra eltéré szegmenseibdl érkezék kozott egyfajta kapcso-
lodast teremtsen a lap hasabjain keresztiil. Azt, hogy ez a térekvés a lap tudatos
koncepcidja lehetett, részben igazolhatja az is, hogy a megjelend irasok szerzéi is
a professzio kiilonboz6 teriiletérdl érkezd, a hiearchia eltéré fokan allo pedago-
gusok voltak. A Csaldd és Iskola nem elméleti értekezések kozlésére vallalkozott
els6sorban, rovataiban a nevelés és az oktatds teriiletérél szarmazé ujdonsagokat
bemutat6 tudomdnyos irdsok és a gyakorld tanitdk, tanarok tollabdl szarmazo
esettanulmanyok, dratervjavaslatok egyarant helyet kaptak (lasd az Irdnyczikkek,
Paedagogiai esetek, Alkalmi kozlemények szovegeit).

A bucsuztat6 intézmény

Még a két-harom soros jelentések is kozreadtak, hogy az elhunyt mely intézmény
tantestiiletében mitkodott. A bucsuztaté intézmények és tantestiiletek konkrét
megnevezése azért valik kiemelten fontossa, mert mig a gyaszjelentések alap-
jaul szolgald gyaszjelentd lapok az elhunyt azonositasat a csalddi viszonyrend-
szer oldalardl kozelitették meg — eleget téve igy a genealdgiai funkcionak -, addig
jelen gyaszjelentésekben az elhunyt személyének azonositasa, individuuménak
megismerése szempontjabol egyik legfontosabb informacidként az a konkrét
intézmény, az a szakmai k6zosség jelent meg, amelyben az egyén hivatdsat gya-
korolta.

Jelen esetben az elhunytat nem természetes személyek, csaladtagok, roko-
nok ,,tudtédk magukénak’, sokkal inkabb egy jogi személy, egy intézmény, illetve
egy adott intézményhez tartoz6 szakmai k6z0sség egésze. Az egyéni individuum
megrajzolasanak alapjat, vagyis az azonositast egy adott pedagdgiai kozegben
valé miikodés sajatossagai adtak meg. Keszeg Vilmos ir arrdl, hogy az éltala tanul-
manyozott gyaszjelentd lapok esetében ritkan ugyan, de megjelenik, hogy egy-
egy intézmény allit emléket az elhunytnak. (KeszeG 2008) Az emlékallitas és az
elhunyt érdemeinek nyilvanossa tétele és tovabb éltetése jelen esetben nem csak,
illetve nem feltétleniil a rokonsag korében valt fontossd, sokkal inkabb a pedago-
gus tarsadalom szamara volt fontos és mintaadd. Ezt a megallapitast tamasztja ala
részben az is, hogy a gyaszjelentések alapjaul szolgald tdjékoztatas, a gyaszlapok,
jelentések, jegyz6konyvek feladasa tobbnyire a kartarsak, a tantestiiletek oldalarol
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tortént meg: ,, A Kézdivdsdrhelyi Tanitoi Kor mély részvéttel jelenti...™, ,, A képezde
tandri testiilete szomoru jelentésben adott kifejezést fajdalmdanak.

A gyaszjelentések célja ez esetben paradox mddon a halottat koriilvevé szo-
cialis kontextus sztikitése és kiszélesitése lehetett egyszerre, mert mig a gene-
aldgiai szalak megjelentetése erételjesen visszaszorult, addig a lap orszdgos
ismeretségli foruma a tagabb hallgatdsdgot megcélozva az elhunytat a szakmai
kozosségben kivanta elhelyezni. Az emlékallitas ezen formaja nem egy telepiilés
lakossaganak, rétegének, hanem a pedagogiai professzionak az 6ndefinicios és
szimbolikus elhatarolddasi gyakorlatat titkkrozte. (Vo. KESZEG 1999b)

Az elhunyt életkora, a pedagdgusi palyan eltoltott évek szama

A szovegek kozel fele kozolte az elhunyt életkorat, sziiletési évszamat, s ezenkiviil
gyakori informacioként jelent meg a palyan eltoltott id6 is. A pedagdgiai munkas-
sag szamadatainak , kihangositasa” ugyancsak az egyéni érdemek elismerésének
az eszkoze lehetett. A miifaj terjedelmi keretei okan nem volt lehetdség egy-egy
tobb évtizedes pedagdgusi karrier sikereinek, eseményeinek részletes bemu-
tatdsdra, am a pélyafutas monumentalitasinak reprezentaldsa érzékeltethette a
mogotte levo tartalmat, s ennek nyoman a szakmai kozosséget ért veszteséget. Jol
példazza ezt a kovetkezd szovegrészlet is: , A kozszeretetben dllott férfiti 65 éves
volt s a 42-dik évet szolgdlta az egyhdzi hivatal mellett a tanitoi palydn lankadatlan
kedvvel s odaaddssal 1igy a hiveknek, mint a sziil6knek kozmegelégedésére.”

A cikkek tobb esetben mar nyugalmazott tanitékrol, tanarokrol emlékeztek
meg, jelezvén azt, hogy a pedagdgiai koztudat a mar teljesitett ,,szolgalat” utan
sem feledkezett meg kozérdekl munkajukrol. ,Harmincz évig volt jeles tandra
a kolozsvari ev. ref. Kollegiumnak. 1885-ben nyugalomba vonult, de ezért nem iilt
tétleniil. Ereje, ideje mindig szolgdlatdra dllott egyhdzdinak s dltaldban a hazai
koziigynek.” A palyan toltott tobb évtizedes lelkiismeretes munka a tanitoi, tanari
karrierek értékmér6jévé valt; emellett a pedagdgiai mitoszképzés folyamatat is
sokban segithette a monumentalis életmtivek idébeli adatainak kozreaddsa.

Szakmai és egyéb tudomanyos munkassag, kozéleti szereplés

A terjedelmesebb szovegeket jellemezte az elhunyt szakmai titulusainak szamba
vétele, illetve egyéb érdemeinek katalogizalasa, legyen sz6 katonai szolgalatrdl
vagy a tudomanyos, kulturalis élet terén elért eredményekrol, esetleg a kozéleti

3 Dr. Bartsch Samu gyészjelentése. Csaldd és Iskola, 1895. 21. 3. sz. 32.
6 Péntek Jozsef gyaszjelentése. Csaldd és Iskola, 1892. 18. 19. sz. 200.
7 Sarkany Ferencz gyészjelentése. Csaldd és Iskola, 1896. 22. 7. sz. 76.
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szerepvallalasahoz kot6d6 sikerekrdl. A kovetkezd tevékenységformak kiilono-
sen nagy megbecsiilésnek orvendtek a gyaszjelentések tantisaga szerint:
- katonaskodas, hdborus érdemek,
- szépiroi, tankonyvirdi, ujsagiréi munkassag,
- koziigyekben valo tevékeny szerepvallalas, illetve a pedagodgiai palya ,, meg-
vjitasaban” vald részvétel,
- kiilénbo6z6 irodalmi és tudomanyos korok szervezése, aktiv tagsag.

A megjelenitett tevékenységek még inkabb segithették egy-egy pedagdgus indi-
viduumanak felfejtését, illetve a tarsadalmilag elfogadott és értékesnek tar-
tott palyaképek kozvetitését. Az erkolcsos magatartas, a kozéleti szerepvallalas,
a tudomdnyos munka iranti elkotelezettség, illetve a hosszu és szorgos munka
értékmérdvé valt a szakmai berkeken beliil.

Az elismertséggel ovezett érdekl6dési teriiletek ,kihangositasa” sok tekintet-
ben reflektalt az oktatastigyrdl — a szazadfordulo kornyékén - folyd ,,kozbeszéd”
legjellemz6bb kérdéseire, koztiik a tanitdsaggal kapcsolatos problémakra is. Bar
az 1868-as torvényt koveté mintegy harom évtizedben tobbnyire nagy figyelem
jutott a népoktatas fejlesztésére és a tanitoképzés professzionalizalasara — tob-
bek kozott Csaky Albin és Wlassics Gyula munkdssaga nyoman -, lassan sza-
molddtak csak fel a tanitdsag anyagi helyzetéhez és szakmai fejlddéséhez kot6do
problémak. (MANN 1991) A Csaldd és Iskola a tanitésagot tamogatandé egyfajta
segit6, mégis kritikai hozzaallassal kezelte a taniték hianyos szaktargyi ismerete-
inek, mddszertani felkésziiletlenségének kérdését. (V. pl. SZEKELY 1898) A lap a
tanitok 6nképzésének hidnyossagaiban, a csekély elhivatottsagban és a kevésbé
lelkiismeretes tanitdi , kozszellemben” latta a probléma forrdsat. Mindezek szo-
ros Osszefliggésben alltak a palya lassan novekvé szakmai és anyagi megbecsiilt-
ségével (Vo. pl. S. J. 1899; BALO 1900), ennek gyakran hangot is adtak a kiilon-
féle irasok: ,, Az dllami taniték fizetésének rendezését mi e szempontbol egész elemi
oktatdsunkra, s igy alapjaban egész népnevelésiinkre eredményében rendkiviil fon-
tossdaguinak tartjuk. Mert, bdr a tanitotél minden viszonyok kozott odaaddst és hii
kotelességteljesitést varnak, ezt a maga teljességében csak akkor kivetelheti a tdrsa-
dalom, ha az élet gondjait ndla is, helyzetének javitasaval megkonnyiteni torekszik.”
(VASARHELYT 1899) Bar a szdzadforduld kornyékére sokat javult a tanitdsag hely-
zete, nagyon egyenetlen megélhetési viszonyok jellemezték a kiilonféle fenntar-
tasu iskolakban dolgozé pedagogusokat, kiilondsen nehéz helyzetbe keriilhettek
a felekezeti vagy kozségi iskolakban mtikodé tanitok. (S. J. 1899; FELKAI 1983 és
vO. FAZAKAS 1898)

A gyaszjelentések a pozitiv emlékképek kidolgozasa, az individuum ,,témeg-
bél” valo kiemelése és a megbecsiilésnek 6rvendd tevékenységek megnevezése
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altal kézzelfoghatobb azonosulasi mintakat nyujtottak a tanitok szamara; az elis-
mertséggel ovezett ,,tudos pedagogus” kép kozvetitése akar egyfajta motivacids
eszkozként is értelmezhetd.

Az elhalalozas koriilményei

A korai gyaszjelent6 lapok egyik jellegzetes eleme volt a halal korillményeinek
képszert, plasztikus bemutatasa, majd késébb rovid, sztereotip nyelvi elemek-
kel valé — mégis jelzésértékili — abrazolasa. Az elhunyt biografidgjanak fontos része
volt, s az adott tarsadalom halalképének jellemz8it is titkrozték ezek a szovegrész-
letek. Kisebb mértékben ugyan, de a Csaldd és Iskola gyaszjelentéseiben is meg-
jelenik a viszontagsagos koriilmények bemutatasa, még kozelebbivé téve igy a
halalt az életben maradottak szamara. Legjellemz6bb a betegség megnevezésének
elhallgatasa volt a kovetkez6 kifejezések hasznalatanak a segitségével: ,hosszas
sorvaszté betegségben”, ,hosszas kinos betegségben”. Ezek a sztereotipikus nyelvi
fordulatok a halaleset részleteit eufemizaltak, még dramaibba, elrettent6bbé téve
igy egy pedagdgus tars elvesztését. Az elhallgatas oka egyfeldl a tudomany fejlo-
désében keresendd, az ekkor mar kotelez6vé valt halottkémi jelentések ponto-
san megnevezték a haldl okat, am a sokszor t6bb soros orvosi diagnézis kozlése
nehézkessé valt a szigoru terjedelmi hatarok miatt. (SzaBS 1981, 1983) Masrész-
rél a heroizalas jellegzetes eszkozei is lehettek azok a képek, melyek az elhunyt
pedagogusokat sokat szenvedett, sok csatat megvivott ,,dics6 halottként” jeleni-
tették meg.

A temetés koriilményei, az elhunytat bucstztatok

A temetési szertartas megszervezéséhez kot6dé informaciokat tébbnyire csak
érintSlegesen kozoltek a gyaszjelentések. Az irasok szinte mindegyike napra pon-
tosan tajékoztatott a haldl és/vagy a temetés idejérél, am ez a tudositas jellem-
z6en napokkal, olykor hetekkel késobb, s esetenként csak honapnyi késedelem-
mel érkezett a szomoru eseményr6l. A cikkek tulajdonképpeni ,,utdidejlisége” is
az oka annak, hogy a szertartés helyérdl, és az ahhoz kapcsolddé egyéb részletek-
rél nem informal.

A gyaszjelent6 lapok kezdetben fontos szerepet toltéttek be a szertartds meg-
szervezésében, iranyitasdban, tekintve, hogy a temetésre vonatkozd relevans
informacidkat tovabbitottak a csaladi kéron beliil. Am késébb a szertartdsira-
nyit6 funkci6 hattérbe szorult és sokszor csak az eseményt kovetGen érkezett meg
a gyaszjelentd, 4m szétosztasanak szimbolikus aktusa mégis megmaradt a szokas-
rend részeként. Az elhunyt statuszat erdsitette meg a rola kiildott lap, a csaladhoz
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tartozok statuszat pedig az a tény, hogy valaki kapott-e gyaszjelent6t vagy sem
(KESZEG 2008). A Csaldd és Iskola gyaszjelentései is hasonlé médon hozhattak
miukodésbe a tarsadalmi halot, csak egy tagabb kontextusban, a szakmai kozos-
ségében. A folydirat fontosnak tartotta kozolni egy-egy pedagogustars elhalélo-
zasanak hirét. Ez az elhunyt individuum statuszanak megerdsitését, érdemeinek
elismerését jelentette, mig az olvasdkat a megemlékezésre, a gyaszban vald rész-
vételre, az egyiivé tartozas megélésére buzditotta.

A szakmai kozosség ,mi” tudatanak formalasat segitette az is, hogy azon kevés
esetben, amikor a cikkek szot ejtettek a gyaszolokrol, vagy a temetésen részt vett
személyekr6l, akkor a — tobbnyire - meg nem nevezett gyaszolo csaladtagok mel-
lett a gyaszolo kartarsak, palyatarsak nevesitése tortént meg elsésorban, mint ez
esetben is: ,, Temetése m. ho 23-dn ment végbe tiszteldinek, pdlyatdrsainak, a szii-
[6knek és tanitvdnyainak Gszinte részvéte mellett. A sirndl Orbdn Dénes tanitétdrsa
mondott biicsiibeszédet.™

A kozosségi Osszetartasnak hangot ado, az 6nmagaért tenni tudo, a sajat sorsa-
nak formaldsaban szerepet jatszé pedagogus tarsadalom képét vetitik elénk azok
a gyaszjelentések, amelyek arrdl szamoltak be, hogy egy elhunyt palyatars teme-
tésének vagy a nehéz helyzetbe keriilt hatrahagyottjainak anyagi tamogatasat a
tanitotestiilet rendezte. ,A kolozsmegyei tankeriileti tanitotestiilet segélyegyesiile-
tének r. tagja volt, s mint ilyen, 6zvegye temetési segélyt nyert. A segélyegyesiiletnek
6 volt az elsé halottja.™

A szakmai siker elismerésének eszkozei

A gyaszjelenté miifajanak egyik alapkovetelménye, hogy a kozosség egyfajta ide-
alizalt vilagképét tilkrozze az egyén életérdl és halalardl. (DEAK 1999 idézi SALLO
2007) Az Ujsaghasabokon megjelené gyaszjelentések sem térnek el ettdl az elgon-
dolastol. Az életpalya konkrét, szdmba veheté érdemeinek felfokozott mélta-
tasa mellett jellemzGek voltak olyan meditativ, elmélkedd és anekdotikus elemek,
melyek az elhunyt munkdssagat tinnepélyes emelkedettséggel vették koriil, az
erételjes hidny és a ,,potolhatatlansag” érzetét keltve igy az olvaséban. A hérosz-
képzés részeként, a halott imazsanak megkonstrualdsa soran a tényszert mult
emlékezetes multta, - Assmann értelmezésében a kulturalis emlékezet egyik leg-
f6bb jellemz6jévé — mitosszd alakulhatott. (ASSMANN 1999)

Az olykor csak parsoros gyaszjelentések szamara nagy kihivas lehetett, hogy
egy-egy sikeres karrier kapcsan ki tudja fejezni a szakma, a palyatarsak nagy-
rabecsiilését; s elérje azt, hogy az olvaséban par mondat elolvasasa utan is

8 Gliick Jozsef gyaszjelentése. Csaldd és Iskola,. 1898. 24. 7. sz. 72.
® Vajda Istvan gyaszjelentése. Csaldd és Iskola, 1898. 24. 12. sz. 124.
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megsziilessen egy kép az elhunyt individuumarél. Ezt a célt is hivatottak szol-
galni azok az egy-egy mondatos elmélkedések, amelyek a pedagogus

— oktatdsiigyhoz kotodo szerepét értékelték,

»Iehetséges ifjii erdt veszitett benne a magyar tantigy.”*°
»Hetyei Gdbor haldla nagy veszteség a magyar taniigyre és irodalomra.”*

- hazai kulturdlis életben betoltott szerepét méltattak,

Eletét kizhasznii és dlddsos munkdssdg jellemzik, mint tudds irodalmi miiké-
désével maradandé emléket dllitott maganak.”?

»...t0bb mint negyven éven dt végzett sikeres munkdssdagot a magyar nemzeti
miivelddés szolgdlatdban..”™?

- személyiségbeli jellemzsit és szakmai kompetencigjat hangsulyoztdk,

,Ugybuzgé tandr s szeretett kartdrs szdllt vele sirba™*
»A mi tanitotestiiletiink Gazsy Jozsefben egyik leglelkesebb alapité s mindvégig
buzgo és lelkes tagjat gydszolja.*>

- ¢és amelyek a pedagogusi életpalyajaval kapcsolatos értékitéleteket, reflexiokat
kozvetitettek.

»A megboldogult annak idején egyike volt a leghasznosabb tandroknak!”¢
»Osztatlan kozbecsiilés kornyezte hasznos munkdssagban toltott életét.””

A méltatasok gyakran anekdotikus szinezetet is 6ltottek azaltal, hogy az elhunyt
egy-egy jellemzé tevékenységét elevenitették fel életképszertien, majd csatoltak
hozza a szerkesztség tarsadalmi értékitéletként kommunikalt gondolatait, érzéseit.

11 Hetyei Gabor gyaszjelentése. Csaldd és Iskola, 1894. 20. 14. sz. 132.
12 Dr. Findly Henrik gyaszjelentése. Csaldd és Iskola, 1898. 24. 5. sz. 52.
13 Vajna Sandor gyaszjelentése. Csaldd és Iskola, 1899. 25. 20. sz. 195.
14 Dobai Sandor gyaszjelentése. Csaldd és Iskola, 1895. 21. 5. sz. 48.

15 Gazsy Joszef gyaszjeelentése. Csaldd és Iskola, 1897. 23. 1. sz. 13.

16 Nagy Béla gyaszjelentése. Csaldd és Iskola, 1896. 22. 5. sz. 52.

17 Sarkany Ferencz gyaszjelentése. Csaldd és Iskola, 1896. 22. 7. sz. 76.
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»A megboldogult élénk tevékenységet fejtett ki a tarsadalmi élet kiilonbozo iigy-
koreiben. Orszdgszerte ismert volt rimes rogtonzéseirdl, melyekkel a tirsas Osszejo-
veteleket sokszor felvillanyozta.™®

Zaréformuldk

A cikkek bucsufrazeoldgidja egyfajta ritualizalt nyelvi viselkedésként irhatd le,
a kommunikacios aktus soran a szerz6k meghatarozott céllal fordultak, szoéltak
az elhunytakhoz, a gyaszold kozonséghez és onmagukhoz is. Kozléseik id6vel
egyre inkdbb sztereotipizalt formakban rogziiltek.

A magikus eredeti és jellegti bucsuformulak sok esetben az él6k és az elhunyt
viszonyat igyekezték rendezni, a békés megnyugvas biztositasa volt a cél. (Nyugod-
jon csendesen!, Pihenj csendesen!, Nyugodjék békével!, Béke poraira!) Az elhunytat
Isten oltalmaba helyezték, aldast kértek a halott lelkének nyugalmara, tidvoziilést
kivantak a kapcsolat épségének megdrzése érdekében. (Aldds emlékére!, Aldds
poraira!)

Jellemzdek voltak a hatramaradottak nevében megjelené fogadkozasok is.
(-Emliékét aldjuk és hiven megérizziik.”) A szakmai k6zosség nevében tett igéretek
funkcioja az él6k gyaszanak mozgositasa volt, s az emlékezet szervezése az elis-
mert mintaadok munkdssagahoz kotédéen. Bucstiformulaként a gyaszold kozon-
séghez intézett konkrét felszolitdsok is hasznalatosak voltak, melyek még inkabb
szorgalmaztak a halottkultuszba valé bevonddast, s ezaltal az emlékkozosség
kialakuldsat. (,Orizziik meg emlékét mélt kegyelettel!”)

GYASZJELENTESEK A PEDAGOGIAI KULTURA
SZOLGALATABAN - HIRADAS ES BUCSU

Kutatdsom szempontjabol a gyaszjelentések formai és tartalmi 6sszefiiggéseinek
nyoman kibontakoz6 funkcidk pedagogiai vetiiletei valtak igazan fontossa, els6-
sorban a szakmai kozosség szempontjabol. A minddssze par soros szovegek ese-
tében is érdemes a buicst ritualis aktusaban és az emlékezet szervezésében bet6l-
tott szerepitket mélyrehatébban tanulmanyozni.

A gyaszjelentéseknek elsddleges célja — a miifaj sajatjabol fakadodan - a hir-
adas volt, egy a szakmai kozdsségen belilli veszteségrdl vald tuddsitas. Fel-
adata a szocialis halé mozgasba hozasa, a személyesen vagy a professzio altal
érintettek gydszmunkdban vald részvételre hivdsa is volt egyben. Az olvasok

18 Kerekes Samuel gyaszjelentése. Csaldd és Iskola, 1896. 23. 1. sz. 12.
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gyaszfolyamatba valé bevonasa a kozosségformalas egyik eszkozeként, a ,,mi”
tudat erdsitését segithette még akar a par soros szovegek esetében is.

A gyaszjelentés a bucsu ritualizalt formajaként, a fajjdalom és egyben a részvét
kifejezésének, a hidnyérzet kommunikaldsdnak eszkozévé valt. A szaksajtoban
megjelend szovegek a szakma nevében valdsitottak meg a bucsu aktusat, raira-
nyitva a figyelmet egy a pedagdgus tarsadalom olykor szélesebb, s olykor csak
szlikebb korében ismert individuumara. A Csaldd és Iskola orszagos foruma az
elhunytak biografidjan keresztiil azokat az értékeket, tevékenység- és magatar-
tasformakat igyekezett megorokiteni, melyek a professzio szempontjabdl irany-
adoak voltak. A pedagogusi palya értékmérdje, a sikeresnek itélt tanitdi, tandri
narrativa eleme volt a pozitiv személyiségbeli jellemz8k megléte, illetve a kozked-
velt személyiség; a kozdsségben elfoglalt hely és az elhivatott munka; a kozéleti
szereplés és a tudomanyos munkdssag; a palya professzionalizacidjaval kapcsola-
tos szerepvallalds és a szakmai ,,énkép” formdlasaban valo részvétel.

A gyaszjelentések jo példai annak, hogy a pedagdgiai professzié megujita-
sat segit szakmai identitasformalds olyan - az emberi élet nagy fordulépontjai-
hoz kot6do, ritudlis keretek kozott szervez8dd — szovegtipusok révén is megva-
lésulhat, melyek talan kevésbé direkt mdodon, de élénkitik a palyatdrsak egymas
iranti érdeklddését, kapcsolatot teremtenek a szakma kiilonb6z6 szegmenseinek
szerepl6i kozott, melyek kozos értékekre és azonosulasi mintakra visszatekint
emlékezetkozosségeket hoznak létre.
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A
Vissza a tartalomhoz

UTONE VISI JUDIT

AZ ORSZAGOS KEPESITESI
KERETRENDSZER A KOZOKTATAS
SZEMSZOGEBOL

BEVEZETES

Az Eurdpai Uni6 killonb6z6 szakmai testiileteiben, az allam- és kormanyf6k
tanacskozasain megsziiletett dokumentumok az elmult évek soran egyértelmien
jelezték, hogy a kozosség egyre nagyobb jelentdséget tulajdonit az iskolarend-
szerben és az iskolarendszeren kiviil megszerezhet (nem formaélis, informalis)
tudasnak. Az elsajatitott ismeretek, illetve képességek mindsége, szinvonala nem-
csak az egyén és a munkaltatok, hanem az egész tarsadalom fejlédése szempont-
jabol kiemelkedd fontossagu. Az Uni6 allam-és kormanyf6i felismerték a kérdés
fontossagat és a 2005. marciusi briisszeli talalkozdjukon elfogadott hatarozatban
megfogalmaztak az Eurdpai Képesitési Keretrendszer (EKKR) kidolgozasanak
sziikségességét.

Az EKKR célja, hogy egy viszonyitasi keretrendszer segitségével 9sszehason-
lithat6va tegye az egyes tagorszagok kiilonb6z6 szinti és eltérd rendszerben szer-
vezddott képzési-képesitési strukturajat. Olyan referenciakeret, amely a tanuldsi
eredményekre (kimenetekre) épiilve megteremti a kiilonb6z6 tanulasi szinteken,
formakban, képzési keretek kozott és nemzeti rendszerekben megszerzett képesi-
tések objektiv 6sszehasonlithatdsagat. Az EKKR alkalmazasanak koszonhet6en a
folyamatban érintett valamennyi érdemi szerepld (az egyén, az oktatasi és képzd
intézmények, a munkaadok) szamara konnyebben értelmezhetévé valnak a sajat
és mas nemzeti oktatdsi, képzési rendszerek keretei kozott megszerzett képesi-
tések. Az EKKR hangsulyos atfogé célja, hogy eszkozrendszerével hatékonyan
segitse az egész életen at tartd tanulas eurdpai stratégidgjanak megvaldsitasat.

Magyarorszag kezdettdl fogva hivatalosan is timogatta az EKKR létrehozasat
és deklaralta az ahhoz torténé csatlakozasi szandékat. A csatlakozas feltételeinek
megteremtése azonban megkoveteli egy, az EKKR-rel kompatibilis hazai képesi-
tési keretrendszer megteremtését.

Magyarorszagon 2005 szeptemberében kezd6dott meg az EKKR hazai meg-
ismertetését, értelmezését és adaptaldsat segitd szakértdi munka az Oktatasi és

173



---------------lUTéNEVISIJUDlT " = = = = oEoEoEEEEEE E®=

Kulturalis Minisztérium (OKM)' tamogatasaval és iranyitasaval. A fejleszt6
munka azéta is folyik. Ennek kdszénheten 2010-ben — a TAMOP 4.1.3. (A fel-
s6oktatasi szolgaltatasok rendszer szintii fejlesztése) keretében — elkésziilt az
Orszagos Képesitési Keretrendszer (OKKR) elsé vitaanyag valtozata, amely alap-
jat jelentheti a hazai képesitsek rendszerezésének, illetve megteremtheti a lehet6-
ségét ezen képesitések nemzetkozi 6sszevethetdségének és elismertethetdségének.

Az OKKR létrehozasa nemcsak ez eurdpai keretrendszerhez torténé csatlako-
zast teszi lehet6vé, hanem fejlesztéen hathat az oktatasi és képzési rendszer tel-
jes vertikuméra. Osztonzéen hathat a magyar oktatasi, képzési rendszer aldga-
zataiban folyd reformértékii fejlesztések megvaldsitasara (kimeneti szabalyozas
egységesitése, mindségértékelési és biztositasi, palyakovetési, palyaorientdcios,
rendszerek kiépitése stb.). Elémozdithatja az egész életen 4t tart6 tanulas gya-
korlatban torténé megvaldsulasat, hozzajarulhat az alagazati fejlesztések ossze-
hangolasahoz. Elésegitheti a nem formalis és az informalis tanulds keretei kozott
megszerzett tudas és képesség elismertethetdségéhez sziikséges feltételrendszer
kialakitasat. Mindemellett javitja az oktatasi és képzési rendszerek atlathatdsa-
gat, atjarhatésagat. Kedvezden hathat a magyar didkok és munkavallalok eurépai
mobilitasara, érdekeik érvényesitésére. (FALUS 1. 2009) A rendszer miikddtetése
hosszabb tavon novelheti a tanulds vonzerejét, erdsitheti annak munkaerd-piaci
relevanciajat (1. tdbldzat).

1. tdbldzat. Az Eurépai Képesitési Keretrendszer
és az Orszdgos Képesitési Keretrendszer kapcsolata
Europai Képesitési Keretrendszer Orszagos Képesitési Keretrendszer
(EKKR, EQF) (OKKR)

| Egységes leiras, amely nemzeti szinten

© az egész oktatdsi-képzési rendszerre

: vagy annak egy részére, nemzetkozileg
 is érthetd, illetve koherens médon hata-
| rozza meg és illeszti 6ssze valamennyi

- képesitést, és meghatdrozza az adott

- rendszerben megszerezheté képesitések
: egymdshoz val6 viszonyit.

: Kiemelt célok:

© - LLL megvalésuldsanak tdmogatasa,
- az Eurépaban megszerezhetd képesitések dsszehasonlithatosaganak tamogatasa,
- a munkaer$ mobilitasanak eldsegitése

¢ Olyan 4tfogo keretrendszer, amely vila-

| gossa teszi az eur6pai nemzeti képesitési
- keretek és rendszerek, valamint az

- azokban foglalt képesitések viszonyat,

i és ezdltal a nemzeti keretek, rendszerek
kozotti illeszkedési mechanizmusként,
metakeretként szolgal.
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AZ OKKR KIDOLGOZASANAK KIHIVASAI
A KOZOKTATAS SZEMSZOGEBOL

Mivel az OKKR tervezett 1-8. szintje a teljes oktatasi rendszert atfogja és az okta-
tas valamennyi alagazatat érinti, ezért a kozoktatasban is meg kell vizsgalni a
bevezethet§ség és a miikodtethetdség feltételeit. Ehhez kapcsoldddan sziiksé-
gessé valt a kozoktatas mikodését szabalyozé dokumentumok, a jelenleg érvé-
nyes mérési-értékelési rendszer szerkezeti-szervezeti felépitésének, funkcidjanak,
illetve a rendszert miikodtet$ intézményi hattérnek a képesitési keretrendszer
szempontjainak megfeleld attekintése.

Egyértelmtivé valt, hogy az 1-4. kimeneti szintek jellemzdinek leirasaban
a kozoktatasnak lehet kulcsszerepe, de ebben a munkdban szorosan egyiitt kell
miukodnie mds aladgazatokkal, elsésorban a szakképzéssel és a feln6ttképzéssel.

A kozoktatas szabalyozdérendszerének jellemz6i

A kozoktatds esetében az OKKR kidolgozasa, dsszekapcsoldsa az egyes képzési,
illetve oktatasi szakaszokkal latszdlag kisebb problémat okoz, mint a jéval szer-
tedgazobb szakképzésben, illetve a felsGoktatasban. A dokumentumok elemzése
ugyanakkor ravilagitott azokra a sajatos koriilményekre is, amelyekkel eddig
nem kellett szembesiilnie a kozoktatasnak. Ezek kozé tartozik az egyes oktatdsi
szakaszhatarokhoz kapcsolodo tanulasi eredmény alapt kimeneti kovetelmény
megfogalmazasanak hidnya, illetve ezek sziikségességének kérdése. Ez a felvetés
a kozoktatdsban zajlo tantervi reformok titkrében kiilénosen aktualis.

A kozoktatas hazai szabédlyozo eszkozeire a kettGsség jellemzd, azaz egya-
rant épit a flexibilis bemeneti, illetve a kemény kimeneti szabalyozasra. (Vass
V.-Vagoé 1. 2006) Alapdokumentumai bemeneti oldalon a Nemzeti alaptanterv
(NAT), valamint az iskoldk tanterveit tartalmazé helyi pedagégiai programok.
A Nemzeti alaptanterv és a pedagogiai programok kozotti kapcesolatot akkredi-
talt kerettantervek biztositjak. A Nemzeti alaptantervben meghatarozott oktatasi
szakaszok? lezarashoz azonban nem kapcsolddik a tudas és a képességek szintjére
utal6 konkrét leiras. Kiilondsen igaz ez az alaptanterv 2003-as és 2007-es modo-
sitott véltozataira. A tanulasi eredményekkel kapcsolatos informaciokra elsésor-
ban az akkreditalt kerettantervekben, illetve a helyi pedagdgiai programokban

2 Bevezetd, kezd6, alapozo, fejlesztd, az altalanos miveltséget megszilardito, az altaldnos miiveltséget
elmélyitd, palyavalasztasi szakasz. Forras: A kormany 202/2007. (VIL 21.) rendelete a Nemzeti
alaptanterv kiadasarol, bevezetésérél és alkalmazdsardl szolo 243/2002. (XII. 17.) Korm. rendelet
modositasarol.
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megfogalmazott kovetelményekbdl (minimalis teljesitmény, tovabbhaladas felté-
tele stb.) kovetkeztethetiink.

A kimeneti szabédlyozas rendszere a kozoktatasban csak egy ponton, a kozépis-
kolat lezard kétszint(i érettségi vizsga jogszabalyban rogzitett kovetelményeiben
mukodik. A valdjaban soha be nem vezetett, de kidolgozott alapmuveltségi vizsga
(10. évfolyam) eredeti funkcidja megszilint. A szabalyozérendszerbdl oktataspoli-
tikai dontés értelmében torolték.

A kozoktatas tartalmi szabalyozasarol szol6 elemzések® azt bizonyitottak,
hogy a szabalyozas eszkozrendszere nem miikodik eléggé 6sszehangoltan és
kell6 hatékonysaggal. Ezért az egységes, valamennyi dgazatra kiterjed6 képesitési
keretrendszert kidolgozasa elengedhetetlenné teszi a kozoktatds szamara is, hogy
meghatarozza a relevans kimeneti pontokat, illetve megfogalmazza az azokhoz
tartozo szintleirasokat (deszkriptorokat). Ezek hidnyaban ugyanis megkérddjele-
z6dhet a szakképzéshez, illetve a fels6oktatashoz kapcsolddd szintleirdsok egysé-
ges rendszerbe torténd becsatornazasa is.

A szabdlyozoérendszer OKKR szempontjabol relevans elemei

Az OKKR kozoktatas szempontjabdl relevans 1-4. szintjeinek megfelel6 kép-
zési szakaszhatarok kijelolésekor az alagazat szakért6i elsGsorban a hazai méré-
sek (pl. orszagos kompetenciamérés 6., 8., 10. évfolyam, 6. és 8. osztalyos felvé-
teli vizsgak), illetve az érettségi vizsga rendszerébdl, leirasaibol indultak ki. Ennek
megfelel6en a kozoktatasban jelenleg érvényes mérési eljaras idérendje, illetve a
NAT-ban megfogalmazott oktatasi szakaszhatarok egyiittesen jelentették az ala-
pot a lehetséges kimeneti pontok kijel6léséhez. (1. dbra)

Az abra alapjan megallapithat6, hogy az OKKR kimeneti pontjainak kijels-
lésekor a szakért6k nem tekintették tényleges kimeneti pontnak az elsé mérés
idejét (4. évfolyam). Ennek az az oka, hogy az alapozé szakasz tényleges leza-
rasa — a kozoktatdsban bekovetkezett valtozasok hatdsara — késdbbre tolddott.
Valodjaban a 6. évfolyam végéhez kapcsolddo tudas és képességszint megfogal-
mazasok jelenthetik a kozoktatas elsé tényleges kimeneti pontjat. A szakképzés
szintleirasaival 0sszevetve is valéjaban ez a tudas- és képességszint jelolheti azt az
els6 kimeneti pontot, amelyet a szakképzés az alapfoku végzettséghez nem kotott
szakmak elsajatitashoz sziikséges elemi ismeret- és képességszintként fogalmaz
meg (MODLANE G. L. 2010).

Kozpontja nyilvanos kozpolitikai elemzése. Bp. 2003. OKI; KERBER ZOLTAN (szerk.): Tartalmak és
modszerek az ezredforduld iskoldjaban. Bp. 2004. — 6sszefoglalé elemzés a tantargyi obszervacids
vizsgalatokrol; Jelentés a magyar kozoktatasrol 2006: Az oktatas tartalma, Bp. 2006, OKI
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1. dbra. Mérési pontok a kiézoktatdsban és az OKKR tervezett kimeneti pontjai

Orszagos Kétszintli
Kompetenciamérés érettségi
2006-t6l 2005-161
Evfolyam
‘ 1. 2. ‘ 3. 4. ‘ 5. ‘ 6. ‘ 7. ‘ 8 ‘ 9 ‘ 10 ‘ 11. 12. ‘
\/ \/ \/ \/

1. 2. 3. 4.
Evfolyam T T T T
‘ 1. 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7. ‘ 8 ‘ 9 ‘ 10 ‘ 11 12. ‘

OKKR
szint

. Az egyes szintekhez |
. legjobban illeszked$ :

kimeneti pont

i 12. évfolyam vége -
: az érettségi vizsga

: NAT 2007: kulcskompetencidk leirdsai

NAT 1995, illetve a kerettanterv

A deszkriptorok leirasahoz
felhasznalhaté dokumentumok

. NAT 2007* kulcskompetenciék leirasai

NAT 2003: a szakaszhatdrokhoz rendelhetd
fejlesztési kovetelmények

Orszagos kompetenciamérés hattéranyag: sz6-
vegértési és matematikai kompetencidk leirasa

NAT 2003: a szakaszhatarokhoz rendelhetd
fejlesztési kovetelmények

Orszagos kompetenciamérés hattéranyag: szo-
vegértési és matematikai kompetencidk leirasa

NAT 2007: kulcskompetenciak leirasai

Orszagos kompetenciamérés hattéranyag: sz6-
vegértési és matematikai kompetencidk. Az alap-
vizsga kovetelményei.

4 A Nemzeti alaptanterv 2011-es feliilvizsgélata, illetve atdolgozdsa az alapdokumentum ismételt
elemzését teszi sziikségessé.
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Az eddigi elemzések, vizsgalatok alapjan megallapithat6, hogy a kozok-
tatds jelenlegi szabdlyozorendszerének, mérési-értékelési gyakorlatanak sza-
mos elemét figyelembe lehet, sét kell is venni az OKKR 1-4. szintjeinek leira-
sakor. A fejlesztés soran - vitaanyagként — elkésziilt szintleirdsok is a hazai
szabalyozasi rendszer jellemzGinek figyelembevételével alakultak ki (2. tdbld-
zat). Megjegyzendé ugyanakkor, hogy a végleges szintleirdsok elkészitéséhez
a szabdlyozé dokumentumok - elsésorban az érettségi vizsgakovetelmények —,
tovabbi részletes elemzésére lesz sziikség (UTONE V. J.-HORVATH Zs. 2010).

A kozoktatasban megszerezhetd végzettségek
és az OKKR kapcsolata

A kozoktatdsban megszerezhet$ végzettségekrél és képesitésekrol a kozoktatds-
rol sz016 1993. évi LXXXIX. torvény (tovabbiakban Ktv.) rendelkezik. A kézok-
tatasban megszerezhetd végzettségek részben egyes képzési szakaszok teljesitésé-
hez, részben allami vizsga letételéhez kapcsolddnak. (PaLoTAsS, 2007) Az OKKR
kidolgozasdhoz kapcsoléddan érdemes szamba venni ezeket a végzettségeket.
Egyrészt azért, mert segithetnek a kimeneti pontok, illetve az ezekhez kapcso-
16d6 szintleirdsok (deszkriptorok) meghatdrozasaban, masrészt azért, mert a
keretrendszer elfogadasa és majdani mtikodtetés soran a megszerzett végezettsé-
geket be kell tudni sorolni ebbe a rendszerbe.

Alapfoku végzettség

Az alapfoku végzettség megszerzése alapesetben a 8. évfolyam elvégzéséhez kap-
csolodik. A 8. évfolyam sikeres elvégzésérdl kiallitott bizonyitvany - iskolatipustdl
fiiggetleniil - alapfoka iskolai végzettséget tanusit. (Megjegyzendd, hogy ezt a ren-
delkezést a 10. évfolyam végéhez kot6dd, 2006-ban eltorslt alapvizsga sem mddo-
sitotta volna.) Alapfoku iskolai végzettség az alapesettdl eltérGen is megszerezhet
(a szakképzéssel 6sszekapcsolt felzarkoztato képzés, hid program). Ezt a jelenleg
érvényes Ktv., illetve a késziil Koznevelési torvény is egyértelmien megfogalmazza.

Az alapfoku iskolai végzettséget tanusité bizonyitvanyt az az iskola adja ki,
amellyel a tanuld tanuldi jogviszonyban 4llt. Az alapfoku oktatasban nincsenek
kozpontilag eldirt képesitési (kimeneti) kovetelmények. A nyolcadik évfolyam
elvégzésrol sz6l6 bizonyitvanyt az iskola akkor adhatja ki, ha a tanuld eleget tett
a helyi tanterv 8. évfolyamra sz6l6, az intézmény pedagdgiai programjaban koz-
zétett kovetelményeinek. Ennek alapja természetesen a NAT, illetve az azt kozve-
tit6 kerettantervek.

Ehhez a képesitéshez nem tartozik vizsga vagy mérés, és nincs pontosan
meghatarozott kimeneti kévetelmény sem. A végzettséghez kapcsolodo elva-
rasok idénkénti feliilvizsgalata sem szabalyozott. Ezt a valdsagban az alapfoku
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végzettség hatterét jelenté Nemzeti alaptan terv jogszabalyban meghatarozott
idénkénti felilvizsgalata tolti be.

A kozépfoku végzettség

A Ktv. szerint az érettségi bizonyitvany kozépiskolai végzettséget tanusit és a fel-
s6oktatasi intézménybe valo felvételre, illetve szakképzésbe vald bekapcsolddéasra
jogosit. Erettségi bizonyitvanyt kell kiallitani annak, aki teljesitette az érettségi
vizsga kovetelményeit (100/1997. (V1. 13.) Korm. rendelet). Bar a tantargyi vizs-
gakat két szinten — kozép és emelt — lehet letenni, az érettségi vizsga szintjének
a végzettség tekintetében nincs jelentdsége.

Alapesetben az érettségi vizsgat — a vizsgaleiras és a kozponti kovetelmények
alapjan - az az iskola szervezi meg, és a tanuld abban az intézményben tesz vizs-
gat, amellyel tanuléi jogviszonyban all. Erettségi vizsga azonban tanuléi jogvi-
szony megsziinése utan is tehet, ebben az esetben az Oktatasi Hivatal, illetve az
altala miikodtetett vizsgabizottsag végzi a vizsgaztatast.

Az érettségi vizsga hatterét jelentd kovetelmények elkészitése és kiadasanak
eljarasrendje szabalyozott. A vizsgat torvényileg eléirt modon és az egységes
vizsgakovetelmények alapjan kell megszervezni. A vizsgakovetelmények tartalmi
feliilvizsgalata azonban jelenleg nem szabalyozott. A vizsgakovetelmények elem-
zését és értékelését, illetve bizonyos szempontok szerinti hatasvizsgalatat az Okta-
tasi Hivatal és az Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet végzi, illetve végezte.

Néhany gondolat erejéig érdemes kitérni a kiilf6ldon szerzett bizonyitvanyok
és oklevelek elismertetésére. Ez azért fontos, mert a novekvd tanuldi mobilitas,
illetve a sziil6k kiilf6ldi munkavallalasa miatt fokozatosan né az igény a kiilfol-
don megszerzett bizonyitvanyok, végzettségek hazai elismertetésére. Ez a jol sza-
bélyozott folyamat tanulsagokkal szolgalhat az OKKR majdani mutkodtetése
szempontjabol is. Az elismerési, honositasi eljarasrol a 2001. évi C. torvény ren-
delkezik. A bizonyitvanyok és oklevelek elismerésével kapcsolatos feladatok ella-
tasa az erre kijelolt hatosag hataskorébe tartozik. A kiilfoldon folytatott résztanul-
manyok beszdmitdsa azonban mar annak az oktatasi intézménynek a hatéskore,
amelyben a tanul6 a tanulmadnyait folytatni kivanja.

Az OKKR kozoktatas szempontjabdl relevans kimeneti szintjei

A TAMOP 4.1.3. (A felséoktatdsi szolgaltatésok rendszer szintli fejlesztése)
kiemelt fejlesztési program keretében folyd keretrendszer-fejlesztés soran elké-
szilt az OKKR szintleirasainak els6 valtozata. A hazai keretrendszer az EKKR-
hez hasonléan 8 kimeneti szintet kiilonit el, az egyes szintekhez tartozo leirdsok
a tudas, képesség, attitid, illetve az autonomia és felel6sség szempontjabdl fogal-
mazzak a kimeneteket (3. tdbldzat).
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3. tdbldzat. Az OKKR felépitésének elve
Autondémia
és felel6sség

© 2. kimeneti
! szint

Ez a leiras némileg eltér az EKKR deszkriptoraitdl (abban ugyanis tudas, készsé-
gek, kompetenciak deszkriptorok szerepelnek), de a szakérték véleménye alapjan
jobban megfelel a hazai igényeknek és alagazati képzési hagyomanyoknak. A két
rendszer ugyanakkor jol 6sszehangolhaté. (FALUS 2009)

A korabbiakban leirtaknak megfelelen a kimeneti szintek koziil az 1-4. szint
az, amelyik meghatarozasaban, leirdsaban a kozoktatasnak van meghatarozo sze-
repe. De a fejleszté munka sikere mindenképpen megkivanja az oktatési alaga-
zatok kozotti folyamatos szakmai kommunikaciot. Ez az 1-3. szintek esetében
a kozoktatas és a szakképzés (beleértve a felndttképzést is, a 4. szintnél pedig
a kozoktatas, szakképzés és a felsdoktatas szoros egytittmiikodésére van sziikség.

A kozoktatds szempontjabol relevans 1-4 szintek leirdsanak elkésziilt els6 val-
tozata (4. tdbldzat) ma még csak vitaanyag, amely a kovetkezd iddszak soran az
egyes deskriptorok meghatarozasaban, pontositasaban, illetve az érintett okta-
tasi alagazatok sajatos igényeinek figyelembevételével akar még tartalmaban is
modosulhat.

Az OKKR szintleirasait megvizsgalva megallapithatjuk, hogy azok olyan alta-
lanosan megfogalmazott szintleirasok kivannak lenni, amelyek megfelelhetnek a
kiillonb6z6 oktatéasi alagazatok igényeinek, de ugyanakkor megfelelGen tdjékoz-
tatnak az adott kimeneti szinthez kapcsolddé tudas és képességelemek szinvo-
nalardl. Az elkészitett dokumentum a teljes hazai oktatasi rendszer (kozoktatas,
szak- és felndttképzés, felsGoktatds) egésze szamara kivan kimeneti tampontokat
adni, de ebben a tanulmanyban csak a kozoktatas szempontjabol fontos 1-4. szin-
teket emeltiik ki. Természetesen az alapdokumentum elfogadasa utdn az egyes
alagazatoknak ezt tovabb lebontva - de az alapdokumentummal 6sszhangban -
el kell készitenie a sajat képzési strukturdjahoz igazodd kimeneti leirasokat.

Fontos megjegyezni ugyanakkor, hogy az OKKR nem a képzések tartal-
mat meghatarozé kovetelményrendszer, és nem is léphet ilyen szabalyozd
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dokumentumok helyébe. Szerepe a képzések atlathatdsagahoz, a képesitések
Osszevethetéségéhez sziikséges keretek biztositasa, amely egyarant fontos infor-
maciokat tartalmaz a szakértok, illetve a tarsadalom kiilonbozéképpen érintett
felhasznaldi szamara is. Kiemelten fontos szerepe van a hazai képesitések euro-
pai szint(i Osszevethetdségének és ezen keresztiil elismertethetdségének biztosi-
tasaban.
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Jelen tanulmany célja megvizsgalni, mérheté-e, és hogyan az élethosszig tartd
tanulds. Az oktatasi statisztikak — kiilondsen az Eurdpai Unids és OECD sta-
tisztikdk — kozott ismert az élethosszig tart6 tanulds indikatora (25-64 éves kor-
csoport), s mind a két szervezet jelentds figyelmet fordit a hasznalt indikatorok
tokéletesitésére, ezek fejlesztésére (megemlithetjitk a nagyszabasu Indicators of
Education Systems (INES) OECD programot, vagy az unié altal a statisztikak
megbizhatosagara iranyuld tevékenységét. Tehat valdjaban rendelkeziink ilyen
tipust indikatorral. A problémat az képezi, hogy ezen élethosszig tarté mérészam
(tovabbiakban: LLL indikator) a hazai értelmezési keretben a formalis feln6ttkép-
zést, felnGttoktatast képezi le, tovabba a nem formalis, informélis formaban meg-
nyilvanulé tanuldsokat a mar emlitett korosztalyban. Vagyis a forgalomban 1év6
LLL indikator val6jaban nem LLL mérdszam. Részben ezen indikator hianyos-
saga, részben a tanulds valdban teljes életen 4t megvaldsuld folyamatainak meg-
ragadhatosaganak nehézsége miatt. Az emlitett LLL indikator fogyatékossagai-
nak lekiizdésére, illetve ennek meghaladasara inditott modszertani tjitast két — a
késébbiek soran bemutatasra — kertil6 tartalmi és modszertani fejlesztés.

Amennyiben az egyén teljes életpalydjan megvaldsuld tanulasokat képesek
vagyunk a lehet6 legteljesebb mdédon nem csak megfogalmazni (ti. a tanulasi for-
makat, tanuldsi helyszineket stb. azonositani), de modszertanilag is megragadni,
valdjaban akkor érhetjiik el azt a hén dhitott célt, hogy valéban LLL (esetlege-
sen sulyozottan kialakitott komplex) indikatorrdl beszéljiink. Az igy kialakitott
indikatort (indikdtorokat) térbeli megjelenitésével a tanulérégié problematika-
hoz érkeziink.

! A tanulmany réviditett valtozata megjelent a Magyar Pedagégia 2011. évi 4. szaméban.
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Tanulmanyunkban néhdany kiilfoldi és hazai probalkozast mutatunk be, amely-
nek alapjan az LLL fent vazolt empirikus vizsgalatat megkisérelhetjiik. Az a min-
tateriilet, amelyen az LLL empirikus megkozelitését kiprobalni tervezziik, egy
orszaghataron atnyulo térténelmi teriilet, a Bihor(Romania)-Bihar (Magyaror-
szag) térség. Ezt a térséget egy nemzetkozi projekt keretében valasztottuk ki és
tervezzilk megvizsgalni (HERD 2011). Jelen tanulmanyunkban csak réviden fog-
juk bemutatni; itt most a hangsulyt e hatdrokon atnyulé térségben folyd, szélesen
értelmezett ,tarsadalmi tanuldsok” vizsgalhatosagara helyezziik.

A tanulmany elsé részében a ,tarsadalmi tanulast” mint a tanuldrégiova vélas
alapvet6 foltételét értelmezziik. A tanulast, mint atfogo értelemben vett tarsa-
dalmi tevékenységet az élethosszig tanulds (LLL) fogalmaval azonositjuk. Azutdn
bemutatjuk a szélesen értelmezett tarsadalmi tanulasok eddigi mérési kisérle-
teit, majd pedig a hazai lehetGségeket és annak adatsziikségletét. Végiil futdlagos
képet nytjtunk mintateriiletiinkrél, a Bihar-Bihor eurdrégiordl, amely tervezett
vizsgalodasaink mintateriiletéiil szolgal.

A TANULOREGIOTOL
AZ ELETHOSSZIG TARTO TANULASIG

»lanulorégio”: a fogalom

A tanuldrégié hipotetikus koncepcid. Hidnyzik egy olyan egységes, definitiv, nor-
mativ megkozelités, amely empirikus vizsgalatokkal, ezekre alapozva fogalmazza
meg, hogy milyen tanuldsok megvaldsuldsa utan nevezhetiink el egy régiot tanu-
lorégionak. Mi az az aggregalt ,,tanuldsi kiiszob”, amelynek elérése alapjan beszél-
hetiink tanuldrégiorél? A fentiek hianydban alabb tanuldérégionak az egyének
szervezeti keretek kozott vagy hdlézatban végbemend tanuldsi tevékenységeit, e
tevékenységek szintereit nevezziik.

A fogalom elsé tagja a tanulds. Ide sorolunk minden olyan tanulasi tevékeny-
séget, amely formalis, nem formalis vagy informalis formaban valosul meg. Leg-
inkdbb persze a gyermek- és fiatalkori formalis tanulast tudjuk mérni. A felnétt-
kori tanulds nemcsak nehezen mérhetd, de szimos esetben nehezen azonosithaté
is. Mégis fontos, mert egy régié nem attol valik tanuldrégiovd, hogy az oktatasi
intézmények (alap-, kozép-, fels6fok) elérhetSek és megfeleléen miikodnek (ezek
csak alapfeltételei, keretei a tanuldrégionak), hanem a nem formalis és informa-
lis tanulasok stirtisodésétdl, feldasulasatol.

A tanulorégio vizsgalata soran kit és mit mérnek? Két valasz lehetséges. Az els6
szerint a személyekre koncentralnak, az 6 tanuldsi tevékenységeiket elemzik, igy
rajzolva ki a térben a tanulasi sajatossagokat. A masik szerint a szervezetekhez
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kothetd tanulasokat gytjtik 6ssze. Mindkét megkozelités felveti azt a kérdést,
hogy melyik telepiilés szintjén Gsszegzddik a tanulds egy olyan esetben, ami-
kor egy, a munkaerépiacon aktiv felnétt egy kis telepiilésrél napi szinten ingazik
a kozeli varosba, ahol a tudas-intenziv munkahelye talalhat6? Ebben az esetben a
tanuldsi tevékenységeinek tobbsége nem a lakohelyén valdsul meg, hanem a mun-
kahelyen, de az egyént egy esetlegesen lakdhely szempontt statisztikaba vétel ese-
tén az illet6 lakohelye jelenik/jelenhet meg a statisztikakban, s nem annak a szer-
vezetnek (munkahelynek) a telepiilése, ahol a tanuldsok tobbsége realizalodik.

A fogalom masik nehezen értelmezhetd eleme a régid. Itt a kovetkezd kérdé-
sek meriilnek fol:

1. Olyan foldrajzi egységeket tekintsiink annak, amelyek elnevezésiikben hor-
dozzak a ,,régid” szot (pl. a hazai statisztikai-tervezési régio)? Esetleg kisebb
térbeli egységek, mint a megye, vagy kistérség is megfelelhetnek-e a régié
megkozelitésnek? Jellemzd, hogy a tanulérégio fogalom megkozelités-
ben nem az elnevezésében régiot hordozoé foldrajzi, kozigazgatasi egységet
jelenti, hanem egy a térben kirajzolhaté barmilyen olyan egységet, amely a
tér mas teriileteité] megkiilonboztethetd, elvalaszthaté ebbdl a szempontbol
(pl. igy értelmezhetiink tanulorégioként akar olyan varosrészeket is, ame-
lyek tanulasi szempontbdl jelentds eltéréseket is mutathatnak kornyezeté-
tél). Szamos esetben pedig a tanuld kozosség, tanuld varos megkozelitéssel
is talalkozhatunk

2. Problematikus az egyes tanuldrégiok hatdrainak meghatérozasa is. Két ut
tlinik jarhatonak. Az elsé szerint a hatdrokat el6re definidljuk, jellemzéen
kozigazgatasi alapon (varosrész, varos [telepiilés], varos és kornyezet [agg-
lomeracio], kistérség/taj, megye, régio). Ez a megkozelités elméleti, mivel
a tanuldsok stirtisége, feldusulasa szitkségszertien nem koveti a kozigazga-
tasi vagy telepiilés-foldrajzi régiohatarokat. Masik megkoézelités az empi-
rikus kutatasi, mérési eredmények éltal kapott, a vizsgalat eredményeként
létrejott ,,hatarok” Ebben az esetben nagyobb térbeli egységet jeloliink ki,
s a tanulasi kiilonbségek differencialnak (akdr az izobar vonalak a meteo-
rolégiédban). Igy a valasztott indikatorokkal megrajzolhatok az ugyanolyan,
vagy hasonlé tanulasi sajatossagokkal bird térbeli egységek.

3. Egy masik problematikus tigy, az ab ovo kérdés. Az oktatasi, képzési, mive-
16dési intézmények teszik lehetévé a tanuldrégio kialakulasat, vagy az alap-
vetéen nem oktatasi szervezetek (pl. innovativ, tudasvezérelt munkahelyek,
szolgaltato kozigazgatds, civilek stb.) jelenléte formalja az adott térbeli egy-
séget tanulorégiova — amely ennek kovetkeztében az oktatasi intézmények-
kel szemben is fokozott elvarast fogalmaz meg.
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4. Megfelel6 intenzitast és minéségi hdlozatok nélkil sem beszéliink tanu-
l6régiorol. Ugyanis a tanuldsok, az 4j tuddsok ,haldzati metszéspontokon”
jonnek létre. Idealis az volna, ha a vizsgdlt térben a hal6zatokat (ezek tipu-
sait és az ezekben résztvevoket is) képesek lennénk meghatarozni. (E prob-
léma vizsgalatdhoz a haldzati kutatasokon tul célszert alkalmazni a klasz-
terkutatast.) Ez a gondolatmenet ujabb izgalmas tertiletre visz benniinket:
a tarsadalmi haldzatok és tdrsadalmi t6ke kérdéséhez. A hélézatok kérdés-
hez kapcsolodik a tanulasi aktorok térbeli megjelenése, az egymastdl bizo-
nyos foldrajzi tavolsagban kijelolhet6 tanulasi pontok kérdése.

A kérdés vizsgalatahoz az innovdcié elemzése szintén nélkiilozhetetlen. Eurépa
azon térségei, amelyek a legfejlettebb gazdasaggal rendelkeznek, a leginnovati-
vabb térségek is egyben. Az LLL aktivitas - illetve a késGbbiek soran ismerte-
tésre kertild ELLI index - ezekben a térségekben éri el a legmagasabb értéket.
A magasabb innovicids szint magasabb tanulasi aktivitast feltételez és forditva;
magasabb iskolazottsag erdsebb innovacids tevékenységet general. S végul cél-
szertinek tartjuk a gazdasdgi dgazatok (nagysag, szerkezet, hasznalt technologia,
tulajdonosi kor, menedzsment, szervezeti kultura, ligyfélkor stb.) sajatossagait
is megvizsgalni. Azon eurdpai régiok, ahol leginkabb megfigyelheté a tanuld-
régié formalédasa, minden esetben posztfordista, tudas- és technoldgiaintenziv,
K+F+I-ben erds térségek.

Ahol az iskolarendszer rendelkezésre 4ll, ahol a munkahelyek tobbségében
magas hozzaadott értéket képviseld szellemi munka folyik (knowledge-workers),
ahol az innovéci6 (technologiai, termék, folyamat, szervezeti, marketing) athatja
a szervezeteket, ahol a tudassziikséglet kielégitése a legfébb fejlodési katalizator,
ahol a legkiilonb6zébb szituacidkban tanulnak az egyének, ahol a térséget a kap-
csolati haldzatok strtin fedik le, ahol a rendezett mellett a véletlenszerd haldza-
tokban is megjelenik a tanulds és az 1j tudas — ott beszélhetiink tanulorégiorol.

Mikortdl nevezziink tehat egy adott f6ldrajzi térséget tanulorégionak? A fenti
fogalom magyarazatokkal egyiitt is meglehet6sen viszonylagos. Egy bihari kis-
térséghez képest Debrecen és sziikebb kornyezete tanulorégioként értelmezhet,
Budapest és kornyezetéhez képest viszont Debrecen és kornyezete valdszinileg
alacsonyabb szintet képvisel. Budapest is elmaradottabb lehet a fejlettebb, bar
hasonlé méretti nyugat- vagy észak-eurdpai varosoktdl (pl. kutatok szamaban,
innovaciok, vagy csucstechnoldgia vonatkozasaban).
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1 7

»lanulorégio™ értelmezések

Az elmult kozel 20 évben jelentdsen felduzzadt a tanuldérégidval (tanuld varo-
sokkal és tanulé szervezetekkel) foglalkozé empirikus és elméleti munkak szama.
Ennek tobbek kozott oka lehet a szamos diszciplinat is érint6 téma heterogeni-
tasa, illetve komplexitasa. S igy nem is varatlan a fogalom és a téma felbukkandasa
a tarsadalomféldrajzban, a szervezetszocioldgidban, a kézgazdasdgtudomanyban
és a neveléstudomanyok teriiletén. S természetesen ezen tudomanyteriiletek sza-
mara is 4j inputként (kutatdsi tertiletként) — mégha nem is mainstream-ként —
hat a jelenség, s ennek vizsgalata. Mégis a regionalis tudomanyok teremtik meg
a legrelevansabb megkozelitést és legkoherensebb szintézist a témaban.

A tanulorégio értelmezésének targyalasakor nem keriilhetjitk meg azon alap-
vetd irodalmakat, megkozelitéseket, és ezek szerzéit, kiknek munkaihoz megha-
tarozo forrasként nytlunk id6rél idére.

Richard Forida megkozelitésében a tanuldrégio egy térbeli egység azon képes-
sége, amelynek birtokaban képes tanulassal, innovaciéval vélaszt adni az 6t ér
kihivésokra, mely kihivasok a tanulé gazdasagbdl fakadnak. ,,A tanulérégiok —
mint elnevezésiik is mutatja — Ggy funkcionalnak, mint a tudas és otletek gytj-
t6i és raktarozdi, amelyek biztositjak a tdmogatd kornyezetet és infrastrukturat
a tudds, az Otletek és tanulds folyamanak megvaldsuldsahoz. A tanuldrégiok az
innovacié és gazdasagi novekedés er6sodo forrasai, amelyek egyben a globaliza-
cio eszkozei is” (FLORIDA 1995: 528).

Kevin Morgan tanuldrégié megkozelitésében két tertiletnek szentel jelentds
figyelmet: az innovaciénak és a gazdasagfoldrajzi tényezének. Hangsulyozza az
interaktiv innovacié gazdasagfejleszt6 szerepét, s ehhez kapcsolédodan vizsgalja
az Eurdpai Uni6 regiondlis gazdasagfejlesztd tevékenyégét és érinti azt, hogy a
hagyomanyos iparral rendelkez6 gazdasagi térségek megujulasiban milyen sze-
repe lehet a tanuldrégionak (MORGAN 1997).

Lundvall értelmezésében a tanuldrégio a tanuld gazdasag (az uj gazdasag) for-
malodasabol jott 1étre egyfeldl, masfeldl pedig éppen a szervezeti tanuldsok erd-
sodése alakitja a tanulorégiot. Megkozelitésében a jelenség fokuszpontjat a gazda-
sag szereplSinek tanulasi kapacitasa, a szervezetekben zajlo tanuldsi folyamatok,
és az innovacio, valamint innovacids haldzatok jelentik. Lundvall a tanuldrégiok
formalddasaban hangsulyozza az interakciokban megval6suld tanulast, ennek
sokszintiségét és hasznossagat, valamint azt, hogy az ilyen tipusu tanuldsra vald
képességet csak nyitott szervezet valdsithatja meg sikeresen (LUNDVALL 1996).

Az OECD 2001-ben megjelent, s talan a témaban az egyik legosszefogot-
tabb és szintetizalobb munka szakpolitikai orientaciéval dsszegzi a tanulérégiot.
»A kulcsszerepben 1év6 oktatasi szerepl6k koziil nélkiilozhetetlen a sikeres kozép-
fokd oktatas; az egyetemek rendelkeznek a legjelentGsebb regiondlis befolyassal,
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de a kozépfoku aktoroknak hangsulyozni kell az iskolan kiviili tanulas fontossa-
gat, s a szakpolitikat iranyitoknak hangsulyozniuk kell a tanulas gazdasagi hasz-
nat. Az egyéni tanulast, s ennek hasznat els6sorban a szervezeti tanulds keretében
sziikséges megvalositani. A szakpolitikai iranyitdinak tamogatniuk kell a szerve-
zeti tanulast elsésorban a vallalatokon beliil zajlokat, s ehhez hasonldan stimu-
lalni a tanuld halozatokat is” (OECD 2011: 114-116).

Azaz lathato, hogy a tanulérégiot alkot6 aktorokban lezajld, illetve aktorokhoz
kotédé tanulasok, valamint ezek egymashoz vald kapcsolddasa feltétele a tanulo-
régi6 formalddasanak. Az innovacio, a klaszter, az 4j ipar, a K+F+1, a tanuldszer-
vezetek, a szervezetek kozotti horizontalis kapcsolatok, a tanulohalézatok mind
nélkiilozhetetlen feltételei a tanulérégionak.

»Tanulorégio’: politikak

A ,tanuldrégio” eszméje — ahogyan az a 2000-es évtizedben megfogalmazddott
(CERI 2000, CEDEFOP 2003, EHLERS et al. 2008) — hamar politikai célkitizéssé
lett. S az eltérd értelmezések kozben egyre uralkodobba valt az, amelyet a fontiek-
ben mdr mi is megfogalmaztunk (OECD 2001). Ebb6l az értelmezésbél nem volt
nehéz eljutni egy olyan, kontinentalis (Eurdpa) szintli benchmarking gyakorlatig,
amelyben a részt vevék — egymassal szinte versengve — soroltak fol ,tanulérégi-
Oikat” (rendszerint févarosaikat és azok vidékét). Nem csak azért, amit édllitani
szoktak, hogy a beruhazokat vonzzak, hanem azért is, amit ritkabban vallanak
be, hogy orszaguk arculatat minél elényosebb szinben tiintessék fol (IacoBuTA-
Bacru 2009). Az allitolagos / tényleges tanulorégioknak ebben a versenyében egy
masik eszme - a lokalitds mint a globalizaci6 ellentéte, de legaldbbis a kiegészi-
tdje — fokozatosan elsikkadt. A ,tanuldérégié” a nemzetkozi (eurdpai) gazdasagi és
politikai versengés eszkozévé valt.

Itt nem csak a mérhet6ség kérdése vetédik 61, hanem még sokkal inkébb az,
hogy ki mér. Maguk a régiok, vagy valamilyen kiviilrél jovo, folottiik 4llé szerve-
zet? Ezekre a kérdésekre nem lehet egyszertien technikai valaszokat adni - azok
persze adhatdk, s6t a vizsgalodas soran egyenesen adandok is —, mert a kérdé-
sek mogott hatalmi hierarchia sejlik f6l. A kiviilrél és feliilrdl jott akkreditdciok
technikainak lattatjdk azt a kortilményt, hogy az egymassal versengé régiokat
egy naluk nagyobb hatalommal rendelkezé szervezet mindsiti. Ahogy e szer-
vezet mutatdkat valaszt ki a benchmarkinghoz — hat még a rangsorolashoz! -,
az csupan technikai vetiilete a f6nndllé vagy kialakul6 hatalmi hierarchidnak.
(V0. DESSEWFFY—SAGVARI 2011.)

A kutaténak - aki komolyan gondolja a kiviilalldsat a politikaformalason
(mikézben persze maga is barmikor részévé valhat a politikai jatszmdanak) — ezért
olyan dimenzidkat kell valasztania a tanuldrégiok vizsgalatdhoz, amelyek nem
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eszkozei egy ilyen politikai jatszmanak. Mikozben a szakért6 azon dimenzidk
mentén alakit ki indikatorokat, amelyeket a politika mar kivalasztott, a kutatd
megengedheti maganak - sét, meg is kell tennie -, hogy olyan dimenzidt tar-
jon fol a tanuldrégiok vizsgalatahoz, amely eltér a megszokottol. Egy tanulma-
nyunkban (KozMma 2010) ezért azt javasoltuk, hogy a megvizsgalt, illetve meg-
vizsgalando teriileti-tarsadalmi egységeket (térségeket, kornyékeket, tajakat stb.)
a benniik foly6 tarsadalmi tanulas alapjan hasonlitsuk 6ssze. Mds széval a tanu-
last mint tarsadalmi tevékenységet (viselkedést, magatartast) tekintsiik a ,tanu-
16régid” szempontjabol dontének.

Ez az elhatarozas tovabbvisz a tanulorégio gazdasagpolitikai értelmezéseitdl.
Ezek az értelmezések ugyanis lényegében a legfejlettebb régiok versengésére 9ssz-
pontositanak; annak meghatarozasara, hogy a régiok versenyében melyik térség
hol foglal helyet egy képzeletbeli — de, mint latjuk, nem is olyan képzeletbeli - lej-
tén. A tanulas mint tarsadalmi tevékenység vizsgalata masfajta dsszehasonlita-
sokra ad lehet6séget. Az 6sszehasonlitas itt nem a gazdasagi fejlettségre van tekin-
tettel, hanem a tarsadalmi fejlettségre, amely nem foltétleniil esik egybe a gazdasagi
fejlettséggel, s6t esetenként annak alternativdja. Bar a gazdasagi és a tarsadalmi
fejlettség az ismert oktatasgazdasagi vizsgalatok szerint kéz a kézben jar (TINBER-
GEN-CORREA 1962), elgondolkodtato kivételek és kitérok azért vannak. Ezekre
alternativ fejlesztési utakat is probéltak alapozni, néha eredménnyel. (Lasd pl.
a regionalis fiskolak tarsadalom- és gazdasagtejlesztd szerepét stagnalo térségek-
ben, ahol nemcsak a gazdasag stagnalt, de a helyi tarsadalom is, v6. pl. Kozma 2002.)

Fontosabb ennél, hogy a tanulds — mint tarsadalmi tevékenység, beallitodas,
viselkedés — az alapja annak, hogy egy-egy térség valoban fejlddjék; hianya pedig,
jol lathatdan, stagnalashoz, leszakadashoz, végs6 soron elmaradashoz vezet. Ezért
nem alaptalan a tarsadalmi tanuldst olyan tevékenységként (magatartasminta-
ként) megragadni, amely a (térségi) fejlédés, atalakulds motorja, s ami garancia
lehet arra, hogy az adott teriileti-tarsadalmi egység, ha ma még stagnal is, kila-
balhat a nehézségeibdl.

Egy alternativ értelmezés

Mindez azon mulik azonban, hogy mit is értiink ,tdrsadalmi tanuldson”, azaz
hogyan hatarozzuk meg ezt az altalunk javasolt fogalmat. Els6 megkozelités-
ben azt mondhatjuk, hogy ez nyitottsag az uj befogadasara; kreativitds a prob-
lémak helyi megoldasaban (s a kreativitas itt batorsagot, elszantsagot, elkote-
lezettséget is jelent); innovativitas az adott térség jovojét illetéen (amibe a jol
meghatarozott célokat is, de a térség jovoképét is beleértjiik). A ,tarsadalmi tanu-
las” tehat nem egyszertien azt jelenti, hogy az adott térségben sokan, netan min-
denki ,,tanul” Nem is azt, hogy ehhez férumok, szervezetek allnak rendelkezésre
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(ez a tarsadalmi tanulas infrastrukturalis oldala). A ,tarsadalmi tanulas” a helyi
tarsadalmak potencidja ahhoz, hogy problémaikat k6zosen meghatarozzak, és
tagjai képesek legyenek egyiittmiikodni egymassal a megoldasokban. (Ebben az
értelemben tekintjiik ,,tdrsadalmi tanuldsnak” példdul azokat a kezdeményezése-
ket, amelyek a helyi véllalkozoknak helyi piacot szerveznek, esetleg helyi valuta
bevezetésével. Ide soroljuk azonban az iskolak, fiskolak — kérhazak, buszvona-
lak, egyéb ellatds — megteremtését, megdrzését és helybeli fejlesztését is csakugy,
mint a civil szervezédéseket.) (Lasd errdl publikacidinkat egy korabbi kutatasunk
honlapjan: TERD 2009.)

Ezt a gondolatot — amelyet a Kadéar-rendszerben, sokakkal egybehangzdan,
fogalmaztunk meg, s akkor az iskoldkra vetitettiink — nem elészor vetjiik {6l
(Forray-Kozma 2011: 7-15). Elgondolkodtato, ahogy a globalizalédas és az
europaizalodas elérehaladtaval az 1990/2000 évetizedek forduléjan ujra elGke-
rill, eztttal mint ,tanulérégio”. Ahogy egy altalunk (nagy egyetértéssel) olvasott
konferencia anyaga fogalmaz: ,,A tanulérégio igen sok esetben olyan kis, helyi
kozosségekre, varosokra vagy falvakra utal, amelyek kozos tanulasi aktivitasok-
ban vesznek részt. A fontos jellemz6 az, hogy a fejlddés kollektiv folyamat, amely-
nek az eredménye minden résztvevo érdekében dll, és amelyben a feliilrdl lefelé
és az alulrdl folfelé iranyuld szandékok dialektikus egységben vannak... A lényeg,
hogy tarsadalmi és gazdasagi célokat kozosen érjenek el. A regionalis tanulasi
kezdeményezések arra hatalmazzak fol a helyi kozosségeket, hogy életszinvona-
lukat és életmindségiiket (gazdasagi és tarsadalmi szempontbdl) kozdsen javit-
sak; mégpedig a kiillonb6z6 érdekcsoportokhoz tartozdk egyiittes bevonasaval”
(CEDEFOP 2003: 3)

A ,tarsadalmi tanuldsnak” ez a tagra szabott értelmezése vezet a ,tanuloré-
giok” zartabb, gazdasagi szempontd megkozelitésétdl egy nyitottabb, demokra-
tikusabb, az esélyegyenléségre érzékenyebb fejlesztéspolitika felé. Mig a ,,tanu-
l6régid” gazdasagpolitikai értelmezésben eszkoz azok kezében, akik a tarsadalmi,
torténeti és gazdasagi hatalomelosztas jelenlegi allapotdnak megdrzésében érde-
keltek, addig a tarsadalmi tanuldsokra alapozddé tanuldrégié koncepcidja alter-
nativ (de legalabbis kiegészit$) utakat vazol f6l ahhoz, hogy a teriileti-tarsadalmi
fejl6dés kiegyensulyozottabba és méltanyosabba valjék.

Az értelmezések egybevetése

Attdl azonban még messze vagyunk, hogy az igy folfogott ,tarsadalmi tanu-
last” mérni tudjuk. Annal is inkabb, mert nem egyszertien a ,tanulorégié” egy
ujabb, lehetséges dimenzidjara igyeksziink ramutatni, hanem alternativ fejléddési
utakra és fejlesztéspolitikara. Az azonban mar ennyibdl is megallapithatd, hogy
a tanulds mint tarsadalmi tevékenység (elfogadott magatartdsminta, tarsadalmi
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attitiid) mérése alapvetden kiillonbozik azoktdl, amit a tanulérégiok (mint fejlesz-
tési régiok) eddigi, versengésre orientalt vizsgalatanal hasznaltak. Ez a két meg-
kozelités — a ,tanulorégié” mint gazdasagpolitikai, illetve mint tarsadalompoliti-
kai koncepcid - az alabbi pontokon kiilonbozik egymastol.

A tanuldrégié gazdasagpolitikai koncepcidjaban az innovacid, a tanulas a gaz-
dasag megujuldsdhoz fontos. A tanuldrégio tarsadalompolitikai koncepciodja
viszont a tarsadalom (helyi-teriileti k6zosségek) megujulasat allitja kozéppontba,
amelyhez a ,tarsadalmi tanulds” mint kozosségi tevékenység vezet. Nem az
egyes régiok gazdasagi fejlettségét jellemezziik tehat a ,tanulorégié” fogalommal,
hanem az egyes régiok tarsadalmi fejlettségét, a kozdsségek megujuldsanak tar-
sadalmi potencialjat.

- A tanuldrégié gazdasagpolitikai koncepcidja arra szolgal, hogy az adott
régiokat gazdasagi fejlettségiik szempontjabdl jellemezzék és rangsoroljak,
ennek alapjan fejlesztési forrasokat stb. osszanak szét koztiik. A tanuloré-
gi6 tarsadalompolitikai koncepciodja viszont azt igyekszik foltarni, hogy egy-
egy tanuldrégionak mekkora esélye van a véltozasok elfogadasara, és ezzel a
tarsadalmi (és gazdasagi) dtalakuldsra. A tanuldrégié mint gazdasagpolitikai
koncepcio a gazdasagpolitikat orientalja; a tanuldrégié tarsadalompolitikai
koncepcidja viszont egy megujuld tarsadalompolitikdahoz kivan hozzajarulni.

- A tanuldrégio gazdasagpolitikai koncepcidjahoz nagyméretii régiok illenek;
olyanok, amelyekben meghatarozott — gazdasagi és ,,tuddstermel$” - szer-
vezetek egyiittmtikodése mar jol kirajzolddik. Ezek a nagymérett régiok
a makroszintu fejlesztéspolitikat orientaljak. Eurdpaban nemzetkozi, de leg-
alabbis orszagos egybevetésekre szolgalnak. A tanulérégié tarsadalompoliti-
kai koncepcidjaban viszont a — bizonyos szempontok szerint — lehatérolhato
tertileti-tarsadalmi kozdsségek valnak fontossa.

- A tanuldrégio gazdasagpolitikai koncepciodja az élenjarokra, a legjobbakra
koncentral. Azokat a régiokat keresi, amelyekben a termelés, szolgaltatas és
a tudas (innovacid) tudomany szervezetei mar halézatosodtak. A tanuldré-
gi6 tarsadalompolitikai koncepciodja jobbéra a lemaradodkra figyel. Azokra,
amelyekben a sziikséges tarsadalmi tanuldsok a helyi tdrsadalmakban még
nem bontakoztak ki, vagy csupan kezdeti allapotban vannak.

- A tanulorégio gazdasagpolitikai koncepciodja elsésorban gazdasagstatisztikai
adatokat igényel; a tanuldrégio tarsadalompolitikai koncepcidja viszont els6-
sorban tarsadalomstatisztikai elemzéseket.

Mindez még nem hatdrozza meg azon tarsadalmi tanulasok mérésének maodjat,
amelyek a tanulérégiokban folynak. Kovetkeztetésként annyit azonban levonha-
tunk, hogy nemcsak a nagy, csticsra jaratott régiokat kell keresniink, hanem koze-
lebb kell keriilniink a helyi kozosségekhez, amelyek politikai dinamikéjat vizsgaljuk.
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AZ ELETHOSSZIG TARTO TANULAS MERESE
Az élethosszig tartd tanulds kanadai mérése (CLI)

Az élethosszig tart6 tanulds (lifelong learning, LLL) nem csupan a gazdasag pros-
peritasa és versenyképessége szempontjabdl hangsulyos, hanem a tarsadalmi
kohézié megteremtése érdekében is. Ugyanakkor az élethosszig tart6 tanulds-
ban vald részvétel mérése szamos nehézségbe iitkozik. E nehézségek lekiizdésére
kanadai kutatok (Canadian Council of Learning) Kifejlesztettek egy olyan indika-
tor- és mérGeszkozrendszert, amely alkalmasnak tlinik orszagos, regionalis, kis-
térségi és telepiilési szinten a tanulasi aktivitasok mérésére. Ez az un. Composite
Learning Index (CLI), amely az UNESCO nemzetkozi konferenciajan (Delors -
jelentés ,,A tanulds kulcs a 21. szdzadhoz”) kidolgozott négy pilléren nyugszik.
Ezek a kovetkezok:
- Megtanulni tanulni (learning to know, szintere jellemzéen az iskola,
az osztalyterem.) Azokat a tudasokat és képességeket értik alatta, amelyek
a vilagban val¢ eligazodashoz, tdjékozodashoz sziikségesek. Ezek magukba
foglaljak az irds-, olvasasi és a szamoldsi készséget, valamint a pépességet
arra, hogy kritikusan gondolkodjunk.
- Megtanulni cselekedni (learning to do, szintere jellemzGen a munkahely.)
Azoknak a készségeknek az elsajatitasat és birtoklasat jelenti, amelyek
a szakmai sikerességhez jarulnak hozza. Ilyenek jellemzden az informati-
kai, a szervez6i (menedzselési) és a dontéshozdi képzések soran szerezhetd
készségek.
- Megtanulni egyiitt élni (learning to live together, szintere jellemzden
a kozosség.) Azokra a tarsas készségekre és értékekre utal, amelyek a kana-
dai tarsadalomban val6 éléshez sziikségesek. Ilyenek példaul a tarsas és az
interperszonalis kapcsolatok, és a masok iranti tisztelet.
- Megtanulni létezni/élni (learning to be, szintere jellemz8en az otthon,
acsalad.) Azokat a képességeket és tevékenységeket értjiik alatta, amelyek a
személyes fejlédéshez (testi, 1éleki, szellemi gyarapodashoz) jarulnak hozza.

A Composite Learning Index 0sszesen 17 indikatort és 24 specidlis mértéket/mér6-
eszkozt azonosit az élethosszig tart6 tanulds mérése soran, s ezek mindegyike a
tanulds négy pillérébdl szarmazik. Az adatoknak, amelyekbdl az indikatorokat

alkotjdk, a kovetkezd jellemzokkel kell rendelkezniiik: Kanada egészére érvényes-
nek kell lenniiik, regiondlis és/vagy tartomanyi szinten is elérhetének kell lenniiik,
rendszeres adatgytijtés eredményeként kell 6sszedllniuk, és megbizhatonak kell

lenniiik. A kovetkez6kben a fenti négy pillér tovabbi elemeit részletezziik:

198



L LR R I R R AZ ELETHOSSZIG TARTO TANULAS MERESE L LR

Megtanulni tanulni

— A 15 éves kanadai gyerekek kulturdlis eszkoztuddsa (olvasasi, szamolasi, ter-
mészettudomanyos ismeretek és készségek, valamint problémamegoldasi
készségek). Ennek forrasai a nemzetkozi PISA felmérések.

- Kozépiskolai lemorzsolodds ardnya. Azoknak a 20-24 éves kanadai fiatalok-
nak az ardnya, akik nem fejezték be a kozépiskolat, és jelenleg sem jarnak
iskolaba.

— Részvétel a poszt-szekunder oktatdsban. Azoknak a 20-24 éves kanadai fia-
taloknak az ardnya, akik kozépiskola utdni tanulményokat folytatnak. Ez az
indikdtor annak a tuddsnak, illetve azoknak a képességeknek a mérdje,
amelyeket a kanadai fiataloktol elvarnak a munkaerépiacra torténd belépés
soran.

— A felsGoktatdsban vald részvétel. Azoknak a 25 és 64 év kozotti kanadaiaknak
az aranya, akik diplomaval rendelkeznek. Ez az indikator azokra a munka-
képes kort kanadaiakra utal, akik egyetemi szintt oktatasi programban
szereztek fels6foku (egyetemi) végzettséget.

- Az oktatdsi-képzési helyekhez valo hozzdférés. Azt az atlagos utazasi id6t
fejezi ki, amely az oktatasi-képzési intézmények (altalanos és kozépiskolak,
egyetemek és f8iskolak) eléréséhez sziikséges.

Megtanulni cselekedni

- A munkavégzéssel kapcsolatos oktatdsban, képzésben vald részvétel. Az indi-
kator egyfeldl azt fejezi ki, hogy a 25-64 éves népesség évente milyen arany-
ban vesz részt munkavégzéssel kapcsolatos képzésekben (akdr a munkahely,
akdr a munkahelyen kiviil). Masfel6l azokat a 25-64 éves kort embereket
jeloli, akik barmilyen munkavégzéssel osszefiiggd képzésben vagy trénin-
gen vettek részt a kérdezést megel6z6 hat honapban.

- A munkahelyi képzések elérhetdsége. Ez az indikator azoknak a kanadai
munkaadoknak az ardnyat fejezi ki, akik barmilyen munkahelyi oktatést,
képzést, vagy tréninget biztositanak az alkalmazottaik szdmara. Az indika-
tor azoknak a munkahelyi képzéseknek az elérhetGségére, illetve hozzafér-
hetéségére utal, amelyek a munkaviéllalok rendelkezésére allnak a tudasuk
és képességeik fejlesztése érdekében.

— A szakmai képzéshez valé hozzdférés. Az indikator azt az atlagos id6t

mutatja, amelyen beliil elérheték a szakképzési intézmények és az tizleti
iskolak.
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Megtanulni egyiitt élni

~ Onkéntesség. Bz az indikator azt mutatja, hogy a kanadai lakossdg milyen
aranyban vesz részt tarsadalmi vagy kozosségi vonatkozasu onkéntes mun-
kaban, programokban.

- Civil szervezetek életében valo részvétel. Ez az indikator arra utal, hogy
a kanadai haztartasok milyen gyakran és milyen mértékben vesznek részt
kiilonféle szervezetek, egyesiiletek, politikai tarsasagok stb. munkéjaban.

- A mads kulturdktol valo tanulds mértéke. Ez az indikator azt fejezi ki, hogy
a kanadai lakosok milyen mértékben vesznek rész mas kulturak, kozossé-
gek megismerésében.

— A kozosségi intézményekhez vald hozzdférés. Azt az atlagos id6t fejezi ki,
amely a kozosségi intézmények (konyvtarak, klubok, vallasos szervezetek)
eléréséhez sziikséges.

Megtanulni létezni

- Médiahaszndlat. Ez az indikator a kanadai hdztartdsok hagyomanyos
(konyvek, folyoiratok) és modern média (internet) eszkozokkel valo ella-
tottsagat fejezi ki, illetve hasznalatuk gyakorisagardl kozol informacidkat.

— A sportolds dltali tanulds. Ezzel az indikatorral a kanadaiak sportolasi és
rekredcids tevékenységét mérik.

— A (magas-)kultira dltali tanulds. Ez az indikator azt fejezi ki, hogy a kana-
dai haztartasok mennyit koltenek olyan kulturalis/mivel6dési tevékeny-
ségekre, mint a mizeumlatogatas, a zenei fesztivalok, vagy a mtivészetek.

— Szélessdvii internethaszndlat/-hozzdférés. Ez az indikator a nagy sebességti,
szélessavu internethez valé hozzaférhetdség mértékét fejezi ki.

- A (magas-)kultiirdhoz valé hozzdférés. Ez az indikator azt mutatja, hogy
mennyi id6 szitkséges a mizeumok és muivészeti galéridk eléréséhez.

A CLI keretében tobb mint 4500 kanadai telepiilésen mérik fel, illetve gyjtik be
az adatokat, hogy a tanulasi aktivitdsokat vizsgalni tudjak, majd az elemzések
utan azonosithassanak olyan teriileti egységeket (kistérségeket, régidkat), ahol
e tevékenységek koncentralddnak. A koncepcié kidolgozasa nem dncélian tor-
tént, hanem annak az ismeretében, hogy az emberek oktatasban, képzésben és
altalaban az (élethosszig tartd) tanuldsban valo részvétele, aktivitasa és ilyen ira-
nyu befektetése, vagyis a tanuldsi aktivitasok fokozddasa egyuttal mind a gaz-
dasag, mind a tarsadalom fejlédéséhez, stabilitasdhoz hozzajarul. A CLI kuta-
tas hozamai tehat egyfeldl gazdasagi, masfeldl tarsadalmi hozamok, eredmények.

A gazdasagi (munkaer§-piaci) eredmények kozé soroljak a kutatdk az étla-
gos jovedelem mértékét és a munkanélkiiliségi aranyokat. A tarsadalmi eredmé-
nyek kozott tartjak szamon a felnéttkori irds-olvasastudds szintjét, a népesség
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egészségligyi allapotat, az allampolgari szerepek gyakorlasat és a kozéletbe tor-
ténd bekapcsolddast, valamint a kornyezettudatos magatartas kialakulasat.

Az élethosszig tartd tanulds eurdpai mérése (ELLI)

A kanadai CLI mintdjara 2008-ban a német Bertelsmann Alapitvany (Bertels-
mann Stiftung) kutatdi fejlesztették az Europai Lifelong Learning Index-et (ELLI),
hogy létrehozzak Eurdpa elsé komplex LLL indikatorat. Ugyanakkor érdemes
hangstlyozni, hogy az ELLI index csak egy — noha igen fontos — része az Eurdpai
Lifelong Learning Indikdtor projektnek.

A CLI-hez hasonldan az ELLI index szintén a tanulds négy pillérén nyugszik,
és 23 eurdpai orszag adatai alapjan, 17 indikator és 36 specialis mérdeszkoz segit-
ségével méri az LLL aktivitasokat. Célkittizése az, hogy a tanulas négy pillérének
fiiggvényében nemzetkozi — és ahol lehetséges, regiondlis szintli — 6sszehasonli-
tasokat lehessen végezni az LLL helyzetképének feltarasa céljabdl. Az 6sszehason-
litdsok nyoman nyert eredmények oktataspolitikusok, munkaaddk, dllampolga-
rok és — altalaban - a civil tarsadalom szamadra nyujtanak informdcidkat, illetve
teremtik meg az dsszehasonlitas lehetéségét az LLL térén.

Az eredményeket tekintve azt regisztralhatjuk, hogy az élethosszig tart6 tanu-
lasban az észak-eurdpai orszagok — Dania, Svédorszag, Finnorszag — és Hollan-
dia vezetd szerepet toltenek be. Ezeket az orszagokat angolszasz és kozép-eurd-
pai orszagok kovetik. A kovetkezd csoportot azok az orszagok (pl. Csehorszag,
Lengyelorszag) alkotjak, amelyek az EU atlag alatt teljesitenek. Az LLL helyzetét
tekintve legalacsonyabb szinten dél- és kelet-eurdpai orszagokat (Magyarorszag,
Gordgorszag, Bulgéria, Romania) taldlunk. Erdemes azonban kiemelni, hogy
Szlovénia az EU atlag felett teljesit, Németorszaggal azonos szinten.

A kutatas azt timasztotta ald, hogy azokban az orszagokban, ahol alacsony az
egy fére jutd GDP és nagyok a tarsadalmi egyenldtlenségek, az LLL aktivitasok
is relative alacsonyak. Ezek az orszagok jobbara az egykori szocialista orszagokat
jelentik, ahol csak az elmult évtizedekben keriilt sor a demokracia és a piacgaz-
dasag intézményeinek kiépitésére.

Az ELLI index alapjan mért LLL aktivitds azért is érdekes, mert a kutatdk iga-
zoltak, hogy az LLL Osszefiiggésben all harom, a tdrsadalom és a gazdasag szem-
pontjabol fontos terillettel: 1.) a korrupcié mértékével, 2.) az egészségiigyi ellata-
sok hozzaférhetségével és 3.) a globalis versenyképességgel.

Az ELLI index szamos elénye mellett érdemes a korlatokra is figyelni. Az ELLI
egyrészt nem tartalmaz az egyes orszagokra vagy régidkra koncentral6 részletes
elemzéseket, és nem tar fel mélyebb Gsszefiiggéseket, hanem megelégszik a sta-
tisztikai adatokkal, illetve az azok dltal kinalt 6sszehasonlitas lehetésével. Mas-
részt, az ELLI index soran felhaszndlt adatok korabbi kutatdsok, illetve felmérések
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(pl. PISA kutatas) azon adatain alapszanak, amelyeket a kutatok alkalmasnak
talaltak az LLL mérése szempontjabol. Ezért el6fordulhat, hogy az adatok nem
minden esetben optimalisak az elemzések szempontjabol.

A CLI és az ELLI kutatasok arra hivjak fol a figyelmet, hogy a felnétt lakossag
oktatésban, képzésben valo részvétele és tanulasi aktivitdsa nem pusztin 6nma-
gaban érdekes, hanem annak tudatdban, hogy mindennek szoros kapcsolata
van a gazdasag prosperitasaval és a tarsadalom stabilitasaval. Mind a CLI, mind
az ELLI kutatds bizonyitékkal szolgalt arra nézve, hogy az oktatas, a képzés és
a tanulds hozzajarul a tarsadalmi kohézié megteremtéséhez, a tarsadalmi egyen-
16tlenség csokkentéséhez, a demokratikus értékek felértékel6déséhez, az aktiv
allampolgarsag erésitéséhez, a jobb egészségiigyi allapot meglétéhez, a krimina-
litas és a korrupcid csokkenéshez, a magasabb foglalkoztatottsaghoz és a gazda-
sag prosperitasihoz, valamint versenyképességének fokozodasahoz.

A CLI index orszagos, regionalis, kistérségi és telepiilési szintli elemzések-
hez egyarant felhasznalhatd, mig az ELLI index orszagos és — kisebb mértékben -
regiondlis szintl elemzésekhez alkalmazhato.

Egy hazai kisérlet

2004-ben egy hazai munkacsoport (Hives Tamds, Kozma Tamds, Pusztai Gabri-
ella, Raddcsi Imre, Rébay Magdolna) a feln6ttképzés un. ,potencialjat” probalta
statisztikai mutatokkal mérni, és ennek alapjan Magyarorszag kistérségeit jelle-
mezni. Felndttoktatasi potencidlon a szerz6k a kovetkezdket értették: ,,...vala-
mely csoport tagjainak képessége arra, hogy felndttoktatdsokban részt vegyen.
Viltozasa elére jelzi az oktatasi expanzio kibontakozasat, illetve folytatodasat.
A feln6ttképzési potencialt egyszert és Osszetett (komponalt) statisztikai muta-
tokkal lehet jellemezni” (Kozma et al. 2004: 3). A ,felnSttoktatdsi potencial”
ebben az értelmezésben nem azonos ugyan az élethosszig tarté tanulassal, de
kozel jar hozza. Mindenesetre olyan kisérlet, amely a felndttoktatast nem (nem-
csak) az intézmények oldalardl (intézménystatisztikai alapon) kisérli meg vizs-
galni, hanem az iskolazasi statisztikak bevondsaval.

A felnéttoktatasi potencial jellemzésére a munkacsoport az alabbi mutatdkat
vonta be:
- Sziiletésszdm és vdndorlds (sziiletésszamok, vandorlasi egyenlegek,
a 20-24-évesek korcsoportjanak nagysaga)
- Iskoldzottsdg (iskolazottsagi szint, analfabetizmus, altalanos iskolai végzett-
ség, kozéfoku végzettség, felséfoku végzettség)
- Foglalkoztatottsdg (a foglalkoztatottsag, illetve a munkanélkiiliség aranyai)
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Ugy érveltek, hogy Magyarorszagon a népességszdm folyamatosan csokken,
ugyanakkor az iskolazottsag folyamatosan né, a foglalkoztatottsagban pedig foko-
zatosan elényben részesiilnek a magasabban iskoldzott (szakképzett) teriileti-tar-
sadalmi csoportok. Azokban a térségekben, amelyekben ez a folyamat bekévet-
kezik, a felnéttoktatas iranti érdeklédés is megnovekszik, mert a felndttoktatast
elsésorban a magasabban iskolazott és korszertibb szakképzettséggel rendelke-
z0k veszik igénybe.

A 2001-es népszamlalds adatai alapjan a kovetkezoket allapitottak meg (Kozma
T. et al. 2004: 6):

- »A népességszam 2000-2050 kozott regionalis kiilonbségekkel ugyan, de
valamennyi kistérségben dramaian csokken. A csokkenés azokban a kis-
térségekben valik latvanyossa, amelyekben az 1990-es népszamlalaskor (és
hagyomanyosan) még demografiai tébblet mutatkozott (az észak-alfoldi
régid kistérségei). A jelenlegi tendencidkat eldre vetitve a vandorlas ezt
a csokkenést nem tudja potolni.

- Ugyanakkor az iskolazottsdg szintje folyamatosan né. (Az oktatdsi expan-
zi6 hajtdereje nem a tanuldlétszam, hanem a tarsadalmi igények noveke-
dése, amelynek hatasa a tanuldlétszam helyébe 1ép.) Ez a valtozas egyre
markansabban kivehet6 az orszag kozéps6, valamint észak-dunantuli kis-
térségeiben (nagyjabdl a kiilfoldi beruhazasok utvonalaval egybeesve). Ez
alodl kivételnek latszik a Tiszantul egyes kistérségeiben lakok relative magas
iskolazottsaga.

— A foglalkoztatottsdgban fokozatosan visszaszorulnak az alacsony iskoldzott-
sagu teriileti-tarsadalmi csoportok (Dél-Dundntul, Eszak-Magyarorszag,
Eszak-Alfold). Elétérbe keriilnek viszont a magas szint(i szakképzettség-
gel (f6iskolai-egyetemi diplomaval) rendelkez6k. Ez ugyancsak egybeesik
a kilfoldi téke behatolasi utvonalaval. (Foltszert ellensulyt jelentenek
azonban az egyetemi centrumok kortl elhelyezked¢ kistérségek.)

- Ezek alapjan az elGrejelzés iddszakdban azt varjuk, hogy ezekben a kistér-
ségekben fokozatosan névekszik a felnéttképzési potencial is. (Ugyanakkor
a hagyomanyos felnéttoktatds a mar emlitett fejletlenebb kistérségekbe
szorul vissza.)”

A felnéttoktatasi potencial vizsgalata nem illeszkedik az élethosszig tartd tanulds
nemzetkozi vizsgalataiba (a munkacsoport nem is ebbdl indult ki; eredményei-
ket az Gn. oktatdsi expanzié gondolatkorében értelmezték). Két okbol mégis hoz-
zéjarulhat jelenlegi vizsgalodasunkhoz:
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- Megmutatja, milyen lehetdségeket rejt magaban az intézményi statisztikak
helyett a népességi (népszamlalasi) statisztikdkbol valo kiindulas (a felnétt-
oktatast kutatok rendszerint csupan intézménystatisztikakig érnek el).

- A felnéttoktatasi potencial altaluk kialakitott mutatdit arra hasznélja fol,
hogy kiilonboz§ teriileti-tarsadalmi egységeket (kistérségeket) hasonlitson
Ossze (ezt nevezték a kutatok a felnéttoktatasi potencial , térszerkezetének”).

MODSZERTANI KERDESEK

Mérhetbség

Jelenlegi kutatasunkban az élethosszig tart6 tanulas kanadai mérésének tapaszta-
latait kivanjuk hasznositani. A kutatas célja a tanulérégiok magyarorszagi nyoma-
inak feltarasa. Jelenlétiiket a tanulasrol szolé mutatok teriileti elterjedése alapjan
jelolhetjiik ki. E logika mentén a kornyezetiikb6l kiemelked6 térségeket (telepii-
1ések, telepiilésegyiittesek, régiok) tekintjiik ,tanulorégionak” A tanulas kiilon-
b6z6 formaihoz valé viszonyulast megjelenité komplex mutato segitségével az
értékek telepiilési szinten megjelenithetdk, teriileti csomoésodasuk pedig a tanu-
lashoz vald egyedi (egyedien jo vagy rossz) viszonyt érzékelteti. Amennyiben
egymas melletti telepiiléseken jellemzden hasonlo értékeket talalunk a térképi
megjelenitéskor, azok pozitiv vagy negativ volta az igy koriilhatarolhaté ,,régio”
tanuldsi jellemzdit adja vissza. Ez teszi lehet6vé az orszag ,tanulorégioinak” azo-
nositasat. Ez akkor is igaz, ha a mutatok abszolat 6sszevetésben nem alljak a ver-
senyt mds orszagok — esetiinkben Kanada - értékeivel.

Kulcskérdés a tanulashoz vald viszony indikatorokkal, elérheté adatokkal tor-
ténd megjelenitése. A ,tanuldsrdl sz616 mutatok” vonatkozasaban tdmaszkod-
hatunk kutatési el6zményekre. A Jacques Delors gondolatait (1996) tovabbvivé
pillérszerkezettel megjelenitett CLI, illetve a beléle kifejlesztett ELLI mutatok
sokrétliségiikkel kozel allnak elképzeléseinkhez. Az oktatas folyamatanak intéz-
ményekben zajlé formalis elemei (kozoktatds, szakképzés) mellett a kozosségi és
az otthoni tanulds jelenségét is kezelik az indikatorok kozott. Az indikatorok sok-
szinlisége egybevag elképzeléseinkkel, de adatszeri megjelenitésiik tobb problé-
mat is felszinre hoz. Mindkét el6zményként felhasznalhaté komplex mutaté ese-
tében vannak atfedések, és hidnyok a nélunk is hozzaférhetd, és telepiilési szintre
bontott adatok vonatkozasaban. A magyar statisztikai adatgytjtéshez illesztés ala-
pos atgondolast és hosszabb id6t (lasd a német ELLI mddszertananak folyamat-
ban 1év6 kidolgozasa) igénylé feladat. A kutatds jelen faziséban néhany éltalanos
gondolat vethet6 fel, tovabba kijelolhet6k az adaptalas alapelvei. Felderitend6k
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a hozzaférhet6 adatok, majd célszerti a magyar viszonyokra atiiltetett mddszer
kisebb mintateriileten torténd kiprobalasa

Célcsoport és teriileti egység

Teriileti egységként a CLI-hez hasonldan a telepiilést célszerli alapegységként
kezelniink. A nagy kozigazgatasi hatarokkal rendelkezé Kanada esetén ez tobb
mint 4500 telepiilést, Magyarorszag vonatkozasaban pedig 3000 feletti teriileti
egységet jelent, igy kell6en drnyalt képet kaphatunk segitségiikkel. A statiszti-
kai adatgyujtés sajatossagaibdl kovetkezGen (telepiilési szinttdl aggregaljak az
adatokat a nagyobb kozigazgatasi egységek iranyaba) ez a legfinomabb vizsgélat
lehet8ségét adja. Mindig, amikor az lehetséges, ezt a teriileti egységet hasznaljuk
(kicsit amiatt, mert a tanuldrégio hatarainak kijellésekor az egynemti mintazata
tereket nyomozzuk), amennyiben ezzel gond van, lépiink csak a kovetkez6 adat-
gytjtési szint, a kistérség 1éptékére. (Szamitott adatokkal nem tudjuk a telepiilési
szintu részletezettséget elérni, ezért felhasznalasuk nem célravezetd.)

Feladat a mérni kivant jelenség célcsoportjdanak kivalasztasa. A CLI és ELLI
mérészamaihoz hasonldan kivanatos az egyének telepiilési szintii adatainak és az
intézmények adatainak egyszerre torténé alkalmazasa. Mindkét mutatéd mérésza-
mai kozott is fellelhetd ez a kettdsség (s6t harmassag). A telepiilési mutatok mel-
lett (pl.: diplomasok aranya) ott van az intézményi (pl.: elérhet6ség) és a csaladok
kiadasainak aranyaban torténé adatgyijtés/megjelenités a CLI moédszertanaban.

Esetiinkben a telepiilés lakossaga (mint csoport) és az intézményi adatok kom-
binacidjaval megvalosithatonak tiinik a tanulashoz valé viszony tertileti megjele-
nitése. Az informativ csaladi adatgytjtés eredményeit (CLI), vagy a munka mind-
ségére vonatkozo informaciokat (ELLI) nem tudjuk a lakossagra és Magyarorszag
minden telepiilésére vonatkozodan elérni, emiatt ezeket mas (hasonl¢ tartalmu)
paraméterekkel kell kivaltanunk.

Adatok

Altalédban elmondhatd, hogy az adatok hozzdférhetdsége, telepiilési szintl bontas-
ban torténd megjelenése alapjan a két el6zménynek tekintheté komplex mutatd
kozul (CLL ELLI), a — térben tavolabbi — kanadai index alkalmazéasat latjuk kivi-
hetébbnek a magyar viszonyokra. A CLI mellett sz6l az elérhet6ség szempontja-
nak hangsulyos érvényesitése és az I. és II. pillérben felhasznalt adatok magyar-
orszagi elérhetdsége, valamint a III. és IV. pillérben hasznalt adataik egyszertibb
kivalthatdésaga.

A csoportok (telepiilések lakossaga) és az intézmény (telepiiléseken fellelhetd
intézmények) jellemzdinek vizsgalatahoz felhasznalt adatok a létezé6 modszertan
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(CLL ELLI) és a hozzaférhet6 adatok osszefésiilésének eredményeként a kovetke-
z0képp csoportosithatok: véltoztatas nélkil felhasznalhatd, dtalakitva felhasznal-
hato, illetve kivaltandé adatok. Egyértelmiien megoldhat6 feladat az elérhetdsé-
gek vizsgdlata. Komoly sullyal jelenik meg a mérészamok kozott (CLI), minden
pillérben (akar tobb elemre vonatkozdan is), fellelhetd, tobbszori ismétl6dése
kovetkezetes sulyozas mellett is a legfontosabb tényez6k kozé emeli. Megjeleni-
tendd a koz- és felsdoktatds, a szakmai képzések, a kozosségi szolgaltatasok és a
kulturélis intézmények vonatkozasdban. Ez megoldhato, bar a telepiiléshierar-
chia ltal torténé meghatérozottsaga tobb mint valdszinii. Altaldban elmondhat,
hogy az I. (KSH, PISA kutatasok) és a IL. pillér (CVTS adatgytjtése 2006, 2011)
altalanosan gytijtott mutatdi (diplomdsok ardnya a munkaképes koru népesség-
ben, lemorzsolodas, post-secondary képzésben megjelendk ardnya, tovabbképzé-
sek stb.) rendelkezésiinkre 4llnak.

- Az 1. pillér esetében sok atfedés ismerhetd fel a két indexben. A CLI
5 indikatorat 7 adattal (+ az elérhetéségekkel), az ELLI szintén 5 indika-
torat 6 adattal jeleniti meg. Mindkettében a PISA kutatasok alapkészségei
(olvasas-értés, problémamegoldas, matematikai és természettudomanyos
készségek) és a felnott kortiak képzései és elért végzettségei szerepelnek
sullyal. Az eltérés abban foghatd, hogy a CLI kidolgozdi a lemorzsolddas
(20 és 24 évesek koziil a befejezetlen kozépiskolaval rendelkezék) adatainak
is szerepet adnak. A CLI megkozelitései nyoman jol lefedheté a magyar
statisztikai adatok segitségével ez a kérdéskor.

- A 1L pillér a munkahelyi, szakmai képzésekre koncentral. A CLI (3 indika-
tor, 4 adat) esetében ez adatokkal szlikebben leirt, hiszen a munkahelyek
altal felkinalt képzések és a tovabbképzéseken résztvevok szamaval, vala-
mint a képzések elérhetdségével mutatja be ezeket. Az ELLI (4 indikator,
12 adat) lényegesen részletesebb megkozelitést alkalmaz. Ebben a CLI-ben
is megjelend adatok kibontdsa mellett a munka jellemz6i is helyet kaptak.
A munkavégzés feladatainak komplexitdsa, monotonitasa, internet igénye
stb. fontos jellemzoéket ad vissza, de szamunkra elérhetetlen részletezett-
ségli, bontdst informécid, emiatt itt is a CLI modszertana szamunkra ked-
vezdbb.

- A TIL. és IV. pillérben kényszeriiliink a legtobb kivaltdsra. Az otthoni tanu-
lasra/ kulturélis fogyasztasra vonatkozoé adatok — amelyeket mind a kana-
dai (IV. Pillér), mind az eurédpai (III. Pillér) mddszertanban fontosnak
tartanak -, masutt keriilnek emlitésre. A CLI-ben a haztartasok jovede-
lemaranyos koltése segitségével jelenitettek meg ezt, az ELLI az egyének
adatait hasznalja fel. Kozelebbinek latjuk a CLI adatfelhasznalasat, ennek
nyomdn a csalddok kulturara koltését — adatok hidnyaban - a kulturalis
intézményrendszer kapacitasaval probalhatjuk meg kitolteni. Nem azonos,
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de a tartalmat tekintve kozelinek tekinthetd informaécidt szolgaltathat szin-
héazak, konyvtarak, galéridk kapacitésa, forgalma. Még jobb kozelitést adhat
az internet/nyomtatott média hasznalatdra vonatkozdé mutato, a szélessava
internet elterjedése vonatkozasaban a Magyarorszagon is fellelhetd telepii-
lésenkénti el6fizetdi adat, amit népességaranyossa lehet atszamolni.

- A misik fontos kérdés a kozdsségben torténd tanuldst (CLI IV. pillér, ELLI
II1. pillér) jelenti. Mindkét mutat6 adatigénye nehezen kezelhetd, méré-
szamaik jellemz&en kivaltasra kell, hogy keriiljenek. A CLI kdnnyebben
megkozelithetének tlinik, bar adatgyjtés hianyaban nehezen kezelhet6/
kezelhetetlen a kiilonb6z6 kultarak kozotti kapcsolattartas csalddonkénti
aranyara vonatkoz6 mutatd. Magyar viszonyok kozott ennek kivéltasara a
roma kisebbség telepiilésenkénti ardnya és a migracios (kiils6 bevandorlas)
adatok nyujthatnak tajékoztatast. Hasonldan gondokat jelent az 6nkéntes-
ség és a civil szervezetek megjelenésének adatokkal torténé bemutatasa
is. Itt a szervezetek szamaval, onkéntes munkat végzok ardnyaval lehet
athidal6 megoldasokat keresni, adott esetben élve itt is a lakossdgaranyosra
torténd atszamitds lehetéségével. Az ELLI élethosszig tarté tanuldsban
vald részvételre vonatkozo adatai viszont elérhetéek, meglatdsom szerint
beemelhet6k a vizsgalatba.

A Bihar-Bihor Eurorégio

A modszertan probatertilete a Hajdii-Bihar-Bihor Eurorégio teriiletének (magyar-
orszagi Hajdu-Bihar és romdniai Bihor megy¢ék) vizsgalata. A trianoni hatdrok
kijelolésétol eltelt id6 alatt hosszu utat bejarva jutott el a két szomszédos megye
az intenziv euroregiondlis egyiittmikodés szintjéig. A két hatar mentén szomszé-
dos megye sok tekintetben hasonld. Orszagan belill mindkett6 periférikus elhe-
lyezkedésti, emiatt — amig a hatdr elvélaszto jellege dominalt — hatrdnyos helyzett
térségnek szamitott. Kelet-Kozép-Europa atalakulasi folyamatanak kovetkezté-
ben a hatarok ,1égiessé valasa” Gjbol megteremtette az egyiittmiikodés lehetdsé-
gét ebben a kozépkor kezdete 6ta kozos fejlddést produkald térségben.

Az Eurdpai Unidt megcélzo, majd tagallamma vald orszagok kozott intenziv
kapcsolatok jottek létre, euroregionalis egytittmiikodések alakultak (CzimMRE K.
2006). Els6ként a Karpatok Eurorégio (1993. februdr 14.), majd a Bihar-Bihor
Eurorégié (kistérségi egyiittmiikodés, 2002. julius 11.), és a Hajdu Bihar-Bihor
Eurorégio (megyei szintd egylittmtikodés, 2002. oktodber 11.) szervez6dott

(1. dbra).
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1. abra. Hatdrmenti egyiittmiikodések formdi
a bihari térségben
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tartozo kis- és kizépviros

Forras: SULI-ZAKAR 2011

Egyre célorientéltabb, intenzivebb egyiittmi(ikodési formakat figyelhetiink meg a
térségben, és parhuzamosan a két megyeszékhely hatdrozottabb szerepvallalasa is
felismerhetd. A két regionalis centrum aktivitasa latvanyosan megjelent a kozos
agglomeracio-fejlesztés gondolatiban (DEBORA projekt), ami a két varos euro-
metropolisz jellegli 6sszehangolt fejlesztését célozta meg (SULI-ZAKAR I. et al.
2011). A tematikus egyiittmtikodési formak kozott az oktatas is fontos szerepet
kapott.

A kutatas fontos eleme a tanulashoz valé viszony kérdésének vizsgalata.
A keleti magyar és a nyugati romdn periférikus fekvés, két dominans regiona-
lis centrum kozelsége eredményez-e hasonlosagokat ebben a vonatkozasban.
A kozos gyokerekkel és hasonlo kozelmulttal rendelkezé hatarmenti térségben
fellelhet6k-e a tanuldrégié nyomai? A gondolat érdekes, de a kutatas kivitelezése
rengeteg nehézséggel jar. A CLI magyar adaptdcidja is sok esetben adathiany-
nyal kiizd, a roman oldal statisztikai allapota pedig ennél lényegesen rosszabb.
A telepiilésekrdl adatokat a népszamlalas pillanatairol lehet szerezni (Magyaror-
szagon 2001, Romdniaban 2002), és azok sem elég arnyaltak az dsszevetéshez.
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Az 6sszevethetéséget neheziti, hogy Bihor megye vonatkozasaban 6nall6 (csak
a roman oldalra igaz) indikatorokban, adatokban kell gondolkodni. A kutatés
eredményességét alapjaiban meghatarozza, hogy a roman oldalon dolgozé kuta-
tok a magyar index kiszamitasdhoz hasonlo, de a sajat adottsagaikat és lehetdsé-
geiket szem el6tt tarté modon, kreativan alkalmazzak a CLI adta lehetségeket.
Igy a HURO keretei kozott lehetdség adddhat a parhuzamok keresésére, bar ,,tel-
jes index” (magyar és roman viszonyok mérésére egyarant alkalmas, azonos ada-
tokon alapuld) megalkotasa egyel6re még tavol van.

OSSZEFOGLALAS

A tanulérégiok két markansan eltérd (gazdasagpolitikai vs. tarsadalompolitikai)
koncepcidjaban a kozos vondst a tanuldasban mint atfogoé tarsadalmi tevékenység-
ben talaltuk meg. Akar a legfejlettebb régiokat tekintjiik tanulorégioknak, akar a
helyi kezdeményezések intenzitasara figyeliink, az atfogd értelemben vett tanu-
las (lifelong-lifewide learning) mindenképp az atalakulas motorja. Mérésére itt-
hon is, nemzetkozileg is tettek mar kisérleteket. Az eurdpai ELLI még csak a kez-
deteknél jar; egyelére nem tobb mint kutatdi probalkozas és joakaratu szandék
(f6ként mert orszagos szintd aggregaciokndl nem tud lejjebb hatolni). A kanadai
CLI azonban - amelyet az ELLI kialakitdi is alapul vettek — mar évek 6ta rend-
szeres statisztikai adatgytijtésekre és elemzésekre hasznalatos. Hazai alkalmazasat
(nem teljesen el6zmény nélkiil) neheziti adatsziikséglete, amelyet a népszamlalasi
statisztikakbodl automatikusan nem tudunk kielégiteni. A vizsgalodast neheziti,
hogy egy allamhatarokon atnyuld térséget valasztottunk mintatertiletnek, hogy
a CLI alkalmazhatdsagt kiprobaljuk. Igy a kiilénbozé strukttrdji népszamlélési
adatokat egymadsra is kell vonatkoztatni és értelmezni.
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Vissza a tartalomhoz

KATONA VANDA - KEREKI JUDIT
- ZASZKALICZKY PETER

INTEZMENYI JELLEMZOK
ES ELETUTAK AZ ERTELMI
FOGYATEKOS EMBEREK
ELLATORENDSZEREBEN

Az aldbbiakban egy futamidejének félidejénél tart6 kutatasi projektiink részered-
ményeirdl szamolunk be. Az ELTE ugynevezett kutatdegyetemi palyazatanak
keretén beliil, az Eurdpai Unid tamogatasaval és az Eurdpai Szocialis Alap tars-
finanszirozasaval, az Eurépai Léptékkel a Tudésért ELTE TAMOP 4.2.1./B-09/
KMR-2010-0003 sz. palyazat keretében valdsul meg az ELTE harom, pedagogus-
képzéssel (is) foglalkozé karanak egyiittmiikodésében Az élethosszig tart6 tanu-
las tarsadalmi folyamatai és biopszichoszocialis hattere cimi komplex kutatasi
projekt. Ennek egyik, altalunk gondozott tgynevezett elemi projektje A tdrsa-
dalmi integrdcio feltételrendszere és korldtai cimet viseli.

AZ INTEZMENYRENDSZER JELLEMZOI

Kutatasunk a fogyatékos személyeket ellato szocidlis intézményrendszer miko-
désbeli sajatossagairdl, az intézményekben ¢él6k helyzetérdl szeretne attekintd
képet adni egy olyan perspektiva fel6l kozelitve, amely a fogyatékos (elsésor-
ban az értelmi és halmozottan fogyatékos) személyek tarsadalmi integraciot biz-
tositd tanulasi lehetéségekben vald részvételi lehetdségeire fokuszal. Az érintett
populdcié élethelyzetérdl kiilonbozé aspektusu megkozelitéseket talalunk a leg-
utdbbi évek kutatdsi anyagaiban. A tartds bentlakast biztosito intézetekr6l, és az
ott lakok életminéségérdl, lakokorillményeirdl az 1990-es évek végén késziilt eld-
szor felmérés, amelyet a Soros alapitvany Kitagolasi programja timogatott. (BAN-
FALVY 1998; DEMETER 1998). Ezt kévetGen 2002-2003-ban a Kézenfogva Ala-
pitvany kezdeményezésére zajlott egy vizsgalat, amely a stlyosan-halmozottan
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fogyatékos emberek és csaladjuk életkoriilményeinek feltarasara vallalkozott
(Bass 2004). Ugyanebben az idészakban, 2004-ben egy nemzetkozi 6sszeha-
sonlité kutatasnak volt részese Magyarorszag, amelynek soran pszichiatriai bete-
gek és fogyatékos személyek szocidlis elldto intézményeit keresték fel, mélyfuras-
szertien vizsgéalva az intézetek allapotat és az ott laké emberek életkoriilményeit
(MANSELL et al. 2004). Az értelmi fogyatékos népesség helyzetének atfogd, sok-
oldalt megkozelitésére egy ujabb, 2006-ban végzett kutatas folyaman keriilt sor,
amely az intézetben él6 értelmi fogyatékos emberek helyzetére is kitért (Bass
2008; KozMa 2008). A cselekviképesség korlatozasara és a gondnoksag ala
helyezésre épiilé jogvédelmi mechanizmusok, valamint az ellat6 intézmények
humanizalasanak, modernizalasanak illetve a fogyatékos személyeket tdmogatd
szocialpolitika megujitasanak lehetséges iranyai kertiltek fokuszaba a késébbi
vizsgalatoknak (VERDES 2009, VERDES—TOTH 2010, VERDES ES MTSAI 2011). Jelen
kutatassal parhuzamosan zajlott és szandékaiban leginkabb rokonsagot mutatott
a Nemzeti Er6forras Minisztérium 2010-ben zajlott kérdéives felmérése ,,Kuta-
tds a fogyatékos személyek dpolo-gondozo otthoni elldtdsdnak fejlesztésére” cimmel,
amely az intézményrendszer atalakitdsahoz szitkséges helyzetértékelést végezte el
(MESTER £ES MTSAI 2010).!

Az el6zmények megerdsitenek minket abban, hogy az értelmi fogyatékos sze-
mélyeket ellatd szocidlis intézményrendszer egészének, miikodési mechanizmu-
sainak feltérképezése, az érintett populaci6 intézményes helyzetének vizsgilata
hozzajarul a tarsadalmi beilleszkedési folyamatok rendszerszintii korlatainak
azonositasahoz, és egyben tampontokat nyujt a szakmapolitikai dontéshozok sza-
mara ezeknek a korlatoknak a lebontdsdhoz. Jelen kutatas ennek a torekvésnek a
szolgalataban all, kvantitativ és kvalitativ vizsgalati anyagot egyarant szolgaltatva
az elemzéshez.

Az értelmi fogyatékos személyeket ellaté intézményrendszer leirasdhoz az
intézményes szerepl6k korében egy kérdéives adatfelmérést végeztiink. A Kézen-
fogva Alapitvany adatbazisat és az egykori Foglalkoztatasi és Szocialis Hivatal szo-
cialis regiszterét hasznaltuk fel intézménylistank osszeallitasanal. Vizsgalddasunk
latékorébe elsGsorban azok az intézmények keriiltek, ahol az értelmi illetve hal-
mozottan fogyatékos személyek szamadra létesitett, kiillonb6z6 szocidlis intézmé-
nyi ellatasi formak, intézménytipusok valamelyike megtalalhato, azaz ahol fogya-
tékos személyek apold-gondozoé otthona, fogyatékos személyek apold-gondozo

végrehajtasaval kapcsolatos kormanyzati feladatokat osszegzi: 1257/2011. (7.21.) Kormanyhatarozat a
fogyatékos személyek szamara apolast-gondozast nyujtd szocialis intézményi féréhelyek kivaltasanak
stratégidjardl és végrehajtasaval kapcsolatos korményzati feladatokrol.
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lakéotthona, fogyatékos személyek rehabilitdcids intézménye, fogyatékos szemé-
lyek rehabilitacios célu lakdotthona, fogyatékos személyek atmeneti ellatasat biz-
tositd gondozohaza, illetve fogyatékos személyek nappali intézménye muikodik.
Osszesen 249 intézménybe kiildtiik ki a kérdéivet, a megkérdezett intézmények
55%-a, 138 valaszolt megkeresésiinkre. Az dsszegytjtott adatokbol egy adatbazist
allitottunk 6ssze, amelyre a tovabbiakban ,,Intézményi adatbazis” néven hivatko-
zunk.

Az ellatohelyek jellemz6i

A valaszt ad6 intézmények egyiittvéve 253 székhelyen illetve telephelyen nyuj-
tanak szolgaltatast fogyatékos személyek szdmara. Az ellatohelyek 70%-a tartos
bentlakast nyjt6 intézmény. Az értelmi fogyatékos személyek helyi kozosségbe
valé integralddasat segitd ellatasi forma, a fogyatékos személyek nappali intéz-
ménye a telephelyek egynegyedén mukodik, mig az atmeneti elhelyezést bizto-
sit6 gondozohazak elenyészé aranyban (2,5%) talalhatéak az ellaté intézmények
kozott.2 (Lasd 1. tablazat)

Az intézmények Osszesen csaknem 10 ezer fogyatékos személy ellatasat végez-
ték a 2010-es évben. 2006-hoz képest 19%-kal nétt az intézmények altal ellatott
fogyatékos személyek szdma. Az altalunk vizsgélt intézményes ellatdsi formak-
ban kozel 9600 személy részére nyujtottak szolgéltatdst, a fennmaradé csoportot
(4,3%) vegyes profilu intézményekben (pszichiatriai betegeket, idds embereket és
fogyatékos személyeket egyarant ellato dpold-gondozé otthonokban, illetve nem
lakhatast nyujto intézményes ellatas keretében) lattak el. Az ellatottak létszdma
a kiilonbozo ellatasi formdk megjelenési sulyaval aranyosan alakul. Az ellatottak
valamivel tobb mint haromnegyede tartds bentlakdst nyudjté intézményekben él.
Ezen belill is dont6en a tartds bennmaradast , konzervald” nagy létszamu apolo-
gondozo otthonokba keriilnek (64,3%-uk), illetve a csalddi és lakokornyezetbe
vald visszatérés el6készitését valamint az utégondozas megszervezését megcélzo,
de mtikodésmodjaban mégis az dpolé-gondozd intézetekhez hasonlo rehabili-
tacids intézményekbe (5,4%). A kiscsoportos ellatast nyujtd, joval rugalmasabb
keretek kozott miikodd, fogyatékos személyek apold-gondozé és rehabilitacios
céla lakootthonaiban, ahol legfeljebb 12, kivételes esetben 14 6 élhet egyiitt, az

2 Az alacsony aranyokban az is szerepet jatszhat, hogy a jogszabaly szerint fogyatékos személyek nap-
pali intézményét a 10 ezer fénél népesebb telepiiléseknek kell fenntartaniuk, mig atmeneti elhelyezést
biztosit6 intézményt a 30 ezer fénél magasabb lélekszamu telepiiléseken (1993. évi IIL. térvény a szo-
cialis igazgatasrol és szocidlis ellatasokrdl, 86. §. (1) ).

3 A vonatkoz6 jogszabalyt lasd 1/2000. (I. 7.) SzCsM rendelet a személyes gondoskodast nyujté szo-
cialis intézmények szakmai feladatairol és mikodésiik feltételeirdl, 8s/a. §. (1).
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ellatottaknak csak a 8%-a él. Az ellatottak kozel egyotode veszi igénybe a nap-
pali intézményes szolgaltatast, a gondozohazakban az ellatottak 0,6%-at talaljuk.
(Lasd 1. tablazat)

1. tdbldzat. Az elldtohelyek (székhely és telephely) és az elldtottak
szdma és megoszldsa elldtdsi formdk szerint (db, %)

Ellatohelyek Ellatottak szama
szdma és aranya | és aranya

db % o f6

: Fogyatékos személyek apol6-gondozé
i otthona

Fogyatékos személyek dpolo-gondozo
© célu lakéotthona

Fogyatékos személyek rehabilitacios

: intézménye 55 540
Fogyatékos személyek rehabilitdcios
: célu lakéotthona 29 : 1S 266

Fogyatékos személyek gondozohaza 6 2,4 63 0,6
Fogyatékos személyek nappali intéz-
| OBy Y PP 63 24,9 1729 17,
{menye o E
Egyéb ellatasi formak 7 . 2,8 429 4,
¢ Osszes 253 100,0 9958 100

Forrés: Intézményi adatbazis

Az intézmények teriileti megoszlasa

Az ellatohelyek regionalis megoszlasa nem egyenletes, Kozép-Magyarorszagra és
Eszak-Alfoldre koncentrélédik az elldtéhelyek 45%-a. Legalacsonyabb aranyt az
intézményes jelenlét Dél-Dunantilon (8%), de a masik két dunantuli régioban
illetve Eszak-Magyarorszagon sem sokkal magasabb (10-11%). Dél-Alfoldén az
ellatohelyek nagyjabol hatodat talaljuk. (Lésd 1. dbra) Az ellatottak 1étszamanak
regionalis megoszlasa nagyon hasonld képet mutat az ellatohelyekéhez.
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1. dbra. Osszes fogyatékos személyt elldté intézmények
telephelyeinek regiondlis megoszldsa (%, N= 253)

1

16

@ Dél-Alfold

8 m Dél-Dunantul

O Eszak-Alféld

O Eszak-Magyarorszag
W Kdzép-Dunantdl

O Kézép-Magyarorszag
@ Nyugat-Dunantul

24

10

Forras: Intézményi adatbdzis

2. dbra. A tartés, dtmeneti illetve a nappali intézményes elldtdst
biztosito elldtéhelyek regiondlis megoszldsa (%, N=253)

100% -
90% -
80% -
70%
60% -
50% 1 m Nappali

40% - [ Tartés, atmeneti

30% A

20% A
10% -

0% -

Forras: Intézményi adatbazis
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A kiilonbozd ellatasi formdk regionalis megoszlasa kapcsan is jellegzetes kiilonb-
ségeket azonosithatunk. Nappali intézményeket K6zép-Magyarorszagon (15%)
és Dél-Alféldon (16%) talalunk legmagasabb aranyban (84-85%), mig Eszak-
Magyarorszagon és a K6zép-Dunantulon a nappali intézményes ellatasi forma
jobban hattérbe szorul a tartds és atmeneti lakhatast biztosité formakhoz képest,
mint az 6sszes tobbi régioban. (Lasd 2. dbra)

Az ellatottak osszetétele

Az intézményekben él6k kisebb része né (43%), ettdl az atlagos aranytol csak
a gondozohazak esetében tér el jelentdsen a ndi ellatottak aranya (71,4%), az
6sszes tobbi intézménytipus esetében nagyjabol az atlag koriil mozog (39-45%
kozott). Megjegyzendd, hogy a nék 2010-es népességben betoltott aranya (52%)
és a 2001-es népszamlalas szerint a fogyatékos népességben betoltott aranya (51%)
is szignifikdnsan magasabb, mint az intézményi ellitasban betoltott aranyuk.

Ez idaig a korabbi kutatasokbdl nem jutottunk pontos informécidékhoz arrdl,
hogy a fogyatékos személyek szamara létesitett, kiilonb6z6 szocidlis intézményi
ellatasi formakban, intézménytipusokban milyen az ellatottak fogyatékossagtipu-
sok szerinti megoszlasa. A 2001-es Népszamlalas intézeti felmérése alapjan ren-
delkezéstinkre allé informaciok alapjan tudjuk, hogy a tartds bentlakasos intéz-
ményekben él6k 9o%-a értelmi vagy (sulyosan) halmozottan fogyatékos személy.
Ez az adat szinte megegyezik a jelen kérddives adatfelvétel eredményével, ahol
93% ez az arany. Mindazt figyelembe véve, hogy a valaszado intézmények az alta-
luk ellatott személyek 2,1%-at nem soroltak be egyik fogyatékossagi kategdriaba
sem, az adatok alapjan megallapithato, hogy az ellatottak egyharmada kozépsu-
lyos értelmi fogyatékos személy, ha pedig ehhez azokat az eseteket is vessziik, ami-
kor a kozépsulyos értelmi fogyatékossaghoz mas fogyatékossagi éllapot is tarsul,
gyakorlatilag 42,2%-ra emelkedik ez az ardny. Az ellatottak tobb mint egynegyede
a stlyosan halmozottan fogyatékos kategdridba sorolhatd, mig a harmadik leg-
népesebb alcsoportot (nagyjabol az esetek hetedét) az enyhe értelmi fogyatékos
személyek teszik ki, illetve azok, akiknél az enyhe értelmi fogyatékossaghoz vala-
milyen mads fogyatékossdg is tarsul. A sulyossag alapjan differencidlatlanul kezelt
értelmi fogyatékossag mellett az esetek 2,6%-nal pszichiatriai betegség, s szintén
ugyanilyen aranyban autizmus spektrum zavar egyiitt van jelen. Az 9sszes tobbi
fogyatékossagtipusba az ellatottak 6,8%-a sorolhatd be. Arrdl van tudomasunk,
hogy értelmi fogyatékos személyek nem ritkdn olyan intézményekben élnek,
amelyek nem kifejezetten az ¢ ellatasukra jottek létre, pl. id6s emberek vagy pszi-
chiatriai betegek, hajléktalan emberek ellatasara szakosodott intézményekben
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(Bass 2008), am az is el6fordul, mint jelen esetben, hogy fogyatékos személyek
ellatdsara szakosodott intézményekben pszichiatriai betegeket talalunk (0,6%).
(3. dbra)

3. dbra. Intézményes elldtdsban részesiilé fogyatékos személyek
megoszldsa fogyatékossagtipus szerint (%, N=9529)

Kézépsilyos ért. fogy.+ tarsult
fogyatékossag

Silyosan halmozottan fogyatékos

Enyhe ért. fogy.+tarsult fogyatékossag

Mozgassérilt

Egyéb fogyatékossag

Ert.fogy+pszichidtrial beteg

Ert.fogy . +autista

Autista

Pszichitriai beteg

Nem besorolt

Forras: Intézményi adatbazis

Amennyiben az ellatottak fogyatékossagtipusok szerinti megoszlasat az ellaté hely
tipusa szerint nézziik meg, feltiing, hogy enyhe értelmi fogyatékos személyeket
joval magasabb aranyban taldlunk rehabilitacios célu lakdotthonokban (53,8%)
illetve rehabilitaciés intézményekben (41,3%), mint mas intézménytipusokban.
A kozépsulyos értelmi fogyatékos személyek megoszlasa a kiillonboz6 ellatasi
formakban nem mutat jelentés eltéréseket az atlaghoz képest (42,2%). A stlyo-
san halmozottan fogyatékos személyek ellatasat dontéen a fogyatékos személyek
apolo, gondozo otthonai végzik (37,2%). Ami még emlitésre méltd eltérés, az az
atmeneti intézményekben megjelendé mozgassériilt és az értelmi fogyatékos pszi-
chiatriai beteg személyeknek a tobbi ellaté intézményes formaét joval meghalado
magas aranya (30,6% ill. 12,9%). (2. tabldzat)
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Az intézmények elhelyezkedésének f6ldrajzi jellemzoi

A tartds elhelyezést biztosito ellatohelyek 37%-a varosi kérnyezetben talalhato,
43%-a kozségekben vagy kozség kiilteriiletén. Figyelemre méltd, hogy az ellato-
helyek csaknem egyo6tode lakott teriileten kiviil helyezkedik el, nehezen megko-
zelithetd kiilteriileteken. Az ellatohelyek lakoteriilet szerinti elhelyezkedésének
jellegét a valaszadok egyotode nem jel6lte be. (4. dbra)

4. dbra. A tartos elhelyezést nyiijto ellatéhelyek megoszlisa
a kornyezet jellege szerint (%, N=172)

30
25 24,4
20
18,0 186
ik 13.4
10
58
5
0 ; i
varosi, varosi lakételepi varosi kézség belteriiletén lakott teriileten kival  nem jelSlte be
hagyomanyos (panelhazak, zoldovezetben
épitési ovezetben sorhazak)
(pl. belvaros) ovezetben

Forras: Intézményi adatbazis

Arnyaltabb képet kapunk akkor, ha a tartds ellatdsban 1év6 személyek szamara,
illetve annak az intézménytipusok szerinti eloszlasara vonatkozé adatokat nézziik
meg. Szembeszoko, hogy az ellatott személyek 29%-at lakott teriileten kiviil elhe-
lyezkedd intézményekben latjak el, elzarva ket a tarsadalmi kornyezetbe vald
integralodasi lehetdségek eldl. Itt elsésorban a nagy létszamu dpold-gondozé ott-
honokra illetve a rehabilitaciés intézmények ellatottaira kell gondolnunk, de a
lakéotthonokra vonatkozé adataink éppen azt mutatjék, hogy a lakéotthonokban
ellatottak majdnem egytizedét a kiilteriileteken elhelyezkedd intézmények falain
beliil kialakitott intézményegységekben helyezték el (Lasd 3. tablazat). Kérdéses
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3. tabldzat. A tartés elhelyezést biztosité intézménytipusokban él6k szdmdnak megoszldsa a lakéteriilet jellege szerint (%)
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persze az is, hogy egy zsufolt

- @ A nagyvéros belvarosa megfe-
QN : : : : : " ror . . .
g N SRR ST lel§ elltasi kornyezetet biz-
5 ISR I . . R

& Z ' A tosit-e az integralodas szem-
~

E 0 e
AR A tartds intézményes ella-
tasban 1évok 78%-r0l (6240

HER)

g E§ 2 f6rol) tudjuk, hogy az eredeti
2 = g lakhelytiik milyen tavolsag-
% E % ban van a helytél, ahol élnek.
823 Az ellatottak 24%-a helybeli,
Ef&ﬁ 35%-uknak a lakhelye egy
T 50 km-es sugaru koron beliil
g g - van, 34%-uk 50-200 km-es
3 8 % tavolsagbol érkezett, s 6%-uk
2E B 200 km-nél is tavolabb élt
32 % kordbban. Gyakorlatilag
%}; 2 az 50 km-tél tdvolabbrél
g2 érkezé lakok 16 olyan intéz-
S ménybe koncentralédnak,
§ °°°§ amelyek két kivételtdl elte-
28 = kintve mind 50 f6nél maga-
% & sabb létszamot ellato — elsd-
%é § sorban kozségekben illetve
& g _§ lakott tertileten kiviil fekv6 -
. »mamutintézmények” (Ebbol
LS . hat intézmény kozvetleniil a
28-S hatdr mellett fekvé Kkistele-
R E piiléseken talalhatd.)
Bl

‘f E 8 Tenrs .

~ 88 A szolgaltatasokhoz val6

hozzatérési lehetdségek

Az ellatast igényl6k hozza-
férési lehetéségeit nem csak
az hatarolja be, hogy van-e
a kozelben szamukra megfe-
lel§ ellato intézmény, hanem
az is, hogy van-e felvétel az
intézményekben, milyen

Viérosi hagyomanyos
Lakott tertileten kiviil
Forras: Intézményi adatbdzis

¢ Nem jelolte be

¢ Varosi zoldovezet
- Kozség belteriilete

Varosi lakdtelepi
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hosszt az intézménybe valo bekeriilés varakozasi ideje. A tartos bentlakdsos
illetve atmeneti intézményekbe vald bekeriilésre leggyakrabban 1-2 évet varnak
a szolgaltatast igényldk, de az ellatohelyek egyharmaddnal ettél még tobbet kell
varni a bekeriilésre, st a 10 évnél hosszabb varakozasi id¢ is eléfordul, az érin-
tett ellatohelyek 8%-dnal talaltunk ilyet. Ugyanakkor nagyjabol minden hete-
dik intézményre jellemzé csak, hogy nincs varakozasi id6. (Az intézménytipu-
sok kozott is talalunk kiilonbséget a vdrakozasi id6 hosszusaga szempontjabdl,
amennyiben a medidn értékeket hasonlitjuk 6ssze. Ebbdl az deriil ki, hogy a leg-
hosszabb median varakozasi id6 a rehabilitacios céla lakdotthonoknal azonosit-
haté (3-4 év), a fogyatékos személyek apold-gondozé otthonaban és a rehabili-
tacids intézményekben ez 1-2 év, a rehabilitacids lakdotthonokban 6-11 hénap, a
gondozohdzakban pedig 2 hét-1 honap.) A fogyatékos személyek nappali intéz-
ményébe az ellatas jellegébdl fakadoan rovidebb a bekeriilésre valé varakozas
ideje, az intézmények 60%-dba a jelentkezés utan azonnal be is jutnak az ellatot-
tak (Lasd 4. tablazat).

4. tablazat. Az ellatohelyekre valo bekeriilés varakozdsi idejének
megoszldsa a kiilonbozd jellegii intézményekben

. Tartds bentlakasos
Viarakozasi id6 és atmeneti intézmé-
nyekben (%, N=127)

i 10 évnél hosszabb

Nappali intézményes
ellatasban (%, N=53)

¢ 6-11 hénap

Félévnél rovidebb

- Nincs varakozasi idé

i Osszesen : 100,0 : 100,0

Forras: Intézményi adatbazis
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Az intézetek lakhatasi feltételei

Az intézményekben lakok életkoriilményeit tobbek kozott jelentdsen meghata-
rozza, hogy mekkora létszamu intézetekben élnek. Osszesen 36 olyan ellatohe-
lyet talaltunk, ahol 50 f6 f616tt van az ellatottak létszama. Ezek gyakorlatilag csak
fogyatékos személyek apolo-gondozd otthonai, illetve rehabilitacids intézmé-
nyek. Ezekben az intézményekben az atlagos ellatotti létszam 127 £6, az emlitett
intézménytipusokban ellatottak csaknem 70%-a él ilyen nagy létszamu intézmé-
nyekben. Ezeken az ellatohelyeken nehéz megoldani a lakok személyes szférdinak
kialakitasat, hiszen jellemz8en sokadmagukkal laknak egyiitt. Az 6sszes lakdszo-
banak csak 40%-a 1-2 agyas, leggyakoribbak a 3-4 agyas lakdszobak (42%), de
jellemzGen a szobak egyotode 5 agyasnal nagyobb, s ezek kozott eléfordulnak
10-12 agyas halotermek is. (Eléfordul, hogy a lakdterek funkcidi 6sszecstsznak,
interjuink sordn nem egyszer tapasztaltuk, hogy a halohely ebédlé is egyben és a
nappali programok szintere.)

Az intézmények kliensorientalt szemléletének, az ellatasi sztikségletekhez vald
alkalmazkodas igényének jo fokmérdje lehet az akadalymentesités megvaldsitasa
az intézményen beliil. Meglepd, hogy az intézmények nagyjabdl csak kétotode
teljesen akadalymentes épitészeti szempontbdl, kommunikdcios vagy vizualis
szempontbdl pedig még egyharmaduk sem az. Részlegesen akadalymentes épité-
szeti megoldasokat az ellatohelyek 47%-dban talalunk, nem teljes kommunikacios
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illetve vizualis akadalymentesités az intézmények 36%-aban valosult meg. Gya-
korlatilag az intézmények egytizede nem tekintheté akadalymentesnek épitészeti
megoldasok tekintetében, mig kommunikacids, illetve vizudlis szempontbol tobb
mint egyharmaduk nem tudja biztositani ellatottainak ezt a feltételt. (5. dbra)

Koztes vizsgalati eredményeinkrdl tett attekintéstink, néhany szempont alap-
jan, rovid keresztmetszetet adott az értelmi fogyatékos emberek intézményes
ellatasanak jellemz6irdl. Ahhoz, hogy komplexebb képet tudjunk adni az ellato-
rendszer mikodésérdl, kutatasunk kovetkezd szakaszdban tovabbi elemzéseket
végziink. Tobbek kozott az intézmények gazdasagi-finanszirozasi helyzetének, az
infrastrukturalis és a human-eréforras ellatottsagnak, a kapcsolati halo kiterjedt-
ségének, az altaluk nyujtott szolgaltatasoknak a feltérképezése, az ellatottak belsé
intézményes életének leirasa is el6ttiink all még. Ennek soran mindezt a szaba-
lyozasi, finanszirozasi és fejlesztési kornyezetbe agyazottan, a kiillonb6z6 elemek
egymasra hatasanak, a belsé rejtett osszefliggéseknek a feltarasaval kivanjuk elvé-
gezni, majd a kutatds zarétanulmanyait tartalmazé kotetben kozzétenni.

FELNOTT ERTELMI FOGYATEKOS SZEMELYEK
ELETUTJAINAK FELTERKEPEZESE

A kvalitativ vizsgalat relevancidja, és keretei

Mindamellett, hogy kvantitativ vizsgalattal probéljuk meg az értelmi fogyatékos
emberek elldtasat végzd intézményrendszer miikddésbeli sajatossagait feltarni,
fontosnak tartjuk a probléma mélyrétegeinek megismerését is, melyre az egyedi
esetekbe valo részletesebb betekintéssel, egy kvalitativ interjis vizsgalat kereté-
ben nyilhat lehetdségiink.

Kvalitativ vizsgdlatunk célja felnétt értelmi fogyatékos személyek életutjai-
nak rekonstrukcidja az intézményrendszerben vald helyzetiikre, mozgasukra
kiemelten koncentralva. Kutatasunkban az intézményrendszer tarsadalomtorté-
neti aspektusait keressiik, a torténetir6i paradigmavaltas nyomdn a kizarélagos
»objektiv torténelem” helyett az egyedi, szubjektiv torténeteken keresztiil ragad-
juk meg a multat. E nézet szerint a mult egyediil érvényes reprezentacioja helyett
csak kiillonboz6 értelmezésekrol beszélhetiink. Mindennek alapjat a posztmo-
dern megkozelités képezi, amely altal a tudomanyossag kritériumai is képlé-
kennyé valnak, és egyre fontosabba valnak a ,,puhabb” mddszerekkel feltérképez-
het6 valosagértelmezések, interpretaciok (KISANTAL 2003).

Richard Harwey Brown szerint az egyén és a tarsadalom mindenkori értelem-
ado terveit a narrativak hordozzak. Ezek a narrativak kontextusként valamilyen
meghatarozo tarsadalmi rend létezését feltételezik, amelyek értelmessé teszik az
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értelmes cselekvést. A mai tdrsadalom problémadja pedig abban rejlik, hogy radi-
kalisan megsokszorozddtak a részleges nézépontok, és meghalt a szocidlisan sta-
bil jelentés. A posztmodernben kockazati tarsadalomrol beszélhetiink Beck nyo-
man, aki szerint az egyéni életutakra is a bizonytalansag, a mindenkor benne rejlé
valtozas, és a stabilitas teljes hidnya a jellemz6 (mindkett6t idézi PREGLAU 2002).

Ami miatt kutatdsunk ebbdl a szempontbdl relevansnak tekinthetd, az egy-
részt az, hogy amikor az integraciérdl beszéliink, gyakran csak az oktatds szint-
jén folyik a diskurzus, holott nem szabad elfeledkezniink arrdl, hogy a fogyatékos
személyek nem maradnak 6rokké iskolaskoruak, és abban, hogy a felnétté vala-
suk milyen médon realizalodik, rendiviil fontos szerepe van a felnétt intézmény-
rendszer integracioval kapcsolatos attittidjének. Masrészt megprobalunk minél
tobb kulcsszerepldt elérni a fogyatékos személyek életutjabodl (csaladtagok, bara-
tok, jelenlegi ellato intézmény munkatarsai, korabbi intézmények munkatarsai,
volt pedagogusok stb.). Ezaltal tobb néz6pontbdl épitkezve, kis szeletekbdl épiil
fel egy-egy fogyatékos személy életitja, amelyet magéaval a fogyatékos személlyel
késziilt interju zar le. Ebben az esetben gyakran nem beszélhetiink a klasszikus
értelemben vett interjuzas mddszerérél, hanem kiilonb6z6 rajzokkal, fényképek-
kel, targyakkal konnyitjiik a felidézést és oldjuk fel a kommunikaciét. Ha pedig
sziikséges egy segit személy is jelen van, aki adott esetben tolmdcsolja a nehe-
zen érthetd beszédet.

Az értelmi fogyatékos emberekkel kapcsolatban még mindig gyakran él az
a sztereotipia, hogy 6k maguk nem tudjak, hogy mi a jo nekik, ezért a szakem-
berek, csaladtagok véleményét veszik mérvadonak az életiiket érint6 fontos don-
téseknél. Mindez a kutatasokra is kiterjedt, és dltalaban ahelyett, hogy az érintett
személyeket kérdeznék meg a helyzetiikrél, gyakran csak hozzdjuk kapcsolodo
emberek (sziil6k, szakemberek) nyilatkoznak helyettiik. Sokaig beszélhettiink
az értelmi fogyatékos személyek ,elveszett hangjarol”, amit ma mar killonb6z6
modszertani eszkozokkel probalunk meghallani. Az 6néletrajzi megkozelitések
is hozzasegithetnek ehhez, és nagy én-reprezenticios lehetdséget hordoznak. Ez
a legmegbizhatobb forras azokrdl a személyekrdl, akik irant masok sztereotipiak-
kal viseltetnek: azaltal hogy beszél magarol, a sajat identitasat is konnyebben fel
tudja épiteni az egyén. Az utols6 20 évben egyre nagyobb az érdeklédés a tanu-
lasi nehézséggel kiizdk (6n)életrajzai irant, ami azon a meggy6zédésen alapul,
hogy ezek az emberek képesek kifejezni magukat, és tudatositjak életitket. Ezek
a forrasok lathatova tesznek olyan embereket, akik ezidaig csak kis, elzart kozos-
ségeikben voltak lathatdak, és hangot adnak nekik. Ezek a sebezheté emberek
altaldban csendesek, mivel a tobbség nem nagyon hallgatja meg éket, mert azt
hiszi, hogy képtelenek a megértésre, vagy képtelenek kozvetiteni a sajat tapasz-
talataikat, helyzetiiket. Az életrajz bizonyithatja ennek ellenkezdjét (ATKINSON-
WALMSLEY 1999).
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Emellett napjainkban fontossa valtak olyan uj kutatési iranyzatok is, amelyek
hozzéjarulhatnak ahhoz, hogy a fogyatékos személyek aktivan részt vegyenek a
roluk szo6l6 kutatasokban, akdr kutatoi szerepkorben is. Egyrészt beszélhetiink a
participativ kutatdsokrdl, ahol a kutatok kozott van fogyatékos személy is, mas-
részt pedig az emancipativ kutatasokrdl, ahol az egész kutatast fogyatékos sze-
mélyek végzik. Ezekben az esetekben az érintett személyek specialis tudasa adhat
tobbletet, de szamos nehézséget is vet fel (MARTON-KONCZEI 2009).

Az értelmi fogyatékos emberekkel kapcsolatos kutatasok gyakori hibaja, hogy
csak a legjobb kommunikacids képességgel rendelkezd, ugynevezett enyhe fok-
ban értelmi fogyatékos személyek keriilnek be a vizsgalatba, ami a populdciénak
csak egy igen sajatos, sokszor a legjobb helyzetben 1év része. Sajat kutatasunk
sem tudta még teljes mértékben ezt a hibat elkeriilni, és bar megkérdezésre kertil-
tek sulyosabb fokban értelmi fogyatékos személyek is, de koziilik a még viszony-
lag jol kommunikald, jobb hattérrel rendelkez6 érintettek jelennek meg. Ezeket a
hianyossagokat a késébbiekben valamilyen szinten ki lehet, és ki is szandékozzuk
kiiszobolni specialis mddszertani eszkozokkel. A képek és grafikai szimbolumok
hasznélata hatékonynak bizonyul ebben, hiszen segitségiikkel a nagyon megval-
tozott kommunikdcids képességli fogyatékos személyek is bevonhatok a kérde-
zésbe, igy a mintéban val6 torzuldsokat el lehet keriilni. Altaléban nagy id6beli
és energiabefektetést igényel, hogy bizonyos embereket képessé tegyiink a kuta-
tasban valo részvételre, viszont ezaltal joval teljesebb képet kaphatunk az értelmi
fogyatékos emberek csoportjardl (CAMBRIDGE-FORRESTER-JONES 2003).

F6 kutatasi kérdéseink, amelyekre szeretnénk valaszt kapni az interjis vizsga-
lat sordn, bizonyitjdk, hogy tobb oldalrdl szeretnénk megvizsgalni a problémat:
mind a fogyatékos személyek és csaladtagjaik igényei és elvarasai, mind pedig az
intézményrendszer erre iranyuld lehetdségei és kinalatai fel6l. Mindemellett fon-
tos szandékunk a tipikusan kirajzol6do életutak megtaldldsa, és a rendszerben
megvaldsuld tarsadalmi integracié kereteinek azonositasa. Ezek a kutatasi kér-
déseink a kovetkezok:

- Milyen alternativak, valasztasi lehetéségek alltak/allnak a fogyatékos sze-
mélyek el6tt?

- Milyen igényeik voltak/vannak a fogyatékos személyeknek és csaladjaik-
nak?

- Mennyire hatdrolja be a fennall6 intézményrendszer a lehetdségeket?

- Milyen tipikus életutak olvashaték ki az interjicsomagokbol?

- Milyen keretek kozott valdsul meg a tarsadalmi integracié az érintettek
korében?
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A kvalitativ vizsgalati modszer

Kutatasunk egy felderité vizsgalatra épiil, amelyben a probléma mélyrétegeire
vagyunk kivancsiak. Megfelel6 médszernek az interju kinalkozik, mégpedig a
félig strukturalt szocioldgiai interji, amelyben vannak behatérolt témak, £ blok-
kok, amelyek a beszélgetés soran kifejtésre keriilnek, azonban ezeknek a sor-
rendje nem kotott, és nem feltétleniil konkrét kérdésbdl jutunk informécidhoz.
A Klasszikus értelemben vett félig strukturalt interju modszerét a fogyatékos sze-
mélyeknél tobb esetben nem lehetett alkalmazni. Ezekben az esetekben a biogra-
fiai modszerek emlitett eszkozeit hivtuk segitségiil.

A mintavétel egyrészt szakértéi mintavétellel tortént. Mivel nem 4ll rendelke-
zéstinkre a teljes populaciot leird lista, és a kutatas célja sem ilyen iranyu vizsga-
16das, ezért azokbdl az informdacidkbdl indultunk ki a mintavétel sordn, amiket
az adott populaciorol tudtunk, illetve amiket a téma szempontjabol relevansnak
tekintettiink. Igy fontos kritérium volt, hogy 25 év feletti értelmi fogyatékos sze-
mélyek legyenek a {6 alanyok, megoszlas szerint pedig torekedtiink az orszag
minél tobb teriiletére, a felnott fogyatékosok ellatdsat végzé minden tipust intéz-
ménybe eljutni. A mintak bévitését segitette eld a hdlabda modszer, amely altal
a mar kivalasztott alanyoktol, intézményekt6l jutottunk el Gjabb célszemélyekig,
intézményekig (BABBIE 2001). Ez az egyes interjucsomagok kialakulasanak szem-
pontjabdl is jol miikodott, hiszen az egyes személyekhez kapcsolodé kulcsembe-
rek, a volt iskolak, intézmények megkeresésében elengedhetetlen volt a konkrét
kapcsolddasi pontok elérhetéségének megtaldlasa.

A vizsgalat jelenlegi szakaszaban kilenc felnétt értelmi fogyatékos személy
életutjat rekonstrualtuk, akik koziil 6ten noék és négyen férfiak, életkoruk 27 és
46 év kozé esik. Egy fogyatékos személy biografidja koré atlagosan 5-6 interju
kapcsolddik. El6fordult, hogy négy relevans személyt értiink el az életutjabol, de
olyanra is volt példa, hogy heten is interjut adtak egy személyhez kapcsolodoan.
Igy eddig 52 elkésziilt interjunk van, tehdt a kovetkez8ekben ismertetett ered-
ményeink kizarolag ezekre vonatkoznak. Kutatasunk hatralévé honapjaiban még
tovabbi interjuk elkészitését tervezziik szerte az orszagban, és minden tipust
intézményben.

Eddigi eredmények a hipotézisek titkrében

F6 hipotézisiink az volt, hogy bar térvényi szinten mar Magyarorszagon is meg-
jelentek az eurdpai esélyegyenléségi normak, viszont a gyakorlatban még er6-
sen élnek a mult intézményrendszerének jellemz6i. Az eddig vizsgalt intézmé-
nyek tobbségében az volt lathatd, hogy még ott is, ahol célkitlizésként megjelenik
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az integracié mint elv, a gyakorlatban sokszor egyértelmuen latszik az intézmény
zartsaga. Ennek tobb gyakorlati megnyilvanulasa van:

Egyrészt kevés szamu kapcsolat lathatd a tobbségi tarsadalmi, s6t még a hasonlé
profila intézményekkel is.

»Az intézmény jellegére az viszont sajnos egyértelmtien vonatkozik, hogy egyediil nem
tudnak kimenni a fiatalok, csak és kizarolag segitdvel, és ez az egyetlen, nem egyetlen,
sok hibank van, de amit egyértelmten be is ismerek, az az, hogy ez egy vidam borton”
(intézményvezetd, apold-gondozd intézmény)

Szintén ezt a zartsagot mutatja, hogy a szolgaltatasok nyujtasanak nagy részére az
intézményen beliil keriil sor (fodrasz, orvos).

»Van sajat fodrasz az intézetben, és ez a sajat fodrasz vag is és borotval is. Neki is nap-
rakészen el van osztva az 6t napja, hogy hétfén az egyes osztalyt borotvalja, kedden
a harmas osztalyt borotvélja, szerdan hajat nyir...”. (segit6, apol6-gondozo otthon)

Mindezt korabbi publikaciokbol is tudhatjuk, amelyek szerint az intézetek szol-
galtatasaik nagy részét az intézményen belill szervezik meg, ami pedig korlatot
allit a tarsadalmi részvételiik elé (Kozma 2008). A szolgaltatdsok nyujtasanak
sokszor hierarchikusan szabalyozott rendje van, ami a goffmani értelemben vett
»totdlis intézmény” jegyeit hordozza magan (VERDES 2009).

A szélesebb értelemben vett tarsadalmi integracié elé gordit akadélyokat az is,
hogy munkara gyakran csak az intézményen beliili foglalkoztatdsban van lehet6-
ség. A munka pedig - a kapcsolatok mellett — Castel szerint a tarsadalmi integra-
ci6 egyik fontos dimenzidja (CASTEL 2001).

»K: Munkdra milyen lehetéségek vannak?

V: Foglalkoztatas keretében, ugye, jarnak itt az intézményben a konyhara dolgozni,
a mosodaba, terapids munkara. Foglalkoztato helyiségeink vannak, kézmiiveske-
diink..” (intézményvezetd, apold-gondozd otthon)

A tarsas kapcsolatok kialakitasa gyakran hasonlé kotottségeknek, akadélyoknak
kitett. Bar alakulnak ki parok az intézményekben, de sokszor a kapcsolat teljes
kibontakoztatdsara nincs lehetdség.

»Ami igy szabaly, és kiemelném, ez inkabb egy ilyen iratlan szabaly, de a nagyon szoros
testi érintkezést mi nem tamogatjuk a klubban.” (segit6, nappali intézmény)
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Maés esetekben a parkapcsolatokat illetben mar van elGrelépés az intézmé-
nyekben, tobb helyen biztositanak példaul, hazastarsi, élettarsi szobat a kialakult
paroknak. Viszont ebben az esetben is szamos akadaly gordiil eléjiik, abban a
tekintetben példaul, hogy tobb intézmény csak 18 év feletti lakok ellatdsara jogo-
sult, éppen ezért eleve lehetetlen lenne a gyermekvallalas, mivel csecsemé féré-
hely biztositasat nem tudjak hivatalosan felvallalni.

Emellett a lakok/bejarok jol eligazodnak az intézményben, de csak ritkan
merik 6ket elengedni segitd/csaladtag nélkiil.

»Hat annyi, ez szerintem a mi hibank is, hogy féltjiik... és akkor igy nem merjiik szaba-
dabba engedni, hogy olyan dolgokat, hogy egyediil kozlekedjen. De ami a lakason beliil
van, azt mindent” (36 éves, otthon él6, nappali foglalkoztatdsban részesiilé Down-
szindromas férfi édesanyja)

Annak ellenére tehat, hogy a megszokott, biztonsagos kozegben jol eligazodnak
a fogyatékos személyek, ezeken a falakon kiviilre ritkan engedik el 6ket onalléan.

A fogyatékos személyek és csaladjaik igényei

Fontosnak tartottuk megnézni, hogy a fogyatékos személyeknek és csaladjaik-
nak milyen sziikségleteik, igényeik vannak az intézményrendszerrel szemben. Itt
nagyon lényeges, hogy ne csak a csaladtagok, hanem maguk a fogyatékos szemé-
lyek is megszélalhassanak, hiszen nem feltétleniil azonosak - sokszor egyenesen
egymassal ellentétesek — az elképzeléseik, a vagyaik, a preferenciaik. Ha a csa-
ladtagokat nézziik meg ebbdl a szempontbdl, az eddigi interjuk alapjan az intéz-
ménnyel kapcsolatos elsédleges elvarasuk a biztonsag nyujtasa.

»Hat azt én dontottem el, hogy a lakéotthonba keriiljon, mert itt ez lesz a biztonsag neki,
akdrmi torténik velem... En gy gondoltam, hogy ne legyen & senkinek a terhére...”
(46 éves, enyhe fokban értelmi fogyatékos né édesanyja)

Ha ennek az igénynek a gyakorlati megvaldsuldsat nézziik, azt mondhatjuk, ennek
az elvarasnak az intézmények meg is tudnak felelni. Emellett még egy hasonldan
preferalt szempont a csaladtagok feldl, hogy a fogyatékos személy kozosségben,
vele hasonlé emberekkel legyen, toltse a mindennapjait.

»Mert én azon sirdnkoztam mindig, annyira szeretném, hogy Sz. menjen, mert itthon

egyediil van. Nem ugy egyediil, hanem hogy nincsenek itt a faluban ilyen gyermekek”
(36 éves, értelmi fogyatékos nd édesanyja)
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Azt mondhatjuk, hogy az intézmények ezt az igényt is kielégitik, hiszen benniik
tobbnyire fogyatékos emberek bizonyos szinten homogén csoportjai alakulnak ki.

Mind a fogyatékos személyek mind a csaladtagjaik fel6l gyakorta megneve-
zésre keriil a munka, az elfoglaltsag biztositasa, és ehhez kapcsolddva a valtoza-
tossag igénye.

»V: Mar otthon nem szerettem lenni.
K: Es miért nem szeretett?

V: Héat... unalmas. Nem tudom ugy feltaldlni magam, mint tobb embereknél. Meg
ezek a kiillonb6zé munkak, minden...”. (45 éves, enyhe fokban értelmi fogyatékos né,
apolo-gondozo célu lakdotthon)

Ennek az elvarasnak a megvaldsuldsa mar korlatozottabbnak mutatkozott, hiszen
az intézményekben kialakul6 szabalyozott hierarchikus rend miatt a valtozatos-
sag sokszor nehezen beiktathatd. Az intézeti élet rutinja pedig sokszor a sze-
mélyre szabott ellatast sem teszi lehet6vé, és sokszor még a hétkoznapi életben
sincs lehetdségiik a lakoknak a valasztasra (Kozma 2008). A foglalkoztatas ese-
tében pedig gyakran taldlkozhatunk a latszatmunkak vilagaval.

A sztl6k részérdl gyakran tematizalédik ugyan az elfogadas iranti igény, de
ugy gondoljak, hogy egy eleve befogadd kozeg tudnd igazan integrélni a gyerme-
kiiket, ami azonban nem 4ll rendelkezésre. Az eddigi interjuk alapjan igy szinte
csak a fogyatékos személy feldl artikulalodik a tarsadalmi integracio és az 6nalld
élet igénye, aminek a gyakorlati megvaldsuldsa nagyon alacsony szinttinek tekint-
het6.

»Hat, mondjuk, ugy élnék, ugy szeretnék élni, ha majd leszek annyira 6nall6, hogy a
segiték bejarnanak hozzam a sajat otthonomba, mondjuk itt a faluban, és akkor meg
tudnam veliik beszélni a fontosabb tigyeket. De hat végiil is meg tudok f6zni egyediil s,
csak féltenek, ami meg jogos..”. (39 éves, enyhe fokban értelmi fogyatékos né, rehabi-
litdcids célu lakdotthoni ellatas)

Az intézményrendszer teremtette korlatok

A jelzett igények teljestilésének vonatkozasaban érdekes megnézni, hogy az intéz-
ményrendszer milyen korlatokkal kiizd, vagy sokszor maga milyen korlatokat
allit a fogyatékos személyek, csalddtagjaik, és a veliik foglalkozo szakemberek elé.
Egy ilyen korlatot teremt az élhetd élettel szemben a tulzott pazarlas, az olyan
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anyagi kotelezettségek az intézmények felé, amelyekre valéjaban nem is biztos,
hogy sziikség van, és ezek mellett a mindennapi megélhetés is kérdéses.

»Nem beszéljink mar itt se esélyegyenléségrol, se semmirdl, ha még WC-papirra
sincs pénze az intézménynek, kozbe meg, izé... tobb milli6 forintot koltiink olyan
akadalymentes korlatra, ami, amit... tulajdonképpen nekiink tokre megtenné a szaz-
ezer forintos korlét is, de enni nincs pénz. Kell csinalnunk informacids pultot, tobb
szazezer forintért, igaz, nem fog benne iilni soha az életben senki se, de csinalj. Tehat
mi értelme? Semmi. Nem ldtom. Tehat atestiink a 16 tdloldalara” (intézményvezetd,
apolo-gondozo intézmény)

A torvényi akadalyok nemritkan vezethetnek oda, hogy az intézményeknek at
kell hagniuk a szabalyokat, hogy a mindennapok zékkendmentesen telhessenek.

»Karcsika dolgozik harom hetet, majd jon az anyukdja, és azt mondja, hogy hat haza-
viszem a Karcsikat. Hova? Hat ez egy altalanos gondozast nyujté intézmény, barmikor
hazavihetem a gyerekemet. Hat, ne haragudj, munkaszerz6dése van. Hat, te ne hara-
gudj, ti kotottétek vele a munkaszerzédést, én viszont haza akarom vinni, mert szegény
beteg, sulyos fogyatékos, én 6reg vagyok, holnaputan meghalok, és szeretnék vele tl-
teni két orat. Hat jo... hat akkor vidd haza. Hazaviszi. Karcsika elment, nem dolgozik
itt nalam. Viszont nincsen szabadsaga. Most akkor mit csindlunk? Jo, hat ameddig van
szabadséga, kifrjuk neki azt a 25 nap szabadségot, és utdna mi van? Es akkor hazudha-
tunk. Hat itt volt, lattatok. Itt volt Karcsika, még szerencse, hogy vakok vagytok, de itt
volt. Vagy hazudunk, hogy hat igen, itt volt.” (intézményvezetd, apolo-gondozo otthon)

A ttlzott adminisztrdcio is egy olyan terhet jelent sokszor, amely jelent6s id6t és
energiat vesz el a munkatarsaktol, amit pedig a lakokkal/klubtagokkal valé fog-
lalkozasra lehetne forditani.

»Hihetetleniil felszaporodott az utébbi években az adminisztracio, tehdt elképesztd
mennyiségl adminisztracié van. A dolgozéknak a koordinaldsa, az Gj klubtagok fel-
vétele, az étkeztetéssel kapcsolatos szervezés, killonféle beszamolok, tervek elkészitése,
palyazatok figyelése, irdsa, levezetése, elszamolasa. Akkor emellett a kapcsolattartas,
torvényi hattér naprakész ismerete. Nagyon, nagyon sok, és nagyon széles réti, és
mondom, az adminisztracié szempontjabol egyre tobb. Emellett még jo lenne a napi
foglalkozasokban is jelen lenni, sajnos ez az, ami leginkabb hattérbe szorul a minden-
napokban?” (klubvezetd, nappali intézmény)

Gyakran idéz el§ a jogszabalyi kornyezet dilemmakat, valasztasra kényszeritve az
intézményeket, amely mindig valamilyen hatranyt idéz el6.
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»Hat, azt hiszem 2007 6ta nytiglddiink rajta, hogy a foglalkoztatdsi jogszabalyokat
hogyan tudjuk beleilleszteni, de jelen pillanatban ott tartunk, hogy nem kértiik meg a
foglalkoztatdsi engedélyt... Oda akartam kilyukadni, hogy ha munkafoglalkozasnak...,
jelenleg ugy szol a jogszabaly, hogy nem alkalmazhatsz annyi gondozdét. Tehat ami ott
plusz, az itt azonnal minusz. Es ez nem mikédik, ezt nem tudjuk bevallalni, ennyi.
Nincs ra forras” (intézményvezetd, nappali intézmény)

Tovabbi korlatot jelenthet a gyakran merev intézeti kornyezet, amely éltal egy
hierarchikusan szabalyozott rend és rutinszertivé vald tevékenységek lehata-
rolta, sajatos norma- és értékvildg alakul ki, akdr egy kis 6nall6 allam az allam-
ban. Mindez pedig nem kedvez sem a valtozatos és az egyéni igényeket kielégiteni
képes tevékenységeknek, sem a tarsadalmi integraciénak. Tobb intézményben
talaltunk igy jellemezhetd, kis zart vilagokat, amihez aztan a lakok tobbsége szo-
cializalodik, és akdr a hospitalizaci6 jelensége is kialakulhat. Mindez pedig egy
olyan korlatot képez, ami miatt a lakok, még ha lenne is lehet6ségiik az intéz-
ménybdl valo kikeriilésre, nagyon nehezen tudnanak eligazodni a tobbségi tarsa-
dalom ismeretlen vilagaban.

Azzal szemben pedig, hogy a fogyatékos személyek és csaladtagjaik az igénye-
iknek megfeleld intézményt talaljanak, akadalyként ép fel az intézményvalasztas
korlatozott volta, amelyet tobb tényezé hatiroz meg. A fogyatékossag tipusa eleve
behatdrolja, hogy milyen intézmények koziil valaszthatnak, mindehhez pedig a
lakdhelyi kondiciok is tarsulnak, és természetesen az anyagi eréforrasok is sztiki-
tik az alternativak korét. Ezt fokozza az informaciohiany, amely a vidéki kornye-
zetben még erdteljesebb, és mindezen korldtokat tetézi sokszor a tobbségi tarsa-
dalom hozzaallasa, ami nem tekintheté befogadénak.

Kirajzolédé életutak

Eddig felvett és feldolgozott interjuink alapjan két 6 életut-tipust, illetve a maso-
dikon beliil tovabbi két alesetet kiilonithettiink el egymastol.

1. Az els6 tipusba olyan allami gondozott személyek életutjait sorolhattuk, akik
mar kisgyermekkorukban bekeriiltek az intézményrendszerbe, dltaldban
specialis gyermekotthonba, majd speciélis iskoldba és didkotthonba. Innen
az ut interjualanyainknal felkészit6 otthonba vezetett, ahol megprobaltak
Gket a tovabblépésre, az 6nallo életre felkésziteni. Innen aztan két elagazas
nyilik: bizonyos esetekben felsejlik a jovében az 6nallé élet bizonyos foku
lehetGsége, azonban ehhez még tobb tényezd sikeres egytittallasara van
sziikség. A masik eset az, amikor a személy visszakeriil a nagy intézmények
vilagaba, elakad valahol az uton, és innen akar élete végéig altalaban egy
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apolo-gondozé otthonban kell toltenie a mindennapijait, korlatozott lehe-
toségek kozott, az intézményi keretekhez alkalmazkodva, akar hospitaliza-
lodva.

2. A masodik tipusba tartozo életutaknal a fogyatékos személyek gyermekko-
rukban csaladban élnek. Az elsé aleset az, amikor a csalad jelentette timasz
az életut valamelyik pontjan, valamilyen okbol megszinik. Ebben a kény-
szerhelyzetben éltaldban egy atmeneti otthonba keriilnek be, ¢s azt lehet
mondani, hogy innen aztan egyenes 1t vezet az apolé-gondozd intézmé-
nyek vilagaba. (Erre az utra lépnek ra persze azok is, akik kozvetlentil kertil-
nek a nagy létszamu bentlakasos intézményekbe: a csalad fennmarad ugyan,
de az intézményes elhelyezés mellett dont.) A masodik alesetnél a csaladnak
a felnéttkorban is fennmaradé erds tamaszat lathatjuk, a csaladtagok min-
den erejitkkel azon vannak, hogy kiaknazzak a lehetGségeket és a lehetd leg-
jobb alternativat talaljak meg. Ezek az alternativak — a csaladban maradads és
ezzel parhuzamosan valamilyen nappali ellatasi forma igénybe vétele mel-
lett — é&ltalaban kisebb lakdéotthonok, ahonnan gyakran haza lehet jarni, és
erds maradhat a kapcsolat a csaladdal. Az 6nallésagot korlatozé lehet8sé-
gek persze itt is megjelenhetnek, jellemz6 lehet a csalddban betéltétt ,,6rok
gyerek’-szerep.

Intézménytipusok

Megprobaltuk az intézményeket metafora-szertien leirni, és tipusokba sorolni.
Hangsulyozzuk, hogy ezek szintén még csak az eddig vizsgalt esetekre vonatkoz-

nak, és kivancsian varjuk, hogy a késébb vizsgalt intézményekben is megjelen-
nek-e ezek a tipusok, vagy rajzolddnak-e ki gjak.

1. ,,Gondoskodo védéburok”

Erre az intézménytipusra az a jellemzd, hogy tulsagosan is évni probaljak a lako-
kat, és kiszolgalni 6ket minden tekintetben. Az interjialanyok ebben az esetben
jol szocializalddnak ehhez a kornyezethez.

»Par éve még onallobbak voltak, azt kell, hogy mondjam, szerintem elkényelmesedtek,
és ez a mi hibank is, mert annyira akartunk segiteni”” (segit6, rehabilitdcios célu lako-
otthon)

2. ,,A meghosszabbitott iskola”

Ez a tipus a nappali intézmények vilagat jelenti, ahol gyakran a csaladtagok egy-
fajta iskolaval azonositjak az intézményt, és itt a napi rendszeresség biztositdsa
a f6 szempont.
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»Miota van célja, hogy egy rendszeresség is van ebben az életében, ugymond. Hogy,

ugye, reggel folkel, elmegy oda, X ideig ott van, hazajon. Ugyanigy megcsinalja itthon
is a dolgdt egy kis pihenés utan. Ugyhogy ez olyan, mint ha mas iskolaba, munkéba
jar. Ez neki, egy ilyen napi rendszerességgel, egy jo dolog szerintem?” (csaladban él6,
nappali ellatdsban részestils, kozépsulyos fokban értelmi fogyatékos fiatal testvére)

3. ,Kényszerszallas”

Ezekben az esetekben egyértelmuen azt lattuk, hogy noha az interjualanynak
nem megfeleld a kdrnyezet, tobbszords korlatja van annak, hogy kikeriiljon ebbél
az intézménytipusbol.

»Realis helyzet az, hogy egy értelmi fogyatékos otthonban fog egyszer meghalni, ez a
realis, ez a nagy magyar valdsag. Tehat, nyilvan, mert hogy van egy X kerete. Tehat,
hogy egy véglegesen, amit mondtam, nyilvan van a (...) intézmény, at kell gondol-
nunk, hogy akkor hova tovdbb. De meg vagyunk szoritva anyagilag, én szeretném azt
hinni, hogya (...) intézmény szeretné 6t annyira, hogy ott tartja, de annak az a feltétele,
hogy dolgozhat. Meg, ha dolgozik, ugyan abbdl lesz egy kis pénziink, aminél rogton
megemelik a téritési dijat az allami szektorban is, tehat ez a 22-es csapddja... Tehdt,
nyilvan, hogy az A-nak, ha valaha az életben, és akkor megint a teriileti illetékesség
a f6varos, tehdt atgondoltam, hogy f6vérosi otthon hol van olyan, ahol ma, mondjuk,
egy kitagoldsi rendszerben hajlanddk ebbe a buliba belegondolni” (hivatdsos gondnok)

4. ,Az élet iskolaja”

Ebben az intézménytipusban azonos szinten jelenik meg a sziikséges segitség-
nyujtas, illetve az 6nall6 életre nevelés, ahonnan valdban lehet esély az 6nallobb
életbe valo kikertilésre.

»Ami még nagyon tetszett benne, ez az 6nall6 életre nevelés koncepcid, ami, ugye, az,
hogy nem kiszolgaljak 6ket egész nap, hanem ott van a feliigyelet, de 6k csindlnak min-
denfélét. Olyan, hogy valdban az 6nalld életiiket élik, nyilvan hogy ha valami segitségre
szorulnak, ott a segitség és megkapjak, de mégis nekik kell adott esetben elvégezni”
(testvér, egyben gondnok)

A tarsadalmi integracio keretei

Osszegezve eddigi eredményeinket, azt lehet mondani a felnétt értelmi fogyaté-
kos emberek tarsadalmi integracidjat illet6en, hogy ez az integracié ma tobbnyire

csak a kisebb kozosségek (csalad, kislétszamu és telepiilésbe integralt intézmény)

keretei kozott valosul meg. A tarsadalom teljes értékd, felnétt, integralt koriilmé-
nyek kozott é16 tagjaiva valast illetden szamos hianyossag tapasztalhatd, és a rele-
vans dimenziokban egyértelmii lemaradast észlelhetiink.
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A munkavallalds tekintetében elmondhatd, hogy a legtobb esetben, ha van is
munkahelye az adott személynek, a foglalkoztatas a legtobb esetben védett kor-
nyezetben valésul meg, ami nem jarul hozzd a munkaerd-piaci integraciohoz.
A parkapcsolatok terén — mikdzben a hazassdg ma mar nem feltétlentil tekint-
het6 a felnétt 1ét kritériumdénak — a valasztas lehetdsége is sokszor korlatozott,
s ha van is parkapcsolat, az gyakran nem teljesedhet ki. Ha pedig a dontések
dimenziéjat nézziik meg, elmondhatd, hogy sok esetben itt még térvényi szinten
is akadalyokba iitkoziink, példaul a gondnoksdg intézményének fennmaradasa-
val. A tobbségi tarsadalommal vald kapcsolatteremtés sokszor rendkiviil korlato-
zott, ami az exkluziot erdsiti. Mikozben tehat az értékek szintjén régota megjele-
nik az integracio elve és igénye, a gyakorlatban tobbnyire egyértelmu lemaradast
lathatunk ehhez képest, amelynek a hatterében leginkabb a fennall6 intézmény-
rendszer teremtette korlatok allnak.
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A
Vissza a tartalomhoz

KOVACS KLARA - BARTA SZILVIA

A HALLGATOI JOL-LET
DIMENZIOINAK OSSZEFUGGESEI

BEVEZETES

A WHO egészségdefinicidja szerint az egészség az egyén testi, lelki és szocialis jol-
1étét, nem pedig csupdn a betegség hianyat jelenti. E korszakalkot6 paradigmaval-
tas kovetden kezd6dott meg annak vizsgalata, hogy milyen tényez6k befolyésol-
jak az egészség mint az élet talan legértékesebb részének meglrzését, fejlesztését,
ezaltal az emberi élet és boldogsag kiteljesedését. A definici6 legnagyobb tjsze-
riiségét a komplex megkozelités jelentette: az egészséges élethez elengedhetetlen
az egyén fizikai, mentalis és szocialis jol-1éte. Egyik sem létezik a masik nélkiil, s
mindharom szoros kapcsolatban van egymassal: ha az egyik jol-1ét szintje csok-
ken, nagy valészintséggel a masik kettd is csokkenni fog. Az egészség e harom
alappillére kozotti az egyensuly megérzése lehet a kulcs egy boldog, kiegyensu-
lyozott, elégedett élethez. Ugyanakkor hangsulyozzuk, hogy az egyén jol-1été-
hez elengedhetetlen az, hogy mind fizikailag, mind mentélisan egészséges legyen,
illetve kiegyensulyozott tarsas kapcsolatokkal rendelkezzen.

Dolgozatunkban egy specialis csoport, a Partiumban! él6, fels6oktatasban részt-
vevé hallgatok jol-1étének tarsadalmi tényez6it kivanjuk megvizsgalni. A hallgatok
szocialis jol-létének meghatarozasahoz, illetve szocialis jol-1ét tipusok létrehoza-
sdhoz figyelembe vettiik az egyének szocio-kulturalis hattérét (sziilék iskolazott-
saga, foglalkozasa, munkaer6-piaci aktivitas, lakohely stb.), és bizonyos szubjek-
tiv tényezoket (baratok szama, oktatokhoz, csaladhoz fiz6d6 viszony, kapcsolati
t6ke stb.). Arra kerestiik a vélaszt, hogy (1) milyen hallgatéi szocialis jol-1ét tipu-
sokat kiilonboztethetiink meg a régidban €16 egyetemistak/féiskolasok korében,
(2) milyen tarsadalmi tényez6k domindlnak egy-egy tipusban, illetve (3) milyen
kiilonbségeket fedezhetiink fel a csoportok kozott a kiilonbozd értékekhez,

1 ,A Partium olyan hatarkozi térség, amely még nincs formalizélva, de mar kimutathatd. A térség két
magyarorszagi és hdrom romdaniai megyét, valamint hét ukrajnai jérdst foglal magaban. Elnevezése
torténeti utalasokat hordoz és a koznyelvben is hasznalatos, bar politikai elismerést nem nyert”
(KozMa, 2005: 30).
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normékhoz fiz6d6 viszonyukat tekintve. Kutatdsunk jelentésége abban rejlik,
hogy megismerhetjiik azokat a tényezéket, amelyek segitik a hallgatokat mint spe-
cialis tarsadalmi csoport tagjait egy teljesebb, boldogabb élet- és vilag(szemlélet)
kialakitasaban a diakévek alatt. Megkeressiik azokat a forrasokat, amelyek egy hat-
ranyos helyzet(i régié hatranyos helyzett hallgatoinak felemelkedést nydjthatnak.

Elemzésiinkhoz a TERD? kutatds keretében lebonyolitott kérdéives felmé-
résbol szarmazo adatbazist hasznéltuk fel. A kérddivet 1361 BA/BSc hallgaté tol-
totte ki a Partium torténelmi régié magyar tannyelvi felsGoktatasi intézménye-
iben 2008 tavaszan. Az elemzés a svéd életmindség-vizsgalatok (melynek részét
képezi a jol-1ét vizsgalata is) modszertanara épiil (BukopI 2001). Az eredeti, alta-
lanos tarsadalmi jelz6szamok 11 dimenzidt 6tvoznek, melyeket sziikségszertien
adaptaltunk az altalunk vizsgalt specialis populacidhoz.

OBJEKTIV JOLET ES SZUBJEKTIV JOL-LET

A fogalmi tisztazas érdekében a jol-1ét (wellbeing) fogalmat meg kell kiilonboz-
tetniink a jolét fogalmatol (welfare). Ez utdbbi kifejezés mintegy négyszaz éves
multra tekint vissza, a boldogsagot és boldogulast jelentette az egyén élete soran.
Az utobbi évtizedekben azonban a jol-1ét értelmezése dkori — Arisztotelészhez,
vagy éppen Buddhdhoz - visszanyul6 gyokerei keriiltek elétérbe. Eszerint a jol-
1ét nem mds, mint jol és elégedetten élni, egy olyan életben, amelyben az emberi
boldogsag alapjat az almok, és kittizott célok elérése jelenti (GOuGH-MCGREGOR
2007). Az arisztotelészi koncepcio jel6li a boldogsag harmadik, legfelsbb szintjét,
amelynek lényege az értelmes élet, az élet értelmének keresése. Ez a valédi bol-
dogsag, amely nem egy élmény (mint az elsé szint), sem nem egy allapot (mint
a masodik szint), hanem egy aktivitas: az egyén abban leli 6romét, hogy aktivan
tesz a boldogsagért (KopP—-MARTOS 2011).

Gough és McGregor (2007) szerint a jol-1ét egy gytjt6fogalom, amely feloleli
a jol-1ét objektiv és szubjektiv oldalat. Gasper (2007, idézi TIWARI 2009) szerint a
kett6 kozott a legnagyobb kiilénbség, hogy az objektiv jol-1ét leginkabb az egyéni
élet érzelemmentes Osszetevoéit tartalmazza, a szubjektiv pedig az érzelmi attri-
buatumait: mindazokat az érzéseket, amelyekkel az egyén értékeli sajat jol-1étét,
allapotat, kortlményeit. Az objektiv jol-1ét tehat azok az objektiv korilmények,
forrasok, lehetdségek (input), amelyek koriilveszik az egyént, a szubjektiv jol-1ét
pedig sajat helyzetének értelmezése és értékelése (output) (TIWARI 2009).

(Kutatasvezeté: Kozma Tamds).
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Newton (2007) szerint a jol-1ét kutatasa egy holisztikus perspektivabol segit
megérteni az emberi életet. A jol-1ét tartalmazza az egyén anyagi (objektiv), kog-
nitiv (szubjektiv) és kapcsolati korillményeit. Osszességében az egyéni jol-létet
(1) azok a forrasok alkotjak, amelyeket szeretne megszerezni, (2) azok a sziikség-
letek és célok, amelyekkel élete soran talalkozhat, és (3) az elért eredmények szub-
jektiv értékelése alkotjak.

Bar az objektiv és szubjektiv jol-1ét szoros kapcsolatban all egymassal, a kettd
nem valaszhatd el egymastdl, mégis egyes kutatasi eredmények azt mutatjak,
hogy a gazdasagi fejlédéssel jaro életszinvonal-emelkedés nem mindig hozza
magaval az életmindség javuldsat, a jol-1ét és boldogsag novekedését. Ebbol kiin-
dulva fogalmaztak Gjra a tarsadalom céljait Nyugat-Eurdpéban és az USA-ban.
Ennek [ényege, hogy a fejlédés céljanak nem mindenaron a gazdasagi noveke-
désnek kell lenni, hanem az az emberek életmindségének, jol-létének javitasdban
mutatkozik meg (KorP—-MARTOS 2011).

Osszességében elmondhatjuk, hogy 6t dimenzi6 vizsgalatinak segitségségével
kaphatunk egy komplex, teljes képet az egyén jol-1étér6l. Masters modelljében a
tanuldi jol-1ét a mentalis, fizikai, tarsas, spiritualis és emocionalis jol-lét dimen-
zi6ibol épiil fel. A modellt Masters a diakok jol-1éti dimenzidinak vizsgalatara
hozta létre hangsilyozva, hogy az iskola nemcsak a tanuldk tudasat, ismereteit
hivatott béviteni, hanem létfontossagu szerepe van a szocialis-emocionalis fejlé-
désében, illetve a masokhoz, civil intézményekhez kapcsolddé attitlidok és érté-
kek fejlesztésében. A didkok fejlédése csak akkor valdsulhat meg teljes mértékben,
ha mind az 6t teriileten, kiegyensulyozottan fejlédik (MASTERS 2004). A didkok
életmadja, vildgszemlélete, élményeik és tapasztalataik, eltérd életformajuknak
koszonhetSen eltér a felnbttekétol, éppen ezért egy sajatos jol-1ét tipussal birnak.

Ertelmezésiinkben a hallgatéi jol-létet mindazok a tarsadalmi, kulturalis és
egyéni kortlmények, lehetéségek, kozosségekhez fiz6d6 viszonyok, tarsas kap-
csolatok mennyisége és mindsége hatarozza meg, amelyekkel rendelkezik vagy
rendelkezhet egy egyetemista/f6iskolas és befolyasoljak az egyén tarsadalomban
elfoglalt helyét, tovabba az ezekkel valo elégedettség mértékét.

A HALLGATOK ERTEKEKHEZ,
NORMAKHOZ FUZODO VISZONYA

Skrabski és munkatarsai (2004) a koherenciat a lelki és testi egészség — ezaltal jol-
lét - lapvet6 meghatarozojanak tekintik a magyar tarsadalomban. A koherencia
nem mas, mint az élet értelmébe vetett hit, hogy az egyénnek van helye és fel-
adata a tarsadalomban, a vilagban, hogy a veliink torténtek mind okkal térténnek
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meg, s az események nagy valdszintiséggel befolyasolhatok. A koherencia magaba
foglalja a problémakkal valo megkiizdés képességét, de ezen tilmenden egy biz-
tonsagot is jelent, hogy vannak olyan személyek, potencialok, lehetéségek, ame-
lyek segitségével sikeriil megbirkézni a nehézségekkel. Eppen ezért komoly jelen-
tdséget tulajdonit a tarsadalmi tékének.

Kopp és Martos (2011) szintén a tarsadalmi téke szerepét hangsulyozza a tar-
sas jol-1ét szempontjabdl. A tarsadalmi t6ke, azaz a bizalmon és egyiittmtikodé-
sen alapuld emberi/kozosségi viszonyok az emberi jol-1ét, boldogsag egyik leg-
fontosabb alappillérei. A tarsadalmi t6két egy kozosség jellemzdjének tekintik,
amellyel a kiilonb6z6 kozosségek eltéré mértékben rendelkeznek. Ugyanakkor
az egyén szintjén is mérhetd: leggyakrabban a masokba vetett bizalom mértéké-
vel, de fontos informaciéval szolgélhat az is, hogy az egyének mennyire tartjak
sajat magukat megbizhaténak. Kutatasok bizonyitottak, hogy a tarsadalmi intéz-
ményekbe vetett bizalom jobb egészségi allapottal jar egyiitt, ugyanakkor a bizal-
matlansag rendkiviil rossz lelki egészséget eredményezhet (KopP—~MARTOS 2011).

Hazankban a politikai intézményrendszerbe vetett bizalom a rendszerval-
tas utan folyamatosan csékkent. Szabod (2000) szerint a rendszervéltas utin a
magyarok politikdhoz és az 1j, tobbpartrendszert demokratikus berendezke-
déshez fiz6d6 viszonyét alapvetden a bizalmatlansag légkore, a negativ politi-
zalasi stilus és a konfrontativ politikai viszonyrendszer jellemezte, amelyek, véle-
ménye szerint, a magyar tarsadalom politikai hagyomdnyainak kévetkezménye.
Alig talalhatunk példat politikai szovetségek létrejottére, s olyan politikai biza-
lomra, amellyel a politikusok ne éltek volna vissza. A jatékszabalyokat a kozmeg-
egyezés helyett a politikai hitek és érzelmek szentesitették, s azokban a ritka ese-
tekben, amikor sikeriilt elérni a kozmegegyezést, épp azok szegték meg elséként
a jatékszabadlyokat, akik ezek betartasaért feleltek (SzaB6 2000).

A fenti megallapitasokat érdemes a jovo értelmisége, a felsdoktatasi intézmé-
nyek hallgatéinak szempontjabdl is elemzés targyava tenni. A CHERD keretei
kozott, illetve partnerei altal végzett kutatasok soran szamos aspektusbdl megvizs-
galtak a Partium felsGoktatdsi intézményeiben tanulé hallgatok tarsadalmi, prak-
tikus és altalanos értékekhez, illetve tanulmanyi normékhoz ftiz6d6 viszonyat.?

Koviécs és Varga (2010) értékek mentén négy hallgatéi tipust azonositott: tra-
dicionalis-nemzeti, individudlis, posztmaterialis és materidlis értékeket preferalo
hallgatotipust. Az eredmények szerint a nék szamara fontosabbak az individualis
és posztmaterialis értékek férfitarsaikhoz viszonyitva, mig a férfiak a néknél fon-
tosabbnak tartjak a materialis értékeket. A valldsossag mentén is kiilonbség volt

értékekrol lasd PAcsuTa 2006; DUsA-SORES 2010; BocsI 2010, illetve tanulmanyi normakrol lasd
még PuszTAI 2011.
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tapasztalhat6 a kilonboz6 értékek preferdlasaban: a tradicionalis-nemzeti érté-
keket leginkabb az egyhdz tanitasait kovetd vallasos hallgatdk tartjak fontosnak,
mig az individudlis értékeket a vallast elutasitok.

Barta tobb tanulmanyaban is megvizsgalta a partiumi hallgatok tanulmanyi
normakhoz és normaszegéshez fiiz6d6 viszonyat. Az elsé elemzések alkalmaval
az alapképzéses hallgatok nagy része elutasitd a fels6fokd tanulményi normasze-
gésekkel szemben, am bizonyos hallgatdi csoportok a veliik szemben tamasztott
kovetelményekkel szemben kritikusan szelektiv mdédon viselkednek, s a hallga-
tok kis hanyada viszonylag elfogadd-megenged attittiddel él a kiilonb6zé tanul-
manyi normaszegéseket illetéen. Az akadémiai, tanulmanyi normdkhoz f:iz6d6
viszonyt igen erésen befolyasolja a hallgatok neme, a sziil6k iskolai végzettsége,
a csalad anyagi helyzete (BARTA 2010a), a szocio-Okonomiai statusz (BARTA 2011),
illetve a hallgaté nemzetisége (a hatdrmenti régié sajatossagaibol fakaddan), val-
lasossdga és felekezeti hovatartozasa is (BARTA 2010b).

KUTATASI KERDESEK ES MODSZER

Kutatasunk soran arra keressiik a valaszt, hogy milyen tarsadalmi tényezdék hata-
rozzak meg a hallgatok jol-1étét, s ezek alapjan milyen hallgatéi jol-1ét tipuso-
kat kiilonboztethetiink meg a partiumi régio felsdoktatasi intézményeiben tanuld
hallgatok korében. Vajon egységes csoportnak tekinthet6k a hallgatok jol-léti-
ket tekintve? Ha nem, akkor milyen tényezék mentén kiilonboznek egymastol?
Emellett kivancsiak voltunk arra, hogyan viszonyulnak az egyes csoportba tarto-
z0k a kiilonb6z6 tarsadalmi, akadémiai és praktikus értékekhez, illetve normék-
hoz. Melyek lesznek fontosak és kevésbé fontosak a szamukra, s milyen kiilonb-
ségeket fedezhetiink fel a kiilonboz6 csoportok tagjai kozott e téren? Vajon egyes
csoportok tagjai tanusitanak normakévetd vagy normaszegé attitlidot, mint
a tobbi csoportba tartozok?

A hallgatoi jol-1ét tipusok meghatarozasahoz a svéd életminéség-vizsgala-
tokhoz hasznalt modellt alkalmaztuk, amely 11 dimenzi6 segitségével igyekszik
feltérképezni a lakossag életkortilményeit (Bukopi 2001). Ezek koziil az alabbi
dimenziok kertiltek be vizsgalatunkba: jovedelmek, vagyoni helyzet, foglalkozta-
tas, munkakoriilmények, csalad, iskolazottsag, szabadidé és rekreacio, tarsadalmi
kapcsolatok. A lakaskoriilmények, kozlekedés, szolgaltatasokhoz valé hozzafé-
rés, kozéleti aktivitas, kozbiztonsag, egészség, és tarsadalmi mobilitas dimenzi-
6it az elemzett adatbdzis és vizsgalt minta sajatossdgai miatt nem tudtuk bevonni
az elemzésbe.
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Az értékekhez és normakhoz fliz6d6 viszonyt tobb kérdésblokk segitségével
igyekeztiink feltérképezni a felmérés soran. A tarsadalmi értékeket egyrészt egy
bizalomskala, masrészt az altalanos értékpreferencidkat méré skalaval vizsgal-
tuk meg. Az el6bbihez olyan kérdések tartoztak, hogy mennyire bizik a valasz-
ado bizonyos politikai, tudomanyos és egyetemi intézményekben/személyekben,
mint pl. a korményban, parlamentben, MTA-ban, dékdnban vagy kari HOK-ben
stb. Az altalanos értékek esetében olyan tényezok fontossagara kérdeztiink ra,
mint pl. boldogsdg, szerelem, hatalom, pénz, miveltség stb. Az akadémiai nor-
mak esetében azt vizsgaltuk meg, hogyan viszonyulnak olyan normaszegé visel-
kedésekhez a hallgatdk, mint pl. plagizalds, puskazas, kizarolag a magas 0sz-
tondijért torténd tanulds, diploma pénzért valé megvasarlasa stb. A praktikus
értékekhez fliz6d6 viszony feltétképezéséhez azt kérdeztitk meg a hallgatoktdl,
hogy mennyire fontosak egyes értékek a sikeres munkavégzéshez a leendé mun-
kahelyen (érdekes, tarsadalmilag hasznos, nem megerélteté munka, jé hangu-
latt munkahely, baratsagos kollégak stb.). Ezek koziil azok az értékek, normdk
keriiltek be az elemzésbe, amelyek esetében szignifikans kiilonbség mutatkozott
a killonbo6zé hallgatoi jol-1ét csoportok kozott. Az elemzés sordn azt vizsgaltuk,
hogy az atlag feletti dimenzidkban (az atlagnal inkabb fontosabbnak vélt értékek
és elfogadottabb normak eseteiben) milyen kiilonbségek adddtak az egyes hall-
gatdi jol-1ét csoportok kozott. 4

A KUTATAS EREDMENYEI

A fent leirt dimenziok mentén 145 valtozdt emeltiink be az elemzésbe, ezekbél
faktoranalizis segitségével 24 faktort hoztunk létre, majd klaszterelemzés segit-
ségével 5 hallgatoi jol-1ét tipust kiilonboztettiink meg. A kapott klaszterértékek
segitségével azt tudtuk mérni, hogy az egyes jol-lét dimenzidkhoz rendelt fakto-
rok milyen csoportokat alakitanak ki a megkérdezett hallgatok kozott, valamint

A minta Ukrajna, Romdnia és Magyarorszdg hatdrmenti régiéjdt foglalia magdban. A lekérdezés és
az adatbevitel 2008 folyamdn zajlott a régié magyar nyelvii felséoktatdsi intézményeiben. A minta
alapsokasdgat a Debreceni Egyetem, a Nyiregyhdzi Féiskola, a Kolcsey Ferenc Reformdtus Tanitoképzd
Féiskola, a nagyvdradi székhelyii Partiumi Keresztény Egyetem, a Nagyvdradi Allami Egyetem, a Babes
- Bolyai Tudomdny Egyetem Szatmdrnémeti Kihelyezett Tagozata és a beregszdszi II. Rdkdczi Ferenc
Kdrpdtaljai Magyar Féiskola hallgatdi alkottik. A vizsgdlat elsé szakaszdban (2008 6sz) a célpopuldciét
a harmadéves (végzds) BA és BSc képzésben résztvevé hallgatok alkottdk. A minta karonként
reprezentativ, az dsszes karrél létszdmardnyosan keriiltek lekérdezésre a hallgatok. A mintavétel csoportos
lekérdezés keretében zajlott, véletlenszertien szemindriumi csoportok keriiltek teljes koriien lekérdezésre.
Az alapsokasdg N=3902 f8, minta elemszdma 1361 f6, mely a célpopuldcié 35%-dt tette ki” (BARTA 2011).
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azt is meg tudtuk vizsgalni, hogy az egyes tarsadalmi tényez6k milyen mérték-
ben jatszanak szerepet az egyes csoportok létrejottében, s a masik csoporttdl vald
elkiiloniilésben. Az egyes jol-1ét faktorok mentén azonositottunk egy keresztény
értékrenddel bird, protestans etikai beallitodasu, lelki jol-l1éttel jellemezhetd cso-
portot (a minta 19,9%-a); egy magas szellemi jol-1étd, elsé generacids értelmi-
ségi, igen aktiv tipust (a minta 8,6%-a); egy abszolut magas szocialis jol-léttel jel-
lemezhetd, fels6-kozéposztalybeli, magas tarsadalmi megbecsiiltségi csoportot
(a minta 23,4%-a); egy mérsékeltebb anyagi és tarsas jol-léttel bir6, disszonans
tipust (a minta 27,6%-a); valamint egy alacsony anyagi jol-léttel és gyenge sziil6i
kotédéssel, am erés parkapcsolati kotddéssel jellemezhetd hallgatotipust (a minta
20,5%-a). Ebbdl is jol latszik, hogy a hallgatok nem tekintheték egységes cso-
portnak jol-létiiket tekintve (sem). Az elemzéstinkbdl vilagossa valt, hogy az els6
csoport esetében a vallasossag az egyik legmeghatarozdobb tarsadalmi tényezo,
a masodik csoportban a sziil6k iskolai végzetsége és a szabadidés tevékenységek
végzésének mddja, a harmadik csoportban az anyagi statusz és tarsadalmi toke,
a negyediknél a tarsas kapcsolatok megléte (vagy éppen hidnya), az 6todiknél
pedig a mérsékelt anyagi helyzet és a csalddi koriilmények (leginkabb parkapcso-
lat megléte vagy hianya) miikodott determinativ faktorként.

A hallgatotipusok érték-, illetve normapreferenciainak vizsgalatakor kizaro-
lag a szignifikansan eltérd, atlagon feliili dimenzidkkal dolgoztunk. Az elemzés-
nél a Veroszta-féle (2010) felsdoktatasi értéktipoldgiahoz hasonldéan a tarsadalmi,
akadémiai, illetve praktikus érték-, illetve norma dimenzidkat alkalmaztuk.
A térsadalmi értékek vizsgalatakor azt tapasztaltuk, hogy a magas tarsas jol-1ét-
tel jellemezhetd csoport f6ként a posztmateridlis értékeket részesiti elényben,
ugy mint az érdekes élet vagy a fantazia. Ezzel szemben és jol értelmezhetGen a
lelki jol-1éttel jellemzett hallgatotipusndl a tradicionalis értékek (haza, szabadsag,
muveltség) elfogadasa jelent meg atlagon feliil. A magas szellemi j6l-1étii tipusnal
az egyetemi, illetve a tudomanyos testiiletekbe vetett bizalom, illetve a fantdzia
fontossaga emelkedett ki. A disszonans csoport, amelynél a meglevé anyagi javak
és az azokkal vald elégedettség forditottan aranyos, fokozott értékvesztett allapot
mutatkozott. Az értékvesztés azonban bizalomhidnyos allapottal tarsult az ala-
csony jol-1étl csoport esetében.

Az akadémiai normak vizsgalatakor azt tapasztaltuk, hogy a magas szellemi
jol-1étd hallgatoi csoport esetében értelemszertien a kotelezd, illetve az ajanlott
olvasmanyok tanulmanyozasa a leginkabb elfogadott, s naluk a magasabb 6sz-
tondij elnyeréséért folytatott tanulas a legkevésbé kovetendének tartott norma.
Hasonlo jegyeket mutatott a magas térsas jol-1étli csoport is, melyet azzal igyek-
sziink magyarazni, hogy a felsdoktatdsi intézményekben folytatott tanulmanyi
munka normai egyfajta kozosség-osszetarto erével bir(hat)nak. A disszonans
tipusnal jelent meg a kizardlag a magasabb 9sztondijért torténd tanulds, melyet
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az anyagi helyzet kompenzaldsara iranyuld attitlidként értelmeztiink. Az ala-
csony jol-léttel jellemezhetd tipus esetében fokozott normatudatos viszonyulast
fedeztiink fel, amelyet a felséfoku tanulmanyok altal jelentett tarsadalmi mobi-
lités lehet6ségével igyekeztiink magyardzni. Erdekes médon a puskazas atlagon
feliili elfogadottsaga a magas lelki jol-1éttel leirhat6 tipusban mutatkozott meg.

A praktikus, a jovébeni munkavégzéssel kapcsolatos értékek vizsgalata a
kovetkezd eredményekkel zarult. A magas térsas jol-1éttel leirhato csoport féként
a Gates-i munkaparadigmara jellemz6 jegyeket mutatja, ahol a professzi6 és a
munkavégzés élményként jelenik meg, fontos a valtozatossag és a csapatban vald
tevékenykedés dominal. A lelki jol-1éttel jellemzett csoportndl az individudlis
munkaértékek jelennek meg, a csapatban vald dolgozas itt a legkevésbé elfoga-
dott, valamint a teljesitménykozponttsag is masodlagos. Ezt jol magyarazza a
spiritualitasbol fakadd visszafogottabb szocialis ismertet6jegy. Az alacsony jol-
1étd hallgatotipusnal a csalddra szant id6 fontossaga emelkedik ki a leginkabb,
amit a tipus sajatossdgaval magyarazunk, nevezetesen, az erds parkapcsolati
kotédés meglétével. Ehhez hasonldan a disszonans tipusnal is a csaladra fordi-
tott id§ igénye jelent meg, kizdrva a munkavégzés 6romforras jellegét. A fokozott
szellemi jol-1éttel leirt csoport esetében inkabb a fordi munkaparadigma domi-
nél, ahol a munka nem feltétlentil 6romforras, nem valtozatos vagy élménygaz-
dag, hanem a teljesitménykozpontusag jelenik meg.

OSSZEGZES

Elemzésiink sordn egy hatranyos helyzet(i régio, a Partium magyar nyelvi fels6-
oktatasi intézményeiben tanuldk kozott killonitettiink el szocidlis jol-1ét tipuso-
kat azt vizsgalva, hogy az egyes tipusokban milyen tarsadalmi tényez6k jatszanak
domindns szerepet. A jovedelmek, vagyoni helyzet, foglalkoztatas, munkakoriil-
mények, csalad, iskolazottsag, szabadidé és rekredcio, tarsadalmi kapcsolatok
dimenzidi alapjan 145 valtozo bevondsaval és 24 jol-1ét faktor segitségével 5 hall-
gatdi klasztert képeztiink. A Masters-modellbdl (2004) kiindulva igyekeztiink a
csoportokat azonositani, igy egy magas tarsas jol-1étd, egy magas szellemi jol-1étd,
egy magas lelki jol-1étd, egy disszondns, illetve egy alacsony jol-1étii tipust kiilo-
nitettiink el. A Masters (2004) altal alkalmazott dimenzidk koziil a fizikai, illetve
az emocionilis jol-1étet nem tudtuk kiilonallé tipusokként azonositani. A hallga-
toi jol-1ét tipusok esetében a szakirodalombdl mar jol ismert tarsadalmi ténye-
z0k kiilonb6zé mértékben dominaltak. A lelki jol-1ét esetében a valldsossag volt
a leginkabb megkiilonboztetd tényezd, mig a szellemi jol-1étnél a sziilok isko-
lai végzetsége és a szabadidds tevékenységek emelkedtek ki. A tarsas jol-1étnél az
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anyagi statusz és tarsadalmi téke, a disszonans tipusndl a tarsas kapcsolatok meg-
léte-hidnya, az alacsony jol-1étnél a mérsékelt anyagi helyzet és a csaladi koralmé-
nyek (f6ként parkapcsolat megléte) volt meghatarozo. Kovetkezésképpen megal-
lapithatjuk, hogy a mintaban szerepld régi¢ és annak hallgat6i nem alkotnak egy
homogén csoportot.

Az egyes hallgatdi jol-1ét tipusok kiilonboz6 értékekhez, normakhoz ftiz6d6
viszonyat a tarsadalmi kohézié szempontjabdl vizsgaltuk meg. Ha arra vagyunk
kivancsiak, hogy ,az onos érdekeiket amiigy kovetni szandékozo individuumo-
kat mi teszi mégis kozdsségi, tdrsas, tdrsadalmi lénnyé” (Tausz 2006: 7), akkor
a tdrsadalmi Osszetartozashoz sziikséges értékek, normak elfogadottsagat kell
elemezniink a hallgatok, mint a kovetkezd értelmiségi generacié korében. Azt
tapasztaltuk, hogy a térsadalmi kohézi6 felé mutato tarsadalmi (tarsadalmi rend
fontossaga, tarsadalmi szokdsok tisztelete), illetve praktikus (emberekkel vald
foglalkozas, masokon vald segités, tarsadalmilag hasznos munka) értékek egy-
részt igen alacsony mértékben voltak fontosak az egyes csoportok szamara, vala-
mint a csoportok preferenciai kozotti kiillonbség sem volt szignifikans. Ez alol
kivételt képez a csalddra szant id6 fontossdga a munkaértékek kozott, ahol szig-
nifikans kiilonbséget mutattunk ki az egyes hallgatoi jol-1ét csoportokat illetGen.
Tovabbd, a baratsag, szerelem és csaldd mind magasan felértékelt elemek voltak
a tarsadalmi értékek kozott, am ezeket inkdbb egyéni, mintsem kozosségi szin-
ten tudjuk értelmezni, s az egyes hallgatétipusok kozott itt sem volt szignifikdns
kiilonbség.

Elemzésiinkben azonban egy specidlis tarsadalmi csoportot vizsgaltunk, még-
pedig felsGoktatasi intézményekben tanulmanyokat folytaté hallgatokat. Esetiik-
ben a tanuldsi normaknak kiemelt szerepe van, s a mintaban szerepld hallgatok
esetében a negativ polust képvisel6, normaszegd, az akadémiai kohézidt gyen-
git6 elemek nem voltak szignifikdnsak, s legsilyosabb normaszegé tevékenysé-
gek (plagizalas, szakdolgozat megvasarlasa) elfogadottsaga is alacsony volt. Ezzel
szemben az egyetemi vezetékbe, képviselokbe, a tudomanyos intézményekbe,
de féként az egyetemi oktatokba vetett bizalom kiemelkeden és szignifikdnsan
magas volt az egyes hallgatétipusok tekintetében. Kovetkezésképpen azt mond-
hatjuk, hogy a vizsgalt specialis csoport tekintetében tarsadalmi kohéziérdl nem,
am felsGoktatdsi kohéziorol beszélni realisnak ttinik.
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Vissza a tartalomhoz
ORSOS ANNA

UJ IRANYVONALAK
A ROMOLOGIA OKTATASABAN

Mikozben Eurdpa szerte minden allam olyan egységes gazdasagi térség felé
igyekszik, ahol a nyelvi sokszintiség domindl, és ahol a nyelvi kisebbségek is meg-
talalhatjak az 6ket megilletd helyet, addig Magyarorszag még mindig a nyelvi és
kulturalis homogenizacid irdnyaba halad.

A nemzeti és etnikai kisebbségek jogairol szolo 1993. évi LXXVII. torvény
(a tovabbiakban: kisebbségi torvény) dltal elismert 13 hazai kisebbség mindegyi-
kére jellemz6 a fogyatkozd létszdm, a nyelvi asszimildcionak koszénhetéen a
gyenge identitas, mikozben a fiataloknak kinalt nyelvtanuldsi lehetdségek szama
novekszik. A kisebbségi nyelvet anyanyelvként, és a hétkéznapi kommunika-
ci6 eszkozeként a legtobb nyelv esetében, mar csak az idésebb generdcié hasz-
nélja, a kozépsé és fiatal generacid viszont a tobbségi magyar nyelvet beszéli,
s mig a Karpat-medencében mara eltéré mértékben, fokozatosan megteremtéd-
nek a lehetéségek a kisebbségi nyelvek intézményes szintereken valo hasznalatara,
addig a hazai kisebbségek mindegyike a nyelvcserét, a magyar nyelvi egynyelvii-
ségben végz6d6 folyamat kiilonbozo fazisait éli at (BARTHA 2003).

A ciganyok nyelvhasznalatara is az er6teljes nyelvi asszimilacid jellemz6
(Ors6s-VARGA 2001). Ennek eredményeképp, bar kisebbségenként eltérd arany-
ban, de tébben valljak anyanyelviiknek a magyart, mint a kisebbségi nyelvet,
pedig a nemzetiségi hovatartozas reprezentaciojaban, a kisebbségi identitas, ill.
a kisebbségi csoport kohézidjanak megdrzésében kiillondsen nagy jelentGsége
van az anyanyelvnek. A nyelv a nemzetiségi hovatartozas legf6bb ismertetdjegye,
gyakran a csoporttal valé azonositas egyik legfontosabb eszkoze.

A fent emlitett kisebbségi torvény kimondja, hogy anyanyelvét barki, minden-
kor és mindenhol szabadon hasznalhatja. A kisebbségi nyelvhasznélat feltételeit
az allam koteles biztositani.

Magyarorszagon a kisebbségi nyelvoktatas és népismeret tanitas megszer-
vezéséhez nyolc tanuld és sziilé irasbeli kérése utan foghat az iskola. Ez az
oktatds mindségileg mas, mint mds tantargyaké. Feladat- és célmeghataroza-
saban ugyanis nemcsak a puszta idegennyelvtudas, hanem kisebbségi torténe-
lem, kultara, hagyomanydrzés, népismeret, Onismeretet is szerepel, ami segiti
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a kisebbséghez tartozot abban, hogy megtalalja, megérizze és fejlessze identita-
sat, erésitse a kozosséghez valo kotédést. Ha egy intézmény tobb (6voda, altala-
nos iskola, gimnazium, kollégium stb.) kozoktatasi feladatot is ellat, akkor, érte-
lemszertien, a kisebbségi nevelés és az adott intézmény altalanos célkittizésein
tal, a szUil6t a ténylegesen igényelt szolgaltatasrdl is tajékoztatnia kell, vagyis arrdl,
hogy a konkrét kisebbségi nevelési, nevelési-oktatasi forma keretei kozott mi az
intézmény célja és feladata.

A kisebbségi nyelv és kultira dpolasa is, barmennyire is fontos szimboélumai
a kulturélis identitdasnak, a magyarorszagi ciganyok/romak esetében ezek csor-
bét szenvednek.

A nemzeti és etnikai kisebbségek jogairol sz6l6 torvény ugyan jogot és lehe-
tdséget ad meghatarozott nemzetiségi intézmények létrehozaséra és ilyen tipust
oktatas és nevelés folytatdsara, a kisebbségi oktatas keretében a nyelv és népisme-
ret oktatdsara, 4m a feltételek biztositdsa esetében minden esetben jelentds hia-
nyokat lathatunk.

A cigany kisebbség ovodai illetve iskolai nevelésének, oktatdsanak formait,
tartalmi kereteit a Nemzeti, etnikai kisebbség 6vodai nevelésének irdnyelvérél
és a Nemzeti, etnikai kisebbség iskolai oktatdsanak iranyelvérdl szol6 rendele-
tek szabalyozzak. Az 6vodai nevelés célja, hogy oly mddon készitse fel a gyerme-
keket a sikeres iskolai elémenetelre, hogy tudatosan épitsen a cigany kultdra és a
tobbségi kulttra kozotti kiilonbozéségekre és hasonlésagokra. Uj elem, hogy az
Orszégos Roma Onkorményzatnak, illetve a cigany kisebbségi énkormanyzatok-
nak - a kulturalis-oktatasi autondmia jegyében - iskola-fenntartasi, és -alapitasi
jogaik vannak, sajat iskoldkat mikodtetnek. Az iskolai oktatds-nevelés biztositja a
cigany tanulok szamara a ciganysag kulturalis értékeinek megismerését a cigany-
sag helyzetérdl, jogairdl, szervezeteirdl és intézményeirdl szolo ismeretek oktata-
sat (Stratégia, 2011).

A nemzetiségi és cigany kisebbségi oktatdst folytatd intézményekben a leg-
valtozatosabb formdban valdsul meg a nemzetiségi oktatds. Az iskoldk egy rész-
ében tobb tipusu oktatas, ill. tobb nyelv kiilonbo6z6 tipusu oktatasa is folyik. Emel-
lett el6fordul, hogy az iskola a nemzetiségi nyelvoktatds mellett cigany kulturalis
kisebbségi nevelést is folytat valamelyik cigany nyelv oktatasaval, vagy anélkiil.

A ciganyok/romék esetében az anyanyelvnek azért van jelentdsége, mert ez
a nemzetiség hdarom anyanyelven osztozik: a magyaron, a romanin és a bedson.
Magyarorszagon a cigany kisebbségi nevelésnek alapvetéen két formdja mikodik.

(1) Cigany kulturalis kisebbségi nevelés-oktatds romani, vagy beas nyelv okta-

tasaval

(2) Cigany kulturalis kisebbségi nevelés-oktatas magyar nyelven, romani vagy

beas nyelv oktatasa nélkiil (Jelentés, 2011)
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A 2005-t6] folyamatosan végzett vizsgalataink, melyek arra iranyulnak, hogy fel-
térképezziik azokat az iskoldkat, 6vodakat, ahol romani és/vagy beds nyelvet is
oktato cigany kisebbségi programokat miikddtetnek, és informacidkat gytjtiink
e programok muikodésérdl, hatékonysagardl adatokkal szolgalnak azokrdl az
intézményekrdél, amelyekben a cigany kisebbségi nevelés fent emlitett formaibol
a nyelvek tavaszan végzett oktatasa is megvaldsul. A 2009-es tanévben végzett
kutatasunk szerint a cigany kisebbségi oktatas a beas nyelv oktatasaval 10 intéz-
ményben, lovéri nyelv oktatasaval 23 telepiilés 27 intézményében folyt (Orsos
2012:94).

A kutatds eredményei igazoljak, hogy a kozoktatasi torvény mds alkalmazasi
feltételeket tamaszt, ha idegen nyelv oktatasardl, és mast, ha nemzetiségi nyelv-
rél van sz6. Ez nagyon is elfogadhatd, hisz rossz iranyba vezetne egy olyan okta-
taspolitika, amely pl. az idegen nyelveket a kisebbségi nyelvekkel allitana szembe.
Az oktatas feltételeit vizsgalva eszerint a kisebbségi oktatast folytatd intézmények
vezetdbivel, ill. pedagogusaival szemben a torvény megengedd:

99.§ ((3) Ha nincs a képzés szakiranyanak megfelel6 hazai felséfokd pedagoguskép-
zés vagy megfeleld végzettségli és szakképzettségli pedagogussal nem tudjak ellatni
a feladatot, a nemzetiségi 6vodai nevelésben, iskolai nevelés-oktatasban, kollégiumi
nevelésben pedagogus-munkakort tolthet be, tovabba vezet6i megbizast kaphat az is,
aki az e torvény 3. mellékletében foglaltak vagy az dtmeneti, tovabba a kivételi szaba-
lyok szerint pedagdégus-munkakort tolthet be az 6vodaban, iskolaban, kollégiumban,
valamint az adott nyelvbdl legalabb kozépfoku ,komplex” tipust allamilag elismert
nyelvvizsga bizonyitvannyal vagy azzal egyenértékii okirattal rendelkezik. (MKi11-162
2011: 69)

A ciganyok az 4j koznevelési koncepcioban nemzetiségként jelennek meg, utalva
a 1993 Ota érvényben 1év6 kisebbségi torvényre, mely a nemzetiségiekkel egyenl6
szintre emeli az etnikai kisebbségeket, és megerdsitendd, hogy a magyarorszagi
ciganyok iskoldzasa a nemzetiségi oktatassal azonos tamogatasi rendbe keriilt.
Ugyanezt igazolja A nevelési-oktatasi intézményekben pedagogus-munkakorben
alkalmazottak végzettségi és szakképzettségi kovetelményeirdl sz6lo6 rész is, mely
a Nemzetiségi iskolai nevelés-oktatas az 5-12. évfolyamon nemzetiségi nyelvtandr
végzettséghez koti (MKi1-162 2011:73).

A torvény készit6i arrdl a tényrdl se vettek tudomast, hogy épp ezt a hidnyt
kivanja orvosolni a mar tobb mint egy évtizede létezé romoldgusképzés. A fel-
s6oktatasban minden évben végeznek olyan szakképzett romologusok, akik a
cigany nyelvek és a népismeret képzésében tanarként egyetemi végzettséget sze-
reznek, és a kisebbségi nyelv és kulttra apoldsa teriiletén egyediil 6k rendelkez-
nek olyan kompetenciakkal, melyek a kozoktatasban hasznosithatdak lenné-
nek. Az ellentmondas égbe kialto: mikozben orszagosan hidnyoznak a képzett
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szakemberek, a torvényalkotok nem vesznek tudomast arrdl, hogy a Pécsi Tudo-
manyegyetem Bolcsészettudomanyi Karan minden évben végeznek valamelyik
cigany nyelv és népismeret oktatdsara felkészitett pedagdégusok/romolégusok,
akik koziil tobbeknek nincs lehetsége végzettségének megfeleld tevékenységet
folytatni, ugyanis még azokban az intézményekben sem torvényi el6iras szak-
képzett munkaerdt alkalmazni, ahol a cigany kisebbségi nyelv és népismeret
oktatasa torténik. Lassunk ennek igazolasara néhany — a kozoktatas rendszeré-
nek napi gyakorlatabol - kiragadott példat! Az altalanos iskolakban csak mutato-
ban (6tven alatti azon intézmények szama) folyik cigany nyelvi program, de ezek
kozil is, vannak olyanok, akik mit sem tudnak az iskolaba jar6 gyerekek hatteré-
rél, sokszor mar a sziilok altal is elfelejtett anyanyelvrél. Vizsgalatunk elvégzése
soran magunk tapasztaltuk, hogy vannak olyan intézmények, ahol az intézmény-
vezeté nem tud kiilonbséget tenni a cigany nyelvek kozott, ezért teljes a zirzavar,
igy mindenféle szandékossag ellenére a tanuljak a lovarit vagy a bedst romungréd
gyerekek, illetve a beast olah cigany tanuldk.

A cigany nemzetiségi és kisebbségi oktatdshoz sziikséges nyelvi képzés megol-
datlan, igy az ezen a cimen igényelt tdimogatasok sok esetben felkésziiletlen peda-
gbgusok felzarkéztatd oktaté munkajét jelentik. Erthetetlen, hogy uj torvény a
koznevelésrél miért nem irja eld feltételként a cigany nemzetiségi képzést foly-
tato kozoktatasi intézményekben a romoldégus alkalmazésat.

A nyelvtanarképzés hianyanak kovetkezménye, hogy a cigany nyelvekbdl szak-
képzett pedagdgus — nyelvtanari végzettségli — nem létezik. Mas nyelvbél nyelvta-
nari végzettséggel rendelkezd, anyanyelvi pedagogus is igen kevés talalhato a bar-
melyik cigany nyelvet tanitok kozott dltalaban. Nem anyanyelvi, a cigany nyelvek
valamelyikét ismer6 pedagdgus is kevés. Mivel tehdt az orszdg egyetlen intéz-
ményében sem folyik — semmilyen fokon - a cigany nyelvekbdl nyelvtanarképzés,
igy a nyelvet képzok képzettsége is kétséget hagy maga utdn, e téren a ,,szakma”
megosztottsaga is Oridsi. Sem a kozoktatdsi, sem a fels6oktatasi torvény nem tar-
talmaz szandékot és garancidt arra, hogy a hianyzé nyelvtanarképzést a fent emli-
tett nyelvek esetében megszervezze, és ezzel a sziikséges nyelvtanari végzettség
megszerzésének kijel6lné az idébeli korlatjat is. Ennek hidnyaban ezt a mindmaig
hidnyzo, am egyre tobb oktatdsi problémat és egyenlétlen esélyeket teremtd prob-
lémat az oktataspolitika korlatlan ideig nem kivanja orvosolni.

Amirdl viszont a térvényalkotok megfeledkeztek, hogy bar képzéseket,
tovabbképzéseket a ciganyokrol/romakrol sok helyen, sokféle szervezésben tar-
tanak, romoldgia jelenleg elsé tandri szakképzettségként is valaszthaté a bolo-
gnai rendszerhez igazodva a Pécsi Tudomanyegyetemen. Romoldgus/romoldgia-
tandr képzése masutt nem folyik az orszag egyetemein, és mivel a dél-dunantuli
térség, Pécs és kornyéke hosszui id6 6ta jelentds szellemi centruma és innovacios
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gécpontja a cigany/roma kozosségnek, a romoldgia képzés fontos szerepet tolt be
e kozosség tarsadalmi integracidjaban is.

A romoldgia mint tudomanyteriilet a Pécsi Tudomdnyegyetemen az elmult
tobb mint egy évtizedben tobb szervezeti formaban is miikodott. A specializacio-
bdl valo elindulast 6nallo tanszékké alakulas kovette a BTK-n beliil, majd - jelen-
legi formajaban is — a nevelésszociologiaval 6sszevonva a Neveléstudomanyi Inté-
zet tanszékévé vélt. A tudomanyteriilet fejlédése egyre inkabb olyan tovabblépési
irdnyt feltételez, mely a romoldgiat 6nallé kutatomtihely keretbe helyezi, beso-
rolva ald szerteagazo teriileteit, megalapozva ezen diszciplinak egyetemi oktatasat.

A tudomanyos informaciokon alapuld képzés, mely a romoldgia szertedgazo
tudomanyteriiletét képviseli, és ezzel megteremti a fejlesztési, kutatdsi, oktatasi,
publikacids, gytjteménykezelési lehet6ségek szélesebb kor kiaknazasat, kiilono-
sen fontos terepét jelenti a tarsadalmi integracio erdsitésének, a leszakado kisebb-
ségi csoportok, foként a cigany/roma lakossag iskolaztatasaban és kulturdjanak
megOrzésében és fejlesztésében. A szak ezeknek a kutatdsoknak és fejlesztések-
nek egyik allandé résztvevdje most is, de mint szakmai miihely egyre inkébb koz-
pontja kivan lenni az egyetemen beliil, illetve a dél-dunantdli régioban.

A 2011 nyaran a pedagdgusképzés atalakitdsardl is szakmai vitara bocsatott ter-
vezet szerint azonban a romoldgia a jovében kizarolag tovabbképzések soran elsa-
jatithato ismereteket kindlo szakok kozott szerepel. Ez a javaslat szamos ellenérv-
vel cafolhat6. A romoldgia ismeretanyaga tovabbképzés formajaban hasznos lehet
az altalanos tanarképzésben, minden pedagdgus szamara hozzaférhet6 ismeret-
anyagként, de tovabbra is szitkséges a romoldgia 6ndlld szakként (szakparban)
vald oktatasa a tanarképzésben. Ennek megsziintetése csak akkor lenne indokolt,
amennyiben a romologia mint altalanos alapismeret beépiilne a tanarképzésbe
és minden leendd pedagdgus szamara kotelezd stidiumma valna, tovabba, ha
a magyarorszagi cigany nyelvek, ill. cigany népismeret tanarok képzése 6nallo
szakként is valaszthato lenne.

Mivel azonban jelenleg az altalanos pedagdgusképzés térzsanyaganak nem
kotelezé része mindentitt a romoldgia, a nyelvtandrszakok sem miikodnek,
mikézben a Regionalis és Kisebbségi Nyelvek Kartaja mar 2008-ban kiterjesz-
tette a védelmet a két magyarorszagi cigany nyelvre — semmiféle érzékelhetd el6-
relépés ezligyben eddig nem tortént; a romoldgia — a tervezet szerinti tovabb-
képzéssé valé degradalasaval pedig hivatalosan is devalvalddna a cigany nyelv és
kultdra, és vele aranyosan — ha nem aranytalanul, de néne a tudatlansag és ezzel
egylitt az el6itéletesség is ezzel a népcsoporttal szemben.
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VAMOS AGNES ES MUNKATARSAI
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A BOLOGNA-FOLYAMAT
KOVETESE AKCIOKUTATASSAL

- A BABE-PROJEKT AZ ELTE-N-

A 2011. évi Orszagos Neveléstudomanyi Konferencidn szimpozium keretében
kilenc el6add, egyazon kutatdcsoport tagjai bemutattak az ELTE PPK Neveléstu-
domanyi Intézetében folyd hat éves akcidkutatdsukat. A BaBe-roviditéssel jelolt
kutatas — mely elnevezését a Bachelor képzés Bevezetése kezdGbetiikbdl nyerte —
a 2006-2011 idészakban folyt a pedagdgia alapszakon. A szimpozium eléadoéi és
jelen Osszegzés szerz6i remélik, hogy kutatasuk eredményei szamos kérdésben
segitik megérteni a felsGoktatas mitkodését, s egyuttal gazdagitjak az akcidkuta-
tasrol szolo tudast.

AZ AKCIOKUTATAS FELSOOKTATASI KONTEXTUSA

A magyar felsGoktatasban a bolognai folyamatként is jelzett rendszerinnovacié
szerkezeti és tartalmi valtozasokat inditott el. A ciklusos képzésre vald attérés
hétterében olyan hosszu ideje formalédo okok és igények alltak mint az eurd-
pai felsGoktatasi térség versenyképességének novelése, az oktatas és a munka-
erépiac kozti kapcsolat erésitése, a felsGoktatdsban tapasztalhato tomegese-
dés egyfajta Gjracsatornazasanak kezelése (Kozma 1998, 2010), és a szandék,
hogy a felsGoktatas talalja meg 4j tarsadalmi szerepét (HRuBOs 2010). E tanul-
many irdsakor mar kozismert, hogy az unié mas orszagaihoz képest nagyobb
nehézségekkel kisért reformfolyamat indult Magyarorszagon. A reform egy-
részt Osszecsuszott a felsdoktatdsban megindult 1étszamnovekedéssel (amely
a rendszervaltozast megel6z6 idészakhoz képest kiillonosen nagy aranyu volt),
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s az ugyancsak a rendszervaltozast kovetd felsGoktatasi szerkezeti és iranyitasi
atalakuldssal. A 2000-es években tartalmi korszer(sités is zajlott, pl. eurdpai
tamogatassal tananyagfejlesztés (lasd 2005-ben HEFOP), amely jelentés intellek-
tudlis er6forrast kotott le, s azt az érzést keltette a kozremiikodok egy részében,
hogy az 4j tananyagokkal, tartalmi korszertsitésekkel megkezd$dott a felsGokta-
tasban megjelend nehézségekbdl vald kibontakozas. A létszamnovekedéssel jard
terhelés a képzési teriileteken egyenetlen volt, s az 4j felsGoktatasi intézmények,
karok egy ideig ,felszivtak” a hirtelen megnétt hallgatoi létszam egy részét. Ezért
adott idépontban az intézmények és oktatok szintjén még csak kevesekre volt jel-
lemz6 azokkal a problémékkal valé direkt szembenézés, amelyekre a bolognai
reformmal kivantak megoldast taldlni. Emiatt is, valamint a hosszu késlekedést
kovet6 felgyorsitott bevezetés miatt a felsdoktatas nem allt készen ekkora valto-
zas befogadasara.

A BOLOGNAI FOLYAMAT KUTATASA KULFOLDON

A Bologna-folyamat a felsGoktatasi intézményeket nem csak az atalakitds meg-
valdsitasa szempontjabdl érintette, hanem kutatasa is érdeklddést keltett. Ha
a nemzetkozi teret nézziik, akkor ezeknek egy része a BaBe-projekthez hasonlé
témakorokben folyt, mint példaul kurrikulum-fejlesztés (DE LA HARPE-THOMAS
2009), és a hallgatok tanuldsanak timogatasa. Boséges szakirodalom talalhaté a
mentoraldsrol (EHRICH-HANSFORD 1999; WATERS 2003; BORDES—ARREDONDO
2005), a portfoli6 alkalmazasarol (MESTRY-SCHMIDT 2010), a szervezet fejleszté-
sérél (HataLA-GUMM 2006), vagy a hallgatok hangja témaban foly6 kutatasok-
rél (McINN1s 2001). Olyan komplex akcidkutatast, mint amilyen a BaBe, vagyis,
amely e fent emlitett kutatdsi témakat masokkal kiegészitve egyetlen projektbe
involvalta, alig talaltunk. Ilyennek tekintheté példdul, Taylor és Pettit kutatasa
(2007) amennyiben a BaBe-projekthez hasonld témakoroket érintett. Mindket-
ténél ers a torekvés a hallgatok bevonasara a kutatasi folyamatba, mindkettd
sokat foglalkozik az akcidokutataskor végbement tanuldsi folyamattal. A kiilonb-
ség talan az, hogy az el8bbiben az elért tarsadalmi valtozas (social change) értéke-
lése olvashatd eredményként, a BaBe esetében pedig a képzési program-innova-
cid és a vele egytitt jard tanulas.
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AZ AKCIOKUTATAS MIBENLETE

Az akcidkutatas a tarsadalmi problémakra adhaté tudomdnyos valaszok sajatos
forrasa. Lényege a kiils6 és bels6 folyamatok spiralis szervezédése és egymasraha-
tasa, az elmélet és a gyakorlat sajatos kettGssége, s a kutatasban résztvevok tarsas
tanuldsa és tanulokozosséggé valasuk esélye. Tudomanytorténeti szerepe a tarsa-
dalomtudomanyoktdl és a neveléstudomanyoktol is elvalaszthatatlan. Gyokerei a
19. szazadig nyulnak vissza, korai szakasza a 20. szazad elejére tehetd. Azdta jelen-
tds véltozason ment at, melynek eredménye egy 4j kutatasi paradigma lett. Elter-
jedtsége is annak is koszonhetd, hogy alapvetéen megvaltoztatta a tudomanyrdl
és a tudomanyos kutatasrdl valé gondolkodast. Ez nem fiiggetlen a 20. szazadi
episztemoldgiai gondolkodastol, a tudas eredetére, természetére, elérésére és dlta-
laban a megismerés hataraira iranyul6é gondolkodastol. Az akcidkutatas pedago-
giai térnyerésének az a felismerés is oka, hogy cél, eszkoz és eredmény koheren-
ciajat az egyéni és szervezeti tanulds egysége hozhatja létre. Sikeres akcidkutatas
ugyanis folyamatos, reflektiv tanulas nélkiil elképzelhetetlen, melybe hangsu-
lyosan beleértendd a tudds szocidlis konstrudlasat biztosité szervezeti tanulas,
a szervezet tanuloként valo értelmezése. Ebben a folyamatban a szervezet mind-
inkabb szigortu kovetelményeket timaszt tagjaival szemben, akik amellett, hogy
megtartjak egyéni nézépontjukat és érdeklédésiiket, csoporttagokka is valnak.
Viszont mindannyiuk felismert érdeke egymast segiteni abban, hogy elérjék
céljaikat: versenyképessé valjanak és versenyképesek maradjanak.

Az akcidkutatds tudomanyos értéke ma mdr vitathatatlan. Elterjedtsége miatt
variablitasa is nétt. Torténeti és mai tipusait, modelljeit mégis az akcidkutatas
gytjtéfogalom ala helyezik, ha azok fent emlitett paramétereknek. Nemzetkozi
tudomanytorténeti és tudomanypolitikai szerepéhez képest az akciokutatds jelen-
léte a hazai tudomanyos kutatasok kozott aranytalanul szerény mértéki, de van-
nak jelei egyfajta tudomany- és kutataselméleti paradigmavaltasnak (CAMPBELL—
GROUNDWATER-SMITH 2010, HALASZ 2012).

AZ UN. BABE-PROJEKT
AKCIOKUTATASKENT VALO MEGINDITASA

Az ELTE Pedagdgiai Pszicholdgiai Karanak Neveléstudomanyi Intézete tigy zarta
a 2005/2006. tanévet 4j székhelyén és 1j vezetdjével, hogy tisztaban volt a bolo-
gnai felsGoktatdsi rendszerre torténd atallassal, de kevésbé azzal, hogy ez miben
all. Alig volt vildgos, hogy a szakok képzési programja jelentds véltozason ment
keresztiil, s hogy példaul a pedagdgia szak esetében nem (csak) a réginek nem
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egyszeri megosztasa tortént a két ciklus kozott, hanem létre jott a szaknak egy
alapszak valtozata, amire majd egy mesterszak épiil. Az ezzel kapcsolatos tudas
azokndl volt, akik a képzési programfejleszté munkat végezték, azaz az akkori
szakfelel6soknél és a konzorciumba delegaltakndl. Megfelelé beavatkozas hia-
nyaban a résztvevok a ,,panikzonaba” sodrédtak, melyben fél6 volt, hogy nem
tudtak realis, adaptiv valaszokat adni. Ebben a helyzetben az oktatdk egy cso-
portja akcidkutatas meginditasat kezdeményezte, amit a Neveléstudomadnyi Inté-
zet befogadott. Az akcidkutatas melletti dontést a képzési program bevezetésének
elékészitetlensége indokolta, és az ebbél fakadé az oktatdi tudashidny. Ugy vél-
ték, hogy ebben a helyzetben az a praktikus, ha az 0j képzési program bevezetésé-
hez olyan kévetd kutatdst kapcsolnak, amely egyszerre képes a helyzet diagnosz-
tizalasra, majd az ebbdl levont kovetkeztetések alapjan a sziikséges korrekciokat
képes elvégezni és tovabblépni — a klasszikus akciokutatds spirdlis szervezGdése
szerint. Ez a 2006-ban rogzitett kutatasi elképzelés a 2011-ig tartd futamidé alatt
- az akcidkutatas logikajabdl és sajatossagabol fakaddan - tovabb arnyalodott és
ujabbak is megjelentek. Az elsé jelentdsebb valtozast az oktataspolitika nyilvan-
valéva valt passzivitdsa hozta magaval. Vilagossa valt a kutatocsoport szaméra,
hogy a képzési riziko tovabbi csdkkentéséhez kiilsé segitségre nem szamithat-
nak, sajat eréforrasaikra kell tamaszkodjanak. Az utols6 szakasz 2010-2011-ben
volt, amikor az ELTE, mint szervezet inspirdcidjanak koszonheten az akcioku-
tatds beteljesitette a feladatat azzal, hogy a pedagdgiai alapszakos képzési progra-
mot kutatasi eredményeinek bazisan megujitotta. A kutatds 2011-es lezarultéval
elmondhato, hogy igazolddott az akcidkutatas melletti 2006-0s dontés helyes-
sége. Az akcidkutatas elérte kozvetlen céljat azzal, hogy folyamatosan vizsgalt és
elemzett egy képzési programot a bolognai folyamat kezdetét6l, majd eredmé-
nyeire tamaszkodva megujitotta azt. Az akcidkutatdst meginditdsat ma is helyes-
nek tartjuk egy madsik, kozvetett célja és eredménye miatt is, nevezetesen, a koz-
ben végbement szervezeti tarsas tanulas és szakmai tanulokozosséggé valas miatt.

AZ AKCIOKUTATAS-ALAPU BABE-PROJEKT

Ebben az 0sszegz6 tanulmanyban a BaBe-akciokutatas néhany fontosabb para-
méterére tudunk csak kitérni. Fontosnak tartjuk, hogy az azonositasat szolgalo
elemeket bemutassunk, céljait, modszereit, eredményeit felvazoljuk. Fontosnak
tartjuk azt is, hogy a kutatocsoportot jellemz6 reflektiv folyamatot, mint tanu-
last kivalto és azt eredményez6 jellemz6t jelenitsiik meg, valamint tanulsagokkal
szolgaljunk az akcidkutatas sajatossagairol a kutatasmodszertanok irant érdekls-
déknek.
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A BaBe-projekt intézményi terepe az E6tvos Lorand Tudoményegyetem Peda-
gogiai Pszicholdgiai Karanak Neveléstudomanyi Intézete volt. Finanszirozassal
lényegében nem rendelkezett, eltekintve egy ELTE PK 2008. évi stratégiai for-
rasabol szdrmazo egyszeri timogatéstdl (PK HF 118-5/2008.) és a TAMOP 4.2.1
ELTE Kutatéegyetem palyazati forrasatdl a 2010/2011. évben. A kutatas idétar-
tama 2006—-2011, targya a pedagogia alapképzési szak miikodtetésének kovetése
volt és a képzési program, valamint a képzési programot miikodtetd szervezet
viselkedésének elemzése a Bologna-folyamat kiéptilése idején. A vizsgalat az érin-
tett szak 2006/2007. és 2007/2008. tanévek teljes hallgatdi évfolyamara és a Neve-
léstudomanyi Intézet minden oktatéjdra kiterjedt.

A kutatasban tobbféle modszert és eszkozt alkalmaztunk. Elemeztiink els6d-
leges forrasokat, végeztiink dokumentum- és tartalomelemzést, kérdéives lekér-
dezéseket, csoportos interjut és csoportos reflexidt, alkalmaztunk a tdmogatott
felidézés modszerét. Kiprobaltuk a hallgaték mentoraldsat és elemeztiik az ered-
ményt, a képzési és kimeneti kovetelmények pontositasara kompetencia-halot
dolgoztunk ki, majd vizsgaltuk bevezetését. Az eszkozok koziil tobbet ismételt
lekérdezéssel alkalmaztunk az egymast kovetd hallgatoi évfolyamokban és okta-
toi korben annak érdekében, hogy az érvényességet erésitsiik. 2010-ben a peda-
gogia alapszak komplex feliilvizsgalatat végeztiik el, majd ezt a projektrészt is ele-
meztiik. Végiil, 2011-ben a BaBe-projekt teljes vertikumat 10 tanulmanybol 4llo
kotetbe rendeztiik. Ez utébbihoz az emlitett kutatasi eredményeken tul a szemé-
lyes narrativumok feldolgozasa is megtortént, s alkalmaztuk a tamogatott felidé-
zés modszerét. Tanulmanyoztuk az akciokutatas tudomanyos kozlésével kapcso-
latos elvarasokat.

A BABE-KUTATAS ONDEFINICIOS TOREKVESEI

2006-ban, a kutatds megkezdésekor a kutatocsoport kutatasi paradigma-valasz-
tas elé keriilt. Feltar6 munkat végeztiink az akcidkutatasrél, miikddésérdl, meto-
doldgiardl annak érdekében, hogy eldonthessiik kutatasunk azonositja-e magat
akciokutatasként, a résztvevok pedig magukat ,akciokutatoként”? Az vilagos
volt, hogy pénziigyi forrasok hianyaban kiilsé megfigyel6, konzulens alkalmaza-
sara nincs esély, s a kutatocsoport intimitas-igénye is a belsé részvételt erésitette.
A kutatds finanszirozasanak emlitett hianya viszonylagos fiiggetlenséghez jut-
tatta a kutatdkat, amennyiben nem volt a kutatasnak ,.elvart kimenete”, nem volt
megrendeldi elvaras. Ennek a kényszertinek mondhaté fiiggetlenségnek azon-
ban a végén magas ara volt, a finanszirozasi hiany ugyanis errodalta a kutatocso-
portban folyé munka akciokutatas-feltételeit. A BaBe-kutatdcsoport szervezeti
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beagyazottsaga gyengiilt, ami mogott kutatasvezetési hibak is allhatnak. A kifa-
radt kutatdcsoport az ujabb hallgatdi évfolyamok ismételt lekérdezését, az okta-
tok ismételt bevonasat a meglévé eszkozok hasznalataval még vallalta, de Gjabb
teriiletre mar nem volt erd, a dokumentalds leallt.

Az eredmények részbeni disszeminacidjahoz kotédé pozitiv visszhangok egy
2009. évi Tempus szervezésli bologna-konferencidn élénkitéleg hatottak. A kény-
szert kihagyds miatt a kutatocsoport 6vatosan vallalta az akcidkutatas jelleget, s
tevékenységében akkor a gyakorlatra iranyuld reflektivitdist és kutatdssal tdmoga-
tott fejlesztés-tipusti akciokutatdsi jellemzot hangsiilyozta.

2011-ben, a kutatds zardsakor és eredményeinek értékelésekor tjra szitkségessé
valt a kutatds 6ndefinicidja. Ennek érdekében a 2006-ban kezdédott és 2011-ben
zarult projekt eredményeit részletes elemzés ala vettiik, s korabbi tudasunkat
meghaladtuk azzal, hogy az akcidkutatds szakirodalmat ujra attanulmanyoztuk,
s értelmeztiik sajat tevékenyégiinkre. Ez alapjan, a tudomanyos hitelesség érde-
kében az onreflektivitast felvallalva most ki kell jelenteniink, hogy a 2006-2011
kozotti tevékenységiink teljes idejében nem elégiti ki a tudomanyos kutatdasnak
olyan attributumat, mint az allandé tervszeriiség, a rendszerezett tevékenysé-
gek sorozata, melyeket meghatarozott helyen, idében valoésulnak meg azzal a cél-
lal, hogy valamely problémara tudomanyos igényti megoldast talaljanak. Akik a
szisztematikus jelleget végig, azaz a teljes futamid6ben elvarjak az akcidokutatas-
tol, azok szdmadra ez nem volt az. Mivel azonban a kezdeti iddszak érdemben és
érvényesen vallalhat6 akciokutatdsi eredményeket hozott, amelyre a késébbiekben
tdmaszkodtunk, ezért projektként tovabbvittiik egy képzési program innovdcidjdba
és osszességében megéltiik az akcidkutatsdstol elvdrt kozos tanulds élményét. Ezért
az akcidkutatas fogalmat erny6fogalomnak tartjuk, amelyben jelen vannak a ref-
lektiv fejleszté-kutatds-tipus elemei, mert egy innovativ folyamatban a magunk
kutatéi habitusaval és gyakorlataval agensként vettiink részt. Jelen van a professzi-
ondlis és tdrsas tanulds tipusa, amennyiben a résztvevé kutatok jelentds tanuldsi
folyamaton mentek keresztiil. A teljes folyamara igaz, hogy elvetettiik a sodrédé
emberi megismerést és megértést, s helyébe a kozosségi intencionalis cselekvést
és annak kutatasat tettiik, s ezt tekintjiik a tanitasi és kutatdi kivalosag markans
koz6s jellemzdjének. Gazdag kutatasi eszkoztarral kovettiik, hogyan épiil ki egy
képzés a Bologna-folyamatban, hogyan alakul at a tanulasi eredmények szemlé-
let megismerése révén. Kutattuk, hogyan reagalnak a hallgatok, hogyan az okta-
tok, illetve hogyan a szervezet ezekre a véltozasokra. A kutatds soran ugyan nem
kutattuk 6nnén valtozasunkat, sajat tanulasi folyamatunkat, de a kutatas ered-
ményeinek szintetizalasakor és leirdsakor ez lett az egyik legnagyobb eredmény;
sajat tanulasi és kozosségalkotasi folyamatunk. Mindezek alapjan és Osszessé-
gében harom meghatdrozo elemet emelnénk ki, amelyek kutatasi paradigman-
kat jellemzik: (1) az akcidkutatas-jegyek, hiszen egy problémaként értelmezett
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tevékenységhez dnkéntesen szervez6dé kutatdcsoport céliranyos vizsgalatokat,
elemzéseket tarsitott. Ennek diszkussziv kiértékelését kovetéen a tevékenység
modositasara tett javaslatot. Ebben jellemz6 a kvantitativ jelleg. (2) A résztvevo
bels6é megfigyeldi statusz annak a kozosségnek és tevékenységnek a megfigye-
1ésével jart, amelyben a tevékenység folyt. A kutatast a gyakorlatban résztvevék
végezték, s reflektiven értékelték. Ez kvalitativ alkalmazott kutatds. (3) A tedria és
a praxis otvozetével kutatasunk hozzajarult az elméleti tudas gyarapodaséhoz és
gyakorlat atalakitasahoz. Mindegyik 6nmagaban tobb is kevesebb is, mint ami
a BaBe-projektben megvalosult.

A BABE-PROJEKT KUTATASI FOLYMATA

A kutatas kozéppontjaban 2006-ban annak vizsgalata allt, hogyan tudjuk az
Uj képzési programot a lehetd legkisebb rizikdval bevezetni. Normalis esetben
ugyanis egy innovacié szamol a rizikdval, mint olyan elemmel, amely a sike-
res miikodést veszélyezteti. Esetiinkben a riziké faktorai homalyosak, intuicion
nyugvoak voltak, ezért értelemszertien a riziko csokkentésére iranyul6 kezdeti
tevékenység is holisztikus maradt. Mivel nem volt vilagos, hogy hol és mivel kell
szamolni, ezért a kalkulalatlan riziké megnévelte az oktatdk és hallgatok korében
a bizonytalansagot. A probléma megoldasara a kutatas kezd6 szakaszaban ele-
meztik a képzési programot, a képzési programhoz tartozé dokumentumokat.
Kérdéives lekérdezésekkel megvizsgaltuk az oktatdi felkésziiltséget és a valtozta-
tasi hajlandosagot, innovacids potencialt. A hallgatok teljes korében elvaras-vizs-
galatot, hallgatdi jollét-vizsgalatot, majd bevalas vizsgalatot végeztiink. Kérdbives
vizsgalattal tdjékozddtunk a munka vilaga szerepléi korében egyszerti hozzaféré-
ses, nem reprezentativ mintan, a pedagdgia alapszakon végzettektdl elvart kom-
petencidkrol. Vizsgaltuk a hallgatok tanuldsanak sajatossagait, majd a hallgatok
tanuldsanak tdmogatdsara kisérletképpen mentorprogramot vezettiink be.

Mindezeknek hatasdra a képzési program miikodésének riziko-faktorai folya-
matosan ismertté valtak, mint példaul a program bels6 koherencidja tanulasz-
szervezési és értékelési szempontbdl, a tantargyi célok és kovetelmények kozotti
atfedések, hianyok, aranytalansagok, a KKK megfogalmazasok csekély mértéki
tanuldsszevezd ereje, stb. A kvalitativ és kvantitativ eszkozokkel végzett adat- és
informaciogytijtés azt igazolta, hogy szervezet és az oktatok kezdetben nagy nyi-
tottsagot és érdeklddést mutattak az vj feladatok irant és a problémak kézos meg-
olddsara.

Az akcidkutatas lényegébdl fakad azonban, hogy szoros kapcsolatot kell fenn-
tartson azzal a szevezettel, amelyben mukodik. Az akcidkutatas lényegébdl fakad
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az is, hogy eredményeit fejlesztésbe visszacsatolja. Ez utobbi egyre inkdbb nehéz-
ségbe iitkozott. A folyamat tervszert folytatasa a BaBe-kutatds legitiméacids prob-
lémdja miatt akadozott. A 2008/2009. Tanévben a BaBe-kutatas elvégezte a
felmend rendszer longitudinalis vizsgélatat, interjukat vett {61, értékelte a mentor-
kisérletet, de a kompetencia-halo integraldsa, a hallgatokat tamogat6 projektek,
az értékelési rendszer fejlesztése mar hattértevékenységként folytatodott tovabb.

A kutatds zar6 szakaszdnak a 2010/2011 tanév idészaka tekinthetd, amikor az
ELTE oktatasi rektorhelyettese elrendelte az egyetem Osszes alapszakjanak foliil-
vizsgalatat és értékelését, valamint javaslatot kért modositasra. A Neveléstudo-
manyi Intézet a BaBe-kutatdcsoport vezetdjét kérte fel erre a feladatra, aki - meg-
Orzott-tjjaszervezett csoporttal — a kutatas eredményeire tdmaszkodva komplex
képzési program-fejlesztést hajtott végre — az intézet valamennyi oktatdja és szer-
vezeti egységeinek bevondsaval. A folyamat zardsaként elkésziilt a fejlesztés ref-
lektiv elemzése, a régi és az Uj képzési program Osszehasonlitdsa tobb szem-
pont mentén, a szervezet vizsgalata, s nem utols6 sorban az akcidkutatas és a ra
tamaszkodd projekt reflekitv elemzése és kutatasi eredményeinek szintetizélasa
az oktatdk és a hallgatdk, a képzési program, a szervezet és a felsGoktatas egészé-
ben. A kutatds metakutatdsdhoz az akcidokutatds elméletének és gyakorlatainak
irodalmat is felhasznaltuk.

A BABE-KUTATAS ES -PROJEKT EREDMENYEI

A kutatds és a projekt eredményeinek bemutatdsa meghaladja egyetlen tanulmany
kereteit, ha a részleteit kiegyensulyozattan szeretnénk képviselni. Azt egyértel-
muen latjuk és allitjuk, hogy mindaz, amit a pedagdgia alapszakon végzett mély-
vizsgalat felszinre hozott, az tobb mint adott képzési program ,beliigye”. Tanul-
sagai vannak a felsGoktatas rendszerének egészére, egy intézmény (esetiinkben
az ELTE), egy képzési programot miikodtetd szervezet (esetiinkben a Nevelés-
tudomanyi Intézet), valamint az oktatok és a hallgatoi korére nézve. E dimenzio-
kon tdl e kutatasunk utan tobbet tudunk az egyének és a szervezetek tanulasa-
rél, s mindenképpen sokkal tobbet az akciokutatasrol. Tudomasunk szerint nincs
mas olyan kutatas, amely Magyarorszagon erre az iddszakra vonatkozoéan ilyen
sok teriiletrd], ilyen mélységti eredményt mutatna fel.
A BaBe-projekt eredményeit a felsdoktatds rendszerszintjére értelmezve:

- Lathatova véltak a Bologna-folyamat kiépiilését kovetd diszfunkciok egy
képzési program vizsgalatan keresztiil, s a fels6oktatasban zajlé valtozasok
esettanulmany-szinti dokumentaldsa drnyaltabb kép megrajzoldasét teszi
lehetévé a 2006-2011 kozotti idészakrol.
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- Lathatjuk a tanulasi eredmények szemlélet megjelenését és beépiilését egy
képzési programban, a kompetencia-alapt felsGoktatast segité és akada-
lyozé tényezoket.

- Megmutatjuk a képzési szintek (BA-MA) elkiilonitésével és 6sszehango-
lasaval kapcsolatos nehezségeket, beleértve a képesitési keretrendszerhez
vald viszonyt.

- Annak meglatasa dokumenalt, hogy a tanulasi eredményeket nem lehet
sem kizarolag a tudomany, sem a munka vildga fel6l megkozeliteni.

Eredmények egy fels6oktatasi intézményre értelmezve:

- Az innovacids pontencialt a felsGoktatasban feliilrdl lefele iranyulé hatas
teheti eredményessé, forditva nehezen vagy nem tartésan aktivalodik.

— A ciklusos képzésben a felsGoktatdsi intézmények/szervezetek kizarolag
klasszikus, tudomdanykozponti menedzselése és az ilyenmdd elvart oktatoi
habitus akadalyozza a bolognai filozofia befogadasat és annak megfeleld
miikodést.

Eredmények a felséoktatas akar barmely intézményének barmely szervezetére
értelmezve:

- A valtozas menedzselése sziikségességes és elengedhetetlen.

- Az akcidkutatassal elmozdulas tamogathaté a tanulasi eredmények és
kompetencia-alapu oktatastervezés, a munka vilagdhoz jobban igazodd
profilok, validacié iranyaba.

- A kompetenciak hasznalata a szak Gjjaszervezésekor a vartnal nagyobb
nehézséget okozott. A képzés nem koherens, ha megreked a tantargyak
fejlesztésnek szintjén.

- A kompetencia-hald segiti a tanuldsi eredmények szemléletet és gyakor-
latot, de akadalya is lehet a fejlesztésnek, ezért adaptiv mechanizmusokat
kell talalni.

- A kompetencidkbol valo kiindulas mint fordulat a hallgatoknal gyorsabban
megy végbe, mint az oktatéknal.

- Az oktatdk részvétele a mindségi oktatasban és a fejlesztésben nem sikeres,
ha ezt nem varja el a szervezet.

— A képzési programokhoz nem felelés, hanem menedzser sziikséges, aki-
nek feladatkorét, kompetenciajat és feleldsségi korét tovabb kell vizsgalni,
s egylitt kezelni a fels6oktatasi szervezetek menedzselésének kérdésével
a képzések szamanak és stlyanak ilyen mértékii novekedés miatt.

— A szervezetben is mikddik a ,,kritikus” tomeg” elv, mely a célzott iranyba
haladast akadalyozé és el6segitd funkcidban egyarant érvényesiil.
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- Az akcidkutatds jo eszkoz a szervezeti kohézi6 és -tanulds serkentéséhez.
Tovabb kell keresni a kutatdi-fejleszt6i, oktatd-kutatdi, egyéni, csoportos és
szervezeti egyiitthaladds ésszert lehetGségeit.

A felsorolt, a fels6oktatas szintjén altalanosan megfogalmazott eredményeken tul
a kutatas soran szamos konkrét eredmény is sziiletett, melyek koziil most kettét
emeliink ki.

1. Pedagodgia alapszakos kompetenciahdlo elkészitése: A fejlesztés igen hosz-
szu id6szakot olelt fel, hisz a kompetenciahalé megfogalmazasanak igénye
is expliciten egy évvel a szak megindulas utan fogalmazodott meg. Ennek
az igénynek az artikulalodasahoz, mas fejlesztési feladattal egyiitt, egyértel-
muen a szak bevezetését kovetd kutatasi folyamat jarult hozza a rendszere-
zett adatgytijtés, a tudatos helyzetfeltards megtervezésével és elinditasaval.
Mar az els6 vizsgalati adatok vilagosan jelezték mind a szakra jaré hallgatok,
mind az ott oktatok bizonytalansagat, és feltartak a szakirany egyes kurzusa-
inak és a szakzard kovetelményeinek és a végzettség tartalmanak ellentmon-
déasossagat. Ennek a dilemmanak a feloldasara indul¢ fejlesztés — a kompe-
tenciahdlo kidolgozasa — tette lehet6vé az alapos tajékozodast, az oktatoi és
néhol a hallgatdi, munkaadéi vélemények felszinre hozésat, a szakirodalmi
kitekintést. A kis lépésekben torténd fejlesztés ezen tal lehet&séget adott
arra, hogy a fejlesztési eredmények integralasa is elinduljon, hosszabb id6t
és tobb bevonddasi alkalmat biztositva a kollégdknak. Az oktatéi egyiittmii-
kodés 4j formai indultak igy el — példaul intézeti értekezleten mtihelyfog-
lalkozasok szervezése a kozos targyakat tanitd kollégak kovetelményeinek
egyeztetésére —, amelyek nem csupdan a kévetelmények nagyobb konszen-
zussal torténé megfogalmazasat eredményezték, de pozitiv hatassal voltak
a szervezet egyes tagjainak személyes kapcsolataira is.

2. A pedagdgia alapszak ijjdszervezése: A pedagdgia alapszak feltlvizsgala-
tara a BaBe-kutatas el6szor 2009 tavaszan tett javaslatot sajat szervezetében.
A tényleges véltoztatas azonban 2009 oktdberéig varatott magara, amikor is
az ELTE rektoranak kezdeményezésére megkezd6dott az egyetem alapszak-
jainak altalanos feliilvizsgalata. A BA moédositasat végzd, un. BAM-fejleszto-
csoport Ujraelemezte az alapszak mikodését, beleértve a problémak addigi
orvoslasat akadalyozo tényezoket, és 2010. janudr és junius kozott elvégezte
az Uj képzési halo kialakitasat, amihez felhasznélta a BaBe-kutatas addigi
eredményeit, konzultalt a hallgatokkal és a munka vildganak képviselSivel.
A 2006- 6ta folyd BaBe-kutatas eredményei azt mutattak, hogy a vizsgalt
alapszak problémai egyszerre szerkezetiek és tartalmiak, s ezek sokszor csak
logikai szinten valaszthatok szét:
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- egyes targyak nehézségi fokukat és/vagy tartalmukat tekintve a BA szint-
hez tartoznak, de nem a megfelel6 évfolyamon vannak;

- tobb tantargyban atfedések vannak, mashol hianyoznak a tanulasi el6zmé-
nyek;

- atdl sok alacsony 6raszamu (kis kreditértékii) tantargy elaprozza a képzést,
egyszerre okoz alul- és feliilterhelést a hallgatoknak;

- egyes targyak, mint példaul az osszehasonlitd jellegli, komplex elemzd
studiumok a hallgatéknak nehezek, ezeknek nem a bachelor szinten van
a helyiik;

— az alapszak altal felkindlt specializdciok nem igazodnak eléggé a munka
vilagahoz.

A BAM-fejlesztécsoport a teljes oktatdi gardat bevonta; munkacsoportok, fej-
lesztdi teamek alakultak, amelyeknek létrehozasdban a szakértelem mellett a tan-
székkoziség volt a szempont. A megujitott tanterv tantargyaival és mar az egyes
tantargytombok megnevezésével is koncepcionalisan interdiszciplinaris, s rdird-
nyitja a figyelmet az intézményi térténések komplexitdsara, a pedagogiai mester-
ség gyakorlatara, tanulé szempontjaira. Az 4j szakiranyoknal (oktatasszervezo és
humanasszisztens, valamint pedagdgiai asszisztens) a hangstlyok a munka vila-
gaban varhato feladatokra, ezekre valo felkésziilésre helyezédtek at, nyitva hagyva
a mesterszakra valo felkészitést is. Az 0j képzésben a hallgatok heti kontaktdra-
szamanak és a tantargyak szamanak csokkenése mellett nétt az egy tantargyra
juté édtlagos kreditszam. Az Gjjaalakitott képzési program vizsgalata sordn igazo-
lodott, hogy a tanulasi eredményeken alapul6 szemlélet elemei jelentésekké val-
tak az 0j képzési programban, de azt nem sikeriilt igazolni, hogy ennek mélyre-
hato, nézetbeli okai vannak, vagy az elméleti-gyakorlati tantargytipusok egyszerti
aranyvaltozasanak koszonhetd.

A BABE-PROJEKT KOVETKEZTETESEI

1. A BaBe-projektbdl levonhat6 szakmapolitikai kovetkeztetés: A bolognai
folyamat belépésével kezdetben feler6sodott az oktatdi és hallgatoi bizony-
talansag, amely a szakmai komfortérzés elvesztéstésével jart. Mivel a val-
tozas mértéke rendszerszint( volt, ezért megfeleld beavatkozas hianyaban
a résztvevok a ,panikzonaba” sodrodtak, melyben mar nem tudtak redlis,
adaptiv valaszokat adni. Mivel nem lattdk a tovabbvezetd utat, ezért fél6
volt, hogy nem képesek a megfelel6 megoldasokat kivalasztani. Az un. vél-
tozdsi zonabdl a komfortzondba csak akkor lehetett visszakeriilni, amikor
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magara a valtozdsra vonatkozoéan tudtunk kérdéseket és valaszokat megfo-
galmazni. A BaBe-projekt hozzdjarult az egyéni és tarsas tanulashoz, a gya-
korlat- és szakmai tanulokozosségként valo mikodéshez, a szervezeti tanu-
lashoz, s altalaban Gj szervezeti valaszok megsziiletéséhez.

A BaBe-projekt hozzdjarult annak felismeréséhez, hogy kutatas-fejlesz-
tés és innovacio egylitt jar; egy szervezet akkor tudja ezt jol menedzselni, ha
létrejon az oktatéknak egy olyan kritikus tomege, amely nem csak tudoma-
nyos érdeklddésének megfeleld kutatast végez, hanem oktatdi feladataiban
is ezt teszi, sajat munkdjahoz, felkésziiltségéhez és eredményeihez akar és
képes reflektiven viszonyulni.

. A BaBe-projektbdl levonhatd tudomdnyelméleti kovetkeztetés: belattuk,
hogy a kutatds résztvevdi valtoznak, s akik ma belsé kutatdk, azok egy masik
viszonylatban és a kutatds egy masik szakaszaban ,outsiderek” Igy ezt a két
dimenziot gyakran ujra kell definialni. A tudasnak ez a fajta épitkezése és
arésztvevonek ez a valtozo viszonyrendszere az, amely az akciokutatast, igy
a BaBe-kutatokat is elvezette az elmélet-gyakorlat kapcsolat 4j tedridgjahoz
és praxisahoz.

a. Eddigi az volt az dltalanos kép az akcidkutatasrdl, hogy az oktatoi hely-
zetben 1évék kutatoként szerepelnek és igy hoznak létre 4j tudast. Ez
a megkozelités a kozoktatas vilagara jellemz6, amely vilag funkciondli-
san elkiiloniil az akadémiai vilagtol.

b. A felsGoktatasban mads a helyzet. Ebben a szektorban az akcidkutatas
résztvevoi alapvetden kutatoi helyzetben vannak, de az akcidkutatas-
ban nem a képzés diszciplinaris trendejeinek megfelelden kell kutat6-
ként megjelennitik, hanem ezt kell tenniiik oktatdi szereplikhéz kapcso-
léddan. Ez szerepkonfliktushoz vezethet. Konfliktust eredményezehet az
is, ha a tudomanyos eredmények megitésében a kutatds tipusai mentén,
s nem a tudomanyossagi érték mentén alakul ki hierarchikus viszony.
A BaBe-projekt hozzdjarult a tudomanyos kutatasrdl és az oktatoi sze-
reprél valé gondolkodas tanuldsahoz, részbeni atalakulasahoz a szerve-
zeti gondolkodasban.

. A BaBe-projektbdl levonhatd kutatdsmodszertani kovetkeztetés: vannak
kutatasok, melyek nem mutatnak egyiranyd, linearis folyamatot, ame-
lyek soran egy akadémiai téma adott akadémiai fogalomrendszerébdl kiin-
duléan egy tudomanyos kérdés egyediili modon valé megvélaszolasa felé
halad. Ilyenek az akciokutatds fogalomkorébe tartozé kutatdsok, ame-
lyek kvantitativ és kvalitativ eszkoztarral tdmogatottan dllandéan 4j kér-
dések koriil forognak. Az akcidkutatds eredményei a gyakorlatba integra-
l6dnak, aminek kovetkeztében mar nem feltétlenil kiilonithetd el, hogy mi
a kutatas aktualis célja és aktudlis eredménye. A BaBe-projekt hozzajarult
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az akcidkutatas filozofidjanak és modszertananak megismeréséhez abban
a szervezetben, amelyben miikodott, és altalaban is ennek a kutatasi para-
digmanak a mikodéséhez a felséoktatasban.

OSSZEGZES

A BaBe-kutatds és -projekt reflektiv tanulds volt az oktatdi és kutatoi szerepek
integralasa révén, a felsdoktatasban folyo valtozasok megértése és az arra adhato
adaptiv valaszok megfogalmazasa érdekében. A BaBe-projekt akciokutatasként
azonosithato; érvényes tarsadalmi problémabol kiindulva tudomanyos eszko-
zOkkel nyert informdcidkra és adatokra tdmaszkodva tudomanyelméletileg alata-
masztott eredményre jutott. Ma kevés a felsGoktatasban folyd akciokutatds, ezért
is kiilonos jelentGségtiek tarthato, hogy a bolognai-rendszerre attéré Magyaror-
szagon a BaBe-projekt az, amelyik a leghosszabb ideig tartott, s legmélyebb vizs-
gélatot végezte egy képzési program bevezetésétdl kovetve annak ,viselkedését”,
majd eljutott Gjjaszervezéséhez a tanuldsi eredmények és munka vildga szem-
pontjainak figyelembevételével. A BaBe-kutatasra raépiilé BaBe-projekt ezen tul-
menden a benne résztvevék korében tanulokozosséget hozott létre. Hatdssal volt
a szervezetre is — ha ez nem is mindig volt tudatos. A BaBe-projekt erényeinek és
hianyossagainak megitélésének arnyalasaban a BaBe-kutatocsoport nem minden
részletében ért egyet, de abban igen, hogy a felsGoktatasban foly6 akcidkutatasok
sikertényezéinek a kovetkezok egyiittese latszik:

(1) a résztvevd egyének és csoportok allandoé tanuldsa, beleértve a szerve-

zetet is,

(2) timogato kiils6 kornyezet,

(3) a kutatok szakmai tuddsa a kutatds targyardl,

(4) az akcidkutatasra vonatkozd tudas mindsége,

(5) a kutatok beagyazottsaga abba a kozdsségbe, amelyben a kutatas folyik,

(6) a kutatds finanszirozasa,

(7) nyitottsag a szervezeti tanulasra és végiil

(8) a szervezet és kutatok oktatasrol, fejlesztésrél, innovaciordl és a tudomany-

rdl vald nyitott gondolkoddsa, nemzetkozi trendek ismerete.
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UTOSZO

Az ONK szereplés idején mar szerkesztés alatt allt az a kotet, amely e tanulmany-
ban jelzett kutatdst bemutatja. Jelen tanulmany megjelenése idején mar vald-
szintleg abbdl is tajékozddhatnak a tovabbi részletek irant érdeklédék. A kotet
cime: Képzési program és szervezet a magyar felséoktatds Bologna-folyamatd-
ban - a BaBe-projekt (2006-2011) (Szerkesztok: Vamos Agnes és Lénard Sandor).
A kotet fejezeteinek szerzdi és cimei betekintést engednek az ONK BaBe-szimpo-
ziumanak témakoreibe és egyuttal a kutatas fokuszaiba. A felsorolasban a kotet
fejezeteit jegyz6 szerzoket is latjuk:
1. A pedagdgia alapszak képzési programja (Lukécs Istvan és Vamos Agnes)
2. A bolognai folyamat kovetése az ELTE-n 2006-2011 kozott — a BaBe-pro-
jekt (VAmos Agnes)
3. Oktatdi egyiittmikodés és tanulo szervezet (Lénard Sandor)
4. Egy kompetenciahal¢ fejlesztése és hatdsanak elemzése (Kalman Orsolya és
Rapos Nora)
5. Tanulds a felsGoktatdsban (Gaské Krisztina és Kalman Orsolya)
6. A hallgaték hangja (Ddczi-Vamos Gabriella, Gaské Krisztina és Szivdk
Judit)
7. Mentoralds a felsGoktatasban (Kopp Erika)
8. Gyakorlati feladatok az alapképzésben (Szarka Emese és Szivak Judit)
9. Egy alapszak implementacids folyamata, elemzése és megujitasa (Vamos
Agnes és Lukacs Istvan)
10. Akcidkutatas és a tudoményrdl valé gondolkodés (Vamos Agnes)

A kotetben kozzétettiink minden fontos dokumentumot (KKK, kompetencia-
hélo, kérdévek stb.). Az események Osszerendezését Idészalag segiti. A kotet lek-
tora Haldsz Gdbor. A megjelentetést az ELTE Eotvos Kiad6 véllalta.
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A FELSOOKTATASBAN RESZT
VEVO HALLGATOK SAJATOSSAGAI
A TARSADALMI NEMEK MENTEN

Napjainkban a n6ék nagyobb aranyban vesznek részt a fels6oktatasban a fejlett
orszagok tobbségében (BAE et al. 2000; FREEMAN 2004; BUCHMANN et al. 2008).
A legnagyobb a nék elénye az USA-ban (1970 6ta folyamatosan nétt az ardnyuk),
de aranyuk Franciaorszagban, Portugaliaban, a poszt-kommunista orszagokban
és Latin- Amerikaban is 50% feletti (JACOBS 1996). A legnagyobb novekedés a gaz-
dasagi és a pszicholdgiai képzésben volt. A mérnoki, agrar, informatikai és ter-
mészettudomanyi karokon a nék még sok orszagban, kisebbségben vannak, de
folyamatosan csokken a lemaradasuk a férfiakhoz képest (BAE et al. 2000). Ame-
rikaban, 2007-ben, a mesterképzésekben 57% volt a n6k aranya, de mar a PhD
képzésben is eléri aranyuk az 50%-ot* (NCES 2007).

Tanulmanyunkban a felsGoktatas vilagat a kétciklust képzés bevezetése utan,
kiillonb6z6 néz6épontokbol vizsgaljuk. A tobbféle vizsgalati szemszog kozos jel-
lemzdje a tarsadalmi nemek mentén torténé elemzés, amelynek alapjat a TERD
kutatas képezi.2 A tanulmany elsé részében a kétciklusu képzés bevezetését kove-
téen a vertikalis szegregaciot vizsgaljuk nemenként. Kutatasi kérdésiink, hogy
vajon a képzés fels6bb szintjén valdban kisebb-e a nék ardnya, mint az alapkép-
zésben. Mdasodsorban a hallgatok privat életterveit kiséreljitkk meg nemi bontds-
ban feltérképezni. Vizsgalatunk feltaro jellegli, nem allitottunk fel hipotéziseket,
célunk a felsGoktatasban levé nemi kiilonbségek vizsgalata a fenti két témakor
szerint. A felséoktatasban levé nemi kiilonbségek vizsgéalatat azért tartjuk fon-
tosnak, mivel az utébbi évtizedekben gyors valtozasoknak lehetiink tanui, napja-
inkban a nék nagy tobbségben vesznek részt a felséfoka képzésekben. Ugyanak-

kor viszonylag kevés szakirodalom foglalkozik az oktatasban levé jelenlegi nemi
kiillonbségekkel.

! Hazankban is napjainkban a nék ardnya 49% a PhD képzésekben.

2 “The Impact of Tertiary Education on Regional Development”, OTKA T-69160. A kutatds vezetéje
Prof.Dr. Kozma Tamds és Dr. habil Pusztai Gabriella, akiknek ezuton is kdszonetet mondunk
a kutatasban valo részvétel lehetdségéért, az adatbazis rendelkezésre bocsatasaért, valamint szakmai
tanacsaikért.
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A n6k elédnyben vannak a gimnaziumokban és a felséoktatasban Magyaror-
szagon is (ROBERT 2000; SZEKELYI et al. 1998). Kordbbi kutatasainkban kimutat-
tuk (FENYES 2008, 20104, 2010b, 2010¢), hogy a férfiak a létszamaranyok mellett
szamos mas szempontbol is hatranyban vannak az oktatasban. Iskolai mobilita-
suk kisebb, csak a jobb hatterti férfiak jonnek a gimnaziumba és a felsGoktatasba.
Emellett a felsGoktatdsban tanuld férfiak szerzett kulturalis t6kéje (a klasszikus
»magaskultardban” valé részvétele) is kisebb, kevesebbet olvasnak, kisebb a kul-
turalis fogyasztasuk, és hatranyban vannak az informalis tanulds szamos forma-
jaban is. SOt a fitk iskolai eredményessége is kisebb kozépfokon, de a felsGokta-
tasban is szamos mutato szerint, annak ellenére, hogy jobb tdrsadalmi hattérbél
jonnek.

Fontos kiemelni, hogy néhany vonatkozasban, napjainkban is kimutathaté
a n6k hatranya az oktatasban. Egyrészt a lanyok tomeges bedramlasaval a gim-
naziumok és felsGoktatasi intézmények presztizse csokkent (NAGY 1999). Mas-
részt jelen van a horizontalis és vertikalis szegregacié a képzésben nemenként,
ami szintén hatranyba hozza a néket. A horizontalis szegregacio szerint a ,,ndies”
képzési agak és szakmak presztizse és munkaerdpiaci megbecsiiltsége kisebb,
mint a ,férfias” teriiletekeé.

Kutatasi kérdéseinket kvantitativ modszerekkel vizsgaltuk. Az elemzésben -
az SPSS programcsomag segitségével — kereszttablakkal és clusterelemzéssel dol-
goztunk, és vizsgaltuk eredményeink szignifikancidjat is. Kutatasunkban a TERD
kutatas két adatbazisat hasznaltuk fel. Az elsé mintdban 1361 harmadéves, nap-
pali tagozatos alapképzéses hallgaté (koriilbelill a vizsgélt populacié egyharmada),
a masodikban pedig 602 elsGéves nappali tagozatos mesterszakos hallgat6 (koriil-
beliil a vizsgalt sokasag kétharmada) szerepelt. A mintak regionalisak, a ,,partiumi”
térség magyar tannyelvi fels6oktatasi intézményei szerepeltek benne.> A harom
orszag hataran levo régidban, 2008-ban és 2010-ben folyt a lekérdezés. A mintak
a karok és az intézmények szerint reprezentativak (a mesterképzésben a repre-
zentativitast sulyozassal biztositottuk).*

értelmezést hasznaltuk. Ukrajndbdl a karpataljai részt, Magyarorszagrol két megyét (Hajda-Bihar és
Szabolcs-Szatmar-Bereg) és Romania négy megyéjét vontuk be a vizsgalatba.

4 A résztvevd intézmények: Debreceni Egyetem, Kolcsey Ferenc Reformétus Tanarképz6 Féiskola
(Debrecen), Nyiregyhdzi Féiskola, II. Rdkoczi Ferenc Karpataljai Féiskola (Beregszdsz), Partium
Keresztény Egyetem (Nagyvérad), Nagyvéradi Allami Egyetem (Nagyvarad), és a BBTE kihelyezett
tagozata (Szatmarnémeti).
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VERTIKALIS SZEGREGACIO
AZ OKTATASBAN NEMENKENT

A vertikalis szegregacio szerint minél feljebb haladunk az oktatasi szinteken,
annal kevesebb a né (bar ardnyuk a PhD képzésben is megkozeliti az 50%-ot),
illetve kimutathato az is, hogy a fels6oktatasi oktatdk és kutaték korében a nék
mar jelentds kisebbségben vannak. Emellett a szegregacio jele, hogy az elitintéz-
ményekben kevesebb né tanul, és nagyobb a nék aranya a levelez6 és esti képzés-
ben, melynek presztizse valamivel alacsonyabb, mint a nappali tagozaté. Ahogy
mar emlitettiik, mind az alap, mind a mesterképzésben a nék tobbségben vannak
a fejlett orszagokban, de kimutathat6 az is, hogy a mesterképzésben kisebb a nék
el6nye, mint az alapképzésben. Jacobs amerikai eredményei szerint is a nék ara-
nya alacsonyabb az elitiskolakban, mint a férfiaké.> Eredményei szerint a jelenség
hatterében az all, hogy miiszaki palyara kevesebb né késziil, és ezek altalaban elit
intézmények, mig a tanari képzésekben tobb a nd, és ezek altalaban alacsonyabb
statuszu intézmények. A masik ok, hogy a levezé és esti képzésben nagyobb a nék
aranya, és ahol van ilyen képzés azok szintén dltaldban alacsonyabb presztizsii
intézmények. A szerzé vizsgalataban tobbvaltozds mddszerekkel kimutatta, hogy
a két magyarazo tényez6 (mérnoki vs. tandri diploma, és a levelez6 vs. nappali
képzés) bevonasa utan mar nem szignifikdns a nem hatdsa az elit iskola valaszta-
sara. (JACOBS 1999)

A felsGoktatasban 1év6 vertikalis- és horizontalis nemi szegregaciot egylittesen
vizsgaltak amerikai kutatok, tobb orszagban. Orszagonként létrehoztak egy szeg-
regacios indexet, és harom makrotényezd hatasat vizsgaltak a szegregacié alaku-
lasara.® Az elsé a nemi egyenldség eszméjének elterjedtsége orszagonként (illetve
ennek ellentettje a hagyomanyos nemi szerepekkel valé azonosulds), a méaso-
dik az oktatdsi rendszer jellege (strukturalis kiilonb6zéségek az orszagok kozott:
a nem egyetemi fels6foku képzések elterjedtsége, a felséfoku képzés kiterjedt-
sége, a nék ardnya a képzésben), a harmadik faktor pedig a néi foglalkoztatas
szintje orszagonként. Eredményeik szerint a nemi egyenldség-eszmék terjedése
pozitivan hatott a nék aranyara az elit képzésben, de ahol kiterjedtebb volt a nem
egyetemi szintd fels6fokd képzés, ott tobb né volt a nem elit szektorban. Kimu-
tattak azt is, hogy a nemi egyenlGség normajanak terjedésével a nék jobban cso-
portosulnak a felséoktatas bizonyos szakjain (er6sebb a horizontdlis szegregacio),
emellett az is fenndll, hogy ahol kiterjedtebb a nem egyetemi fels6foku képzés,

5 A vizsgalat elit intézménynek tekintette azokat az iskoldkat, ahol az atlagnal magasabbak a
teszteredmények, kisebbek a felvételi aranyok, és végiil kisebb a végzettek aranya is.

6 A vertikélis szegregacié mérése soran harom képzési szintet kiilonboztettek meg, a nem egyetemi
felséfoku képzést, az alapképzést, és végiil a mester- és PhD-képzést.
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ott is nagyobb a horizontalis szegregacio. Utolsé eredményiik, hogy orszagon-
ként a vertikalis és horizontalis szegregacid pozitiv kapcsolatban volt egymadssal
- mas tényezok hatdsanak kisziirése utdn is — de a nemi egyenlGség eszmék elter-
jedtsége er8sebben hatott a vertikalis egyenldtlenségekre, mint a horizontalisra.
(CHARLES, BRADLEY 2002)

Az 1990-es években Magyarorszagon még megfigyelhet6 volt a vertikalis szeg-
regacié nemek szerint abban a vonatkozasban is, hogy az allami egyetemekre az
atlaghoz képest nagyobb ardnyban jutottak be a fiuk, mig az allami f6iskoldkba és
alevelezd képzésbe a lanyok kertiltek be nagyobb aranyban (L1sk6 2003, HRUBOS
2001a). Azonban kimutathat6, hogy mikézben a nék ardnya a felsdoktatasban folya-
matosan emelkedett, bearamldsuk az egyetemi szintii programokba erdsebb volt,
mint a f6iskolakba, tehat a vertikalis szegregacié idében csokkent (HRUBOS 2001b).

Sajat késébbi eredményeink (FENYES 2010¢) azt mutattak, hogy 2003-ban az
egyetemeken és f6iskoldkon a nék ardnya hasonld (67%) volt a ,,partiumi” tér-
ségben. A korabbi vizsgalatoknak ellentmondé eredmény hatterében az éllhat,
hogy a vizsgalt térségben (Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megye, vala-
mint Erdély és Karpatalja hatarhoz kozeli részei) nem volt miiszaki egyetem
csak muszaki féiskolai kar, és igy a féiskolakon tobb férfi tanult, mint ha lenne
muszaki egyetem.

Fontos megjegyezni, hogy a fenti eredmények még a Bolognai-képzés beve-
zetése el6tt sziilettek. Azonban jelen vizsgalatunkban mar 6ssze tudjuk vetni az
alap- és a mesterképzésben a ndk és férfiak aranyat, hiszen adataink 2008-ra és
2010-re vonatkoznak. Munkankban a vertikalis szegregacionak csak ezt az aspek-
tusat vizsgaljuk, és nem nézzitkk meg a szegregacio okait, de a kés6bbiekben ter-
veziink drnyaltabb kutatdsokat is. Kutatdsunkban azt feltételezziik a szakiroda-
lomra épitve, hogy a mesterképzésben valamivel kisebb lesz a nék tulstlya, mint
az alapképzésben.

1. tabldzat. A férfiak és nék ardnya az alap- és mesterképzésben
a ,partiumi” térségben, szdzalékok

Alapképzés : Mesterképzés

Az 1. tdbldzat alapjan lathatjuk, a férfiak a fels6foka képzés mindkét szintjén
kisebbségben vannak a vizsgalt térségben, sét a nék aranya még valamivel maga-
sabb is a mesterképzésben, mint az alapképzésben. Ez azt jelenti, hogy a vertikalis
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szegregacio nem mutathatd ki nemenként. A jelenség magyardzata soran meg-
néztiik, hogy hogyan alakul a nék és a férfiak aranya karonként, és arra figyel-
tiink fel, hogy a nék aranya a mesterképzésben kiilénoésen a ,,férfias” karokon
nétt meg. Mig az alapképzésben a férfiak két karon, a muszaki és az informa-
tikai karon voltak tobbségben (70% feletti arannyal), a mesterképzésben csak a
muszaki karon, de itt is csokkent az elényiik. Az informatikusképzésben aranyuk
78%-10l (alapképzés) 48%-ra csokkent (mesterképzés), és a természettudomanyi
karon is 42%-16l 32%-ra csokkent a férfiak aranya a képzés felsébb szintjén. A nék
aranya tehdt ezeken a tipikusan ,,férfias” teriileteken nétt meg a mesterképzésben,
és alegnagyobb novekedés az informatikai képzésben volt. Ennek az oka az lehet,
hogy a férfiaknak a haroméves informatikus képzés elegendd, hogy jé munkale-
het8ségekhez jussanak (pl. mint rendszergazdak), mig a néknek a programozé
matematikus szakot is el kell végezni, hogy hasonl¢ allashoz jussanak. A ,férfias”
tertileteken a néknek nehezebb megfelelni a munkaerépiaci elvarasoknak, tob-
bet kell letenniiik az asztalra, azonos munkakor és jovedelem eléréséért. Hason-
loan a muszaki és természettudomanyos palyakon szintén nehezebb helyt allni és
megfelelni a néknek, és feltehetdleg ezért szereznek tobben koziiliik itt mester-
diplomat is. Masik fontos eredményiink, hogy a tradiciondlisan ,,néies” szako-
kon (BTK, tanarképzés, egészségiigyi féiskolai képzések) magas volt a nék aranya,
és ezek az ardnyok nem véltoztak a mesterképzésben sem. Osszességében tehdt
a fenti eredmények okozhattak azt, hogy a nék aranya valamivel magasabb a mes-
terképzésben, mint az alapképzésben a vizsgalt térségben.’

A kutatds regionalis jellegével kapcsolatban felmeriilt, hogy eredményeink
nem feltétlenill altalanosithatéak pl. Magyarorszag egészére, mivel az itt 1évo fel-
s6oktatasi intézmények alacsony presztizstek, és hogy emiatt alakulhatnak mas-
képp itt a nemi killonbségek. Feltételezhetjiik példaul, hogy a férfiak aranya azért
alacsonyabb a mesterképzésben a vizsgalt térségben, mert mas (nagyobb preszti-
zst, pl. budapesti) egyetemen tanulnak tovabb mesterszakon, kiilonésen a ,,fér-
fias” képzési tertileteken. Ez 6sszhangban van a genderszociologia eredményeivel
is (1. FENYES 2010a), miszerint a férfiaknak nagyobb a teriileti mobilitasa, mint a
néknek. Az érvelés részben igaz lehet, tehat a fenti eredmény magyarazatanal ezt
a jelenséget is figyelembe kell venniink. Ha azonban a részletes adatokat tekint-
juk, az alapképzésben a hallgatok 53,5%-a, mig a mesterképzésben a hallgatok
77,3%-a a Debreceni Egyetemen tanult, mely intézmény hazank masodik legna-
gyobb egyeteme (az itt tanuldk szama szerint) és az intézmény magas presztizsét
mutatja, hogy 2009-ben kutatdegyetemi statuszt is kapott. A HVG (Diploma 2011
cimu specidlis kiadvany) rangsora alapjan a Debreceni Egyetem az 5. helyen all,

7 Tovabbi eredményiink, hogy a kozgazdasagi képzésekben a nék ardnya kissé emelkedett, mig az
agrarképzésben kissé csokkent a mesterképzésben az alapképzéshez képest.
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de a tanarok mindsége szerint a 3., mig a didkok jellemzdi alapjan a 10.8 A dia-
kok rangsoraban elért rosszabb helyezés abbdl adddhat, hogy a Debreceni Egye-
tem didkjai kozott tobb a hatranyos helyzet( (1. PuszTal 2009, 2011), és a térség
fejlettségi mutato is rosszabbak, mint mas magyarorszagi térségeké. Viszont az
oktatok mindsége kiemelkedd, csak a Corvinus Egyetem és az ELTE oktatodi elo-
zik meg. Emellett a masodik legnagyobb intézmény a résztvevok aranya szerint a
mintaban (20,6%) a Nyiregyhazi Féiskola, amely szintén elég jol szerepelt a HVG
rangsora szerint. A féiskolak koziil a 4. helyezést érte el, az 9sszes intézményt
tekintve pedig a 22., ami kozepes helyezésnek szamit. Ahogy a Debreceni Egye-
tem, a Nyiregyhdzi Féiskola esetén is jobb az oktatok mindsége (12. helyezés), mig
a hallgatok szerint csak a 36. helyet éri el, feltehetéleg a fent kifejtett okok miatt.
Tehat 0sszességében a férfiak és nék ardnyaira kapott regionalis eredményeink az
alap- és mesterképzésben részben igazak lehetnek orszagosan is, és nem csak az
elvandorlas okozhatta a férfiak kisebb ardnyat a mesterképzésben, hiszen az itt
1év6 két legnagyobb intézmény viszonylag magas presztizst.

MAGANELETI JOVOTERVEK
A FELSOOKTATASBAN TANULOK KOREBEN

A felsGoktatdsban tanul6 nok és férfiak kozotti kiilonbségek vizsgalatanak tovabbi
arnyalasara felhasznaljuk a magéanéleti palyara vonatkozo terveket. Figyelemmel
lesziink a hallgatok hézassagi és gyermekvallalasi terveire, illetve ezek elgondolt
idébeli elhelyezkedésére a karriertervben. A nemek karrierszemlélete eltér egy-
mastol, a férfiak szamara a pénz és a hatalom testesiti meg a sikeres pélyafutast,
még a nok elsédleges szerepiiknek kivannak megfelelni. Ezt kivalthatja a nemi
szocializacid, amelynek soran a fitlkat versengésre, érdekérvényesitésre nevelik,
még a lanyokban az alkalmazkodast erdsitik. (Bupa 1985). Mindez alkalmazko-
dik a nemi személyiségjegyekhez, mivel a férfiak versengébbek, racionalisab-
bak, mig a nék engedelmesebbek, kisebb onbizalommal rendelkeznek. (H. Sas
1984). A fels6foku tanulmanyok végzése alatt a néi hallgaték ugyanakkor vald-
szintileg szamolnak a kitolodott tanulmanyi id6bél fakad6 gazdasagi (késébbi

és nagydoktorival rendelkezé oktatok ardnydt, a didkok mindségénél pedig a kozépiskolak mindségét,
ahol a diak tanult (atlagos rangsor, illetve a kozépiskolai tanulményi versenyeken helyezést elérék
szama), Magyarorszag legjobb kozépiskoldibdl az itt tanuldk szamat, az els6 helyes jelentkezék
szamat, a felvettek ardnydt, a felvett hallgatok atlagpontszamat, a nyelvvizsgaval rendelkezé felvettek
aranyat, az OTDK helyezettek aranyat az intézményben, a PhD hallgatok szamat, és végiil a PhD
fokozatot szerzettek szamét a vizsgalt intézményben.
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munkavallalas) és maganéleti (kitolodott csaladalapitas) kovetkezményekkel,
a szakmai és privat életit Osszeegyeztetésének fontossdgaval. A magyar tarsada-
lom tradicionalis bedllitddasa a csaladkozpontusagot illetéen szamos kutatasbol
jol ismert (pl. PONGRACZ-SPEDER 2002; BLASKO 2006), és a jovendd értelmiségi
generacional is tetten érhetd.

A 2. tdbldzatban a hallgatok maganéleti joviterveit latjuk nemi bontésban,
ahol a hazassag és a gyermekvallalas feltételeit és varhato idézitését kérdeztiik
a hallgatoktol.

2. tabldzat. A hallgatok jovitervei nemek szerint, szdzalék (N=1339)

Csaladalapitas Feltétel és idozités Férfi N6
: egyaltalan nem akar hdzasodni L3744
- 4llamvizsga utan azonnal i 1055 10,3
oo - néhény év munka utén 42 418
Hazassag . .......................................................................
¢ karrierépités utan* fo205 015
egy bizonyos kor elérése C 68 5,3
: megfeleld partner megtalalasa fo251 29,7
- hazassagkotés 354 38
megfeleld partner megtalalasa 43,6 44,1
o ' biztos jovedelem 627 0 678
: Gyermekvallalas e : i
: sajat lakas** i292 1 373

¢ szakmai karrier © 82 i 109

© egy bizonyos kor elérése*** o4 1 102

399 940

Szignifikanciaszintek: * 0,02 **0,007 ***0,000

A magyar tarsadalomra jellemz6 tradicionalis gondolkodast jelzi azok alacsony
aranya, akik ugy tervezik, egyaltalan nem lépnek hazassagra (4% koriil). A tar-
sadalmi nemek kozotti kiilonbséget vizsgalva elmondhatd, hogy a férfiak és
nék kozel hasonld aranyban vélekednek ugy, hogy akar az allamvizsgat kéve-
téen azonnal hazassagot kotnek (a valaszadok egytizede), illetve 40%-uk sza-
mara egyarant elképzelhetd, hogy néhany év munkavégzés utan bekovetkezik
ez. A néhdny év munka utdn és a karrierépités utdn attribitum abban kiilonbo-
zik, hogy az elobbi feltételezett célja a biztos hattér megteremtése, a munka vila-
gaban toltott néhany éves gyakorlat megszerzése. Az utdbbi tulmutat ezen, és
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a karriertorés-mentes, folytonosan a munkavégzésre és elérehaladasra koncent-
ralo életut érvényesil. Ez a nék szamara a gyermekvallalas miatt nagyobb éldo-
zatok révén valosithaté meg (pl. tudatos gyermektelenség, a kivantnal kevesebb
gyermek sziilése, korai visszatérés a munkdba). Ugy tiinik, ezzel a hallgaténék is
szdmolnak, mivel csupan 15%-uk helyezi el6térbe a karrierépitést. A férfi hallga-
tok viszont a vartnal alacsonyabb ardnyban teszik ezt (21%), pedig a férfiak ese-
tében a karrier és a maganélet kdnnyebben Gsszeegyeztethetd.

Fontosnak tartjuk megemliteni, hogy egy korabbi, szintén a régidban vég-
zett vizsgalat (Regionadlis egyetem 2005, N=1100) eredményeihez képest elmoz-
dulést tapasztaltunk ebben a kérdésben: az 6t évvel korabbi megkérdezés soran
a lanyokhoz képest kétszer annyi fiu gondolt a karrier elétérbe helyezésére, és a
fitkhoz képest haromszoros aranyban a lanyok terveztek miel6bbi hazasodast.
(ENGLER-BoCsI 2005) Tehét a két nem éllaspontja kozeledni latszik a maganéleti
és szakmai jovoterveket illetGen.

A gyermekvillalds életkorhoz kotése a nék esetében bizonyul fontosabb ténye-
z6nek. Nem véletlentll, hiszen a karrier- és privattervek osszehangolasanal a bio-
logiai feltételek esetitkben valnak befolyasold szegmensé. Ugyanakkor latjuk,
hogy a férfiakhoz képest szignifikdns az eltérés, de a néi hallgatédsagnak csupan
egytizede szamol az életkor korlataival. Ez viszont nemcsak atgondolatlansag-
bdl fakadhat, hanem éppen ellenkezdleg: a valaszadok 9o%-a ugy kalkulal, hogy
nem tolja ki a ,végsokig” a gyermekvallalds idejét, hanem az optimalis id8sza-
kon beliil préobal tervezni. A gyermekvillalas kiemelten fontos feltétele a nok ese-
tében a sajat lakas megszerzése, amely a csaladalapitas biztos hatterének biztosi-
tasara utal.

Erdemes kiilon kiemelniink a hatdron tuli hallgatok csalddalapitasi bedllits-
dasat, mivel a tradicionalis szemlélet esetitkben még inkabb érvényesiil. Koziilitk
tobben készek arra, hogy a diplomaszerzést kovetden azonnal hazassagot kos-
senek, a nék 6tode bejeldlte ezt a lehetdséget. A karrierépitést kovetd elkotele-
z6dés egytizeditknek vonzo, a férfiak csaknem fele néhany év munka utan ter-
vezi ezt. A gyermekvallalast megel6z6 hazassagkotés az 6sszmintaban nem éri el
a negyven szazalékot, a hataron tuli fiatalok hatvan szazaléka viszont fontos fel-
tételnek jelolte meg. Az egzisztencialis hattér megteremtésében a nemek kozott
nem latunk érdemi eltérést, bar a nék valamennyivel jobban igénylik a sajat lakas
meglétét.

A hallgaték jovétervekre vonatkozo bedllitédasainak és az eredményességiik-
nek 6sszehasonlitdsa céljabol klaszteranalizissel harom hallgatéi csoportot hoz-
tunk létre. Erre azért volt szitkség, mert a nemek alapjan torténé osszehasonlitd
vizsgalatokban nem talaltunk jelentds eltérést. Ezért a jovOtervek Osszetételére
koncentraltunk, ahol azonban a nemi jelleg is megjelent, mint a késébbiekben
latni fogjuk. A klaszterek kialakitdsaban azok a véltozok szerepeltek, amelyek
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a maganéleti jovitervek kapcsan mertiltek fel. A klaszteranalizis soran kialakult
csoportok koziil csaknem azonos ardnyban jelenik meg a csalddcentrikusnak és
jelencentrikusnak elnevezett hallgatéi alminta, kisebb részt képvisel a karriercent-
rikusak klasztere.

A csalddcentrikus csoportjaba a mintaba keriilteknek az a negyven szazaléka
tartozik, akikre leginkabb jellemz6 a tradiciondlis gondolkodasmad a jévéterve-
ket illetéen. Az ide tartozo fiatalok hazassagi terveiket réviddel a diplomaszerzés
utan kivanjak megvaldsitani, néhany év munkavégzést kovetden vagy a tanuldi
évek utdn azonnal. A megfelel par megtaldlasa és a hazassag létrejotte egyarant
elofeltétele a gyermekvallaldsnak, illetve biztos jovedelemmel és sajat lakdssal ter-
vezik megalapozni az els6 gyermek érkezését. Az altalunk jelenkozpontunak titu-
lalt hallgatdi csoport az eredmények tanulsaga szerint privat joviterveivel kevésbé
foglalkozik, bizonytalan a jovéterveit tekintve vagy nem nyilatkozik réla egyértel-
miien. Legfeljebb a biztos partner megtalalasat tekinti fontosnak, a tobbi ténye-
26t egyelore figyelmen kiviil hagyja. A minta 39%-at alkotja ez a csoport. A karri-
erkozponta klaszterbe sorolt fiatalok szamara a maganéleti tervekben a szakmai
elérehaladds dominal, ez jellemzi a minta 6todét. A hdzassagot csak a karrierépi-
tés megkezdése utan képzelik el, a gyerekvallalas elsédleges feltételéiil szintén
a szakmai karrier kiépitettségét jelolik meg. Megfelel$ partnert nem a hazassag-
hoz, hanem a gyermekvallalashoz keresnek, ez utébbihoz fontosak még az egzisz-
tencialis feltételek rendelkezésre alldsa.

A kialakult klaszterek a nemmel, a latogatott felsdoktatasi intézmény kara-
val, a sziil6k iskolai végzettségével, a szill6k gazdasagi aktivitassal és a vallasos-
saggal korreldl, illetve ezeknél a tényez6knél taldltunk szignifikans dsszefiiggést.
A nemek tekintetében mutatkozé erételjes szignifikans eltérések nagyjabol meg-
felelnek a nemi sztereotipiaknak, valamint a férfi és n6i szerepekhez igazodo
hagyomanyos életat-elgondoldsoknak (sign.: 0,000). A férfiak fele a jelenkozpon-
tuak csoportjdba tartozik, a masik két klaszteren pedig egyenlé mértékben osz-
tozik a két nem. A noék kozel fele (46%) ugyanakkor csaladkézpontd, harmada
(33%) jelenkozpontd, és egyotodiikre jellemzd a karriercentrikussag.

A hallgaté intézménye, illetve kara erésen befolyasolja a jovéterveket (sign.:
0,000). A hatdron tuli fiatalok a leginkabb csaladkézpontuak, tradicionalis gon-
dolkodasuk kiiitkozik a minél korabbi csaladalapitasi szandékban és a hazassag-
kotés preferdlasaban is. A Nagyvéradi Allami Egyetem esetében példaul 83%-os
a csaladkozpontuak aranya, a BBTE Szatmarnémeti Karan és a II. Rakoczi Ferenc
Karpataljai Magyar Féiskolan 60%-o0s. A sziil6k iskolai végzettsége az apak és
anyak esetében hasonléan alakul: az also- és kozépfoku végzettségii sziil6k tobb-
ségét (44-42%) a csaladkozpontaak kozott talaljuk, a felséfokon kvalifikaltak
gyermekeinek tobbsége (38-39%) viszont a jelenkézpontiakhoz tartozik (sign.:
0,006). Elmondhato tovabba, hogy minél magasabb a sziil6k iskolazottsaga, annal
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inkabb karriercentrikusak a hallgatok, és a végzettség emelkedésével ellentétesen
csokken a csaladkozpontu gondolkodas. A sziilék gazdasagi aktivitdsa magas-
nak mondhaté az 6sszmintdban, mind az apak, mind az anyak kozel kétharmada
foglalkoztatott, de legnagyobb aranyban a csaladkozpontiak kozott talaljuk ket
(40%). JelentGs eltérés a karrierkdzponttiak csoportjaban mutatkozik, itt mind-
két sziilé 80%-ban aktiv munkaviszonnyal rendelkezik. Ugy tlinik, hogy a sziil6k
magasabb iskolai végzettsége mellett a stabil munkaerd-piaci jelenlét szintén eré-
siti a szakmai palya el6térbe helyezését a fiatalok jovéSterveiben.

Erdekes képet rajzol ki a klaszterek telepiiléstipussal torténd dsszevetése.
A vart Osszetételnek megfeleléen alakul az elsé két klaszter: kisteleptilésekrol
és kisvarosokbdl érkezd hallgatok tobbsége (40-43%) csaladkézpontu, a nagy-
varosiak (ide soroltuk a megyeszékhelyen és a févarosban lakdkat) jellemzden
jelenkozpontiak (42%). A karrierkézponttuaknal elsésorban nagyvarosi hallga-
tokra szamitottunk, ezzel szemben 6k képezik a kisebb hanyadot a csoporton
beltl (26%), a kisvarosiak 36%-ot, a falusiak 37%-ot fednek le a karriercentrikusak
taboraban. A kisebb telepiilések hallgatoi tizték ki tehat leginkabb célul a tanul-
manyok utjan torténd tarsadalmi mobilitast. A fent emlitett vizsgalathoz képest e
tekintetben is jelentds valtozas tortént, ugyanis a 2005-ben felvett adatok a kiste-
lepiilésekrol érkezdk erés csaladcentrikussagat, valamint a nagyvarosokban lakok
karrierkozpontusagat mutattak.

A vallasossag szerinti szignifikdns Gsszefiiggések elGzetes elgondolasunknak
megfelel6en alakulnak: a magukat vallasosnak vall6 hallgatok leginkabb a csa-
ladi életet allitjak kozéppontba (sign.: 0,000). A heti rendszerességgel temp-
lomba jardk 55%-a tartozik ide, harmaduk jelenkozpontu, a karriert 12%-uk tartja
eldbbre valonak. Hasonlé kép alakul ki az imadkozasi szokasokat illetSen is, akik
imaéletet élnek a csaladalapitast, akik nem, a jelenlegi életet (60%) és a karriert
(55%) helyezik el6térbe.

OSSZEGZES

A vertikalis szegregacio jelensége nem tlint el a felsdoktatdsban, annak ellenére,
hogy a nék tobbségbe keriiltek a képzésben, és szamos mas vonatkoztatasban is
elényben vannak. A kiilf6ldi szakirodalom szerint, a képzés felsébb szintjei felé
haladva csokken a nék aranya, és féleg a PhD képzésben és a felsdoktatasi okta-
tok és kutatok kozott alacsonyabb a ndk aranya. Mostani eredményeink azonban
— szemben a korabbi tendencidkkal - azt mutatjak, hogy a nék aranya még vala-
mivel magasabb is a mesterképzésben, mint az alapképzésben a ,,partiumi” régi-
o6ban (és 6sszhangban a szakirodalommal a képzés mindkét szintjén tobbségben
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vannak). Mikor a képzési teriileteket kiilon-kiilon is megvizsgaltuk, azt kaptuk,
hogy a n6k ardnya a mesterképzésben kiilonosen a tradicionalisan , férfias” terti-
leteken nétt meg. Magyarazatunk szerint azért tanul tobb né mesterképzésben
a ,masculin” szakokon, mert csak igy tudnak hasonlé pozicidkat, munkalehetd-
ségeket, jovedelmet elérni, mint az ezeken a szakokon tanulé férfiak, akik alap-
szinti diplomaval is j6 allasokhoz juthatnak. Emellett kozrejatszhatott a férfiak
kisebb mesterszakos részvételében az elvandorlas is, pl. hogy Budapestre men-
tek tanulni, bar az adatok azt mutatjak, hogy a térség felséoktatasi intézményei
relative magas presztizsiek, és nem feltétleniil van sziikség mashol tanulni, hogy
nagy presztizsii mesterszakos diplomat szerezzen valaki.

Eredményeink egy tovabbi (az oktataspolitika szempontjabdl is fontos) kuta-
tasi kérdést vetnek fel, miszerint hogyan 6sztonozhetdk (féleg a rosszabb tarsa-
dalmi hatter() férfiak a felsGoktatdsban, illetve a mesterképzésben valé nagyobb
részvételre, kiilonosen a ,,férfias” képzési teriileteken.

A hallgaték maganéleti terveit és szakmai palyafutdsat 6sszehasonlit6 vizsga-
latot harom klaszter 1étrehozdsdval elemeztiik, mivel a tdrsadalmi nemek 6ssze-
vetésében nem talaltunk jelentds eltéréseket. A klaszterek a demografiai hattér-
valtozdkkal erds osszefiiggést mutattak, igy jol koriilirhatokka valtak. Tovabbi
vizsgalatot igényel a klaszterek és a tanulmanyi teljesitmény, a tanulasi motivacio,
valamint a munkaattitid 6sszefiiggéseinek feltarasa.
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Vissza a tartalomhoz
FORRAY R. KATALIN

CIGANY DIAKOK
A FELSOOKTATASBAN

BEVEZETES

A tanulmany célja, hogy attekintse azoknak az allami, magan és egyhazi kezde-
ményezéseknek a miikodését, hatasat és hatékonysagat, amelyek a cigany, roma
fiatalok! sikeres felsGoktatasi palyafutasat kivanjak timogatni, segiteni. E kérdés
tanulmanyozasahoz sziikséges, hogy roviden éttekintsiik azokat az oktataspoliti-
kai dontéseket, kezdeményezéseket, amelyek a ciganysag iskolai eredményességé-
nek javitasara iranyultak.

A rendszervaltas el6tt indultak azok az oktataspolitikai kezdeményezések,
amelyek a cigdny gyerekeket sikeresebb dltalanos iskolai pélyafutdshoz kivan-
tak segiteni. A rendszervéltds utan, a kisebbségekrol sz6l6 4j térvény megsziile-
tése koriili vitak egyik eredménye volt, hogy a cigany tanuldk kozépiskolaba és
a felsGoktatasba vezetd utjat 6sztondijakkal probaltak segiteni. A Soros Alapit-
vany volt az els6é olyan kezdeményezés, amely 6sztondijat adott cigany diakok-
nak, kiilon fejleszt6 és motivald programokba vonta be éket, tiamogatand¢ sikeres
tanulmanyi palyafutasukat. Ezt kévetden a kormany is alapitott hasonld 6szton-
dijat, amely kiilonb6z6 formakban a kozelmultig fennallt - és talan djra elindul.

A ciganysag alacsony iskolazottsaga — kovetkezésképpen rossz munkapiaci
esélyei — olyan probléma, amelynek megoldasara mar tobb mint fél évszazada
segitd szandéku oktataspolitikai kezdeményezések sziilettek. Természetesen az
alacsony iskoldzottsdg ma mdst jelent, mint a mult szdzad hetvenes-nyolcva-
nas éveiben. Akkor a beiskolazas, az altalanos iskola elvégzése voltak a 6 célok,
késébb pedig a kozépfoku tovabbtanulas. Az altalanos iskolai felzarkdztato okta-
tast eredetileg csupan néhany éves tréningnek szantdk a hatranyok kikiiszobo-
lése érdekében, azonban hamarosan zsakutcava alakult (REGER 1978). Mindaddig

! A tanulmanyban a ,cigany” és a ,roma” népneveket véltakozva hasznalom. A népcsoport magyar
neve ,,cigany” volt, a ,roma” az eredeti nyelvben a népcsoport megnevezése. A politikai nyelvezetben
ma inkabb a ,roma” hasznalatos, azonban a népcsoport jelentds része 6nmagat nem igy, hanem
»ciganynak” nevezi.
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a ciganysag inkabb csak a koznyelvben ,,létezett”, inkabb hatranyos helyzettiekrél
volt sz6. A Kemény Istvan vezette, az 1970-es évek elsd felében végzett, de nyil-
vanossagra csak sokkal késobb jutott ciganykutatas (KEMENY 1999) mar hangsu-
lyozta a cigdnysag extrémen alacsony iskolai végzettségét, amely az évek sordn a
lakosséag tobbi csoportjahoz képest alig valtozott.

Csak a nyolcvanas években — nem utols6 sorban a kultarpolitikanak koszon-
hetden - kapott egyre nagyobb szakmai figyelmet és nyilvanossagot e népcso-
port még mindig extrémen kedvezdtlen iskolazottsagi helyzete. A rendszervaltas
kornyékén mar az is latszott, hogy néhany kisebb cigany csoport politikai don-
tési helyzetbe keriilt. A kisebbségi torvény megfogalmazasiaban maér az 6 képvi-
seldik is részt vettek.

A ciganysag nemzeti kisebbségként vald elismerése jelentés érdekképviseleti
1épés volt. Oktataspolitikai szempontbdl is a tobbi nemzetiséggel valo egyen-
rangusag, nem pedig a hatranyos szocialis, mtivel6dési helyzet kapott hangsulyt.
Igy elkezdédtek azok a 1épések, amelyek a cigany kisebbségi oktatdsi programok
kimunkalasahoz, elterjesztéséhez vezettek (FORRAY 1998).

Bar érzékelhetéen novekedett a cigany fiatalok kozépiskolai részvétele, megje-
lentek a felsGoktatasban is, az is kideriilt azonban, hogy a cigany kisebbségi okta-
tas az altalanos iskolaban gyakran csak az érintett gyerekek iskolai elkiilonitésé-
hez vezetett, nem pedig atiitd javulashoz az iskolai palyafutasban.

A 2002-es kormanyviéltas utdn a kérdés megolddsara iranyulo eréfeszitések
mas uton indultak. Hangsulyos volt a hatranyos helyzettiek mindenfajta isko-
lai elkiilonitésének megsziintetése: a hatranyos helyzetii és cigany tanulok kozos
iskolaban, kozos tanuldcsoportban torténd oktatdsa volt az inditvany és az erre
épiil6 gyakorlat kezdetei. Az iskolak anyagi tamogatast is kaptak, korszer(, 4j
modszereket dolgoztak ki (L1sk6-HAvVAS 2002; FORRAY-PALMAINE ORSOS 2010).
Ez a megoldas sem vezetett el a teljes sikerhez: a kisérletet az iskolak nagy rész-
ében feladtak. Nemcsak a feladat volt tulsagosan nagy, a megoldast az is nehezi-
tette, hogy a ciganysag hatranyos helyzett tomegei iskola nélkiili vagy csak egy
iskolaval rendelkez6 falvakban élnek.

Azonban nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy - valdszintleg az évtizedes
oktataspolitikai preferenciak hatdsara is — a cigany, roma fiatalok identitasukat
vallalva megjelentek nemcsak az érettségit ado kozépiskoldkban, hanem a fels6-
oktatasban is. A felsGoktatasban valé hangstlyos megjelenés, a sikeres teljesit-
meény, a diplomassa valas — az etnikai identitas vallaldsaval — olyan lépés a hazai
ciganysag torténetében, amely az el6zmények ismeretében akar természetesnek is
tekinthetd. Ez a 1épés vezethet azonban a cigany, roma népesség egyenrangu beil-
leszkedéséhez a magyar tarsadalomban.

Az egyik alapkérdés az lehet, hogyan illeszkednek az etnikai alapti timogatdsok
olyan tarsadalomba, amely elutasitja a tagjai kozotti faji-etnikai kiilonbségtételt
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(ForrAY-K0zMA 2010). A késGbbiekben bemutatott példak olyan programo-
kat mutatnak be, amelyek kizarolag az egyéni teljesitményre és a tamogatasra
érdemesek rossz szocidlis helyzetére fokuszaltak. Itt azonban olyan programok-
rél van sz6, amelyek az érintettek etnicitasat emelik ki, ennek alapjan szervezdd-
nek. A magyar tarsadalmi rendszert6l nem idegen a magyartol eltéré allampol-
gari csoportok szamadra szervezett kiilon oktatds — ezt féleg a hatdrokon tdl él6
magyarsaggal kapcsolatos példamutatds motivélta, mdsrészt az is, hogy a maso-
dik vilaghaboru el6tti orszagban is miikodott nemzetiségi oktatds.

ELMELETI HATTER

A roma ko6z0sség, mint etnikai kisebbség, tobb vonatkozasban is kiilonbozik mas
nemzeti kisebbségektdl. Egyik jellemz6jiik, hogy Eurdpa szinte minden orszaga-
ban élnek csoportjaik, kozosségeik, bar régionkban, az egykori allamszocialista
orszagokban nagyobb létszamot, magasabb ardnyt képviselnek, mint Eurépa mas
allamaiban. Magyarorszagi nemzeti kisebbségeinknek nem altaldnos jellemzdje,
hogy életszinvonaluk (anyagi ellatés, sziiletéskor varhat6 élettartam, egészségi
allapot, képzettség stb. tekintetében) 1ényegesen eltér a tobbségétdl. A ciganyokra
viszont éppen a tobbséghez képest jelentds lemaradas, hatranyok jellemzok vala-
mennyi teriileten. Nagy tobbségiik helyzetébdl kovetkezGen a tarsadalom margi-
nalis rétegéhez tartozik.

A romék helyzete az elmult évtizedben minden vonatkozasban rosszabbodott
Eurépéban, anélkiil, hogy ez az eurdpaiakban tudatosult volna. Ez nemcsak tér-
ségiinkre, a volt allamszocialista orszagokra érvényes. Az Eurdpa Tandcs egyik
beszamolodjaban olvashato, hogy a romak a tagallamok tobbségében a diszkrimi-
nacié szamtalan formdjat szenvedik el, és ,tilsagosan gyakran alanyai a diszk-
riminacidnak, marginalizdcionak és szegregacionak az oktatds, a foglalkozta-
tas, a lakaspolitika és az egészségligy teriiletén”? Tehat a nemzeti kisebbségekkel
szemben a romaknak kétszeresen kisebbségi a statusza. Egyrészt etnikai kozossé-
get, masrészt szocialisan rendkiviil hatranyos helyzetii csoportot alkotnak.

A masik oldalrdl viszont a roma kozosséget transznaciondlis vagy transzkultu-
rélis kisebbségnek is tekinthetjiik, tehat olyan kisebbségnek, amely tobbé-kevésbé
atvette a kornyezet tobbségének nyelvét és kulturajat. Ebben az értelemben szo-
kas ugy fogalmazni, hogy 6k Eurdpa ,legeurdpaibb” népe. Szamos kutat6 ebben
azt az esélyt latja, hogy a romak a jov6ben hozzdjarulhatnak az eurdpai integra-
ci6 elmélyitéséhez (FORRAY-MOHACSI 2002).

2 EU Beszamolo, idézi Forray R. (http://www.academia.edu/1475957/Ciganyok_a_felsooktatasban)

287



" = = = = = oEoEEEEEE E® FORRAY R. KATALIN " = = = oE oEoEEEEEEE ®E®=

A kozelmultig az volt jellemzdjiik, hogy kisebb csoportjaik 6nalléan szervezdd-
tek, versengve vagy éppen ellenségeskedve a tobbiekkel. A versengés természetes
dolog, am nem szabad tulértékelni. Ha egyel6re nem is tulsagosan latvanyosan,
de az er6s6d6 nemzettudat elemei is megjelentek az egyes allamokban éppen ugy,
mint eurdpai szintereken. Az alakuléfélben 1év6 nemzettudat eléfeltétele a sajat
érdekek hatékony megvalésitasanak. Am a nemzettudat kialakuldsa veszélyek-
kel is jarhat, amit éppen Eurdpa torténelme mutatott meg dramaian a 20. szd-
zadban. Ez a nacionalizmus, a nacionalista sovinizmus veszélye (FORRAY 2008).

A tarsadalom uj fejlédési céljait altalaban az értelmiségiek szoktak megfo-
galmazni. Amidta a roma kozosségben is vannak értelmiségiek, 6k azok, akik
a romak azonossagtudatat, egyuttal kozosségi tudatat alakitjak és erdsitik. Ez az
alakulo-fejl6d6 tudat a roma-cigany nemzet létrejottének alapeleme, ha a nemzet
fogalmat olyan emberek nagyobb csoportjaként hatarozzuk meg, akiket politi-
kai és kulturalis onallésaguk tudata kovacsol kozosségbe. Ez a tudat kialakulhat
kozos szarmazas, nyelv vagy torténelem talajan. A ciganysagra mindegyik jel-
lemz6 érvényes, és azt is tudjuk, hogy valamely nemzet 1éte nem kétédik megha-
tarozott foldrajzi teriilethez.

Eppen az elmult évszazad mutatta f6l annak véres bizonyitékait is, hogy egy
(vékony) értelmiségi rétegnek a tobbség diszkriminaldsaval és marginalizalaséval
parhuzamosan torténd kialakuldsa kedvez a politikai radikalizalédasnak, amely
széls6séges esetben akar a terrorizmus irdnyaba is vezethet. A ciganyellenesség
és a ciganyellenes diszkriminacio ezt a folyamatot valamennyi eurdpai orszag-
ban felgyorsithatja, kiilondsen az ifjusag korében. A hazai romapolitikanak és
az eurdpai-szint romapolitikdnak ebben az értelemben biztonsagpolitikai funk-
cidja is van.

A fentiek nyoman ezért kiilondsen indokolt, hogy a felsGoktatasban tanuld
roma/cigany fiatalokrol, leend6 értelmiségiekrdl ne csupan abban a szocioldgiai
Osszefiiggésben gondolkodjunk, amelyben a ciganységra iranyuld kérdésfeltevé-
sekben szoktunk, azaz ne a hatranyos helyzet és az abbdl val6 kijutas nehézsége-
ire fokuszaljunk (FONAI 2010, CZEGLEDI 2008). A didkokat elsGsorban abbdl a
szempontbdl prébaljuk megkozeliteni, hogy milyen jellemz6i vannak a leendé
roma értelmiségnek.

A cigany, roma értelmiségi elit kinevelése olyan tarsadalompolitikai célkiti-
zés, amivel a kozvélemény viszonylag széles kore — nemcsak a polgarjogi célokkal
rokonszenvezd vagy éppen az ilyen célokért kiizdeni is hajland¢ sztikebb értel-
miségi csoportok — egyet tud érteni. Az ehhez sziikséges eszkozokrol, intézményi
feltételekrdl analdgiasan gondolkodva hamarosan az elmult évszazad nagy hord-
ereju kisérleteihez jutunk. Az 6sztondijazas, a tehetséggondozé kozépiskolak a
20. szazad jellegzetes eszkozei voltak, hogy a nép, kiilonosen a falusi szegénység
korében rejt6z6 tehetségtartalék az egész tarsadalom érdekében feltaruljon, az
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ide tartozo fiatalok esélyt és tamogatast kapjanak a magasabb szinti mtivelddésre,
a fels6bb tarsadalmi osztalyokba val6 belépésre — egytttal tanuljak meg a kozélet-
ben is képviselni népiiket.

A tehetségnek és a tehetséggondozasnak ez a felfogasa és gyakorlata Magyar-
orszagon elsdsorban a két vilaghaboru kozotti népi gyokerti eszmerendszerek-
ben, szociografidban, irodalomban nyerte megalapozasat, kibontakozésa dllami,
egyhazi, civil 6sztondijakban és kollégiumokban valdésult meg. Az ilyen eszmei
alapozésu kollégium a mésodik vilaghdbort utdn a NEKOSZ mozgalomban érte
el legnagyobb eredményét, amely fennallasinak néhany éve alatt a parasztsor-
bdl szarmazd fiatalok szazait juttatta magasabb muveltséghez, inditotta el muvé-
szi palyan vagy vértezte fel olyan intellektualis eszkozokkel, amelyekkel verseny-
képesek maradtak az értelmiségi palyakon a kollégiumbdl val¢ kikertilésiik utan
is. A népi kollégium és elddjei hatasdnak egyik fontos része valdszintileg abban
van, hogy az intenziv felkészitést a csoporttal egyiittesen, kollégiumi rendszerben
folyt. Azaz a csaladi szocializacio korrekcidja roévid idén beliili nagyon intenziv
hatasrendszerben tortént.

A népi kollégium - és kozvetlen elddje a Gyérfty Kollégium - sok szempont-
bdl eltér hires el6djétol, az Eotvos Kollégiumtdl, amelyet (francia mintara) a kiva-
loak nevelése, az elitképzés érdekében még az elsé vilaghaboru el6tt alapitottak.
Bar az Eotvos Kollégiumban is tag lehetett mindenki szarmazasatol, tarsadalmi
hatterétdl fuggetleniil - ez a meritokracia alapja —, de kozvetlen tarsadalompo-
litikai célja nem volt. Tarsadalmi szerepe természetesen anndl inkabb, hiszen az
E6tvos Kollégium a tudomany nagyjait adta a magyar tarsadalomnak és a vilag-
nak, akiknek egyuttal — természetesen — a tarsadalmi poziciéjuk is magas volt
vagy lett.

A népi kollégium hatérozott tarsadalompolitikai célokat képviselt mind bazisa,
célcsoportja, mind tevékenysége, mind mddszerei tekintetében. Ertelemszertien
nem lehetett mentes az indoktrinaciétdl, hiszen szegény paraszt gyerekekbdl
rovid id6 alatt varosi értelmiségi elitet akart nevelni. Az atnevelés nemcsak az
ontudatot érintette, hanem az identitds egészét is at kellett hatnia ahhoz, hogy
sikeres legyen. Az E6tvos Kollégium elit-tudata a tudomany magas szintdi mtive-
lésére alapozodott, a népi kollégiumban a targyi-szakmai tudas mellett a tarsada-
lom kivalasztottainak elitjébe tartozasra (KARDOS 1978; ROTTLER 1977; KARDOS
2000; PUKANSZKY-NEMETH 2012 ).

Nem tekintjiik itt most at azoknak az évtizedeknek a torténetét, amikor a népi
kollégiumi gondolat - eltéré megnevezésekkel, némileg eltéré célcsoporttal - Gjra
és ujra format oltott. Ezek az erdfeszitések elsdsorban azért fulladtak kudarcba,
mert egyetlen 1épéssel akartdk athidalni a deprivélt, szegény rétegek és a kozép-
vagy felsé rétegek kozotti miiveltségbeli szakadékot, az ismeretek bévitésére kon-
centraltak, nem pedig a reszocializacidt tizték ki célul.
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A rendszervéltozas utan a cigdny, roma népesség jelent meg egyik olyan cél-
csoportként, melynek emancipacidjahoz szitkségesnek latszott a sajat ontudatos,
kozéleti, politikai aktivitast mutat6 értelmiségének kinevelése. Kevés cigany fia-
tal jutott be a fels6oktatasba, de — mint az elébbi évtizedek kudarcos kisérletei is
mutattdk — 6k sem mindig tudtak a diplomaig eljutni. Az 6sztondij — az allami 6sz-
tondijat 1993-ban vezették be a tovabbtanulé cigany fiatalok tamogatasara, a Soros
Alapitvany 6sztondijat kovetve — talan megfelel6 eszkoz volt ahhoz, hogy a tovabb-
tanulasi dontés megsziiletésére batoritson, de nem nyujtott segitséget a bennmara-
dashoz, a tanulasi sikereket akadalyozé szociokulturalis nehézségek lekiizdéséhez.

A kilencvenes években tortént még egy jelentés kezdeményezés a cigany, roma
etnikum fiataljainak diplomadssa segitésében. A Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai
Féiskola kifejezetten ciganyok szamara inditott képzést, amelyen szamos fiatal
kapott oklevelet, illetve indittatast arra, hogy szocialis munkasként valjon dip-
lomassa.

A felséoktatasban ma a legismertebb tehetséggondozé program a szakkol-
légiumi rendszer, mely az elmult évekhez képest egyre nagyobb tdmogatasban
részesiil. A szakkollégium, mint fogalom megjelenése Kardos (2000) szerint
a NEKOSZ-hoz kétheté, véleménye szerint a NEKOSZ utééletéhez hozzétartozik
a napjainkban is 1étez6 szakkollégiumi rendszer. Amikor a népi kollégiumokat az
els6 politikai tamadasok érték, 1948-ban dontéttek ugy, hogy kollégiumi kozos-
séget szakmak szerint szervezik 4jja, demonstralva a tanulds és a szakma elsa-
jatitasdnak elséségét a politikai ambiciékkal szemben. (1976-ban a NEKOSZ 30
éves jubileum alkalmabol rendezett nagyszabast tinnepségek keretében hivata-
losan rehabilitdltak a mozgalmat, és a Kadar-rendszer sajat taboraba sorolta tag-
jait.) A rendszervaltds utan a ,NEKOSZ-iigy fokozatosan elvesztette aktualitasat,
a rendszervéltas utan a mozgalomnak mar nincs koztorténete” (HORDOSY 2008).
Torténtek kisérletek a népi kollégiumok tjjaszervezésére, am végiil egyik sem valo-
sult meg. Az 1980-as években éledtek ujja a szakkollégiumok, a tehetséggondo-
zas legmeghatarozobb intézményei. 2003-ban jott 1étre a Szakkollégiumi Charta,
melyben a ,,szakkollégiumisag kritériumait” fogalmaztdk meg (www.okm.gov.hu).

Az Gjonnan alapitott Szakkollégiumi Koézalapitvany biztositott finansziro-
zast, 2009-ben a Magyar Géniusz Integralt Tehetségsegité Program elnevezés-
sel més tipust finanszirozési forrds is megjelent. Ujabb kérdések meriilnek fel:
hogyan illeszkednek majd a szakkollégiumok a Magyar Géniusz Programba és
a Nemzeti Tehetségsegitd Tandcs koncepcidjaba? Lesz-e Nemzeti Kivaldsagok
Kollégiuma? Sziikség van-e szakkollégiumi akkreditaciora? Ezek a kérdések csak
tavolrdl illeszkednek a jelen é4ttekintésbe: itt ugyanis nem etnikai alapt tamoga-
tasrol van szo.

Vajon mit és mennyit segitenek a szakkollégiumok a cigany, roma fiatalok
diplomassa vélasdaban? Vannak-e olyan kisérd jelenségei ennek a folyamatnak,
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amelyek nem célzott tevékenység nyoman alakulnak ki (pl. kivalasztottsag tudata),
hogyan mddositjak ezek a hatdsok a fiatalok életpalyajat. Kérdés az is, milyen szo-
cialis és etnikai csoportbdl keriilnek ki ezek a fiatalok, mennyit tartanak meg csa-
ladjaik hagyomanyaibol. Vajon eddigi tanulmanyi sikerességiik, életstratégidjuk,
életcéljuk kozvetlen tovabblépés csaladjuk szintjérél, vagy tényleg nagy 1épés-
sel keriilnek Iépcséfokokkal feljebb a tarsadalmi munkamegosztdsban? A kérdé-
sekre megfelel6 célzott kutatdsok hianyaban egyel6re nincsen pontos valasz, csak
benyomasokra tamaszkodhatunk azon 4j szakkollégiumok mutikodésének atte-
kintésével, amelyek a cigany, roma fiatalok diplomassa valasat szolgaljak.

MAI ROMA SZAKKOLLEGIUMOK

Korabbi kutatasunkban (FORRAY-BOROS 2009) vizsgéltunk olyan kezdeménye-
zéseket, amelyek e tarsadalmi rétegbe tartozo cigany fiatalok diplomassa valasat
tamogattak. Ezek a szakkollégiumok valdjaban az imént bemutatott egykori és
mai intézményeket idézik, valdjaban azonban inkabb csak céljaikban hasonlita-
nak hozzajuk.

A Romaversitas Alapitvany? Lathatatlan Kollégiuma bevallottan elitképzd,
tehetséggondozo funkciot bet6lté Budapesti Lathatatlan Kollégiumot tekintette
minténak (Erdélyi Agnes, a kollégium akkori vezetdje személyesen is részt vett
e program kidolgozasaban*). 1996-ban a Roma Polgarjogi Alapitvany alapitotta
(Horvath Aladar és Koczé Angéla). 1998-ig szabadegyetemi eléadasok és nyari
egyetemi taborok formajaban mikodoétt, majd 1998 februdrjaban a Roma Polgar-
jogi Alapitvany féallasu programigazgatét bizott meg a program menedzselésével
és iranyitdsaval. A program a Soros Alapitvanytol nyert tdimogatassal indult meg
és mikodott. A Romaversitas Lathatatlan Kollégium 12 {6 hallgaté és 12 £6 tutor
részvételével indult, rendszeressé véltak a szabadegyetemi el6adasok, megszerve-
z6dott az Egyetemi Klub.

A program célja a felsGoktatasban tanulé tehetséges roma didkok tanulmanya-
inak anyagi és szakmai timogatasa, de identitdsuk erdsitése is. A képzési program
szeminariumaiban (egy tanévben hat szeminarium) is titkr6zdik a kettGsség: kész-
ségfejleszté szeminarium, kozgazdasagi szemindrium, pedagogiai szeminarium
(kooperativ tanulas, differencialas, dramapedagogia stb.), kisebbségi és emberi
jogi szeminarium, kvalitativ szociologiai mddszertan, roma politikatorténet.

* www.romaversitasalapitvany.hu
4 http://www.amarodrom.hu/archivum/2007/05/15.html
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A Soros Alapitvany finanszirozasa idején - a ,lathatatlan kollégium” szelle-
mében tutori rendszer alakult ki, s a didkok altal valasztott tutorok is dijazasban
részestiltek. Az utobbi években ez az elem finanszirozasi okok miatt megsziint,
ahogyan csokkenteni kellett a résztvevé didkok szdmat is. Nagyvonalu anyagi
tamogatas teszi még vonzobba a kéthetente ismétlédé programokat: magas 6sz-
tondij, tankdnyvtamogatas, atikoltség-térités, nyelvtanfolyamok finanszirozasa,
kilfoldi 6sztondij-tamogatas. Bar a Kollégium 6nalld, civil intézmény, mind elhe-
lyezkedése (A Roma Polgarjogi Alapitvany és a Roma Sajtokozpont kozos épii-
letében kapott helyet), mind infrastrukturalis ellatottsaga igen jo, a programokat
konyvtarhasznalat, j6 szamitogépes ellatas egésziti ki. A ,Romver” keretei kozé
bejutott hallgatok szellemileg és anyagilag bizonnyal kivételezettnek érezhetik
magukat.

Az identitas erdsitése, az egylivé tartozas hangstlyozasa, néhany kozos akcid
- példaul kulturalis akciok a Godor rendezvényein -, az elit-tudat, amit a buda-
pesti helyszin is erdsit, f6ként maga a kialakult szocialis halé az erésségei a prog-
ramnak. Bar szisztematikus kovetést nem végeznek, a ,,romveresek” szdmon tart-
jak egymast, killonosen, hogy ki hova keriilt: feltinéen sokan az dllamigazgatas
roma referensi munkakoreibe.

Roma Szakkollégium (G6doll6) a ,lathatatlan kollégiumi” alapok és a népi
kollégiumi el6zmények nyoman a programban a felsGoktatasi tanulmanyok
tamogatdsa és a politikai-kozéleti képzés, az etnikai identitas kialakitasa vagy er6-
sitése egyforma fontossagu programelemként jelenik meg. A népi kollégiumra
emlékeztet az az igénye, hogy az orszag valamennyi, felsdoktatasban tanulé roma
didkjara kiterjessze szolgaltatasait. Egyetlen, budapesti kozponttal mtikédott, de
a jelenlegi tervek szerint regiondlis képzdhelyek haldzatat fogja kiépiteni..

A Roma Szakkollégium annyiban hasonlit a Romaversitasra, hogy nem fels6-
oktatasi intézményhez kotédik, tagjait az orszag egész teriiletérdl toborozza. Tor-
ténete nem a Soros Alapitvanyhoz, hanem egy masik, hazankban is tevékenykedo,
de a Soros Alapitvanynal kevésbé ismert kiilfoldi szervezethez, a német Friedrich
Ebert Alapitvanyhoz kotédik.

A Friedrich Ebert Alapitvany® 1994-ben inditotta elsé tarsadalompolitikai pro-
jektjét, a ,Kisebbségi programot” Magyarorszagon. A projekt (felelése Molndr
Janos) kizarélag a Tolna megyei cigany kisebbségi 6nkormanyzati képviseloket
vonta be. A képzés évente hat alkalommal zajlott, melynek keretében meghivott

alapitvany. A vilagnak mintegy 100 orszagédban van valamilyen képviselete. Magyarorszagon 1990
eleje ota tevékenykedik, politikai képzést folytat. A képzés a legkiilonb6z8bb célcsoportoknak szol.
A roma kisebbségi 6nkormanyzatok képvisel6itdl kezdve, a parlamenti képviselékig. Az Alapitvany
tamogatja a kisebbségek torekvéseit a képzés, a foglalkoztatas, a politikai és jogi képviselet, valamint
a kulturdlis tigyek teriiletén.
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vendégek tartottak eldadast. 2004-ben a Friedrich Ebert Alapitvany egytittmi-
kodést kezdeményezett Teleki Laszloval, roma tigyekért felel6s politikai allam-
titkdrral, s az egyeztetd targyalasok utan Solymosi Imre (Esélyegyenldségi Kor-
manyhivatal Roma Integracios Igazgatdsaganak igazgato-helyettese volt, majd a
MACIKA elnéke, jelenleg az Orszégos Roma Onkormanyzat munkatdrsa) arra
kapott megbizast, hogy az Alapitvannyal egytttmikodve a fiatal roma gene-
racié szamara programot dolgozzon ki. A program kozéleti képzésként indult,
kiilon elnevezése nem volt, a csatlakozé didkok tobbsége, visszaemlékezésében is
»kozéleti képzési programként” emlitette. F6 célja olyan kozosség létrehozasa és
miukodtetése, melynek tagjai a projekt befejezésével is segitdi és tamogatoi lesz-
nek egymasnak, a halozat kiemelt feladata a roma identitds erdsitése.

A hallgatokat a Nemzeti Csalad és Szocidlpolitikai Intézet sztondijasai koziil
toboroztak. Az érdekl6ddk elébb balatoni taborozason ismerkedtek meg a prog-
ram céljaval, tevékenységével. Hasonléan a ,Romver” hallgatéihoz, az els¢ talal-
kozasok nagy élménye az volt, hogy sokan el8szor talalkoztak mas cigany dia-
kokkal, el8szor hallottak a cigdnysag torténetérdl, nyelveirdl, kultarajardl - de
a ciganyokat éré diszkrimindciordl is.s

A programot a Friedrich Ebert Alapitvany finanszirozta, meghatarozva a f6bb
elemeket (1étszdm, célcsoport, célok). A havonta egy hétvégén szervezett kép-
zést elébb kiillonboz6 budapesti szalloddkban tartottak, majd a Roma Szakkollé-
gium megalapitasaval a g6doll6i Szent Istvan Egyetem épiiletében kaptak helyet.
(A szervezeti befogadast az egyetem nem vallalta.) A tagok nem kapnak 6szton-
dijat - ennek elvi indokai vannak -, de az atikoltségért, a szallasért és az étkezé-
sért nem kell fizetniiik, a k6z6s hétvégi programokon, taborozason és tanulma-
nyi’ kiranduldsokon ingyenes a részvétel.

A szakkollégium manifesztalt legfontosabb célja a ,kapcsolati halok” kiépi-
tése: nemcsak a hallgatok egymas kozotti kapcsolataira, hanem a meghivott roma
kozéleti szereplokkel, politikusokkal kiépitheté kapcsolatokra irdnyul ez az igény,
amit legitimal, hogy a didkok kozéleti szerepre késziilnek, ehhez pedig elenged-
hetetlennek latszanak a jo kapcsolatok. A kozosségi kohéziot erdsiti, hogy a szer-
vezOk rendszeresen meglatogatjak diakjaikat otthonaikban, beszélnek sziileikkel,
testvéreikkel és rokonaikkal, szinte csaladtagokka valnak.

A konkrétabb szakmai tuddsba nem tud és nem is akar beleszdlni, ez nem is
lenne lehetséges. Altaldnosabb szakmai kompetencidk kialakitasa viszont feladata

6 A diakokkal késziilt interjik az Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola, PTE
dokumentacidjaban vannak elhelyezve.

7 2008 oktoberében egyhetes kiilfoldi (Briisszel) tanulmanyi kirandulason vesz részt a Szakkollégium
Osszes hallgatdja, tagja.
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lehetne, de az erre iranyul6 kisérlet (mihelymunkak) egyelére nem jart sikerrel -
a hallgatok szerint f6ként a szakmai vezet6k hianyzo kompetenciai miatt.

A hallgatok koziil néhanyan egytttal a Romaversitas Alapitany 6sztondijasai is.
Szerintiik a Roma Szakkollégium pozitivuma az identitdserdsités, a jo kozosség;
a Romaversitas pedig az 6sztondijazas és a szakmai képzés miatt fontos. (Megje-
gyezziilk, hogy a kérdezett ,romver”-esek nem egészen igy latjak, azaz a kozos-
ségépitést Ok is a sajat programjuk erdsségének tekintik.) A valddi cél a diploma
megszerzése utani idGszakra torténd felkészités, amikor roma szarmazasu szak-
emberekként képviselik — képviselhetik a cigdny népesség, kozosségiik érdekeit.
S bar nem célja a kozéletben torténd politikai megjelenés, mégis a szakkollégium
tobb tagja gondolkodik azon, hogy politikai palyara késziil szakteriiletétdl fiig-
getleniil.

Wlislocki Henrik Szakkollégium a Pécsi Tudomanyegyetem BTK Romoldgia
Tanszék mellett szervezett szakkollégium eltérd alaprél indult. A harom koziil ez
az egyetlen, amely egyetemen beliil szervez6dott, tagsagat az egyetem nappali
vagy levelezd tagozatos hallgatdi alkotjak. Elsésorban a romoldgia témateriilete
irdnt érdekl6d6 roma és nem roma szarmazasu fiatalok szakmai miihelyeként
hatdrozza meg 6nmagat. A szakkollégium céljai koziil kiemelkedik: ,,Egy klasz-
szikus szakkollégium tevékenységéhez hiven azonban taldn a legfontosabb cél-
kittizés, hogy teret adjunk azon roma hallgatok szakmai tovabbképzésének, akik
tanulmanyaikon tul is magas szint(i oktatasra tartanak igényt. A szakkollégium
hozzajarul a szakmailag sokoldalu, piacképes tudast roma értelmiség képzésé-
hez. A tarsadalommal, a szocidlis viszonyokkal, intézményekkel, tarsadalmi szer-
vezetekkel stb. valé kapcsolatok minden értelmiségi szamara alapvetd jelentésé-
gliek, ezért a szakkollégiumban helye van a miiszaki, gazdasagi, egészségiigyi stb.
irdanyultsaga diakoknak éppen ugy, mint a bolcsészeti vagy tarsadalomtudoma-
nyi szakok hallgatéinak. Tavlati cél, hogy a tudoményos érdeklédésti didkokat
doktori programok felé irdnyitsuk, és valamennyiiik szamdra kapcsolatokat hoz-
zunk létre a munka vilagaval”® Ugyanakkor — amint arra az elnevezés is utal: a 19.
szazad végének nagy magyar ciganoldgusa volt a névadd - a szakmai tevékeny-
ség kozéppontjaban a ciganysaggal kapcsolatos ismeretek apolasa, gondozasa all.
A szakkollégium kiemelt célja kozott szerepel a roma szdrmazasu tanuldk tehet-
séggondozasa, segitése, ezzel az etnicitds valasztasi kritériumként a tehetség mel-
lett hangsulyosan szerepel.

Az alapitas a 2001/2002-es tanévben tortént, PHARE tamogatassal. A ,Voca-
tional College For Roma Students” elnevezésti program keretében olyan szak-
kollégium létrehozasara keriilt sor cigany és nem cigany hallgatok részére, amely
Osszefogja és integralja a Pécsi Tudomanyegyetem kiillonb6z6 karain tanul6

8 www.btk.pte.hu
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diakokat, akik érdeklédnek a romoldgia témakore irant. A kezdeti évek docce-
nébi utan a 2004/2005-6s tanévtdl - a hallgatdi 6nszervezddésnek koszonhetden —
kapott uj lendiiletet a szakkollégium mikodése, mely azota is toretlen.

A szakkollégium nem 6nalld jogi személy, 6nallé finanszirozdsa sincsen.
A Romologia Tanszék és mas egyittmikodd tanszékek tanarai 6nkéntes mun-
kaval segitik tevékenységét. A tanszéken belill sajat teremmel rendelkezik, ame-
lyet a hallgatok altal készitett és benyujtott palyazataibdl butorozott be, szerelt fel
szamitogépekkel, konyvtarral. A vezetStanar inkabb csak hivatalos képvisel6 és
mentor, mint tényleges vezet6, a tanszék tobbi tanara is tamogato tag lehet, dont6
szerepe a didkvezetéknek van.

Bar szervezeti miikodési rendjében tételesen megjeleniti tevékenységeit, hogy
ezekbdl egy-egy félévben mit valdsit meg, az a didkvezetés érdeklddésén, elkote-
lezettségén mulik. Az elmult években a szakkollégium részt vett kiallitds szerve-
zésében, filmvetitések, kulturalis rendezvények, konferenciak szervezésében és
lebonyolitasaban, TDK-ban és OTDK-ban, szerkesztett egy kiadott egy szakkol-
légiumi ujsagot, a hallgatok kurzust szerveztek, kooperativ modszerekkel dolgoz-
tak fel romologiai témakat). Az etnikai identitas erdsitésének kiilon szerepe nin-
csen, annal kevésbé is lehet, mivel a szakkollégiumba val6 felvételnél, az ottani
munkaban hangstlyosan nem feltétel a cigany, roma szarmazés. Fontos feltétel
viszont az érdeklddés, elkotelezettség és munka a cigany, roma kultura, a szocialis
problémak megoldasa érdekében. A kozosség szervezd eleme mindezek kovet-
keztében nem is annyira a szakkollégium, mint inkabb a romoldgia, maga a tan-
szék és a szak.

A szakkollégium cigdny tagjai a Romaversitasnak is tagjai — mar csak azért is,
mert a WHS is csak a legtorekvibb, legtehetségesebbnek latszo diakokat veszi fel.
Nem tagjai viszont a masik két szervezetnek a nem cigany szakkollégiumi tagok.
Ez a kiilonbség azonban nem jelent valasztovonalat, torésvonalat még kevésbé.

Osszegezve a hasonldsagokat és eltéréseket, az aldbbiakat éllapitottuk meg.

a) A Romaversitas végzett hallgatéinak meghatarozo része a kozigazgatdsban
helyezkedett el, olyan stdtuszokban, melyekhez az oklevél és a roma szér-
mazas volt sziikséges feltétel. Ez mutatja, hogy jelentGs az itt biztositott tar-
sadalmi t6ke. A kapcsolati halé sokkal hatékonyabb a ,,Romverben’, mint a
masik két szakkollégiumban. Ennek egyik valdszinii oka, hogy Budapesten
mukodik, s ott kdnnyebb bekapcsolddni a fontosabb munkapiacokba. Talan
nem tulzas, ha azt is feltételezem, hogy az egykori alapit6, Soros Gyorgy,
s a munkaba eredetileg bekapcsolodott, a politikai életben is fontos szerepet
jatszd volt SZDSZ-es politikusok és csaladjaik reputacidja is novelte ennek
a programnak a hirét, kiemelten jo fogadtatasat.

b) A Roma Szakkollégium is kinal kozos munkatevékenységet, kutatasokba
vald bekapcsolddast, tanulmanyi utakat szervez. Itt a csaladiassag és a jovo
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politikusainak csoporttudata a kozosségi szervezd erd. Hianyosnak érzik
a hallgatok a vezetdk és oktatok szakmai, mindenekel6tt pedagdgiai felké-
szliltségét, és hianyoljak a Roma Szakkollégium ,,presztizsét’, amit vélemé-
nytik szerint az egyetemhez vald szorosabb kétédés valosithatna meg.

c) A Wlislocki az egyetemi munkaba, a civil szféraban végzett onkéntes segi-
tésbe kapcsolja be a didkjait, és az utobbira épitve a projekttervezés, a palya-
zatirds, a nyertes palyazat megvaldsitdsa is a tevékenységi korbe tartozik.
Mig az el6bbi két intézmény hallgatéi elégedettek a ,felndtt” vezetéssel és
irdnyitassal, itt éppen az ontevékenységet sokalljak, keveslik az iranyitast,
amit a rendszerezettebb és iranyitott munkat latnanak sziikségesnek. Ennek
hidnydban ,,csuszik” el a szakkollégium részint a formalizalt egyetemi okta-
tas, részint az egyre tobb munkat kovetel6 kiilsé alapitvanyok felé.

KERDESEK

Az imént vazlatosan bemutatott kutatds célja az volt, hogy a cigany fiatalok dip-
lomassa valasat segit6 6nallé programokat attekintsiik. Kisérletnek szantuk egy
szélesebb kort kutatdshoz, az értelmiségivé valast segité programok elemzéséhez.
Bar e harom intézményben is torténtek valtozasok, terviink megvaldsitasanak
kiilon fontossdgot ad, hogy a cigany népesség tarsadalmi integracidja az Eurdpai
Unié kiemelt programjava valt, s a magyar elnokség ezt hangsulyosan képviselte.
Emellett olyan egyhdzi kezdeményezések indultak az orszagban tobbfelé, elsésor-
ban a leghatranyosabb helyzetii keleti, észak-keleti térségekben, amelyek az el6b-
biekhez hasonl6 célok elérésére szervezddtek.

A Keresztény Roma Szakkollégiumi Haldzat célja, hogy olyan ,cigany identi-
tasukat megdrz6, keresztyén értelmiségeket neveljenek, akik sokoldaltian képzet-
tek, szakmai munkdjukban magas szintre torekednek, nyitottak a fejlédésre, elko-
telezettek egyhazi kozosségeik képviseletére” A programnak kozponti vezetése
van, amely osszehangolja a tevékenységet, az egyes intézmények pedig egyetemi
varosokban kaptak helyet. Ezek a kévetkezok: Jezsuita Szakkollégium (Budapest),
Gorogkatolikus Cigany Szakkollégium (Miskolc), Evangélikus Roma Szakkollé-
gium (Nyiregyhaza), Reformdatus Roma Szakkollégium (Debrecen). E szakkol-
légiumok fontossagat mutatja, hogy ebben az évben a tervek szerint kiilon for-
rast kiillonitenek el szamukra, 6sszefliggésben az EU-s fejlesztési programokkal.
Az els6 évben mindegyik szakkollégiumban 15-20 didk kap helyet, szamuk a ter-
vek szerint évente aranyosan emelkedik.

A fent bemutatott tdmogatasi formak némelyike inkabb csak a nevében és
a céljaban ,szakkollégium” a szd eredeti, torténeti értelmében. A pécsi egyetemi
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szakkollégium és a most indulé egyhazi kezdeményezések esnek legkozelebb
ehhez, azonban tobb-kevesebb azonossagrél mégis beszélhetiink mindegyik ese-
tében. A Pedagégiai lexikon (1997. I1I. 339.) megfogalmazasa szerint a szakkollé-
gium olyan jellegzetes, a felsoktatasban mikodd intézmény, ,,az egyik fontos
célkitizés az értelmiségképzés ... mint oktatd intézmény funkcional lehetésé-
get biztositva a felvett hallgatoknak, hogy széles kor(i mtiveltségre tegyenek szert”
A meghatdrozasban nem szerepel az elitképzési cél, pedig ezek az intézmények
akdr torténeti, akar jelenkori szerepét és céljait szemléljiik, ez egyik - talan leg-
fontosabb - funkcidjuk.

A legfontosabb hasonldsag, hogy mindegyik forma a ciganysag korébdl tobo-
rozza tagjait, olyan fiatalokat keres — minden szakkollégium felvételi rendszert is
mukodtet -, akik sikeres tanulméanyokhoz varnak és kapnak segitséget. A Roma-
versitas és a Roma Szakkollégium tobb felsGoktatasi intézménybdl valogatja tag-
jait, a tobbi egyetlen, sokkaru egyetemrol, féiskolardl. Mindegyik szakkollégium
arra torekszik, hogy hallgatdinak latokorét szélesitse, motivalja az adott felsGok-
tatdsi intézményben elérhet6 eredményekre. Egyel6re csak a Romaversitasbol és
a Wlislocky Henrik Szakkollégiumbél vannak informaciéink a programok céljai-
nak elérésérél. Reméljiikk, hogy mindegyik sikert ér el, és reméljiik a didkok palya-
futdasat modunk lesz majd a tervezett kutatassal nyomon kovetni.
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Vissza a tartalomhoz
IMRE ANNA

AZ 5-6. EVFOLYAM NEM
SZAKRENDSZERU ATALAKITASA:
JOGSZABALYI VALTOZASOK ES
MEGVALOSITASI UTAK"?

BEVEZETES

A kozponti kezdeményezésii valtozasok implementacidja a 70-es, 8o-as évektdl
valt 6nallé kérdéssé az oktatasi reformok kudarcainak tapasztalatait kovetéen
(példdaul MACLUGHLIN 1975; FULLAN 2000). Az implementacioval osszefiiggd
kérdések a feliilrdl inditott oktatasi valtozas gyakorlati megvaldsitasanak lehetd-
ségeit, folyamatait igyekeznek feltarni. A kézponti kezdeményezések egyik lehet-
séges eszkoze a jogi szabalyozas. A jogszabalyi valtozasoknak kozos jellemzdjiik,
hogy kozponti szandékokat titkkroznek, az érintettek szamara azonos id6pontban
valtak érvényessé, elvileg egyforman érintik az illetékes szerepléket, intézménye-
ket, dnkormanyzatokat. Hogy a fenti valtozasok megvalositasa mennyire alakult
hasonlé vagy kiilonb6z6 mddon és vélhetdleg milyen okok kovetkeztében, arrol
igen kevés rendszerezett ismeret talalhat6 a hazai szakirodalomban. Kiilonosen
élesen vetddik fel a kérdés a kozponti kezdeményezésti, jogszabalyi uton beve-
zetett olyan valtozasok kapcsan, amelyek komplexebb megkozelitést és sok eset-
ben szakmai és szemléleti valtast is megkivannak a megvaldsitasban érintettektdl.
Az aldbbiakban a vizsgalat ezzel kapcsolatos tapasztalataibol adunk kozre egy sze-
letet, az 5-6. évfolyam nem szakrendszerti atalakitasaval kapcsolatosan.

1 Az alébbi elemzés egy, a TAMOP 3.1.1. programjanak keretében megvalésulé 7.3.5. projekt
koncepcidjanak és néhany elsé eredményének kozreadasat vallalja. A projekt a kozponti
kezdeményezések hatasara megfigyelheté helyi és intézményi szintd valtozasi folyamatok
megismeréséhez szeretne hozzajarulni a helyi és az intézményi szint( irdnyitasi folyamatok kozelebbi
vizsgéalataval. A vizsgalt véltozasi folyamatok néhany jogszabalyi valtozashoz kapcsolddnak, amelyek
2004 és 2009 kozott 1éptek életbe és a beiskolazdsi és tovabbhaladasi folyamatok valamely tertiletét
céloztak.

2 A tanulmanyban a beazonosithatosag elkeriilése érdekében az intézmények nevei fiktiv nevek.
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A KUTATAS KERDESEI ES TEREPEI

Kutatdsunk olyan valtozdsok nyomon kovetését véllalta szerény volumenben
és eszkozokkel, amelyek feliilrél inditottak, jogi eszkozokkel érvényesiilnek és
kozvetve vagy kozvetleniil érintenek beiskoldzassal, tanuldi haladassal, tanulas—
szervezéssel Osszefiiggd kérdéseket, s céljaikban kapcsolhatoak a tanulast segitd
oktataspolitikai torekvésekhez. Mivel a kutatds egésze a feliilrdl inditott kezde-
ményezések helyi és intézményi szintd hatasainak megismerését vallalta, a helyi
és intézményi folyamatok megfigyelését el6térbe 4llito a ‘alulnézeti’ megkozeli-
tést és a kvalitativ mddszertani eszkozoket valasztottuk. Ebben a megkozelités-
ben a folyamat részletei leginkabb a gondosan kivalasztott intézmények és esetek
kovetése és elemzése révén tarhatok fel. Ezért a helyi és intézményi miikodés saja-
tossagait néhany eset, néhany jogszabalyi valtozds megvaldsulasanak elemzése
révén elemeztitk néhany intézmény gyakorlataban annak érdekében, hogy bete-
kintést nyerjiink a kozponti intézkedések megvaldsulasi folyamataiba a beiskola-
zasi és tovabbhaladasi folyamatokhoz kapcsolddd kérdésekben, kiilonbozé helyi
és intézményi kontextusokban. A vizsgalat révén végsé soron az implementacids
folyamat jellemzdinek, illetve a megvalositas helyi és intézményi szint( sajatossa-
gainak, a helyi és intézményi alkalmazkodas sajatossagainak feltarasa volt a kitii-
z6tt célunk.3

Vizsgalati terepek és mddszerek

A kutatdshoz harom térség éltalanos iskoldiban illetve az intézmények fenntartdi-
nak kérében igyekeztiink kévetni a megvaldsulas folyamatait. A vizsgalt térségek
egyike egy fovarosi keriilet, a masik helyszin egy kisvaros, harmadik helyszintink
egy, a kisvaroshoz kozel es6 kozség volt. A kvalitativ modszerekre, dokumen-
tumelemzésre és esettanulmanyokra épiil6 kutatas ezek tapasztalatait dolgozta fel
a harom vizsgalati helyszinen, és a kivélasztott 6t iskolaban.*

jogszabalyt, ami a beiskoldzasi és vagy a tanuldi tovdbbhaladasi folyamatok véltozasat célozta meg.
A kivélasztott jogszabalyi véltozdsok az alabbiak voltak: altalanos iskolai beiskoldzdsi korzetek és
beiskoldzasi gyakorlat, évismétlés korlatozasa, széveges értékelés kotelez6vé tétele, SNI és HHH
integraci6 bevezetése, 5-6. évfolyam nem szakrendszert atalakitasa, ill. a kozépfoku tovabbtanulas
esetében az intézményi felvételi gyakorlat korlatozasa.

*+ A vizsgalat empirikus adatfelvételére 2010 tavaszan keriilt sor. Az elemzés kizarolag ezen adatok
feldolgozasara és elemzésére szoritkozott, a késébbi folyamatok elemzését nem vallalhatta.
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A f6varosi keriilet

A févarosi keriilet lakossaga enyhén csokkend tendenciat mutat, de a prognozis
szerint a népesség alakuldsaban novekedés varhatd. A keriileti onkormanyzat 18
6voda, 12 dltalanos iskola, egy kozépfoku intézmény fenntartasaval valdsitja meg
a kotelez6 feladatellatast. A kertilet egy szakmai szolgaltatast végz6 intézményt is
fenntart. Az elmult évtizedben a demografiai véltozasok kovetkeztében tobb val-
tozason ment keresztiil a keriilet intézményhaldzata. Az iskolamegsziintetések,
0sszevonasok tobb hulldimban torténtek. 2003-ban, illetve 2004-ben keriilt sor
tobb intézmény megsziintetésére, illetve Gsszevonasara mas iskolaval, a kovet-
kezd, kisebb hullam 2007-ben kovetkezett.

A Keriilet oktatasi és kozmiivel6dési feladatainak ellatédsa a keriileti Polgar-
mesteri Hivatal Oktatasi és Kozmiivel6dési FSosztalydnak feladata. A f6oszta-
lyon 2010 elsé felében a f8osztalyvezetdn és helyettesén kiviil tovabbi 8 mun-
katars dolgozott szakmai munkakérben.> A féosztaly a dontések elokészitésekor
fontosnak tartotta a megfelel6 adatok, informdciok felkutatasat, felhasznalasat,
ehhez kapcsoldddan olyan sajét, helyi kezdeményezésekrél is beszamoltak, mint
pl. a keriileti mérés rendszere. Emellett szamos kozponti fejlesztésbe is bekap-
csolodtak az NFT, az UMFT palyézatainak segitségével. A szakmai szolgéltatén
keresztiil egy tamogato oktataspolitikai kornyezet kialakitasat is igyekeztek bizto-
sitani. Az OKF és az intézmények kapcsolatara elsésorban egy-egy konkrét téma-
teriilet kapcsdn lehet kovetkeztetni. A féosztaly munkatdrsaival késziilt interjuk
alapjan elmondhatd, hogy minden olyan eléterjesztés benyujtasa esetén, amely
érintette az intézményeket, egyeztettek az iskolakkal. A féosztaly minden esetben
konszenzusos megolddsra torekedett: az iskolavezetd-munkakdzosségével tortént
tobb koros egyeztetésekrdl, illetve az iskolavezetOk elképzeléseinek beépitésérél
szamoltak be.

A keriilet pedagogiai szakmai szolgalatat, szakszolgalatat a Nevelési Tanacsado
és Pedagodgiai Szolgaltaté Kozpont latja el, fenntartdja az 6nkormanyzat. Veze-
t6je egyben a Nevelési Tandcsadd intézményvezetdje is, a Pedagdgiai Szolgaltatd
Kozpont vezetését az intézményvezetd dltal kinevezett tagintézmény-vezetd latja
el, intézményvezets-helyettesi beosztasban. A Pedagdgiai Szolgaltaté Kozpont a
Nevelési Tandcsado tagintézményeként miikodik, de valdjaban teljesen kiilonallo

3 Az 6nkormdnyzat munkatarsai: 1 f8 kozmiivel6dési el6add, 1 f6 mindségfejlesztési és esélyegyenléségi
koordinétor, 6 f6 taniigy-igazgatasi munkatars. 2 f6 felelds az dvoddkkal, az iskoldkkal, illetve a szak-
szakmai szolgaltatéval (vegyesen) kapcsolatos feladatokért, 1 f6 a tankételes tanulok nyilvantartésaért,
az éves statisztika adatainak elemzéséért, ellendrzéséért, illetve az iskolak egészségnevel$ és
kornyezetvédelmi tevékenységének nyomon koévetésért, 1 f6 a statisztikai adatszolgaltatdsokkal
kapcsolatos feladatokért, a normativaért, intézmények mindségiranyitssal kapcsolatos munkdjanak
segitéséért, az éves beszamolok elemzéséért, tantigy-igazgatasi ellendrzéséért, 1 f6 pedig a bérezésekkel
kapcsolatos tigyekeért.
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egység — sem szakmailag, sem finanszirozasi szempontbdl nem fiigg a nevelési
tandcsadotol. A szolgaltatd valamennyi, a torvényben meghatarozott feladatot
ellatja, egyediil a mérés-értékelési feladatot nem végzi, ebben csak hattérfeladato-
kat lat el. Kiemelt feladatai kozott szerepel: a tovabbképzések szervezése, pedago-
giai tdjékoztatds, szaktanacsadas (kiils6 és bels6 szakértd kor), kiadvanyok, sziil6,
fenntartd és pedagogusok rendszeres tajékoztatasa, versenyek szervezése.

A kisvaros

A kisvdros egy gazdasagilag kozepesen fejlett megye masodik legnagyobb tele-
plilése, népességszama lasst csokkenési tendenciat mutat. A lakossag Osszeté-
tele heterogén: becslések alapjan a lakossag mintegy 8-10%-a cigany szarmazasu.
A varos a kozoktatdsi feladatok ellatasat részben kotelez6, részben - a kozép-
fokd intézmények esetében — onként vallalt feladatként, onélldan latja el. A tele-
ptilésen mikodnek nem 6nkormanyzati fenntartast intézmények (allami, egy-
hazi fenntartasban), az ide beiskolazott tanulok ardnya jelentds, st novekvo.
Az onkormanyzat két altalanos iskolat tart fenn, a telepiilés tobbi alapfoku okta-
tasi intézménye egyéb fenntartdsban (egyhazi, alapitvanyi) mikodik. A kozszol-
galtatasok elérhetGsége a palyavalasztasi tanacsadas kivételével helyben biztosi-
tott. Az onkormanyzat a févarosnal joval szerényebb személyi és anyagi feltételek
mellett mikodott, kevesebb figyelmet tudtak forditani a kozoktatasi feladatok
ellatasara, tervezésére, ellenérzésére. Az 6nkormdnyzat mozgasterét tovabb szii-
kitette a nem énkormanyzati fenntartasban mitikodé helyi intézmények jelenléte
is. Az onkormanyzat és az iskolak kozti kapcsolat végsé soron a févaros esetében
tapasztaltndl esetlegesebben alakult. Kutatdsunk soran az egyik 6nkormanyzati
fenntartdsu intézményben jartunk.

A kozség

A vizsgalt kozség a kisvaros kistérségéhez tartozo egyik telepiilés volt. A kisva-
ros kistérsége az egyik legfejlettebbnek szamit a megyén beliil, mivel szamos ipari
park, s egy felsGoktatasi intézmény kihelyezett kara is talalhato itt. Az 1600 f6s
kozség néhany kilométerre helyezkedik el a kistérség kozpontjatdl, a kisvarostol.
A kozség a kornyezo telepiilésekhez képest elmaradottabbnak szamit, mivel itt
nem telepiilt meg gyar, ezért a lakossag ingazasra kényszeril. A polgarmester és
a helyi iskola vezet6jének egybehangzé véleménye, hogy az iskola létfontossagu
szerepet tolt be abban, hogy az ingdzé lakosok ne hagyjak el végleg a telepiilést.
Az iskola vezetdje ugy véli, hogy az iskola ,a helyi kozdsség élteté ereje”, a polgar-
mester pedig a kovetkezképpen jellemzi a telepiilés és az iskola szoros kapcso-
latat: ,Egy ilyen telepiilést gyermekzsivaj nélkiil halott telepiilésnek tudom elkép-
zelni” A kozség iskolaja 2008 6ta nem a kozségi dnkormanyzat fenntartasaban
miukodik - noha az sajatjanak tekinti s odaadéan tdmogatja az iskolat —, hanem
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egy 8 telepiilés iskolait és dvodait integrald ernydintézmény tagintézményeként,
melynek fenntartdja a kistérség tobbcélu tarsuldsa. Az iskola a szakmai kérdések
tobbségében onalléan miikodott, a fenntartéval szinte semmilyen kézvetlen kap-
csolata nem volt.¢ Az ottjartunkkor alig egy éves formacioban még csak a csirait
lattuk annak, hogy a tagintézmények a gazdasagi egymasra utaltsag mellett fel-
ismerjék az egylittmiikodés szakmai hozadékait is. Az egymastdl valé tanulds-
ban rejlé lehetdségek kiaknazasanak els6 1épéseit kovettiik nyomon az egyik elsé
kozos kihivas, a nem szakrendszert oktatas 5. és 6. évfolyamon torténé megva-
lositasa soran is.

A NEM SZAKRENDSZERU OKTATAS BEVEZETESE

A nem szakrendszerti oktatast az 5-6. évfolyamon a kozoktatasrol szol6 1993. évi
LXXIX. tv. 133. §-a (1) bekezdése alapjan, elsé izben a 2008/2009. tanévben, majd
azt kovetden felmend rendszerben kellett megszervezni az idékeret 25-50%-
aban.” A vonatkozé jogszabalyok nem foglaltak allast sem a tanitasi mddsze-
rek, sem a tanuldsszervezési eljarasok vonatkozasaban, sem abban, hogy ezeken
az évfolyamokon inkabb taniték vagy inkdbb tandrok tanitsanak. Megszoritas
csak abban volt, hogy a tanitasra fordithaté idékeret nem csokkenhet, tovabba,
csak az a pedagdgus tanithat a nem szakrendszer(i oktatasban, aki a kt. 17. § (8)
bekezdése alapjan meghatarozott pedagdgus-tovabbképzésben részt vett vagy
megfelelé szakképzettséggel rendelkezik. A tarca a felkésziiléshez mdodszertani
segédletet biztositott, elkészittette a nem szakrendszert oktatas kerettantervét.
Pedagodgiai szakmai szolgéltatd intézmények pedagdgus tovabbképzé programo-
kat akkreditaltattak a témaban, de a fenntartok is palyazhattak a felkésziiléssel
Osszefliggésben (BRASSOI 2008).8

A szabalyozas nem irta el az intézmények szamara, hogy hogyan oldjak
meg a feladatot, igy azok elvileg sokféle lehetdséggel élhettek. A megvaldsitas

6 Az erny6intézményen keresztiil adjak be a palydzatokat, s ezen keresztiil érkeznek a bevételek,
valamint az 8 hatdskorébe kertiltek a munkaltato6i jogkorokre vonatkozd dontések is (pl. szakos ellatds,
tobbletjuttatdsok). Az ernydintézmény iskolai és dvodai (8 telepiilésen Gsszesen 18 tagintézmény)
a gazdasagi kényszer miatt fogtak Gssze, s eleinte sziikséges rossznak tartottdk, hogy ezt a kényszert
szakmai egytittmitikodéssel ,,ideologizaljak meg”.

7Ktv. 8.§ (d) (...) A bevezetd és a kezd§ szakaszban, tovabba - a tanulok igényéhez igazoddan, a helyi
tantervben meghatarozottak szerint — az alapozé szakasz kételezé és nem kételezd tanérai foglalko-
zasa id6keretének huszonét-6tven szazalékaban nem szakrendszert oktatas, az alapoz6 szakasz fenn-
marado id6keretében és a fejlesztd szakaszban szakrendszer( oktatas folyik.

8 A 2010-ben hivatalba 1ép6 kormanyzat az intézkedést modositotta, ezt csak lehet6ségként fogal-
mazta meg az intézmények szdmara.
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a fenntartokra csak kevés, elsésorban az ellendrzéssel dsszefiiggd feladatot hari-
tott, nehéz feladat elé allitotta azonban az intézményeket. Az intézményekre
maradt az éraszamok pedagdgiai programban valé meghatdrozasa, tantargyak
kozotti elosztasa, tanuldsszervezési megoldasok kialakitasa, a megvaldsitassal
Osszefliggd feladatok tanarok kozti elosztasa és a pedagdgusok felkésziiltségének
biztositasa volt. A pedagdgusoktol hasonléd komplex megkozelitést, sot, szemlé-
letvaltast kivant, s mindez sok helyen egytitt jart egy egzisztencidlis fenyegetett-
ség érzéssel is. A megvaldsitassal kapcsolatosan a tapasztalatok szerint tipikusan
nehézséget az 6raszamok elosztasa, a kotelez tananyag leaddsa jelentett, ezen
tulmenden alsos és felsGs tanarok kiilonbozé érdekei és hozzaallasa a feladat-
hoz. A gyakorlatban igen sokféle megkozelités alakult ki, jellemzé lett az elvara-
sok formalis teljesitése is. Az alabbiakban a vizsgalatunkban részt vevé 6t intéz-
mény éltal kovetett megoldast mutatjuk be roviden.

A févaros

Az iskolafenntarto szerepe.® A nem szakrendszert (NSZK) oktatas megvaldsi-
tasdnal a helyi szint szerepe els6sorban a végrehajtas ellenérzésére vonatkozott.
Ugyanakkor a helyi 6nkormanyzat a szakmai szolgaltaton keresztiil megfelel6
szakmai tamogatd kornyezetet igyekezett kialakitani, timogatast nyujtva evvel
az altalanos iskolak szamdra.

A szakmai szolgaltaté kézpont igyekezett erGteljes szakmai tamogatast bizto-
sitani. Ennek érdekében az egyik pedagogiai el6ado vezetésével létrehozott egy
un. NSZK-mihelyt. A mthely feladata volt a tovabbképzések megszervezése, az
intézmények kozotti tapasztalatok megosztasa érdekében bemutaté foglalkoza-
sok szervezése, illetve szakmai egytittmiikodések kialakitdsa a szakmai szolgal-
tato kozpont mas szakmai muhelyeivel (pl. a kompetencialapti oktatas bevezetését
tamogat6 miuhellyel). A 2008/2009-es tanév soran a szakmai szolgéltaté kézpont,
részben sajat finanszirozas keretében tovabbképzéseket szervezett, ezeknél igye-
keztek megvaldsitani a kompetencialapt oktatas és a nem szakrendszert oktatas
bevezetését tamogatd tovabbképzések dsszhangjat. A 2009/2010-es tanévben az
NSZK-mthely koordindlasaban néhdny 4ltalanos iskolaban bemutato6 foglalko-
zasokat tartottak a keriilet pedagdégusai szamara. A mihelymunkak soran a meg-
valdsitashoz gyakorlati és szakmai segitséget kaphattak a pedagogusok.

A pedagogiai szakmai szolgaltaté kozpont vezetdjének véleménye szerint
a nem szakrendszerd oktatas bevezetésének mddja intézményként és pedago-
gusonként killonbozott. A tanuldkra gyakorolt hatdsardl a vizsgalat idején, 2010
elején még nem tudott beszamolni, de céljaik kozott szerepelt, hogy a keriileti
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méréseket ebbdl a szempontbodl is elemezni fogjak. Az NSZK-mihely vezet6jének
véleménye szerint a keriilet pedagogusai kétkedve fogadtak a nem szakrendszert
oktatds bevezetését. Emogott elsGsorban a felsé tagozaton tanitd tanarok ora-
szamféltése allt, illetve sokan ugy érezték, hogy nincs sziikségiik az el6irt tovabb-
képzésekre, hiszen mar rendelkeznek megfelel6 pedagdgiai mddszertani eszko-
zOkkel. A szakmai szolgaltato kézpont vezetdje szerint a pedagdgusokkal nehéz
volt megértetni, hogy a nem szakrendszerti oktatas bevezetése valds problémakra
reagal. A tovabbképzéseken a képzok sok esetben fasultsagot tapasztaltak. A mar
emlitett, 2009/2010-es tanévben tartott bemutaté foglalkozasok irant kisebb volt
az érdeklédés, mint a tovabbképzéseknél. Ennek okait féként a pedagogusok tul-
terheltségében, illetve a keriileti szinten megvaldsuld programok sokasagaban
latta az NSZK-miihely vezetdje.

Szent Irma Altaldnos Iskola!®

Az iskola a keriilet kozponti részén, tomegkozlekedési eszkozokkel jol megkoze-
lithet6 helyen talalhato. A keriilet egyik legkeresettebb iskolajaként multja is pati-
nas, impozans épiilete a 19. szazad masodik felében épiilt. Tanuldlétszama magas,
mintegy 650 {8s létszammal tudnak dolgozni, minden évfolyamon harom osz-
talyt inditva. Profiljat tekintve egy ének-zene tagozatos, egy emelt szintl testne-
velés osztaly, és egy normal osztaly varja a jelentkezéket. A programkinalatbdl
kovetkezik, hogy a tanuléi létszamot illetéen nincs problémajuk: mindéssze a
gyermekek 30%-a érkezik a beiskolazasi korzetbdl - altalaban a normal osztélyba,
a tobbiek korzeten, keriileten, sét, esetenként Budapest hataran kiviilrdl érkez-
nek, f6ként a zenei tagozatra, amelynek orszagosan is j6 hire van. A hatranyos és
halmozottan hatranyos helyzetl tanuldk ardnya a keriileti atlag szerinti szintet
mutatja. Az iskola szdmara a legnagyobb megrazkddtatast az elmult tiz esztendd-
ben a 2004-ben bekovetkezett iskola-6sszevonds okozta, melynek soran a kerii-
let kozeli, szintén johird, de mas profild (nyelvi tagozat és informatika) iskolajat
olvasztottik be a Szent Irma Altaldnos Iskolaba. Bér az iskola profilja megmaradt,
hosszan elhtiz6do problémat jelentett az egységes tantestiilet és pedagogiai kul-
tura megteremtése.

Fogadtatds. Bar az iskola pedagdgusai szeretnek 1j mdodszereket és eszkozoket
kiprobalni, a nem szakrendszert atszervezést kezdetben igen elutasitéan fogad-
tak. Ennek oka alapvet6en az informdcidhiany volt: kezdetben csak annyit tudtak
rdla, hogy tobb jatékkal lesz sziikséges szinesiteni az drakat, amihez a felsds tana-
rok nem éreztek kedvet (,,csak nem fogok bohdckodni?!”).

Megvaldsitds. A tanérakon a 2008/09-es tanévtdl keriilt bevezetésre a nem
szakrendszer(i képzés 5. és 6. osztalyban, matematika-, magyar nyelv és irodalom,

10 Az esettanulmanyt Kallai Gabriella készitette.
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torténelem-, természetismeret, technika-, rajz- és testnevelésorak keretében, osz-
talytipusonként eltérd tantargyakra Kiterjesztve. A vonatkozo6 drakeretnek atla-
gosan egynegyedét tantargyanként eléré mértékben, azaz 15-50%-ban hasznal-
tak fel igy. Kezdetben igen nagy bizonytalansag jellemezte a munkat, végiil nem
szabalyoztdk, hogy milyen médon illeszkedjen bele az 6rak felépitésébe, minden
pedagdgus maga probalhatta ki, mi lenne szdmaéra legjobb megoldas a megvalo-
sitashoz. Néhany tantargy (kiilonosen a rajz és a technika) esetén egész orak szer-
vezOdnek igy, mas tantdrgyaknal pedig inkabb feladatokhoz kapcsoléddan jelen-
nek meg a szines, jatékos, kooperativ technikdkon alapulé modszerek.

Az iskolavezetés kiilonféle szempontok mérlegelése utan ugy dontétt, hogy
a megvaldsitds feladata a felsében tanité szaktandrokra harul. A dontést befo-
lyasolta a tanarok egzisztencidlis félelmén tal az alséban tanitok bizonytalansaga
és a veliik szemben megnyilvanul6 bizalmatlansag is: ,Az alsés feltanitds nagyon
problémds. En most elsében tanitok. Iszonyii rossz innen idénként felugrdlni, és tar-
tani valami egészen mdst, ez egy mds vildg. Es mindent nem is tudunk feltanitani.
En tanithainék testnevelést hivatalosan, térvény szerint, mert az a speckolom van
meg, (...) De hallani sem akarnak arrdl az iskoldban, hogy mi tanitsunk. Nincs
meg még a bizalom abban, hogy egy tanito tud 5-6.-ban tanitani... Ezt még a fel-
sds tandrok nem akarjik elfogadni, nem beszélve arrdl, hogy az dlldsukat féltik...
Nekiink itt nagyon sok harcunk volt. En, mint tanité és igazgatdhelyettes, sokszor
keriiltem szembe a felsésikkel. Mert mds a szemléletem.” (alsés igazgatéhelyettes)

A torvényi elirdsoknak a pedagégusok koziil csak néhany f6 felelt meg (olyan
pedig, aki tanito6i és tanari képesitéssel is rendelkezett, minddssze egy {6 volt),
ezért az iskolavezetés élt az dnkormanyzati szervezésii tovabbképzés lehetésé-
gével. Ennek értelmében a felsé tagozatos tanarok 120 dras tanfolyamon vettek
részt, ezzel kapcsolatban a pedagdgusok tapasztalatai igen ellentmondasosak vol-
tak. Elmondésuk szerint a mddszerek szinessége, jatékossaga igen érdekes volt,
ahhoz azonban nem kaptak elég segitséget, miként tudndk a napi munkaba beil-
leszteni az 4j elemeket. ,,Elmentek, és amikor visszajottek, elmondtdik, mirdl szolt
az a tanfolyam. Hat, inkdbb drtott, mint haszndlt. Tomték ket mindenféle elmé-
letekkel, semmit nem tanultak, amit haszndlhatnak mdsnap. Nagyon kevés olyan
tanfolyam volt, ami ért valamit. Nalunk az dsszes felsds elvégezte, mindenkivel elvé-
geztettiik. Azt latom, hogy azt viltotta ki bel6liik, hogy 6 aztdn nem fog bohdckodni.
En is voltam egy-egy ilyen el6addson ... amikor azt tanitjdk neked, hogy nem fron-
tdlisan, és akkor beiiltetnek téged reggel 9-t6l 17-ig frontdlisan ... mirdl beszéliink?”
(alsés igazgatohelyettes)

Tapasztalat. A megkérdezés iddpontjaban a pedagdgusok alig két tanévnyi
tapasztalattal rendelkeztek erre vonatkozdan — ezek az évek hosszas és tiirelmes
kisérletezéssel teltek. Annak ellenére, hogy az adatfelvétel id6pontjaban latszott a
modszerek hasznossaga, a pedagoégusok még bizonytalanok voltak az alkalmazas
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mikéntjét illetéen. Ehhez az alsos tanitoktdl kaptak modszertani segitséget, és
nem volt ritka az intézményen beliili hospitalds, a kozos felkésziilés sem. A mod-
szertani repertodr boviilése mellett tovabbi pozitiv hozadék a tantestiileti kohé-
zi6 erésodése.

Petéfi Altalanos Iskola!!

Az iskolat a keriilet peremén, lakételepi kornyezetben talaljuk, nem tul kedvezé
tomegkozlekedési feltételek mellett. A lakotelep az 1980-as években hivatasos
katonak szdmadra épiilt, az iskolat is a Honvédelmi Minisztérium épitette 1983-
ban. Osszesen 450 8 befogaddséra képes, azonban napjainkban mar nincs ennyi
jelentkezd. Ma évfolyamonként mindossze egy osztalyt tudnak inditani, a gye-
rekek fele a beiskoldzdsi korzetbdl érkezik. A lakdtelep kulturalis sokszintisé-
gét jelzi, hogy igen sok, féként Azsiabél érkezd csalad taldl itt otthonra, ebbél
kovetkezik, hogy az iskola szamara a migrans hattert gyerekek nevelése jelent
ujabb kihivast. A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet(i gyermekek ara-
nya a kertileti atlagnal magasabb, 28%; réluk az iskola sajat nyilvantartast vezet.
Az iskola szamadra a legnagyobb probléma a folyamatosan csékkend tanuldi lét-
szam. A tanulok eltérd tarsadalmi hatterébdl fakadé kiilonbségek a tantestiilet
szamara inkabb kihivast jelentenek. Az iskola vezetése folyamatos, a pedagogu-
sok kozott jo egyiittmikodési gyakorlatok alakultak ki, az iskola légkore csaladias,
nyitott. A pedagdgiai munka kozéppontjaban a gyermek all, £6 torekvésiik a tanu-
16k holisztikus szemlélett fejlesztése.

Fogadtatds. Az iskola pedagdgusai a Szent Irma iskola pedagogusainal kedve-
z8bben fogadtak a nem szakrendszer(i képzés bevezetését, mivel a sokféle és U
modszer alkalmazasa, kiprobaldsa az iskolai kultara részét képezi. A differencia-
last a hagyomanyos ordakon is alkalmaztak. A pedagdgusok azt is kiemelték, hogy
altalanossdgban nem jelent gondot az also és a felsé tagozat kozti dtmenet. Ennek
oka, hogy az iskola kis mérete lehetové teszi az ismerkedést: a negyedikeseket
mar rendszeresen latogatjak a felsGs tanarok, akiknek az alsos tanitoktol sem kell
hirtelen elszakadniuk: ,, Hozzd voltak szokva a gyerekek, hogy barmilyen gondjuk,
problémdjuk volt, visszajohettek és elmondhattik. Es amikor felmentek dtodikbe,
éltek is ezzel a lehetdséggel. Vissza-visszajartak. Az otodikben még az év elején visz-
szahtiz a sziviik.” (als6 tagozatos pedagogus)

Megvalésitds. Az iskolaban a megvalositds részleteit az adott feladatra szerve-
z6dott munkacsoport segitésével dolgoztak ki. Az iskolavezetés ebben az isko-
laban is a felsé tagozaton dolgozé pedagdgusokat jelolte ki megvalositoként, de
nem szamoltak be arrdl, hogy ez kedvezétlentll érintette volna éket vagy az also-
sokat. Annal is inkdbb, mert az itt dolgozd pedagdégusok kozott sokan tanitoi és

11 Az esettanulmanyt Abonyi Nora készitette.
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szaktanari képesitéssel egyarant rendelkeznek, igy mindossze két £6t volt sziiksé-
ges tanfolyamra kiildeniiik.

Az Gj médszerek gyakorlati kiprobaldsa nem jelentett nagy megrazkodtatast
a pedagdgusok szamadra. K6zos dontésiik értelmében heti hat 6raban valdsitot-
tak meg az 6todik-hatodik osztalyosok esetén a nem szakrendszert képzést, az
éves Oraszam 25%-at haszndltak fel erre. A matematika, magyar nyelv és iroda-
lom, természetismeret, angol nyelv tanitdsa esetén keriilt bevezetésre, de kiterjedt
a varosismeretre és az erdei iskoldra is. Arra térekedtek, hogy a nem szakrend-
szert oktatast teljes drdkon valositsak meg: ezeken az drdkon a tanulok nem kap-
nak osztalyzatot, hanem szoveges értékelésben részestiltek.

Tapasztalat. Az iskola pedagogusai kiemelték a tanuldkra gyakorolt pozitiv
hatast: ugy tapasztaltdk, hogy a jatékos, kreativitdsra, 6nallé gondolkodésra és
kooperalasra serkenté modszerek oldjéak a didkok szorongdsat és kissé javitjak
a lemaradok teljesitményét.

Nagyvanyod!?

Banati Altalanos Iskola!?

Aziskolafenntarto szerepe.'* Az iskola fenntartdja nem szolt bele a nem szakrend-
szer(i oktatds megvaldsitasaba.

Intézményi fogadtatds. Az iskolaban a megvalositasban érintett szereplék
ellenalldssal fogadtak a valtozast. A pedagdgiai programban szerepld leiras a
minimalis formalis megfelelést ttzte ki célul: ,,A kozoktatdsrol szolo torvény 128.
§-anak (19) bekezdése alapjan a 2008/2009-2010/2011. tanitdsi évben az dtodik és
a hatodik évfolyamon a nem szakrendszerti oktatds megszervezhetd oly médon is,
hogy az e célra felhaszndlt id6 csak az Osszes kotelezé ora 20%-dt éri el. Ez tehdt
annyit jelent, hogy a nem szakrendszerii oktatds 6todik és hatodik évfolyamon tor-
ténd bevezetéséhez az emlitett évfolyamokon az emlitett tanitdsi években a kézok-
tatdsrél szolo torvény 52. §-a (3.) bekezdésének b) pontjdban meghatdrozott heti
huszonkettd és fél 6ra hiisz szdzalékdt, azaz heti 6t ordt kell biztositani. Iskoldnk-
ban ezt alkalmazzuk.” A pedagégusok az intézményben nem fiiztek sok reményt
a véltozashoz mar az elejétdl kezdve, és 2 évvel a bevezetése utdan sem nyilatkoz-
tak réla helyesléen. Egyrészrél nem értették a lényegét, masrészrél pedig semmi-
féle pozitiv véaltozast nem érzékeltek a valtozasok bevezetése 6ta.

13 Az esettanulmanyt Vég Zoltén Akos készitette.
14 Az esettanulmanyt Vég Zoltén Akos készitette.
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Megvalositds. A megvaldsitasban szintén a munkakozosségekre harul jelen-
tds feladat. A felkésziilés az egyik felsds tanarné elbeszélése alapjan a kovetkez6-
képpen zajlott: ,, Az intézményvezetd leadta a munkakiozosség-vezetoknek. Megnéz-
tiik, hogy kb. hdny gyerek lesz, milyen mindségii munkdt kell majd végezni. Kb. 1igy,
ahogy a pedagégiai programot, tantervet dllitottuk ossze. Megprobaltuk az irdny-
elveket a helyi sajdtossdgokra rdhiizni” Az, hogy a pedagogusok nem értették a
torvény lényegét, és a megvaldsitas soran a kiabrandultsag lett rajtuk drra, az
igazgatond elmondasa alapjan annak koszonhetd, hogy nem kaptak elég id6t a
felkésziilésre, akdrcsak a bevezetésre. Ugy érezték, hogy a hirtelen dtletként fel-
meriil6 vjitast hasonld hirtelenséggel, atgondolatlanul vezették be, az iskoldkat
pedig magukra hagytdk, minden kiilondsebb irany kijelolése nélkiil.

Tapasztalatok: eredmények és problémdk. Az iskolaban mar 3.-4. osztalyban
mas tanitja a készségtargyakat és a nyelveket, tehat a gyerekek szamara nincs
olyan éles valtas az also és fels6 tagozat kozott. A legnagyobb nehézséget a nem
szakrendszeri oktatas drarendbe illesztése okozta — a bevezetéskor ezzel kap-
csolatban fogalmazddtak meg leginkabb a tantestiilet félelmei, emiatt volt a leg-
nagyobb az ellendllds. Gondot okoz tovabba a nem szakrendszert oktatdsban
részestilé didkok kivalasztasa is. A megkérdezett pedagoégusok arra panaszkod-
tak, hogy a ,,papiros” gyerekeket nem tudtik bevonni, mivel kiilon fejlesztésben
részesiiltek. A j6 képességtli, a temp6t tartani tudd gyerekeket pedig nem akartdik
bevonni, mert ugy vélték, hogy nekik nincs szitkségiik a gyakorlasra.

Az eredmények értékelésében kissé megoszlottak a vélemények. A sok emlitett
negativum mellett elhangzottak olyan vélemények is, miszerint volt némi haszna,
az alapkészségek fejlesztésében volt szerepe az 4j mddszernek. ,, En 1igy ldtom a sajdt
osztalyomban, hogy van jelentésége, azok a dolgok, amik a kivdlasztott gyerekeknél
nem miikodtek, azért azok fejlédoképesek voltak. Nyilvdn itt is van kivétel, nem zaj-
lik minden tokéletesen, de azt ldtom, hogy kevesebb a lemaradds.” (felsds tandrnd)

Kisvanyod?!® 16

Kistérségi Tobbcélu Tarsulas kisvanyodi tagiskoldja

Aziskolafenntarto szerepe. A jogszabalyi valtozas az iskolatarsulasi atszervezések
kozepette érte az intézményt. Kezdetben 4 telepiilés oktatasi intézményeivel volt
tarsuldsban, majd egy 8 telepiilés 18 intézményét (iskolakat és 6vodakat) integrald

15 Az esettanulmany elkészitésében kozremukodtek: Ceglédi Timea, Hurja Kitti, Kardos Katalin,
Kovécs Edina, Kriston Livia, Ocsai Gitta, P4l Erzsébet, Tolgyesi Julia és Varga Eszter.

16 Jelen fejezet sz6 szerinti részleteket tartalmaz Kriston Livia és Kovacs Edina ,,Az 5.-6. évfolyam nem
szakrendszeru atalakitdsa” cimi rész esettanulmanyabol.
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kozoktatasi intézmény tagintézményeként miikodott tovabb, egy tobbcélu kistér-
ségi tarsulds fenntartasaban. Mivel ebben a formdcidban a telepiilések a gazda-
sagi kényszer miatt fogtak Ossze, a fenntarté nem szolt bele az intézmény, illetve
a tagintézmények szakmai munkajaba. Az iskolanak inkabb az erny6intézmény-
nyel volt kozvetlen kapcsolata. Az iskolanak ezekkel a tarsulasi atszervezések-
kel parhuzamosan kellett a vizsgalt jogszabalyi valtozast bevezetnie. Kezdetben a
jol osszeszokott felsés munkakozosség volt megbizva a helyi tanterv atdolgoza-
saval, amely azonban megsziint a 8 telepiilés iskoldit és évodait integralé ernyo-
intézmény létrejottekor. Ezt csak részben tudtak potolni az ott jartunkkor alig
egyéves integralt intézményegylittes lehetéségei: a tagintézmények kozott szer-
vez8d6 munkakozosségek keretében ekkor kezdték felismerni az egymastol valé
tanulasban rejlé lehetségeket. A szakmai partnerre talélas kulcsfontossaginak
mutatkozott ahhoz, hogy az iskola elkezdje megérteni a torvény céljait, s nyitot-
tabbd véljon irdnta.

Fogadtatds. A tagintézmény-vezet6 arrol szamolt be, hogy eleinte kényszer-
ként fogadta ezt a valtozast, s bevallottan nem jart utana kell6képpen a lehe-
téségeknek. O maga a megyei pedagdgiai intézet tanévkezdé értekezletén hal-
lott el8szor az Uj feladatrdl, majd az OM honlapjan nézett utana a részleteknek.
A kezdeti ellenallasnak az volt az egyik oka, hogy az iskola vezetGje és oktatoi ugy
vélték, hogy 6k korabban is odafigyeltek az 5.-es és a 6.-0s gyerekekre, és eddig
is alkalmaztak az atmenetet segité pedagogiai mddszereket, a gyakorlatot pedig
inkabb a gyerekek aktudlis igényeihez szeretnék igazitani, mint egy mestersége-
sen és mereven meghatarozott drabontashoz. ,Nem hiszem, hogy til sok, olyan
eget verd vdltozds lett volna. Mondom, hogy eddig is haszndltik a pedagogusaink
ezeket. (...) A legnagyobb gond, ami a torvénnyel nem jott ki, hogy a dokumentdci-
6ja mi legyen. Az ember ilyenkor mindig attol fél, hogy ha szamon kérik, akkor mit
kérnek rajta szamon. Mert hogyha megmondjdk, hogy A, B és C lapot ki kell tolteni.
De ha nincs ilyen, hogy mit kell csindlni, akkor bdrmiben hibdzhat az ember. Sz6-
val ez a dokumentdcios része volt, ami problémdt okozott” (tagintézmény-vezetd)

Megvalésitds. Ahogy az el6z6 interjurészletben is latszik, a megvalositas kez-
detben kizardlag a formalitasokra szoritkozott. Ennek magyarazatdul a torvény
kovetkezetlenségére, a felkészités hianyossagaira, a segitség ellentmondasaira,
valamint a talzott sietségre hivatkoztak a megkérdezettek. A megvaldsitasrol az
iskola partnerintézményeivel'” is egyeztetett. A koz0s nevezd azonban inkabb a
szabalyok formai betartdsaban valé megegyezés, mint a kozos szakmai felkészii-
1és lett. Két pedagogus ment el tovabbképzésre (egyikiik sajat koltségén), amely
szinvonalaval nem voltak elégedettek. A pedagdgusok elbeszéléseibdl az tlinik ki,

késdbb jott létre.
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hogy nem teljesen volt egyértelmd szamukra, hogy mit jelent a gyakorlatban a
nem szakrendszer(i oktatas, pontosabban, hogy milyen konkrét teend6k kapcso-
lédnak ehhez a feladatkérhoz. Magét a tevékenységet az egyik megkérdezett tanar
ugy irja le, hogy a nem szakrendszer(i oktatds keretében nem konyvbél, hanem
fiizetbdl tanitanak, s parban, csoportban dolgoznak a gyerekek. A masik tanar
elmondja, hogy 6 minden 6ran probalja a gyerekeket ,tevékenykedtetni’, s ,,1igy
felkindlni szamukra az ismereteket, ahogyan az alsésoknak”.

A tagintézmény-vezetd arrdl szamolt be, hogy az id6 muldsaval elkezdte
keresni a jobb megolddsokat és felismerni a torvényi elvarasok mogott rejld alap-
gondolatok pozitivumait. Ehhez az kellett, hogy a tars-tagintézményekben tett
latogatdsok soran megtapasztalja, hogy masok miképpen értelmezték és oldot-
tak meg ezt a feladatot. Az egyik felsds tanar igy nyilatkozik a fokozatos nyitasrol:
»Mi azt az utat vdlasztottuk, hogy a kotelezd draszdm terhére meglegyen a torvényi
minimum, ugye az béven megvan, és hat utdna hallottuk a gyakorlatban, meg ldt-
tuk a gyakorlatban, hogy azért nagyon sokfajta megvaldsitdsa lehetne ennek, ami
nem venné el a kételezd 6rdakbdl az ordat”

Tapasztalatok: eredmények és problémdk. A legf6bb problémat a nagy tan-
anyagmennyiség jelentette. A tanarok teherként élték meg a nem szakrendszert
oktatédst, amelyet ugy értelmeztek, hogy a kotelezd ora terhére kell tankonyv
nélkiil tevékenykedtetni a gyerekeket, az anyaggal pedig nem tudnak haladni.
»A rendes 6rambol kell, hogy elvegyem. Ez mdr igy félelmetes, mert nem tudom
akkor, hogy hogy végzek. Aztdn nem tudom. Még nem jétt olyan komolyabb ellenér,
vagy nem tudom, hogy kicsoda, de mondom, hdt matekbél felvételizniiik kell a
gyerekeknek, 1igyhogy nincs kecmec.” (felsds tandr). Amellett, hogy a pedagogu-
sok elégedettek sajat munkajukkal, s a véltozast ugy élték meg, hogy korlatozzak
az osztalytermi munkara vonatkozo6 dontéseiket, érzik a mddszertani megujulas
sziikségességét is, mivel a ,,gyerek anyag” folyamatosan valtozik. Ugy vélték azon-
ban, hogy ezt nem ez az intézkedés hivatott megoldani. ,,Nem gondolom, hogy
ezzel megoldottak volna bdrmit is. Nem az alapgondolat a rossz, megint mondom,
hogy mds modszerekkel kell dolgozni, meg az alapkészségeket fejleszteni, hanem
a végrehajtasban van valahogy a hiba. Nem készitettek fel minket, és beledobtak
a mélyvizbe. (...) Inkdabb csak egy médszertani kultirdban valé megujuldst kel-
lett volna, és nem lett volna arra sziikség, hogy most egy torvény rendelkezzen errdl
a dologrdl” (az integrdlt intézmény iskolai intézményegység-vezetdje)
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OSSZEGZES

A nem szakrendszert oktatas bevezetése komoly kihivas elé allitotta az altaldnos
iskolak vezetdit és pedagdgusait. A vizsgalt iskolak tobbsége nem fogadta igazdn
nyitottan a valtozasokat, s hamar megjelentek a tipikus, hasonlé problémak: az
értetlenség, az aggodalom a tananyag mennyisége miatt, a belsé érdekkiilonbsé-
gek az also és felsd tagozatos tanarok kozott, az értelmezési problémakkal ossze-
fiiggd, tanulok kivalasztasaval kapcsolatos gondok, a tovabbképzésekkel kapcso-
latos elégedetlenség, a fasultsdg, a dontéshozok hibaztatasa az el6készitetlenség
miatt és az érzékelhetd pozitiv tapasztalatok, eredmények elmaraddsa. Noha felte-
hetden voltak mulasztasok a kozponti szinten, a dontéshozok részérdl (mivel ezt a
szintet nem vizsgaltuk, ennek részleteit nem tudtuk feltarni), nem lehet nem ész-
revenni, hogy ennek ellenére szamottevé kiilonbségek figyelhetéek meg az intéz-
ményi valaszok kozt, s az intézményeken belil is eltérek az attitiidok, tapaszta-
latok. S nem lehet nem észrevenni, hogy volt a kivalasztott iskolaink kozt olyan is,
amely a kozponti kezdeményezés hianyossagai ellenére éltalanossagban is pozi-
tiv hozzaallassal, kreativ mddon és kedvezé tapasztalatokat szerezve oldotta meg
a feladatot. A f6varosi keriilet periféridgjan fekvo Pet6fi iskola elézetes tapasztala-
tai, intézményi és pedagogiai kultiraja révén konnyebben tudott érdemi, az intéz-
ményi kulturdhoz és a tanuloi igényekhez is kozel es6 valaszt taldlni a kihivésra,
mint a tobbi vizsgalt intézmény. Ebben néhany olyan tényez6 hatdsat sejtjiik, ami
esetiikben egyiitt volt adva: a heterogén tanulé6i sszetétel kapcsan a differenci-
alt oktatassal kapcsolatban szerzett korabbi tapasztalatok, a vezet6i folytonossag
és a kis intézményméret kovetkeztében kialakult csaladias légkort, egytittmi(iko-
dést tamogato iskolai kultra és az ebben megfigyelheté folyamatossag, az isko-
lavezetés és a pedagogusok elkotelezettsége. De szerepe lehetett ebben a keriileti
szolgaltato kozpontnak is, amely a févaros esetében medidtori, timogatoi szere-
pet vallalt az intézményi munka és intézménykozi egyiittmikodések elémozdi-
tdsa érdekében.
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Vissza a tartalomhoz

REDAI DOROTTYA

,SOK UJAT NEM MONDTAK. )
MI MAR MINDENT TUDUNK ERROL.

) AZ ISKOLAI SZEXUALIS NEVELES
ES A KOZEPISKOLAS LANYOK SZEXUALITASA

A KUTATAS

Kutatasom! szinhelye egy f6varosi gimnazium, szakkozép- és szakiskola. 2009
és 2011 kozott készitettem itt 24 félig strukturdlt csoportos interjut, egy-egy alka-
lommal 3-4 didkkal, a diakok tobbnyire 6nként jelentkeztek az interjura, illetve
néhany esetben az osztalyfénok valasztotta ki 6ket. A csoportokban csak lanyok
vagy csak fiak voltak, kivéve egy vegyes csoportot, amelyben két lany és két fia
vett részt. Egyéni interjukat 2 didkkal, 4 osztalyfénokkel, 1 szaktandrral, és az isko-
lai védéndvel készitettem. Ebben a tanulmdanyban 46, kiilonb6z6 szexudlis orien-
tacidju (heteroszexudlis, leszbikus, biszexualis), 15-21 éves lannyal késziilt cso-
portos interjukat hasznalok fel. Etnikai identitdsat tekintve 11 lany nevezte magat
ciganynak, 4 félciganynak, 24 magyarnak, 3 vegyes szarmazasinak (magyar-
olasz, magyar—svab, magyar—nigériai), 2 mondta, hogy magyar, de vannak cigany
csaladtagjai, 2 pedig nem definialta magat.? Az interjaalanyok szinte kivétel nél-
kiil alacsonyan képzett, kétkezi munkas sziilok gyermekei. Az interjikon kiviil az
altalam megfigyelt szexualis nevelés 6rakrol késziilt hangfelvételeket és feljegyzé-
seket, valamint a védénével késziilt interjut hasznalom fel. Az interjukban a szex,
szexualitas, nemi identitasok és szerepek, parkapcsolatok, szerelem, szexudlis ori-

! Jelenleg folyo doktori kutatdsom, Kozép-eurdpai Egyetem, Térsadalmi Nemek Tanulmanya
Tanszék.

2 Romanak senki nem nevezte magat, igy a ,,cigany” kifejezést haszndlom. A ,magyar” kifejezést kissé
problémadsnak taldlom, hiszen a cigdny szdrmazast didkok is magyar allampolgarok, ahogy az egyik
cigany lany interjualany erre fel is hivta a figyelmet. Viszont 6nmegjelolésre minden nem cigany diak
a ,magyar’-t hasznalta, én pedig szivesebben alkalmazom az altaluk hasznalt kategoridkat. A ,,cigdny/
nem cigany” distinkcidt szintén problémasnak taldlom, mivel az a masik negativumaként jeloli meg
az egyik csoportot. A ,,fehér” megjelolésnek pedig faji megkiilonboztetd ize van, és az angolszasz
szakirodalom is sok esetben szivesebben hasznalja ma mar az ,ethnicity” kategdriat a ,race” helyett.
A 9. évfolyamban még kb. hasonlé a cigany lanyok és fiuk aranya, de a felsébb osztdlyokban maér joval
kevesebb cigany fitl van, mint lany. Ennek okaival ebben a tanulmanyban nem foglalkozom.
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entdcid, valamint az iskolaiszex-edukdacié témait jartuk koriil. A tanulmanyban
a terjedelmi korlatok mellett azért fokuszalok a lanyokra, mert szeretném latha-
tova tenni azokat a specifikus problémakat, amelyek inkabb a lanyok szexualita-
sat érintik, viszont a szexualis nevelés nem foglalkozik veliik.

ELMELETI HATTER

Az utébbi évtizedben a tarsadalmi nemek (gender) és az oktatds viszonyaval fog-
lalkozo kutatasok a tarsadalmi nemi viszonyok tanulmanyozasat kibdvitették a
szexualitas teriiletével, mivel az iskola nemcsak a tdrsadalmi nemek, hanem a sze-
xualitas, a nemi identitasok és szexudlis orientaciok konstrudldsaban is szerepet
jatszik (ALLEN 2007). A brit és amerikai kritikus oktatas-szocioldgiai elemzések
el6térbe helyezik a kiillonboz6 etnikai, tarsadalmi osztalybeli és tarsadalmi nemii
iskolai szubjektumok konstrukcids folyamatait és a szexualitas, a férfi és n6i iden-
titasok valamint az iskola mint intézmény és szocializacids tér kapcsolatat, Gssze-
fiiggéseit (lasd: YouDELL 2005). E munkak kozott szerepelnek a szexedukdcié?
torténetével foglalkozo irasok, iskolai etnografiak, diskurzuselemzések, iskolai
program és allami kozpolitikai elemzések, valamint a tarsadalmi nemek és a sze-
xualitas, illetve mas tarsadalmi kategdriak kapcsolatat vizsgalo elméleti és empiri-
kus tanulmanyok (pl. FIELDS 2008; ALLDRED-DAVID 2007; ALLEN 2007; PASCOE
2007; FINE-MCCLELLAND 2006; CORTEEN 2006; PILCHER 2005; TEMPLE 2005;
YOUDELL 2005; EPSTEIN et. al. 2003; LEWIS—-KNIJN 2003; MORAN 2000; EDER et.
al. 1995; FINE 1988).

Fontos itt megjegyezni, hogy a szexualitds joval tagabb fogalom a felndtt-
kori szexualis tevékenységeknél; beletartoznak a szexualitas bioldgiai, kulturalis,
érzelmi, pszicholdgiai, politikai, jogi, morilis, etikai és vallasos aspektusai is, és a
szexualitas mint identitas, iranyultsag, tevékenység, viselkedés. Mdsrészt a gyere-
keknek mar csecsemdkoruktol kezdve van szexualitasuk, amelyet a sajat fejlodési
szintjiitknek megfelel6en élnek meg - ide tartozik az évodai papas-mamads jaték-
tol kezdve a hajhuzogatassal kifejezett heteroszexualis érdeklédésig sok minden.
A szexualitas szot e tagabb értelemben hasznalom.

Az iskola a pedagodgiai diskurzusokban gyakran a szellem, a tudas, a racio-
nalitas birodalmaként jelenik meg, amelyben mintha szexualitdssal és testtel
nem rendelkezd tanarok tanitananak szexualitassal és testtel szintén nem ren-
delkezé diakokat. Epstein és tarsai (2003) megjegyzik, hogy az altalanos iskolai

zések hasznalatosak, én is ezeket hasznalom a szévegben.
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pedagogiai diskurzusokra jellemzd, hogy a gyerekeket artatlan, aszexualis vagy
pre-szexualis 1ényeknek tekintik, akik még nem készek arra, hogy barmilyen sze-
xualitassal kapcsolatos tudast befogadjanak, igy ezek az informaciok ,,megront-
jak” a gyerekeket. Ezzel szemben mar az altalanos iskolas gyerekek is érdeklédnek
és tudassal rendelkeznek a szexualitdsrol; a heteroszexualitds diskurzusait hasz-
naljak az egymassal és a felnéttekkel vald kapcsolatépitésben.

A kozépiskolas korosztalynal mar a szexualitas joval explicitebb formadi is
megjelennek. A kamaszkor tobbnyire ,nehéz, problémas korszaknak” mindsiil,
és a serdiil6kori szexualitast a felnétt, gyakran medikalizalo diskurzusok hajla-
mosak viharos, a ,tombolé hormonok™ hatdsa miatt kontrollalhatatlan, némi-
leg patologikus jelenségnek tekinteni, amely mindenképpen felnétt feliigyeletet
és iranyitast igényel (WAITES 2005; TALBURT 2004). A serdiilékori szexualitas-
rol szo0lo elméletek erésen heteronormativ megkozelitéseket alkalmaznak, és az
iskola ennek a heteronormativizalé folyamatnak a terepévé valik, sokféle moédon
és eszkozzel, amelyek kozé tartozik a szexualis nevelés is (ALLEN 2007; WAITES
2005; EPSTEIN et. al. 2003; FINE 1988).A szexudlis nevelés az egyetlen iskolai tan-
targy, amely explicit médon foglalkozik a serdiilékori szexualitassal. A fentebb
hivatkozott kutatdsok azt mutatjak, hogy az iskolai diskurzusokban a tizenévesek
szexualitasat ersen lesziikitett heteroszexualitasként kezelik. Mint azt korabbi
genderkutatasok is megallapitjak, az iskolai oktatas egy elképzelt tanuldtipusra
van szabva, aki heteroszexualis, kozéposztalybeli, fehér bor, éptestd, jelentds
tobbségi kulturalis tékével rendelkezik, nemét tekintve pedig inkabb fit (EpsTEIN
et. al. 2003). Ez a normativ tanulomodell a szexuélisnevelés-drai megfigyeléseim-
bél is rendszeresen visszakdszon.

A fiatalok szexualitasat az iskolaban nemcsak az intézmény és a tanarok sza-
béalyozzék (akarva-akaratlanul), hanem nagyon erds a kortars hatas is. You-
dell (2005) példaul iskolai etnografidjaban megfigyelte, hogy a lanyok aktivan
részt vesznek a sajat és tarsaik heterofemininitdsanak konstrualdsaban és regu-
lazasaban, moralis hierarchiat allitva fol egymas kozott a szexualis viselkedések
és tapasztalatok alapjan. De ugyanigy megemlithet6 a szamos kutatasban és a
sajat megfigyeléseimben is megjelend agressziv heteromaszkulinitds konstrua-
las, melynek soran a fik egymast kontrollaljak, hogy ne 1épjék at az egyébként
lehetetleniil sztikreszabott heteromaszkulinitas hatarait (b6vebben: REDAI 2011a).
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HAZAI KUTATASOK

Meglehetésen kevés hazai kutatas késziilt a tizenévesek szexualitasardl és az isko-
lai szexualis nevelésrdl, és ezek nem alkalmazzak a tarsadalmi nemi szempontu
megkozelitést. Fontos itt megemliteni két 2010-ben késziilt kutatast. Az egyik
(E.S.Z.T.ER. ALAPITVANY 2010) a budapesti 16 évesek éltal elszenvedett online
szexualis visszaéléseket vizsgalja. Ez a felmérés ugyan nem kapcsolddik kozvet-
leniil a szexualis neveléshez, ugyanakkor megmutatja, hogy a fiatalok szamara
az internet rendkiviil fontos szerepet jatszik a szexualitasuk alakulasaban, meg-
ismerésében, felfedezésében, és ez fontos informacid az iskolai szexudlis nevelés
szamara is. Ebben a tanulmanyban a tarsadalmi nem nem szerepel az elemzési
szempontok kozott, csak néhany alkérdésben van nemi bontas, és ezekben sem
reflektalnak kritikusan a szerz6k a nemek kozti kiillonbségekre, a szexualis er6-
szak nemileg specifikus jellemzéire, valamint az online homoféb zaklatas jelen-
ségére, egyéb tarsadalmi kategoridk, mint etnicitas, osztaly, szexualis orientacio
pedig egyaltalan nem jelennek meg a felmérésben.

A masik kutatds (FABIAN-SIMICH 2010) atfogd képet nyujt a hazai iskolai
egészségnevelési programokrdl, melyeknek tobbnyire része a szexudlis nevelés
is, valamint felméri a serdiilé korosztaly szexualitassal kapcsolatos ismereteit.
A tanulmany leir¢ jellegti, az adatokban szerepel nemi bontds, de az egyéb tarsa-
dalmi kategériak, valamint az adatok kritikus megkdozelitésti elemzése hianyoz-
nak. Mindkét kutatdsrél elmondhat6, hogy monolit csoportnak tételezi a vizs-
galt mintat, a kutatdsi szempontok kozétt nem szerepel a kiillonboz6 tarsadalmi
csoportok sajatos jellemzdinek vizsgalata, igy természetesen az egyes tarsadalmi
csoportokon beliili sokféleség sem. Mindkét kutatdsban elemzési kategoria volt
az iskolafenntarto tipusa, és a Simich-féle kutatasban szerepelt még kategoria-
ként a képzési forma és a telepiilés tipusa. Nagymintds kvantitativ felmérésnél
persze sziikséges limitalni az elemzési kategdridk szamat, de véleményem szerint
a nem, a tarsadalmi osztaly, a szexualis orientdcio és az etnikai hovatartozas sze-
rinti bontas informativabb ebben a kutatasi témdban, mint pl. az iskolatipus sze-
rinti bontas.
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ISKOLAI SZEXEDUKACIO

Gyakran felmeriil a kérdés, hogy az iskola feladata-e a szexudlis nevelés. Sokan
ugy vélik, ez a sziil6k dolga lenne. Véleményem szerint harom okbdl fontos
az iskolai szex edukacid. Egyrészt a sziil6k nem feltétleniil rendelkeznek azzal
a tuddssal, felkésziiltséggel, amely az ezirdnyu ismeretek atadasihoz sziikséges,
valamint nem biztos, hogy olyan viszonyban vannak a gyerekiikkel, hogy a téma-
rél tudjanak érdemben beszélgetni. Mdsrészt a tanuldk napjaik jelentds részét az
iskolaban toltik, az iskola (az egyik) legfébb tarsas kozegiik, ahol egyrészt kortars
szocializacio folyik, mdsrészt a tandrok és az iskola mint intézmény szocializacios
szerepe is jelentGs. A szexualitds az iskolaban folyamatosan jelen van, az infor-
malis kortars interakciok egy jelents részének tartalma a szexualitds valamilyen
aspektusa, ezért fontos a témat beemelni a nevelési folyamatba. Harmadrészt a
mai tizenévesek szamara rendkivill jelentds a média és az internet informacio-
hordozé szerepe, és az iskolanak foglalkoznia kell azzal, hogy a tomegmédian
keresztiil aramlo, sziretlen, hatalmas mennyiségti informacio kritikus kezelésére
tanitsa a fiatalokat. Ebbe beletartozik a szexualitassal kapcsolatos informaciok
kezelése is, f6ként, mivel a fent emlitett kutatds (E.S.Z.T.E.R. ALAPITVANY 2010)
és a sajat interjuim is alatamasztjak, hogy a tizenévesek gyakran hasznaljak az
internetet szexualis tartalmu informaciok keresésére, illetve szexualis tevékeny-
ségekre. Ezért rendkiviil fontos egyrészt a kritikus média- és internethasznalat
oktatasa, masrészt a szexualitds teriiletén szakértelemmel biré pedagdgus (legyen
az védo6nd vagy tandr) jelenléte az iskolaban.

A kutatasomban szereplé kozépiskolaban a szexedukacié az egészségneveld
program része, amelyet a védono tart 10 6raban azokban az osztalyokban, ahova
az osztalyfénok meghivja 6t. A 10 6rds programbdl altalaban 5-6 orat tesz ki a
szexudlis nevelés, a masik 4-5 6ra témdi a karos szenvedélyek (drogok, dohdnyzas,
alkohol) és az egészséges életmod. A szexedukacio altaldban a kovetkezd témakat
oleli fel: a bioldgiai nemi érés és a pszichoszexualis fejlédés; a szexualis élet elkez-
dése; kamaszkori parkapcsolatok; felnéttkori monogdm hosszutava parkapcsola-
tok, csalddalapitas; gyerekvallalas; fogamzasgatlas és védekezés a nemi betegségek
ellen; terhesség, sziilés, csecsemdgondozas. Ritkan el6fordul, hogy osztalyféno-
kok is tartanak hasonlo témdju orakat, de az osztalyfénokok, akikkel interjuz-
tam, szivesebben bizzdk ezt a védéndre. Altaldban elmondhaté, hogy a védéné
felkésziilt és nyitott, elkotelezett a szexuadlis nevelés irdnt, és mindent téle telhe-
tét megtesz, hogy atadja a didkoknak az altala sziikségesnek, fontosnak tartott
ismereteket, értékeket, gondolatokat. Latni fogjuk azonban, hogy ezek az ismere-
tek, értékek, gondolatok nem mindig taldlkoznak a kiilonb6z6 tarsadalmi hely-
zetl fiatalok tapasztalataival és értékeivel. Az alabbiakban a felsorolt témdk koziil
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a szexualis élet elkezdése és a tizenéveskori parkapcsolatok témdjan keresztiil
vizsgalom a pedagogusi hozzaallasokat és tizeneteket, valamint a fiatalok nézeteit
és tapasztalatait a szexualitdsrol.

A SZEXUALIS ELET ELKEZDESE

A szexualis élet elkezdésével kapcsolatban az alapvetd pedagdgusi iizenetek
a kovetkezOk: el@szor a serdiildnek meg kell ismerkednie a sajat testével, informa-
ciokat kell szerezni a szexualitasrél. Azutan megismerkedik egy ellenkezé nemt
személlyel, testileg-érzelmileg kozelednek egymashoz, szerelembe esnek, bizalom
alakul ki egymas irant, beszélgetnek a fogamzasgatlasrol, majd amikor elérke-
zik az elsd szexualis egytittlét ideje — lehetdség szerint nem kordbban, mint 16-17
éves korban - valasztani kell egy nyugodt helyet, ahol benséségesen egyiitt lehet
lenni, nem zavar senki, és a kdzos megegyezésen alapuld fogamzasgatlo modszer
haszndlataval megtorténhet a szexualis aktus. Szexualis aktusnak a heteroszexua-
lis vaginalis penetracié mindsiil, minden mas ,,petting”

Tehat egészen addig, amig egy masik emberrel nem létesitesz szexualis kapcsolatot,
azért egy csomé mindenen végig kell menni, nem? (...) El8sz0r, még amikor nincsen
szexudlis kapcsolat, sem petting, az ember ismerkedik a sajat testével. Tobbnyire a
kamaszkor elején. (...) Ez hozzatartozik a szexualis fejlédéshez, hogy eldszor tudjad
azt, hogy sajat magad hogy tudod atélni a nemi 6rémot, tudjad azt, hogy melyek azok
arészek a testeden, amiknek jol esik, ha a masik hozzaér, és amikor mar ezzel tisztaban
vagy, akkor lehet a masik felé 1épni. (Védond, szexudlis nevelés 6ra 10.-es szakkozépis-
kolai osztalyban)

Az idealizalt pedagogusi képpel szemben a mintédban szerepld tizenéves lanyok
jelentds részének egészen mas tapasztalatai vannak a szexualis élet elkezdésével.
Stefi elsé szexualis élményeit példaul neveldapjaval szerezte, aki szexualisan zak-
latta 10-11 éves kordban:

[A nevel6apam] egyre jobban kimutatta a foga fehérjét, ahitatos volt, meg negédes,
mutatta, hogy mennyire szeret. Aztan felcseperedtem, 10-11 éves lettem. Es akkor
elkezdett molesztalni, (...) fogdosott, lefogott, fogdosta a mellemet. Mondtam, engedj
el! Mondta, hidba kiabalsz, ugysem hallja senki, tok szemét volt. (Stefi, 19 éves magyar
lany, gimndzium)

A csaladon beliili és a szexualis er6szak témaja nem szerepel az egészségneve-
lési tananyagban, és az iskolai védéné (vélhetden sok mas védénéhoz hasonldan)
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nem felkésziilt a témdban. Stefinek bizonyara traumatizald lehetett a neveldapja
zaklatésa, és ez az élménye, az idealizalt pedagdgusi elképzelések arnyékaban, lat-
hatatlan maradt. Az ilyen traumatikus élmények feldolgozasahoz segitségre van
sziikség, amelyet az iskolai szakemberek nem feltétleniil tudnak megadni, viszont
ebben az iskoldban nincs arrdl informacio, hogy ilyen esetekben hova lehet for-
dulni.

Sok lany a partnere nyomasara kezdi el a szexualis életét. Ez lehet kozvetlen
nyomas, amikor a partner koveteli, hogy a lany most mar bizonyitsa be, hogy
szereti 6t, vagy megzsarolja, hogy elhagyja, ha a lany nem fekszik le vele, vagy
érezteti, hogy neki micsoda kinszenvedés megtartdztatnia 6nmagat, és a lany egy
id6 utan kotelességének érzi, hogy megszabaditsa a fitt ettdl a tehertdl, akkor
is, ha 6 még nem érzi ugy, hogy vagyik a szexuadlis egyiittlétre. (POWELL 2010).
Es ha nem okoz neki 6rémet, mint az alébbi idézetben Eszternek, akkor hajla-
mos magat okolni.

Nekem nagyon, nagyon, nagyon rossz volt. Az ugy tortént, hogy az akkori baratommal
mar egyiitt voltunk fél éve, szval nem adtam meg magam konnyen. Akkor megbe-
széltiik, hogy hat akkor legyen. (...) Megvdrattam szegény gyereket, mar kivolt nagyon.
(...) Hat, akkor elkezdddtek a dolgok, és mondtam neki, hogy ez nekem nem megy,
nagyon f4j, hagyjuk abba. (...) Kévetkez6 alkalommal (...) sem ment. Nagyon nagyon,
borzalmasan f4jt. (...) Es akkor a harmadik alkalommal mondtam, hogy most mar, ha
torik, ha szakad. Most mar untam, széval mar szégyelltem is magam el6tte, ennyire
béna nem lehetek. Aztan rdjottem, hogy nem én voltam a béna, lehet, hogy 6 volt
a béna. (Eszter, 19 éves magyar ldny, gimndzium)

A szexualis egytittléthez a védénd szerint fontos a nyugalom, a zavartalan kor-
nyezet:

Az els6 alkalomnal nagyon fontos, hogy olyan kornyezetben legyél, hogy ne zavarjon
meg senki, ne lehessen az, hogy attdl féljél, hogy radnyitnak. (Védénd, szexudlis nevelés
ora 10.-es szakkozepes osztdlyban)

Igen am, de az interjukbdl kideril, hogy ennek az iskoldnak a tanuléi kozott
sokan olyan csaladokban élnek, amelyeknek az anyagi és lakhatasi korillményei
ezt nem teszik lehet6vé:

Mi hatan vagyunk, és egy masfél szobas lakdsban lakunk. Van két galéria, de én
a hugommal vagyok egy szobaban, ha ott alszik a baratom - ezért mar nem alszik ott
- akkor szerencsétlent mindig ki kellett onnan paterolni, ha nem csinaltunk semmit,
akkor is. (Noémi, 18 éves magyar lany, gimndzium)
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Véleményem szerint ezeknek a didkoknak segitene, ha ezen tapasztalataik nem
maradnanak lathatatlanok, hanem a szexudlis nevelés 6ran beszélgethetnének
arrdl, hogy milyen megoldasok lehetnek az olyan helyzetekre, ahol a parkapcso-
lati intimitds lehet&sége, egydltalan, a privat tér kialakitasdnak lehetdsége nem
létezik vagy korlatozott. Az ,,agyban, parnak kozt” inkabb a kozéposztalybeli fel-
néttek privilégiuma, a fiatalok pedig szamos alternativ megoldast sorolnak fel
arra a kérdésre, hogy hol lehet nemi életet élni, amelyek kozott fél-nyilvanos vagy
nyilvanos terek is vannak, és szimukra a hatdrvonal az elfogadhaté és nem elfo-
gadhato helyszinek kozott nem feltétleniil a privat/nyilvanos, hanem gyakran
inkabb a higiénikus/nem higiénikus kozott (pl. zuhanyzdban igen, de vécében
nem) huzédik.

Az iskolai szexualis nevelés nem szolitja meg azokat a fiatalokat sem, akik nem
heteroszexualis iranyultsagiiak vagy a nemi identitasuk nem heteroszexualis n6
vagy férfi (leszbikusok, melegek, biszexudlisok, transznemtiek, interszexualisok).
A szexualis iranyultsag és nemi identitds nem velesziiletett, kébe vésett dolog,
hanem ennél flexibilisebb, az élettit soran esetlegesen valtozo tényezd. (BUTLER
2007, 2005) Van, aki méar gyermekként vagy serdill6ként felismeri, hogy nem
vagy nemcsak az ellentétes nemhez vonzddik, illetve nemi identitasa nem felel
meg a heteronormativ mintdknak. 84 f6s mintamban 7 ilyen diak volt; valamint
volt néhany, akikrél az osztélytarsaik allitottak, hogy meleg, csak nem vallalja fel,
és minden nem heteroszexualis interjualanyom elmondta, hogy ismer az iskola-
ban mas melegeket is. Tehat a nem heteroszexualis fiatalok jelen vannak az isko-
laban, fuggetleniil attdl, hogy a melegségrél a pedagdgusoknak mi a véleményiik.
Az édltalam megfigyelt szexedukacio 6rakon a melegség csak a megemlités szint-
jén keriilt szoba, annak ellenére, hogy a véd6né egyaltalan nem vallott homoféb
nézeteket. A meleg fiataloknak fontos lenne, hogy megszdlitva érezzék magukat,
létezéstik felismerést nyerjen, és hozzajussanak a szamukra relevans informaci-
6khoz. Ebben minden nem heteroszexudlis interjiialanyom egyetértett, és tob-
ben kiemelték, hogy milyen nehéz azoknak, akik nem merik, nem tudjak felval-
lalni a szexualis iranyultsagukat/nemi identitasukat és egyediil maradnak ezzel:

RD: Szerinted j6 lenne, ha a szexudlis nevelés 6ran volna sz4 a leszbikus szexualitdsrol?
M: Persze. Mindenképpen. Mivel ez hozzatartozik, és sokan nem vallaljék fel és nem

tudnak kihez fordulni, ezért egy ilyen o6ra alkalmaval szerintem jo lenne. (Magdi,
21 éves leszbikus magyar ldny)

heteroszexualisnak nevezem.
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Az ilyen fiatalok szamara a nemi élet elkezdése megint csak tavol 4ll a fentebb fel-
festett idedltdl, szamukra a nemi érés korszaka sokkal inkabb a zavarodottsag-
rol, félelemrdl, szégyenérzetrdl, maganyrol, elszigeteltségrol szélhat, kiillonosen
a homofdb iskolai zaklatasok légkorében, amellyel a hazai oktatas-kutatas eddig
még nem foglalkozott, viszont szamos nemzetkozi kutatas és tanari kézikonyv
hozzaférhet6 a témaban.®

KAMASZKORI PARKAPCSOLATOK
ES SZEXUALIS KAPCSOLATOK

A tizenéveskori szexualis kapcsolatokrol alkotott pedagdgusi elképzelésekben
megjelenik az a heteronormativ szemléletmdd, amely szerint kizarolag a tartos,
monogam, heteroszexualis szerelmi kapcsolatok esetében elfogadhatd a szexud-
lis kapcsolat. A védéné azt a szintén heteronormativ, de liberalisabb allaspon-
tot képviseli, hogy amig fiatal az ember, addig nem baj, ha kisérletezik, vannak
egyéjszakas kalandjai, szexualis probalkozasai, partnert keres. Azutan megallapo-
dik majd, megtalalja ellenkez6 nemt tarsat, akivel a hatralévé életét egyitt tolti.
A kamaszkor itt egy dtmeneti id6szakként jelenik meg, amely lehet viharos, ziiros,
6nmagat keres6, és szexudlisan csapongd. Azutan ez a korszak lezarul, a felnétt
szexualitas egy szilard, stabil, hosszutavii monogam parkapcsolat keretei kozott
teljesedik ki. Amennyiben a csapongd kamasz figyel a védekezésre, nincs ezzel
probléma.

Persze vannak olyan alkalmak, amikor az ember - f6leg mert a kamaszkorban és
a20-30-as éveiben, amikor még nem allapodik meg — probalkozik, keresi a tarsat, vagy
egyszerlen csak szexualis oromet és tapasztalatokat akar szerezni sajat maganak vagy
a masiknak. Most az egyszeri alkalmakra gondolok. Hogyha ennek a megfelelé biz-
tonsagos hattere biztositva van, tehat a megfelel6 fogamzasgatlas és védekezés a nemi
uton terjedd betegségek ellen, akkor gyakorlatilag kinek mire van sziiksége... (Védond,
szexudlis nevelés ora 10.-es osztdlyban)

A védéné nem hivija itt fel a figyelmet, hogy a szexualis élmény milyensége nem
feltétleniil életkor vagy kapcsolattipus fiiggvénye, tehat a védekezés, bar valoban
rendkiviil fontos, nem az egyetlen dolog, ami befolyasolja, hogy milyen lesz a
szexudlis élmény, hanem ennél nagyobb jelentdsége lehet annak, hogy az aktus

s Példaul ezeken az oldalakon rengeteg hasznos anyag talalhato: http://www.anti-bullyingalliance.
org.uk/, http://www.stonewall.org.uk/what_we_do/research_and_policy/education__young_people/
default.asp, http://www.lgbtyouth.org.uk/information-centre.htm
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kolcsonds vagyakon és beleegyezésen alapul-e. Szerinte a nék szamara a szexualis
orom atélésének a legfontosabb feltétele az, hogy a nék ismerjék a sajat testiiket:

Minden né képes atélni a nemi 6romat, de azt neki meg kell tanulnia. A néknek sok-
kal bonyolultabb, mint a férfiaknak. (...) Azt a lanynak kell tudnia, hogy mire vagyik
igazdn. Es azt tudnia kell a masiknak elmondani, és akkor onnantél kezdve azért az
miikodni fog. (Védond, interjii)

Ez az elgondolas teljesen a nékre haritja a szexudlis 6rom atélésének felelGsségét,
de egyuttal magukra hagyja 6ket ebben. Ezen a kijelentésen tul a lanyok a sze-
xualis nevelés 6ran nem kapnak tampontokat arra, hogy mit tehetnének a tes-
titk megismerése érdekében, és hogyan kommunikalhatjak a szexualis igényeiket
a partneritknek. Marpedig ezek nem egyszeri feladatok, valoban meg kell éket
tanulni, de hogyan? A néi testet targyiasito, torz férfi-mércével méregetd, szexu-
alis jatékként kezel6 médiatizenetek, valamint a néi testtel és szexualis 6rommel
kapcsolatos kulturalis tabuk — amelyek gyakran egymasnak ellentmondéan de
egyszerre vannak jelen — ellene hatnak annak, hogy fiatal lanyok a sajét testiikkel
ismerkedjenek. Volt példaul olyan aktiv szexualis életet ¢16 lany interjialanyom,
aki ugy gondolta, hogy a maszturbalas gusztustalan dolog, magahoz nem nytlna,
de a partneréhez, illetve a partnere hozza: ,,az mas”.

De ha meg is ismerik a lanyok a sajat testiiket és szexualis igényeiket, az még
mindig nem garancia arra, hogy fia partneriik figyelembe veszi ezeket, nem alkal-
maz szexualis erészakot, és kell6 figyelmet, energiat szentel arra, hogy 6romet
szerezzen a lanynak is. Az dltalam megfigyelt szexedukécié érdkon egyszer sem
hangzott el, hogy a fitnak fokozottan oda kell figyelnie lany partnerére ahhoz,
hogy az szexuadlis 6romét tudjon atélni. Pedig sok lany panaszkodik arra az inter-
jukban, hogy fitl partneriik, kiilonosen ha veliik egyidds, nem foglalkozik azzal,
hogy a lany is élvezze a szexudlis egylittlétet, csak a sajat kielégiilését keresi. Ez
arra mutat rd, hogy a fidknak is sziikségiik lenne olyan specifikus szexudlis neve-
lésre, amely soran megtanuljak, hogy a szexualis erészak, és az 6ncélu, a partnert
nem figyelembe vevé szexualis aktus a lanyoknak nem okoz 6romet, valamint azt,
hogy mivel, hogyan lehet el6segiteni az olyan szexuadlis élményeket, amelyekkel
valdban 6romet szereznek. Az iizenet, hogy a n6 dolga megismerni a sajat testét,
azt sugallhatja az olyan lanyoknak, akik a partneriik szexualis bAnasmodja miatt
nem képesek szexualis 6romet atélni, hogy ezért 6k a hibasak. Mint példaul Viki,
aki eddigi két partnerével nem volt képes orgazmust atélni, és ezért 6 is magat
hibaztatja, meg a partnere — akirdl az interju soran kideriilt, hogy figyelmetlentil
és 6nz6 modon viselkedik szex kozben - is 6t:
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Olyan problémdm van, hogy egy fiaval sem tudtam elmenni. Es ez annyira zaklat
egyébként. Hogy én vagyok a rossz? Vagy 6 a rossz? De hat tudom, hogy nem 6, hanem
én. Es én ezt elmondtam a mostani bardtomnak is, és 6 azt mondta, hogy elvettem a
férfiassagat, hogy 6 biztosan nem tud engem normalisan kielégiteni. Pedig velem van
a baj, én tudom. (Viki, 17 éves cigdny lany, szakkozépiskola)

A baratja azzal vadolja Vikit, hogy elveszi a férfiassagat azaltal, hogy nem tudja
kielégiteni a lanyt, vagyis torékeny heteromaszkulinitasa megingatdsanak értel-
mezi a lany orgazmus-képtelenségét. A lany vallan itt kettds teher van: az 6 szexu-
alis kielégiilése, illetve annak hianya egyrészt a baratja maszkulinitas-konstruk-
cidjat is befolyasolja, masrészt a sajat femininitas-konstrukcidjat is: nem tekinti
magat ,,jé nének’, megfelelé szexualis partnernek, mint kordbban Eszter sem,
akinek els6 szexualis probalkozasai rossz élményt jelentettek szamara, és ezért
azt gondolta, hogy ,,6 a béna”

Vannak olyan roma csaladok, kozdsségek, ahol a szlizen férjhezmenés hagyo-
manya még mindig él6, vagy legalabbis elvaras, hogy a lany az elsé partnerével
kosse Gssze késdbb az életét. Ezekben a kézosségekben a sziizesség a lany legfobb
értékének, kincsének mindsiil, amelyet lehetéleg nem elveszitenek, hanem oda-
adnak valakinek, aki arra érdemes. Sok roma lany elmondja, hogy hosszt héna-
pokig varatta vagy tervezi varatni a partnerét, miel6tt szexudlis kapcsolatot léte-
sit vele, mert annak szeretné adni a kincsét, aki megérdemli (bévebben: REDAI
2o11b). Azok koziil, akik pedig mar odaadtak a sziizességiiket valakinek, gyakran
15-16-17 évesen ugy gondoljak, hogy az illetével szeretnének csaladot alapitani és
leélni a tovabbi életiiket, s6t, tobben dssze is koltdznek a baratjukkal ebben a kor-
ban, valamelyikéjiik csaladjahoz.

Van baratom, és szerintem vele fogok maradni. Egy éve vagyunk egyiitt, nekem 6 volt
az elsd. Két gyereket szeretnék majd, nem most, késébb, olyan huszonkettd [éves
koromban]. Tervezziik, hogyha bet6ltém a tizennyolcat, akkor majd megyiink albér-
letbe. (Edina, 16 éves cigany ldny, szakkozépiskola)

Az 6 értékrendjiik és tapasztalataik nem kapnak hangot abban a fent idézett
elgondolasban, hogy amig fiatal az ember, addig rendben van, ha futé kapcsola-
tai vannak, probalkozik, kisérletezik, azutan majd kés6bb, 20-as évei végén meg-
taldlja a megfelel6 partnert és megallapodik. Szamukra relevansabb lenne arrdl
beszélgetni, hogy milyen velejardi vannak a korai elkotelez6désnek, a fiatalkori
gyermekvallalasnak, vagy éppen annak, ha a csalad valasztja ki nekik a hazastar-
sukat, és milyen lehet6ségeik vannak, ha nem igy szeretnének élni.

Jellemz6 a kettds mérce: azok a lanyok, akik aktiv szexualis életet élnek, sok

partneriik volt mar, illetve a szexet nemcsak parkapcsolaton beliil probalték ki,
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altalaban negativ megitélést kapnak, mind a fiaktdl, mind a lanyoktdl. Ugyanak-
kor ez a fajta szexualis viselkedés a fitik esetében inkabb pozitivnak mindsiil, leg-
alabbis a fitk egymas kozott ezzel igyekeznek tiszteletet kivivni maguknak.

Nagyon sok fiu ezt csinalja, hogy véltogatja a lanyokat, naponta, hetente, de mégis azt
mondjak utdna a lanyokra, hogy kurva, mert mindenkivel lefekszik. (Anett, 17 éves
magyar ldny)

Apu mondta, hogy fiinal biiszkeség, hogyha tobb ldnnyal van, de ldnynak viszont mér
szégyen. (Viki, 17 éves cigdny ldny)

Tobb lany szdva teszi, hogy nem azonos mércével mérik a lanyokat és a fiukat,
de mégis internalizaljak ezt a hozzaallast, killonosen a cigany lanyok, akiknél,
mint emlitettem, killéndsen fontos a sziizesség megérzése a megfelelé partner
szamara. A fiuk ugyan szeretik, ha kénnyt dolguk van egy lannyal, de ezeket a
lanyokat nem tisztelik, tartds kapcsolatra dltalaban olyan lanyokat keresnek, akik
»nem adjak magukat olyan konnyen”. Megfigyelhet tehat a lanyok két csoportba
osztasa, amit Youdell (2005) ,,szliz/szajha dichotomidnak” nevez, és amely men-
tén mind a lanyok, mind a fitk kategorizaljak a lanyokat. Ugyanez a kategoriza-
las a fitkra nem vonatkozik, illetve ha igen, akkor forditva: a promiszkuitds, a sok
szexualis tapasztalat pozitiv, a szexudlis tapasztalatok hianya negativ megitélést
ad a fitknak, és sokan a lanyok koziil is inkabb a tapasztaltabb fiuk irant érdek-
16dnek. Ezekrél a sztereotip és ellentmondasos nemiszerep-elvarasokrol is fontos
lenne beszélgetni a szexudlis nevelés 6rakon, hogy ezzel is tamogassuk az egyen-
16ségen és a masik tiszteletén alapuld parkapcsolatot mint értéket.

A parkapcsolati és nemi erdszakrdl egyaltalan nem esett sz6 az altalam megfi-
gyelt szexudlis nevelés drakon, pedig sok lany beszamolt erészakos élményekr6l:

Volt egy elég hosszu kapcsolatom, elészor azt hittem, hogy minden jol megy, és végiil
eléggé csalédtam. (...) Fél év utan elkezdett engem alland¢ jelleggel verni, széval
akarmi baja volt, akkor megvert, és utana masfél év utdn megerdszakolt. Es uténa
elkoltoztiink, és igy szabadultam meg t6le. De még azutan is hivogatott, meg keresge-
tett engem, és fenyegetett, hogy megver, meg megol. (...) Miatta jarok pszichidterhez,
és most példaul 6t napja nem tudok miatta aludni, mert rémalmom van vele. (Néra,
16 éves magyar ldny, szakkézépiskola)

Késébb Nora azt is elmondja, hogy a nemi erészak 14 éves koraban tortént vele,
igy veszitette el a sziizességét, teherbe is esett, majd 3 hénaposan elvetélt. Ugy
gondolom, neki talan segithetett volna, ha a szexudlis nevelés 6ra vagy mas isko-
lai program keretében hall arrél, hogy mik a bantalmazé kapcsolat korai jelei,
mit lehet tenni, ha ezeket észreveszi, vagy ha mar az erészak megtortént, hogyan
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tud kilépni a kapcsolatbol és hova fordulhat segitségért. Mivel a nék elleni er6-
szak sok nét érint, nagyon fontos lenne ezzel a témaval foglalkozni az iskola-
ban. Nora torténete, ahogy leirja a bantalmazas folyamatat, nagyon hasonl6é mas
lanyokéhoz az iskolaban, és mindegyikéjiik torténete hasonlé azokhoz az esetek-
hez, amelyekrél a témaval foglalkozo szakirodalom (pl. NANE 2006; SziL 2005;
EvANS 2004; BENEDICT 2004; TOTH 1999) beszamol. A partnerbantalmazas jelei
jol felismerhetdek, ezért a témaban képzett pedagogus vagy mas iskolai segité
szakember sokaknak tudna segitséget nyujtani.

Szintén fontos és egyre fokoz6d6 probléma, kiilonosen a lanyok korében,
a taplalkozasi zavarok jelensége. Errdl az egészségnevelési program egészséges
taplalkozasrol sz6lo részében idénként roviden szo esik, de nem kap elég hang-
stlyt, és nem kapcsolodik Ossze az érzelmek, a testkép és a szexualitas témajaval.
Az alabbi esetben Emodkének, aki egy atlagos testalkatu, csinos lany, parkapcso-
lata megromlasa és vége okozott sulyos taplalkozasi zavart:

Volt egy kapcsolatom, t6bb mint egy évig tartott, és kozben a srac eléggé leztllott. (...)
Nem birtam ezt feldolgozni és utana szakitottunk, és nagyon csunya vége lett a dolog-
nak, én lelkibeteg lettem ettdl. Es akkor elkezdtem mondani magamnak, hogy kévér
vagyok, és hogy nem eszek, mert biztos én vagyok a hibds, nagyon hiilye fejjel gondol-
kodtam akkor. Es egyébként ez az evészavar a mai napig itt van. Tehat én még most is
egy csomoszor latom magam kovérnek, meg undoritonak. (Emdke, 19 éves magyar ldny,
gimndzium)

Szerencsére még id6ben ledllt és elkezdett Gjra enni, de az interjuban besza-
mol még korabbi kdlatiiggdségérdl és arrdl a tervérdl, hogy mellmegnagyobbitd
mutétet végeztessen. Ez utdbbival nincs egyediil, tobb lany is hasonlot tervez, és
mindannyiuk torténetében szerepel olyan jelenlegi vagy korabbi parkapcsolat,
amelyben szexudlis és/vagy érzelmi problémaik voltak/vannak. Ezen kiviil volt
egy olyan fiil az egyik osztalyban, aki olyan intenziv testépitést folytatott, hogy
szteroidfiigg6vé valt, és végletesen felpumpalt izmai nem birtdk a fizikai terhe-
1ést, megfigyelésem idején sokat hidnyzott az iskolabdl, mert rosszul volt. Ezért
nagyon fontos lenne arrdl is beszélgetni, hogy milyen tdrsadalmi-kulturalis nyo-
mas nehezedik a fiatalokra, milyen irredlis elvarasokat tamaszt nekik a média és
a szlikebb-tagabb tarsadalmi kozegiik azzal kapcsolatban, hogy milyen néiség,
illetve férfiassag idedloknak probéljanak megfelelni, és hogyan rombolhatja ez a
sajat testiiket, a testiikhoz val6 viszonyukat, az énképiiket, és az érzelmi és sze-
xualis életiiket.
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KONKLUZIOK

Ebben a tanulmdnyban megprobaltam betekintést nyujtani egy kozépiskola
»szexualis életébe”: a szexualitassal kapcsolatban atadott pedagdgusi tudasokba és
tizenetekbe, valamint a fiatalok nézeteibe és tapasztalataiba. A kép nem teljes, a
terjedelmi korlatok miatt csak a kutatasi anyagomban leggyakrabban felmeriild,
legjellegzetesebb kérdésekkel, és csak a lanyokkal foglalkoztam. A cimbeli idé-
zet a legt6bb interjuban elhangzott. De mi az, amir6l mér tényleg ,mindent tud-
nak” a fiatalok? Ismerik a nemi szervek felépitését, az els6dleges és masodlagos
nemi jellegeket, a menstrudcids ciklust, a serdiilékori nemi érés folyamatat, tud-
jak, hogy védekezni kell a terhesség és a nemi betegségek ellen, és erre a legjobb
eszkoz az dvszer. A szexudlis nevelés nagyjabol errdl sz9l, tehat ha ezeket az isme-
reteket valoban elsajatitottak, akkor sikeresnek mondhato a szexedukacio. Bar
ezek az ismeretek fontosak és hasznosak, a beszélgetésekbdl kidertil, hogy a fiata-
loknak a szexualitassal kapcsolatban masfajta tuddsra is sziikségiik lenne.

Egyfel6l, nyilvanvald, hogy a nem, a szexualis iranyultsag, az etnikai/kultu-
ralis hovatartozds és a tarsadalmi osztaly befolyasolja a szexualis tapasztalatokat.
A szex edukacié célpontja ugy tlinik, hogy egy elképzelt normativ tizenéves, aki-
bdl ebben az iskolaban szinte egy sincs, igy a szexualis nevelés nem szolitja meg
az ettél a normatdl eltérd csoportokat, egyéneket, akik 0sszességében itt a tobbsé-
get alkotjdk. Masfeldl a kozvetitett ismeretek gyakran nem taldlkoznak a tapasz-
talatokkal, és ezeken az drakon nincs tér a tapasztalatok megosztasara, ezek lat-
hatatlanok maradnak.

Ez tanitds-modszertani kérdés is: 30 f6s osztalyokban 45 percben frontalis
munkéval nem igazan hatékony a szexudlis nevelés, mert ez a mddszer kizard-
lag a fent felsorolt informaciok atadasara alkalmas. Az olyan témak megbeszé-
lésére, mint a parkapcsolati és szexudlis er6szak, a homoszexualitéds, a férfi-n6i
szerepek, a szexualitds és csalddalapitas kulturalis mintdi, vagy a parkapcsolat-
ban felmeriil6 érzelmi, szexualis, vagy gyakorlati problémak, sokkal inkabb meg-
felel6ek lennének interaktiv, kiscsoportos, nem feltétlentil koedukalt foglalkoza-
sok, ahol a didkoknak lehetdségiik van a sajat tapasztalataikrol beszélni. Ezekr6l a
témdkrol, barmennyire is jelen vannak a fiatalok életében, nem fognak egy egész
osztaly el6tt kérdezni, mert tudjak jol, hogy cstufolodas, zaklatas aldozataiva val-
hatnak, vagy egyszertien csak nem kivanjak megosztani a problémaikat az egész
osztallyal.

Mint a védéné elmondta, a féiskolai képzés soran a védéndk, akik iskolak-
ban fognak dolgozni, nem kapnak tanitas-modszertani képzést, és ugy érezte,
hogy ez nagyban megneheziti a munkajat. Ugyanakkor a felsorolt témdkkal vald
érdemben foglalkozashoz sziikséges olyan specidlis szaktudas is, amellyel a védo-
nék és mas szexualis nevelést folytaté pedagégusok nem feltétleniil rendelkeznek.
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Megoldas lehet a témaban felkésziilt civil szervezeteket meghivni az iskolaba,
amelyek képvisel6i foglalkozasokat tarthatnak didkoknak, illetve tovabbképzé-
seket tanaroknak, és/vagy, mint az egyik osztalyfénok javasolta, egy olyan sze-
mélyt foglalkoztatni az iskolaban, aki felkésziilt, és a didkok tudjak réla, hogy
lehet hozza egyénileg menni beszélgetni parkapcsolatokrol, szexualitasrol.

Ezen tdl fontos lenne figyelembe venni, hogy a fiatalok szamara az iskola mel-
lett a legfébb informacioforras a szexualitdsrdl az internet, a baratok és haverok,
viszont az iskola az, ami fel tudnd késziteni 6ket az informdacidk kritikus kezelé-
sére. Ez nem a szexualis nevelés feladata, hanem egyéb tantargyak tanitasdnak
kellene a részévé tenni, példdul a médiaoktatas, a human targyak vagy az etika-
emberismeret.

A tanulmanyban szerepld idézetek nem egyéni, kiriv, hanem nagyon is gya-
kori problémakat szemléltetnek. Fliggetleniil attol, hogy pedagdgusként hogyan
viszonyulunk a szexualitdshoz, tudomasul kellene venni, hogy ez van, ezzel kell
dolgozni. Olyan szexualis nevelésre lenne sziikség, amely a fiatalok tapasztalatain
alapul, ezeknek teret ad, komolyan veszi 6ket, nem moralizal, nem kényszeriti
rdjuk a pedagdgus értékrendjét, nem tekinti ket irracionalis, atmeneti fazisban
leledz8, autondm, ,.helyes” dontésekre képtelen lényekként, akik folyamatos fel-
tigyeletet és rendszabalyozast igényelnek, hogy ,,rendes felnéttek” valjanak bel6liik.
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Vissza a tartalomhoz
TORGYIK JUDIT

AZ ELSO UNIOS OKTATASI
PALYAZATOK HATTERE
ES A MEGVALOSITAS
TAPASZTALATAI

A PALYAZAT STRATEGIAI TERVEZOINEK
NEMZETKOZI TAPASZTALATAI

Az unids programok szakmai megtervezése ujszertisége révén nagy feladatot
jelentett a szakembereknek, melyet segithetett volna a megfeleld, mar kipro-
balt kiilfoldi jo gyakorlatok ismerete. Az Eurdpai Unié programjai tamogatjak
a tanuldsi céld mobilitast, a szakmai tapasztalatcserét, s erre mér a csatlakozas
el6tti években is lehetdsége volt hazanknak. Joggal feltételezhetnénk, hogy az els6
unios, oktatasi palyazatok stratégiai tervez6i, tanacsaddi, miel6tt feleldsségteljes
munkajukat elvéllaltak, megismerték mas unids orszagok romakkal kapcsolatos
politikajat, tanulmdanyutakon jartak kiilfoldon, széles kortt nemzetkozi kitekin-
téssel birtak annak érdekében, hogy az igy szerzett tudast, tapasztalatot beépitsék
hazai fejlesztd tevékenységiikbe. Ugy vélhetjiik, hogy nyelvtudasuk is hozzésegi-
tette ehhez Gket. A fejlettebb orszagoktdl vald tanulds, a nyitottsag igénye meg-
konnyithette a hazai fejlesztések generalasat.

Az interjuk azonban ebben a vonatkozdsban mas eredményekre mutattak ra.
A HEFOP palyazatok megkérdezett, stratégiai vezetd tervezoi és szakmai tanacs-
ado6 nem rendelkeztek olyan relevans, nemzetkdzi tapasztalatokkal a romak okta-
tasa terén, melyet érdemben hasznositani tudtak volna fejleszté munkajuk soran.
A megkérdezett stratégiai fontossagu, vezeté beosztasban 1évé szerepldk koziil
akadt, akinek még nyelvtuddsa sem volt. A nemzetkozi tapasztalatok megléte,
illetve uniés dokumentumok ismerete terén két f6 csoportot kiilonithetiink el: az
egyikben hianyzott kitekintés — 6k vannak donté tobbségben, mig a masik cso-
portba tartozéknak - 6k vannak kevesebben, voltak ugyan kiilfoldi tapasztala-
tai, de azok vagy nem unids, nyugati orszagokba iranyultak, vagy ha mégis, az igy
szerzett tapasztalatokat egyaltalan nem tudtak a tervezési feladatokban kamatoz-
tatni.
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»Hat, megnéztem, de annak semmi értelme nem volt. (...) j6 magyar szokas szerint,
rogton mar az els6 héten becsoppentem egy méregdraga kiilfoldi programba, hurcol-
tak benniinket Eurdpa kiilonboz6 orszagaiba. Nézegettiink (...) ezek a kilfoldi tanul-
ményutak akkor jok, ha tudod, hogy mit nézel. En is nézegettem, de végiil utélag rajot-
tem, hogy holt szegregalt iskolakat lattam.(...) Hollandidba, Angliaba, itt-ott, amott.
En nem is ismerem a nyelvet. En nem tudok nyelvet, én mar erre eleve alkalmatlan is
lennék, hogy egy ilyen nagy fejlesztést megcsindljak, ez is akadélyoz, egész egyszertien
nem tudok angolul. Utdna nem is tettiink bele ebbe a komponensbe egyetlen kiilfoldi
utat se. Ebbdl latszik, hogy az én helyzetem egészen meghatérozta a programot, mert
nem mentiink kiilféldre, nem okosodtunk?”

A nemzetkozi mintak keresése az EU-n kiviil tortént a palyazatok iranyainak meg-
hatarozasakor. Az USA-ban kiérlelt példat tartottak meghatarozonak az innova-
cids iranyok kijelolése terén a megkérdezett tervez6k. Utaltak arra, hogy korab-
ban ott zajlottak hasonlé deszegregacios programok a feketék korében, valamint
korabbi szociologiai kutatasok is rendelkezésre alltak, melyek példaként alltak
el6ttitk. A hazai unios kifrasokban a 60-as évek amerikai deszegregacios mozgal-
manak er6teljes kovetési szandékat érzékelni.

Akik emlitést tettek az amerikai befolyasrol, ugy vélték, ezt az iranyt lehetett
kovetni a stratégiai célok kialakitasakor. Veliik szemben megfogalmazddott az a
vélemény is, hogy bar az amerikai minta példaértékd volt, a tarsadalmi, kultura-
lis, nyelvi kiilonbségek miatt kétséges a kovethetdség lehetdsége.

»Ha voltak kiilf6ldi tudasok is ebben, akkor ebben volt amerikai tudas, de mi nem egy
amerikai mintat dolgoztunk 4t, mert az Egyesiilt Allamokban total mas az oktatési
rendszere, ezt adaptélni kellett a magyarorszagi viszonyokra. En a mai napig nem
hiszek benne, hogy ezt at lehetne venni, mds a problémak természete, a csoportok,
(...) gettoteleptilési struktira, nagyon-nagyon sok kiillonbség van. De amerikai tapasz-
talatokat is felhasznéltunk a tervezéskor.”

KORABBI PALYAZATI TAPASZTALATOK

A megkérdezettek valamennyien rendelkeztek korabbi pélyazati projekt- tapasz-
talatokkal, egyikitknek sem volt ismeretlen a palyazatok vilaga. A koordinato-
rok el6zetes ismereteiket az akkori Oktatasi Minisztériumban és az OM Alapke-
zel6 Igazgatdsaganal, valamint a Pedagogus Modszertani Kézpontnal szerezték.
A szakértok, a tervez6k a PHARE paélyazatokban, mint kidolgozok, illetve pélya-
zati monitoring szakemberek vettek részt. Tobb szalon is kapcsolodtak a Soros
Alapitvanyhoz. A kozponti palyazat szakmai tervezéi kozil két 6 tobb éven
keresztiil kuratdriumi tag volt a Soros Alapitvanynal, s ily médon szerzett gazdag
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tapasztalatokat a romak oktatdsanak problémai és lehetséges megoldasai terén.
Tobben emlitették, hogy sikeres palyazoként kapcsolatuk volt a Soros Alapitvany-
nyal. Itt ismerték meg a roma gyerekeket is oktat6 kozoktatasi intézmények gond-
jait és a megszerzett tapasztalatokat tudatosan hasznositottak az uniés humane-
réforras-fejlesztésekben. A Soros Alapitvanynal 6sszegytilt know-how stratégiai
szempontbdl meghatarozo volt az uniés palyazatok tervezésekor.

AZ OKTATASI, KEPZESI, KUTATASI KAPCSOLATOK

A vizsgalt személyek tobbsége pedagogusi végzettséggel rendelkezik, tapasztala-
tokat szerzett az iskola vilagaval illetve a roma gyerekek oktatasaval kapcsolat-
ban. Tapasztalataik személyesen megélt, romakkal kapcsolatos negativ, iskolai
benyomasokbdl, és jobbitd szandékbol szarmaznak, masrészt a korabbi pélyazati
munka soran megismert bazisiskolak és mas intézmények igazgatdinak, tanarai-
nak elmondasabdl, gondjainak megismerésébdl allt. Az oktatdsiigyhoz részben a
kozoktatas, részben a felsGoktatas, a tanarképzés és a tovabbképzés révén kapcso-
lodtak. Tandran kiviili tanuldssal 6sszefiiggs, valamint oktatdskutatassal és alter-
nativ iskolai tapasztalattal rendelkezék egyarant voltak a megkérdezettek kozott.
A cigany gyerekek hazai oktatasarol 6sszegytlt negativ tapasztalatokat tobben
gyerekbarat, alternativ iskolai modszerek terjesztésével kivantak felvaltani.

A tervez6k utaltak arra, hogy rendelkezésre alltak olyan hazai szociold-
gusok altal készitett vizsgalatok, amelyek megallapitasait hasznositottak az
uniés palyazatok tervezésekor. Igy Kertesi Gdbor tovabba Havas Gdbor vizsgé-
latait, eddig megjelent irdsait emelték ki, valamint Lordnd Ferenchez (1997) kap-
csol6do, komprehenziv iskolafejlesztési torekvéseket is mintanak tartottak a tar-
talmi részek kialakitasakor, aki alapvetéen a német Gesamtschule, illetve az angol
comprehensive school mintéjara képzeli el a hazai egységes, 12 évfolyamos isko-
lak kialakitasat. Ideoldgidja az esélyegyenléségre épiil, azaz minden gyereknek a
neki leginkabb megfelel6, differencialt fejlesztést nydjtja, a szelekciot elkertilve.
Jellemzdje a gyerekkozpontusag és a gyerek kultdrdjanak, tarsadalmi hatterének
figyelembe vétele.
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SZERVEZETI ELOZMENYEK

A kiirt unids palyazatok szakmai tervezésének megkezdése elétt 1ényeges tapasz-
talatot nyujtott a tervezéknek az OOIH mint hattérintézmény, illetve az ottani
munka soran 6sszegytlt tapasztalat. A megkérdezett stratégiai tervezok és a koor-
dinatorok koziil tobben ekkoriban mar egyiitt dolgoztak. Az OOIH-nal kidolgo-
zott IPR rendszer elemeiben eredetileg a Soros Alapitvanynal késziilt el, majd a
HEFOP palyazat tervez6i tovabbvitték az ott megtervezetteket az unios progra-
mokba. Majd erre épitve, az OOIH integracidra véllalkozo bazisiskolainak okta-
tdi, igazgatdi korében felmeriilt szakmai kérések, sziikségletek jol hasznalhatd

gyakorlati otleteket adtak a palydzatok megtervezéséhez. A bazisiskola program

pilot program volt az uniés palyazatokra valo felkésziilés folyamataban.

»Kordbban az OM keretében, volt egy 1,5 éves pilot program, inkluziv nevelésre. Masfél
éves program, meg nekem elétte a 10 éves Soros intézményfejlesztési tapasztalatom.
(...) Azokat az iskolakat, akik részt vettek az OM-es pilot programban, azoknak az
igazgatdit tartom a legfontosabbaknak a kidolgozasban. Példdul az osztalytermek nem
voltak alkalmasak koopozasra, tovabbképzéseik nem voltak, tovabbképzésre nem volt
pénzik, szakirodalmuk nem volt, jo lett volna nekik személyes tandcsado, aki kijar az
intézménybe. Az sszes elemet 6k fogalmaztdk meg”

A PALYAZATOK MEGVALOSITASA SORAN
SZERZETT TAPASZTALATOK

A megkérdezettek palyazati munkaja sordn szerzett tapasztalatokat két f6 cso-
portba lehet sorolni, egyrészt az el6készitést, masrészt az eredményekkel kapcso-
latos dltalanos tapasztalatokat, benyomasokat lehet szamba venni. Ez utdébbi alap-
vetéen harom szempont mentén tematizalhat6: a megvaldsitas szakmai, formai
és pénziigyi szempontbdl felmeriilt vonatkozasai alapjan.

PALYAZATOK ELOKESZITESE

A szakmai tervezok az els6é unids palyazatok tervezésére visszaemlékezve komoly
nehézségekre és az erdsségekre is ramutattak. Az el6készitést megnehezitette
a rendelkezésre dll6 id6 rovidsége. Az 1j, eddig hazankban még szokatlan palyazati
biirokracia koriili bizonytalansag is akadalyt gorditett a feladatok elé. Az ismeret-
len Ut, a tudds téke hidnya a tervez6k egy csoportjanak komoly szorongast okozott,
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mig volt olyan személy is kozottiik, aki az ismeretlen feladatokat nem probléma-
nak, hanem rendkiviil izgalmas, megoldasra vard, szép kihivasnak tekintette.

A kezdeti stratégiai tervezést problematikussa tették a folyamatmenedzsment
hidnyossagai, a szervezetlenség, az egylittmiikodés alacsony szintje. Az unids
pélyazatoknal tobben kiviilr6l vartak a segitséget. Ha tajékozottabbak lettek volna
mas unids orszagok megoldasairdl, sokat segitett volna a tervezésben. A felkészii-
lésben, a kidolgozdk korében megfogalmazottak szerint, a stabil tudds hianyzott,
mely magaval hozta a bizonytalansagot, a kiilonb6z6 szinvonalt anyagok elkészi-
tését. Erdsségként emlit6dott az OOIH-ban és a Soros Alapitvanynal elézetesen
felhalmozott tapasztalat, melyre komolyan tamaszkodni tudtak.

»Nagyon nem volt vilagos, hogy mikor, mit kot meg az unié. Azok a személyek, akik az
unios eljarasrendet képviselték a PEMCS-ekben, hogy azok valoban unids kikotések-e
vagy nem. Uj rendszer volt, ami nem volt még bejaratva, nagyon eltéré vélemények
voltak a rendszerben dolgozdk kozott is, hogy mi mi, és mi nem, de ez a mai napig
nem tiszta. Pl. 5 éves fenntartasi id6, hogyan értelmezhet4? Ugy nyilvdn nem értelmez-
hetd, hogy egy civil szervezet elindit egy tanodat 15 millié forintért, majd folyamatosan
tovabbi millidkat kap hozz4. (....) Ujdonség volt, és ezzel nehéz volt megbirkézni?”

A PALYAZATOK TARTALMI EREDMENYEI

Az elért eredmények kozott a roma gyerekek és a hatranyos helyzetben 1évok
megitélésével kapcsolatos valtozasok tényleges elinduldsat, Gj nézépontok elter-
jedését tartjak a legfontosabb valtozasnak az orszagban. A mddszertani kultdra
javulasat, a gyerekek sziikségleteit kozéppontba helyezé pedagogiai szemléletet,
Uj oktatdsi modszerek elterjesztését is sikernek konyvelték el.

A fejléddés szemmel lathato jeleit, az iskolakat latogatd koordinatorok az esz-
kozfejlesztésben, a pedagogusok tudasanak béviilésében, a szakkonyvek kiadasa-
ban és mdig tartd keresésében érzékelik. Mintegy 40 szakkonyvet adtak ki, mely
a pedagdégusok mddszertani kulturajanak gazdagitasat célozta. A kiadvanyokat
eljuttattak valamennyi nyertes palyazoénak és minden pedagogusképzé intéz-
ménynek. Szamos iskola kicserélte butorzatat, targyi-eszkozi feltételei a korabbi-
akhoz képest rengeteget javultak. Az infrastrukturdlis koriilmények valtozasa az
ott dolgozdk viselkedésére is visszahatottak. Az elmult évtizedekben soha nem
volt még ilyen mértékli pénzdsszeg a hatranyos helyzetli gyerekekkel foglalkozé
kozoktatasi intézmények infrastruktirdjara Magyarorszagon, illetve a pedagdgu-
sok tudasanak fejlesztésére, képzésre sem lehetett eddig ennyit kélteni. Az unids
palyazati pénzek jelentds tanulasi folyamatot inditottak el a kozoktatdsban.
A tanulds a megkérdezettek dont6 tobbsége szerint megmutatkozott a palyazatok
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megirdsa, megvalositasa, a pedagdgusok szakmai kulturajanak fejlédésében, atti-
ttdjeik formaldsaban is.

»Tematizaltdk a kérdést. Radikalisan megvaltoztattdk a cigany gyerekekr6l valo gondol-
kodast, ebben hiszek, felvillantottak egy teljesen uj horizontot. (...) Mi megmutattuk,
hogy hol vannak azok modszertani teriiletek, aminek az elinditdsaval magabiztosabba
tehetdk a tandrok. Mi nem azt gondoljuk, hogy a ciganyokhoz kell jobban érteniiik,
hanem a szakmahoz kell jobban érteniiik”

A fejlesztések szakmai jelentGsége leginkabb abban nyilvanult meg, hogy vj szem-
l¢letet terjesztett, mely megfelel az inkluziv nevelés nemzetkozileg szorgalmazott
alapelveinek. A pedagdgusok szakmai tanulasunkhoz eddig nem latott segitséget
kaptak. Kérdés, mennyiben lettek magabiztosak az Gj mddszerekben, ez a tana-
rok személyiségén, el6zetes tudasan is mulott, mindenesetre tampontokat kaptak,
mely a professzionalisabb miikodés lehetdségét megadta szamukra.

Az elterjesztett szemlélet gyerekbarat, humanus, modern pedagdgia elveivel
kapcsolodott dssze. A tovabbképzések és a kiadott szakkonyvek olyan szakmai
teriileteket Oleltek at, amelyeket mar kiprobaltak a kisebbségi didkok oktatasa-
ban, igy leginkabb az USA-ban, de az EU-ban is vannak példak rd, ahol szamta-
lan szakird vizsgalati eredménye is alatamasztja sikeriiket. (V6. BANKs-CoOK-
SON—-GAY-HAWLEY és mtsai 2001; ARONSON 2009; BARATH é.n.) Megkezd6dott
a valtozas az oktatasiigy egészében, az elfogaddbb, inkluziv iskola megvaldsita-
sanak céljaval.

Hianyzott a megfelelé nemzetkozi kitekintése a palyazati tervezéknek, és a fen-
tiekben felsoroltakra sem helyeztek nagy hangsulyt. A hatranyos helyzetii gyere-
kek helyzetének javitdsa alapvetden az esélyegyenldség novelése és a szegregacio
csokkentése mentén fogalmazodott meg. Akadt olyan vélemény is, amely nem
magat az integraciot, hanem a pedagdgusok tanulasi folyamatat tartotta a legfon-
tosabbnak. Kiemelésre keriilt az a pozitivum, hogy a pélydzatok témakore nem
csak a romakra vonatkozik, hanem sok hasonldan hatranyban 1év6 gyerekre is.

,Vildgossa tették, hogy ez nem roma-specifikus kérdés, hanem dontéen szocidlis hely-
zettdl fiigg, amilyen nehézségekkel kiizd a roma gyerekek nagy szazaléka, azzal a sze-
gény gyerekek is kiizdenek, csak rajtuk nincsenek megkiilonboztetd jegyek, hogy még
a tarsadalmi el6itélet is érje Gket. Ez egy jo huszarvagas volt”

A palyazati tervez6k kiemeltek tobb olyan szocioldgiai vizsgalatot, melyek a szak-
mai eredményekre mutatnak ra. Utaltak KEzpr GABOR-SURANYI Eva (2008)
vizsgalatara, amelyben megallapitjak, hogy az IPR-t hasznalé iskolak gyerekei-
nek korében nétt a romak iranti elfogadas, csokkent a tavolsagtartas, csokkent
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az elditéletek mértéke, nétt az érettségit ado iskolaban tovabbtanuld gyerekek
szama, tovabba nétt a tanulok pozitiv onértékelése, a nehézségekkel valéo meg-
kiizdés képessége. A pedagogusok ezekben az iskoldkban gyakrabban hasznaljak
a kooperativ mddszereket.

,Ott, ahol a fejlesztés logikajanak megfelelen koltotték a pénzeket, meg vették igénybe
a szolgéltatasokat, ott kimondhatd, hogy a gyerekeknek fejlédés tortént — szocidlis és
tarsas képességeik fejlédtek, a tolerancia, az elfogadas kimutathatd. Kézdi-Suranyi
kutatas gyenge eszkozokkel mar valamiféle tanuldsi eredményeket is felmutathatonak
vélt. De ami az IPR-ben le van irva, az kimutathatd. Ott, ahol jél hasznéltak fel a pénze-
ket, ott kimutathato a fejlédés.(...) A legfontosabb, hogy eljutnak az érettségit ado kép-
zésig a gyerekek, és ha nem hidnyoznak, akkor sikeriilt érdekes hellyé valnia a sulinak”

A siker mértéke megosztja a megkérdezetteket. A pozitivumok, az elért eredmé-
nyek mellett észlelni a megkérdezettnél a kételkedés hangjat is. Erzékelik az ered-
ményeket a tervez6k, azonban tobben aggalyaikat is kifejezték, melyek tobb pon-
ton hasonléak NEMETH SziLvia-Papp Z. ATTILA (2006) altal a palyazo iskoldk
korében készitett vizsgalat kovetkeztetéseivel. Kutatasuk azokat a gondokat is
bemutatja, melyek jelzik, hogy az iskolak, a pedagogusok gyakran kényszerbdl,
erdltetett modon palyaznak. Hasonlé meglatdsok sajat vizsgalatomban is felme-
riiltek.

»Sokszor szembestlok azzal, hogy nem hisznek abban, hogy a palyazatoknak van
értelme. Belemegy egy iskola egy palyazatba, de nem gondolja azt, hogy ez jé dolog.
Sokszor szkeptikusan allnak hozza”

A tovabbképzési tartalmak akkor érnek célt, ha azzal a pedagdgusok azonosulni
tudnak. Ha nem érzik magukénak, ha kiils6 szempontok motivaljak éket, akkor
az eredmények csak részlegesek lehetnek. A kényszerii palyazatra és a tényle-
ges sikerre, az @szinte valtoztatasi szandékra és aktivitasra lehet példat talalni.
A megkérdezettek személyes tapasztalataik alapjan tobb olyan jo gyakorlattal bir6
iskolat tudtak emliteni, ahol képesek voltak a palydzatok szakmaisagat elfogadni,
s par év alatt komoly valtozas allt be munkajukban.
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A PALYAZATOK FORMAI SZEMPONTBOL

A gordiilékeny tervezéshez egyszertien felhasznalébarat tirlapok, konnyen ért-
het6 utmutatok sziikségesek, melyek minden résztvevé munkdjat megkonnyitik.
A talburjanzé biirokratizmus megnehezitette a fejlesztési feladatok kivitelezését,
ezért sziikségesnek érezték az emberléptékd adminisztraciot, szemben a tulzasba
vitt, részletekbe mend, id6t és energiat pazarl6 papirmunkaval.

Kiilondsen jo lett volna a palyazatok adminisztrativ terhein konnyiteni, hiszen
ezek a palyazatok az EU-ba vald belépéssel elsé palyazati lehetdséget jelentették,
s még teljesen ismeretlenek voltak a jelentkez6knek. A palyazati dokumentéci-
o6val kapcsolatban a nagy adminisztrativ teher, az dridsiva duzzadt papirmunka,
a formalizaltsdg gyakran elvette a palydzok kedvét, s a tényleges szakmai tartalom
helyett a mellékes kérdésekre terelte a figyelmet. A megkérdezettek sziikséges-
nek érzik a formai szabalyok, az tirlapok, a beszamolok rendjének egyszertsitést,
azonban a tényleges valtozas elérésében tehetetlenek, nem érezték feladatuknak
a valtoztatast.

PALYAZATOK PENZUGYI SZEMPONTBOL

A palyazatok kivitelezéséhez nem csupan megfeleld szakmai felkésziiltség és moti-
vacio sziikséges, hanem a palyazok részérdl mindig fontos 6sztonzé a projektekbe
vald bekapcsolddaskor a fejlesztések soran elérheté financialis 6sszegek is. A szak-
mai tartalom és a pénziigyi forrdsok osszhangja, egyiittes rendelkezésre alldsa
biztosithatja a kit(izott célok megfelel6 kivitelezését. A szakmai koordinatorok és
tervezdk szinte valamennyien els6ként a pénziigyi megvaldsitas ellehetetlentilé-
sét, a finanszirozas nehézségeit emlitették meg a pélydzatok gondjaként. A prob-
lémat az Educatio koordinatori és vezetd szerepben 1évé munkatdrsai folyamato-
san érzékelték a megvaldsitas id6szakaban, azonban nagyrészt tehetetlenek voltak,
ugyanis a kifizetés a pénziigyi kozremiikodo szervezeten mulott, mely elkiiloniil-
ten, 6nalld egységként miikodott a rendszerben. A téliik telhetd kozvetitd, kommu-
nikécids feladatot megtették, hol nagyobb sikerrel, hol kevésbé nagy eredménnyel.
A pénziigyi vonatkozasok csuszasa a palyazatok tartalmi megvaldsitasat is
rendkiviil nehézzé tette, a szakmai hatékonysagot csokkentette. A szerzddé-
sek aldirdsa, a palydzati pénzek atutaldsa folyamatosan késett, igy a projekteket
rendre nem tudtdk az eredeti elérehaladasi terv szerint kivitelezni az intézmé-
nyek. Mindebbdl folyamatos fesziiltségek, konfliktusok voltak a suliNova és a
nyertes palyazok, valamint a suliNova és a pénziigyi kifizetésért felel6s kozremii-
kodé hatosag kozott.
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A Kkifizetések folyamatos visszatartasa teljes jogbizonytalansagot eredménye-
zett. A palyazati rendszer a nyertesektl pontossagot kivant, mig a pénziigyi koz-
remiikodé 6nmagdra nézve kordntsem tartotta fontosnak az eléirdsok betartdsat.
Ez a helyzet a palyazok korében 1j hozzaallast eredményezett. A suliNova felval-
lalta a kozvetité szerepét a konfliktusok megoldaséban, azonban az allando harc
az ott dolgozd munkatarsak napi tevékenységére ranyomta a bélyegét. Talan nem
véletlen, hogy az alkalmazottak tobbsége azdta igyekezett Gj allast keresni maga-
nak. A folyamatos fesziiltségek, a napi magyarazkodasok, a tehetetlenség érzése
fel6rolte a suliNova munkatarsait is.

»Nagyon sok probléma volt a HEFOP-ban a kifizetésekkel, lasstk, késve érkeznek
meg a kifizetések. A kozremiikodé szervezet viszont sokszor arra hivatkozott, hogy a
palyazok nem tettek eleget az adminisztracios és egyéb kotelezettségeiknek. Nagyon
sokszor azért nem tettek eleget, mert nem értettek hozza, nem volt benne tapasztalatuk.
Nagyon nagy nehézség elé allitotta a projektmenedzsment Sket. Biztos, hogy szamos
esetben hibasak voltak, de egyébként meg maga a rendszer, a palyaztatasi rendszer,
a kozremiikodé szervezet munkdja is sokszor nagyon lassd volt”

JAVASLATOK, ESZREVETELEK
A KOVETKEZO PALYAZATOKRA NEZVE

A megkérdezettek valamennyien jonak tartjik az eddig elkezdett szakmai felada-
tokat, iranyvonalakat, ha rajtuk mulna, a jovében ugyanezeket a humaneréforras-
fejlesztési célokat folytatnak tovabb a jévében is. Emellett eléremutato javaslataik
az eddigi palyazattervezési és megvaldsitasi gyakorlatot jobba tehetik.

Felmeriilt a holisztikus szemlélet hatarozottabb érvényesitésének szitkséglete a
kiirasokban. Nem elegendé a gyerekekre hatni, a sziilékre, a kdzvetlen mintaadd
kornyezetre, a felndttekre is hatdst kell gyakorolni, nekik is esélyt kell adni, ha a
gyereket a jov6ben tényleges munkavallaloként szeretnénk latni. Ezt a véleményt
legerételjesebben az egyik kozgazdasz végzettség koordinator fogalmazta meg.
A diktafon kikapcsolasa utan megjegyezte, hogy az unids oktatasi palyazatokat
munkahely, permanens foglalkoztatds nélkiil kidobott pénznek tartja.

A hatranyos helyzet(i gyerekek oktatdsanak fejlesztése elégtelen a felnéttek
képzése, munkaba allitasa nélkiil. Ezt minddssze egy kozgazdasz-tanar vette észre,
aki végzettsége révén a munkaerd-piaccal, a vallalkozok vilagaval is rendszeres
kapcsolatban van. Kizaroélag az oktatdsiigy teriiletén miikodok — egy kivétellel
- ezt a szempontot egyaltalin nem emelték ki. Onmagdban a tanulés, a szakma
megszerzése nem elegendd, ha nem tud elhelyezkedni a képzett ember. Koz-
gazdasz interjialanyom hozzatette, hogy a romdk iranti alacsony bizalom miatt
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a vallalkozok kiilonb6z6 adé- és jarulék-kedvezményekkel vald 0sztonzése sem
megoldas, a legtobb munkaad6 nem alkalmazna roma munkavallalokat. Komo-
lyabb allami beavatkozasra lenne sziikség, olyan munkahelyek teremtése kellene,
ahol a romak is hasznossa tehetik magukat a koz érdekében. A palyazati pénzek
elkoltése ténylegesen a munkaeré-piacon is hasznosulni tudna, valdban célt érne.

»Munka kéne. Munka, foglalkoztatas, sziil6k foglalkoztatasa komplexen kellene. Nem elég
agyerek, ha a sziil6knek nincs munkdja, az is kell, milyen mintét lat a gyerek. A csaldd nél-
kiil, nem lehet megoldani (...) Nagyon j6 dolog, hogy a gyerek tanuljon, de csak komplex
megoldasok kellenének. (...) Rengeteg roma és nem roma ember is van ma Magyaror-
szagon, akiknek van jelenleg 2-3 OKJ-s bizonyitvanya, vagy kapott timogatést is, de nem
tud elhelyezkedni, nincs munkajuk. Zsakutca, ha embereket juttatunk bizonyitvanyhoz,
de munkdjuk nincsen. (...) Olyan képzési palydzatokat nem hirdetnék, ahol nincs
mellette foglalkoztatds is.(...) Igy szerencsétlenek elvégzik, ugyanugy munkanélkiili,
mint csomo ember, van két-harom bizonyitvanya, és semmi, nem tud vele mit csinalni”

A komplexitas igénye megmutatkozik a kozoktatas és a felnéttképzés, valamint az
oktatas és a foglalkoztatas osszekapcsolasdban, illetve az iskola és helyi kornye-
zetének kapcsolataban is. A felndttoktatas beépitésével a palydzatok célcsoport-
janak nyitasa torténne a sziilok felé. A nyitas sziikséglete az iskolaskor el6tti gye-
rekek nevelése, 6vodaztatésa, bolcsédei gondozasa terén is megjelent. Eletkorban
az iskolaskoruakon tul a felnéttek, valamint a még nem tankételesek fokozottabb
elérése is szitkséges lenne. A gyerek nem szemlélheté 6nmagdaban, fejlodése, fej-
lesztése a csalddban kezdddik, s a sziil6kon sok mulik.

Lényeges javaslat a kiirdsok mind&ségbiztositasanak megerdsitése, mind
a nyertesek kovetésében, monitorozasaban, mind pedig a kézponti, allami sze-
replSk tevékenységének, torvény és szabalytartasanak, a hataridok betartasanak,
az atutalasok pontossaganak ellenérzésére kiterjedve. A palyazati folyamat végig-
kovetése, a rendszeresebb ellendrzés, értékelés, a hibak javitdsa, a szabalyok be
nem tartdsanak szankcionaldsa fokozottabban sziikséges lenne. A briisszeli EU-
biirokracia kifejezetten preciz, pontos megvaldsitast var el, az ellenérzés, értéke-
1és hidanyossagai alacsony szinttt munkat hozhatnak magukkal.

»Az elmult 8 évnek az a legnagyobb tapasztalata, hogy mindéségbiztositds nélkiil nem
lehet rendszert épiteni. Nincs szamonkérés a rendszerben. Nem véletlen, hogy kiala-
kult a péalyazatok kapcsan egy 4j magyar szo, a lepapirozni”

Az elért eredmények vizsgélata, a fejlesztés mellett a parhuzamos kutatasok elvég-
zése is fokozottabban sziikséges lenne. A vizsgalatok ramutathatnak a gondokra,
problémakra, s a valtoztatas lehetdségeire is. A kutatasok azonban csak akkor érnek
valamit, ha azokat a kovetkezé kiirasi folyamatban hasznositjak, alkalmazzak.
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Nagyobb 0sszefogasra volna sziikség az egyes szereplk — a kozoktatasi intéz-
mények, a helyi 6nkormaényzat, a sziilék, a tanoda kozott, illetve a palyazat terve-
zését kozponti szinten végzd személyek, csoportok kozott is.

Sziikségszerii lenne a sikerek érdekében a joval racionalisabb szervezés
a palyazat egyes elemei kozott. A kapcsolodasi pontok — a szakmai és az eszkoz-
beli fejlesztések 6sszhangjéra, a helyi esélyegyenldségi tervvel valé kapcsolodasra
fokozottabb figyelmet kellene szentelni. Javithatna a megvalositas, a palyazas
hatékonysagat a tavlati tervezés, a hosszu tavu helyi fejlesztés melletti elkotele-
zettség. A palyazok gyakran rovid tavu érdekeiket nézik, mint a hosszabb tavra
sz0l6 célokat. A kooperativitas, a szervezettség jellegzetesen alacsony szintje
neheziti az elérejutast.

Az orszagban az els6 uni6s palyazatok idején leghdtrdnyosabb helyzetben lévo
intézmények nem tudtak bekapcsolédni a Kiirt fejlesztési lehetdségekbe, s ma sem
képesek erre. Mikdzben a palydzatok alapvetéen nekik széltak volna, s nekik
lenne erre a legnagyobb sziikségiik, éppen a legjobban rdszoruldk nem tudtik
igénybe venni. Nekik ma sincs elegendd tudasuk, nem rendelkeznek megfelel6
anyagi 6nrésszel sem, amellyel a projekteket sikeresen menedzselni tudnak. Azok
a telepiilések, kozoktatasi intézmények keriilnek ebbe a korbe, amelyek az orszag
legrosszabb koriilmények kozt 1évé kistérségeiben vannak. Szamukra fokozot-
tabb segitségnyujtast, kozpontilag szervezett, palyazati mentoralast tartanak
kivanatosnak a megkérdezettek.

»Nagyon-nagyon sok hatrannyal kiizd6 intézményeknek segitség kellene, akik kevésbé
tudnak bekapcsolddni a képzésbe, mert nincs 6nerejiik, meg humén kapacitasuk sem.
J6 lenne egy programtamogat6 haldzat, aki beékelédne a folyamatba, és akkor segite-
nének az iskolakban. Sok olyan iskola van, ahol nem tudnak palydzni, megvaldsitani se
nagyon tudjak. Egy allami segit6 lenne, aki adott esetben 8-10 iskola palyazatat ellatna,
palyazati 0sszeg bizonyos szazalékaért segitenének a palyazatban.”

A palyazokkal szembeni szakmai elvarasok sziikitésének sziikségét tobben érzé-
kelték. Kisebb csoportot alkotnak azok, akik ugy érezték, hogy gyakorta kevesebb
szakmai feladat véllalasa is béven elegendd lenne. Erdemes lenne optimélisab-
ban tervezni az elvart feladatokat. A talméretezés latszatteljesitést, megvaldsi-
tas szinvonalanak csokkenését eredményezi. A tervezésben részt vevé kiillonb6z6
csoportok erdviszonyaiktol fiiggéen sajat érdekeiket is érvényre akartak juttatni,
annak realitasaval mit sem térédve. A kevesebb tobb eredményt hozna.

»Azt nem tudom, hogy nem terheltiik-e meg nagyon az iskoladkat a kiillonb6z6 kote-
lez6 szolgaltatasokkal, ha igen, akkor ezt mindenképpen optimizalni kell. Valdszint,
hogy tul sok mindent akarunk belepakolni, (példaul) ha egy fogyatékos gyerek van az
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osztalyban, még a hatranyos helyzettieken kiviil, akkor a fogyatékos lobbi is nyomta
a sajat képzéseit (...) Mi is, 6k is, bele akartak rakni a sajat képzéstiket, ... meg az
informatikusok is, mindenki a sajat sziviigyének megfelel6t nyomta bele az anyagba,
még ezt is, még azt is. En prébaltam, ezt képviseltem, hogy ne kelljen mar ennyi, (...)
a TAMOP-ban is szépen ment egymas mellett, ez biztos, hogy sok volt ezeknek az
iskolaknak. Itt rendet kéne teremteni”

Amellett, hogy az els6 unids oktatdsi palyazatok jelentds fejlesztéseket inditottak
el hazankban, szamos problémat is felvetett a tervezés és a megvalositas folya-
mata. Noha mind szakmailag, mind pedig infrastrukturalis szempontbdl sok
innovativ megoldas latott napvilagot, a problémak megoldasa a kovetkezd palya-
zatokban még varat magdra.
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, AZ ARANYOSABB ‘
ES IGAZSAGOSABB TEHERVISELES
JEGYEBEN

JAVASLATOK A (FELEKEZETI) NEPISKOLAK
FINANSZIROZASANAK REFORMJARA
A HORTHY-KORSZAKBAN!

BEVEZETES

A reformatus egyhaz oktataspolitikdjaval foglalkozé kutatasunk soran talalkoz-
tunk a kulturado fogalmaval. A reformatus egyhdzban a Horthy-korszakban a
kultdradé (masképpen: altalanos iskolaadd, olykor kultuszadd) a felekezeti isko-
lak finanszirozasi valsaganak egyik megoldasaként keriilt emlitésre. Kiilon-
b6z6 szintli egyhazi hatdsagok (egyhazkozségek, egyhazmegyék, egyhazkeriile-
tek vezet§ testiiletei, az Egyetemes Zsinat és az Egyetemes Konvent) targyaltak
bevezetésének lehetdségét. A reformatus forrasaink szlikszavisaga miatt a prob-
léma mélyebb megértéséhez egyéb forrasokhoz kellett nyulnunk. A szakirodalom
ugyanis mindezidaig csak roviden tért ki erre a témadra,? igy kizarolag elsédleges
forrasokra tamaszkodhattunk. Ennek a kovetkezménye, hogy a jelen tanulmany
nem torekedhet teljességre. Nem volt lehetségilink ugyanis minden szoba johetd
forrascsoport feldolgozasara. (Nehézséget jelentett ezuttal is a Vallas- és Kozok-
tatdsiigyi Minisztérium irattardanak nagyfoku hianyossaga.) Bevezet$ tanulméany
megirasa volt a célunk, amelyben a kulturadé és a parhuzamosan jelen 1év6 egyéb
javaslatok bemutatdsara toreksziink. Feltard jellegli vizsgalatunkat ezért a jovo-
ben feltétleniil folytatni szitkséges. Kiilon tanulményban magunk is foglalkozni
kivanunk a kérdés kimondottan reformatus vonatkozasaival.

! A kutatast az MTA Bolyai Janos Kutatdsi Osztondija tette lehetévé.
2 CSIZMADIA 1966: 250—251.; NAGY 2011: 351.
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A FELEKEZETI NEPISKOLAK HELYZETE

A felekezeti fenntartok a népiskoldikat az els6 vilaghdborut és a forradalmakat
kévetden egyre nehezebben tudték finanszirozni. A dualizmus kordban fokozédo
mértékben tamaszkodtak az dllam segitségére. Az azonban az anyagi nehézségei
miatt [épésrél lépésre igyekezett konnyiteni a terhein. A nyugdijrendszer fenn-
tarthatdsaga érdekében felemelte a tanitoi és a tandri nyugdijjarulékot, amelyeket
ezt kovetden a fenntartok nagy része késedelmesen vagy egyéltalan nem tudott
fizetni. A felekezeti f6hatdsagok arra biztattak éket, hogy — mivel a csokkentésre
a kormany nem volt hajlandé - a jarulék fizetését a politikai kozségekre haritsak.
Erveik szerint az E6tvos-féle népoktatasi torvény értelmében ugyanis a kozségek
felel3ssége a tankotelesség megvaldsitasahoz sziikséges intézményi hattér bizto-
sitdasa. Az alapfoku iskoldk miikodtetdit érzékenyen érintette a helyi javadalom
ujrakalkulaldsa is. A Vallas- és Kozoktatdsiigyi Minisztérium (VKM) felmérette
az iskolak fenntartéinak vagyonat, javadalmi jegyzékonyvet vett fel, s igyekezett
ennek alapjan az un. helyi (azaz fenntart6i) hozzajarulast megnovelni. A tani-
toi dijlevelekben (més néven hivanyokban) szerepl$ terményjarandosagok érté-
két (bevaltasi kulcsat) a miniszter hatarozta meg, amit a fenntartok és a tanitok is
nehezményeztek.® A tanitoi fizetés elmaradasa miatt a pénziigyminiszter — bizo-
nyos feltételek mellett — 1927-ben engedélyezte, hogy a felekezeti addkat is behajt-
hassa a politikai kozség.* A felekezetek ezen eljarashoz — noha nekik is kony-
nyebbséget jelentett — nem viszonyultak egyértelmtien pozitivan. Onallésdgukat
is féltették, masrészt tartottak a hiveik eltavolodasatol, attdl, hogy azok a kony-
nyebb utat vélasztva inkabb felekezetet véltanak vagy egyszertien a felekezeten
kiviiliség mellett dontottek. Hosszas vitdt eredményezett a VKM azon intézke-
dése is, amellyel a kantortanitok fizetését rendezte. Ugyanis a kdntortanitoi fizetés
egészét tanitoi fizetésnek szamitotta, s ennek kovetkezményeként sajat hozzéjaru-
lasat csokkenthette. A felekezetek a miniszter szemére vetették azt is, hogy a tan-
dijkarpotlo segélyt hagyta elértéktelenedni.

Ezek a rendelkezések a fenntartokat anyagilag legyengtilt allapotban (esetleges
vagyonuk hadikolcsonként eluszott vagy az inflacié vitte el) talaltak. Az orszag-
ban eluralkodé gazdasagi valsag elhtizodasa sem segitette a helyzetiik konszoli-
dalasat. Az évtized masodik felének néhany esztendeje kevés volt a regeneraci-
6hoz. Mert ugyan a VKM 1927-ban novelte a tanitok allamsegélyét, a gazdasagi

Az eképpen kiszamitott érték szerint allapitottak meg a helyi jovedelmet és egészitette ki azt az allam.
Az értékegységeket viszont nem viszonyitottak a piaci arakhoz, tul magasak voltak, s ez a tanitoknak
nagy veszteséget jelentett.

4 BECKER 1943: 22—-24.; CSIZMADIA 1966: 249.

5 JOZAN 1931: 45.; HETESSY 1932a: 118.; 1932b: 125-126.
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valsag hatdsara azok 1931-t6l ismét tobb alkalommal is csokkentek.® Az 1930-as
évek elejére — az Gjabb s az el6z6nél is sulyosabb dekonjunktura miatt — a fenntar-
tok szinte kilatastalan helyzetbe keriiltek. Az egyhazi adofizetok elszegényedése
miatt az egyhazi adok nem vagy csak jelentds késéssel folytak be. Még az intéz-
mények miikodtetéséhez is hidnyzott a pénz. Tetézte a helyzetet, hogy a korabban
felvett — egyhazi vagy iskolai célu, sokszor deviza alapu - hiteleiket nem tudtak
fizetni. Szamos telepiilésen a tanitok a helyi javadalmukat nem vagy csak kése-
delemmel kaptak meg.” Kézenfekvé megoldasként wjfent az iskolak kozségesi-
tése vagy allamositasa merilt fel — ahogy a dualizmus koraban. De egyrészt mar
6k is 6dzkodtak tjabb terhek vallaldsatol,® madsrészt az felekezeti f6hatdsagok
csak a legvégsd, azaz reménytelen esetben adtak hozzdjarulasukat a dontéshez.
(A fenntartd egyhazkozségek és foleg a tanitok viszont nem ellenezték feltétle-
niil az atadast.®) Ezért patthelyzet alakult ki. Mindharom fél mastdl varta a meg-
oldast. Ek6zben tanitok kovetelték sorsuk rendezését: az dllami iskolai kollégaik-
kal azonos és pontosan kiszolgaltatott fizetést, a kantori munka kiilon dijazasat.
Az dllamnak fel kellett késziilnie a felekezeti iskolak tomeges feladasara.'® Mikoz-
ben a gazdasdagi valsag felboritotta a koltségvetési egyensulyt, s ezért az allamhaz-
tartas szanalasakor még az allamsegély teljes megsziintetése is felmeriilt.!

JAVASLATOK A FINANSZIROZAS REFORMJARA

Horvath Gy6z6: a ,,kultirads”

Mivel az allamositas mindkét fél (az allam és a felekezeti f6hatdsagok) szamara
is csak a vészforgatokonyvben szerepelt, a gazdasagi helyzet pedig nem javult,
a felekezetek elkezdtek megoldasi lehetéségekben gondolkozni.'? Tébben szor-
galmaztdk a rendszer f6 elemeinek megtartasa mellett a terhek igazsagosabb
elosztasat. Attdl fiiggden ugyanis, hogy a telepiilésen milyen jellegi iskola mtiko-

6 SARKOZI 1980: 179-181.

7 BIKKI 1932: 264-265.; KOMJATHY 1931: 405.; VARGA 1931: 342-343.; S. SZABO 1931: 127-132.; KOLOSZAR
1931: 88.; Az orszdggyiilés képvisel6hdzdnak 133. tilése 1936. mdjus 20-dn, szerddn, 8o.

8 — ]t - n. 1932: 289.; RUSZTEK 1933b: 35.

° L. pl. BARATH 1931: 149.

10 ANDI 1931: 367.

11 BRUNNER 1927: 339.

12 A felekezeti iskoldk finanszirozasanak atalakitasa az egyhazi addzasi rendszer uj alapokra helyezése
kapcsdn is felmertlt 1931-ben. Csizmadia szerint ez és a kozségi haztartdsi torvényjavaslat terve
egyarant szerepet jatszott abban, hogy Horvath 1931-ben eldallt a kultdradé - hozzatehetjitk: mar
korabban publikalt, de addig kevés visszhangot kapott — koncepcidjaval. (Cs1zMADIA 1966: 250—252.)
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dott, eltért a lakosok hozzdjaruldsanak mértéke és osszege.'® A felekezetek (fele-
kezeti kotédésti lapok) leginkabb azt sérelmezték, hogy az iskolaikat fenntarto
egyhaztagok nem csak a sajat, hanem az dllami addikon keresztiil az allami isko-
lak miikodtetésébdl is kiveszik a résziiket, vagyis duplan adéznak iskolai célokra.4
Az aranyositas mar az 1926: VII. tc. targyalasa kapcsan felmerdlt, s a torekvést
Klebelsberg Kuno is tdmogatta, azt — a belteriileti érdekeltségi iskolak esetében —
a torvényben érvényesitette is.!

A népiskolék finanszirozasanak reformjat célzo javaslatok koziil az egyik legis-
mertebb Horvath Gy6z6 kalocsai segédpiispok nevéhez fiiz6dik. Horvath szintén
a kett6s iskolai addfizetés gyakorlatat sérelmezte, és ezért a hollandiai rendszert
kivanta alkalmazni Magyarorszagon. Az dtletet 1927-ben vetette fel a Katholikus
Tanitoegyesiiletek Orszagos Szovetségének hivatalos lapjaban, a Nemzetnevelés-
ben. (A szovetség és folyoirata ezt kovetSen is az eszme legf6bb partfogdja maradt,
és segitségével a javaslat — hiszen a lapot minden katolikus elemi népiskola meg-
kapta - széles rétegekhez jutott el.1®) Horvath ekkor még csak nagy vonalakban
korvonalazta elképzelését, amelynek lényege, hogy az iskolakat — legyenek azok
felekezetiek, allamiak vagy kozségiek!'” — kozpénzekbdl finanszirozndk: az allam
fizetné a személyi, a kozségek pedig a dologi kiadasokat. A fenntartd szabad kezet
kapott volna a tanitok kinevezését, az iskolak szellemiségét, a tankonyvvalasztast
illetéen - az allami féfeliigyeleti jog érvényben tartdsa mellett.’® A javaslatrél mar
egy honap mulva megjelent méltatas ugyanebben a lapban, amelynek a szerzdje
kérte a részletek kidolgozasat. Jelentdsebb visszhangja azonban csak egy késobbi,
1931-es valtozatnak lett.1®

1931 8szén ugyanis — ismét a Nemzetnevelésben — a korabbinal részletesebben
kidolgozott javaslat is napvilagot latott. Ebben mar szerepelt egy néhany szazalé-
kos orszagos ado, a ,,kultiiradd”, amelybdl az allam a népiskolai kiadasait fedezte

13 HORVATH 1932: 211-212.

14 SERENYI 1929: 123.; B. J. 1933: 133.

15 SERENYI 1928: 122-123.

16 HORVATH 1931-ben megjelent cikkét (1931b) még ugyanebben az évben propagandacélbol
a szovetség kiillonnyomatban is kiadta (1931a). A cikket elkiildték a Fels6haz tagjainak. HORVATH:
Iskola, kozség, dllam... c. irdsat is azzal a céllal jelentette meg, hogy az orszaggytlés két kamaraja
tagjainak elkiildje.

17 Kimondottan a maganiskolakrél nem irt ebben a cikkében, az 1931-ben megjelent tanulmanyaban
viszont mar altalaban beszélt az iskoldkrdl, jellegtdl fiiggetlentil. (HORVATH 1931b: 304.)

18 HORVATH 1927: 306—307.

19 BRUNNER 1927: 338-339. A népoktatds aktualis problémait felvetd cikkében 1931 tavaszan, tehat
még Horvéth tjabb irasanak a megjelenése elott, Koloszar Endre megemlitette Horvath rendszerét.
Azt az iskolai addzas ardnyosabba tétele miatt nagyrészt helyeselte, viszont hozzatette, hogy
a tanitoi dlldsok betdltésének a kérdése valdszintleg vita alapjat fogja képezni. Ugy vélte, tovabbra
is a hitfelekezeteknek kellene valasztaniuk a kantortanitdkat, mig a tobbi felekezeti tanit6 esetén
a plispokot illetné a kinevezés joga, de egyeztetnie kellene a miniszterrel. (KoLoSZAR 1931: 88.)
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volna. Kivetésével Horvath szerint megvaldsithaté lenne a terhek igazsagos ara-
nyositasanak az alapelve, a tanitok pedig pontosan megkapndk a fizetésiiket.
Altala 4tlathatobb és egyszertibb lenne - nézete szerint - a népoktatds finansziro-
zasa.2® Oktdberben a piispok ugyanebben a témaban eldadast tartott a katolikus
tanitok orszagos gytlésén, ahol szandékai kedvezd fogadtatasra leltek. A javas-
latot elkezdték ,Lex Horvath’-ként emlegetni. Méltatdja, Landi (Landy) Ferenc
népiskolai igazgat6 ugyanazt az érvet hozta fel a reform sziikségessége mellett,
mint maga Horvath is: ha a kormany a nemzeti és a valldsos alapon all, akkor
a felekezeti iskola a legalkalmasabb nevel6intézmény.!

Horvath javaslatat az emlitett 1931-es cikke megjelenése el6tt néhany honap-
pal a katolikus piispokkari konferencia elé is beterjesztette. A plispokkari isko-
lai bizottsag és annak vezet6je, Hanauer A. Istvdn véci piispok a tervet azonban
nem tamogatta. Utdbbi arra hivatkozott, hogy megvaldsitasa a felekezeti iskolak
statuszat még bizonytalanabba tenné, hiszen még inkabb fiiggenének az allamtol.
Attol is tartott, hogy a kormanyzat ideoldgidjanak a valtozasa konnyen az iskoldk
megsziinését eredményezheti. A tervezet néhany, aranyositdsra vonatkozd pont-
jét azonban elfogadta. Ugy vélte, a felekezeti iskolak fenntartdsdbél mindenkinek
ki kell vennie a részét.2? Az értekezleten jelen 1évé egyhazi féméltosagok koziil
ketten (Virag Ferenc pécsi plispok és Serédi Jusztinian hercegprimas) a dontés
elodazasat javasoltak, egyikiik (gr. Mikes Janos szombathelyi piispok) a koltség-
vetési nehézségek miatt nem tartotta alkalmasnak az id6t a kultiradé bevezeté-
sére. A veszprémi piispok (Rott Nandor) kiegészité inditvanyt fogalmazott meg:
a tanitd a jovében a fizetését ne kozvetleniil az allamtdl, hanem az iskolaszéken
keresztiil kapja meg. Ett6] azt vérta, hogy az allamilag segélyezett felekezeti isko-
lak felekezeti jellege er6sodni fog. Horvéth javaslatarol ekkor a plispoki kar végiil
nem foglalt allast. Hanauer inditvanyét fogadtak el, s kérték, a kormény tegyen
intézkedéseket annak érdekében, hogy a , kultiiradézds” aldl senki se vonhassa
ki magat: ,viselje ezt a terhet mindenki és minden vagyon a kiozség tobbi adozoé-
ival azonos kulcs szerint”.2* Kotelezze kormany - tették hozza — a kozségeket a
nyugdijjarulék 4tvallalasara és a felekezeti iskolak nagyobb tamogatasara. Kérték
tovabba, hogy az allamsegélyek elosztdsanal a helyi felekezeti iskolaad6 nagysa-
gat is vegyék figyelembe.?*

20 HORVATH 1931b: 301-304.

21 LANDI 1931: 364.; vO. HORVATH 1932: 213.

22 Példaul a jogi személyeknek, a mds valldstaknak, ha nincs mds iskola a telepiilésen vagy a helyi
foldbirtokosnak. (V6. HORVATH € .n.: 2-3.)

23 Jegyzbkonyv. Folvétett Budapesten, 1931. évi mdrcius hé 18-dn a hercegprimdsi palotdban tartott
piispokkari értekezleten, 1992: 356-357.

24 Az orszdggyiilés fels6hdzdnak 19. iilése 1932. évi junius ho 23-dn, csiitortokon, 325.
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Horvath ezt kovetGen a Fels6hazban is propagalta még tovabb fejlesztett javas-
latat.?% 1932 juniusaban elhangzott beszédében a megvalodsitas modjara vonatkozo
részletek is szerepeltek. Az dllam megnovekedd kiadasait tovabbra is az ,,orszd-
gos iskolaadd™bol latta volna fedezhet6nek, amely maximum az éllami egyenes
adok?e 3,5%-at tenné ki. A felekezetek pedig, mivel mentesiilnének a helyi jove-
delem fizetése aldl, a tanitoi foldek haszonélvezetét atengednék az allamnak. Hor-
vath azzal érvelt, hogy ez az ad¢ igazabol az 1868: XXXVIII. torvényben szerepld
iskolaad6 ardnyositott valtozata — minden bizonnyal ezért is hasznalta ezuttal
ugyanazt az elnevezést. Adot felekezeti hovatartozastol fiiggetleniil kellene fizetni,
s azt a jogi személyekre is kiterjesztette volna. Horvath a dologi kiadasok kapcsan
elmondta: az dllam azokat a sajat iskoldi tekintetében eddig is a kozségekre hari-
totta. O - hangstilyozta — ezt az rendszert terjesztetné most ki valamennyi isko-
lara: a mukodtetés, karbantartds, felszerelés legyen a politikai kozségek koteles-
sége. Véleménye szerint a kozségeket kompenzalnak azzal, hogy maguk, illetve
lakosaik terhei mentesiilnének azaltal, hogy a helyi tanitéi javadalmat és a nyug-
dijjarulékot az allam fizetné.?” Lenne tehat fedezetiik az 4j kiaddsokra.?® Az illeté-
kes miniszterek a felszolaldsra nem reagéltak. A Nemzetnevelésben azonban ismét
tamogato cikk jelent meg rola.?®

Horvath késébb tjabb3® szamitasai alapjan modositott a tervezeten. A helyi
javadalom megsztinésének eldnye szerinte, hogy ezzel jarulékosan egy sor vita
lezarhato: 1. A kantortanité a kantori természetbeni illetménye felét, a kantor
pedig az egészet kapna meg. 2. A korabban a tanitoi fizetés alapjaul szolgald ter-
mészetbeni jaranddsagot, mivel az felszabadul, helyi iskolai (pl. szocialis) célokra
tudnék forditani. 3. Igy kikiiszobolhetd tovabba a népszeriitlen parbérszedés,
elkeriilhetd a terménymennyiségek vitatott értékegység-alapu atszamitasa. Fel-
veti, majd elveti a tanitdi természetbeni illetmények felekezeti megvaltasanak
oOtletét. Viszont szamitdsai szerint a kompenzalas hianyaban, valamint a nyug-

nagyprépost hivatalbdl is jelen lehetett az tiléseken. (HORVATH VIKTOR GY6z8: http://archivum.
asztrik.hu/?q=oldal/horvath-gyozo.)

26 Foldado, hdzado, altalanos kereseti adok.

27 Csokkenhetne ebbdl kifolydlag a kozségi add, megsziinnének egyes, iskolai cél egyhazi adok
(a parbér).

28 HORVATH 1932: 212-213.

29 LANDY 1932: 226.; BARABAS 1933a: 66. A protestans/reformatus sajt6 eddigi kutatdsaink szerint
nem foglalkozott ilyen nagy terjedelemben a kulturadéval - annak ellenére, hogy a kiilonb6z6
szintll reformatus egyhazi kozgytilések folyamatosan napirenden tartottak a kérdést. B. J. tollabol
1933 aprilisdban jelent meg cikk réla Kultuszadé cimmel a Kdlvinista Szemlében, amely egyértelmtien
tamogatd volt. Protestdns Szemle nem irt a javaslatrol.

30 A tanulmdny évmegjel6lés nélkiil jelent meg. Barabas Andras 1931-re datédlja (BARABAS 1933a: 66.),
viszont szerintiink 1932-es, fels6hazi beszédet kovet6 megjelenés is elképzelhetd.
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dijterhek nagysdga miatt az ,dllami iskolaadé” kb. 6%-ot fog kitenni. Nézete sze-
rint azonban ez nem jelentene az eddiginél nagyobb terhet, azok atlaga nem néne,
csak igazsagosan és aranyosan oszlananak meg.!

Mastél évvel az elsé targyalast kovetSen, 1932 oktdberében a katolikus piis-
pokok ujra foglalkoztak Horvath javaslatéval, a hercegprimas ugyanis szerette
volna, ha testiileti allasfoglalas sziiletik. A tervezetet ugyan korabban miniszté-
riumi értekezleten — lasd késébb - a jelenlevék mar elvetették, viszont a tanitok
korében nagy népszertiségnek drvendett, s ezért indokolt volt elévenni. A négy
telszolalé f6pap koziil kettd (Rott Nandor és Szmrecsanyi Lajos egri érsek) elvette
ajavaslatot, Hanauer A. Istvan nem foglalt 4lldst, minddssze azt emelte ki, hogy a
miniszteri térvényjavaslattal szemben Horvéth tervezete hosszua tédvon rendezné
a finanszirozas helyzetét. Ismét Glattfelder Gyula allt ki egyediil nyiltan a Hor-
vath-javaslat mellett. Az tdmogatottsag hidnyat latva azonban alternativaként az
»0rszdgos iskolai potadd” visszahozatalat és annak bevételébdl a raszoruld iskolak
tamogatasat vetette fel.32 A plispoki kar az 6 inditvanyat fogadta el, s Horvath ter-
vezetét elvetette, mivel az ,,az iskoldk jellegére veszedelmet jelenthet”.>?

Rusztek Karoly: ,,a magyar rendszer dltaldnositdsa”

Horvath elképzeléseivel sok vonasdban rokon javaslatot készitett el Rusztek
Karoly?4, Bacs-Bodrog varmegye kirélyi tanfeliigyel6je. Barabas szerint Rusz-
tek segitette Horvathot sajat tervezete kidolgozasdban,*> majd — mivel elvével
igen, de a megvaldsitas minden részletével nem értett egyet®s — 6néllé inditvanyt

31 HORVATH é.n.: 4—7.

32 Glattfelder 1934-ben a Fels6hdzban is siirgette a finanszirozas rendezését, s annak egyik lehetséges
utjaként emlitette az orszagos iskolaadot. (Az orszdggyiilés fels6hdzdnak 62. iilése 1934. évi jiinius ho
15-én, pénteken, 327.)

33 JegyzOkonyv. Folvétetett Budapesten, 1932. évi oktober ho 19-én a hercegprimdsi palotdban tartott
piispokkari értekezleten, 1992: 448-450.

34 Rusztek Karoly ekkor mar régota a taniigyigazgatasban dolgozott: el¢sz6r Maros-Torda varmegye
segédtanfeliigyel6je, majd 1917-t6] tanfeliigyeldje. 1919-t6] ugyanezt a tisztséget tolti be Heves
varmegyében. 1929-ben helyezték at a Bacs-Bodrog varmegyei taniigyi hatdsag élére. A bajai katolikus
egyhazkozség képviselGtestiiletének és a varmegyei térvényhatdsagnak is aktiv tagja volt. Jelentds
a hirlapiroi, szakirdi tevékenysége. (A magyar tdrsadalom lexikonja, 1931. 483.)

35 RUSZTEK sajat bevalldsa szerint 1933-ban mar 7 éve dolgozott a probléma megoldasan. (RUSZTEK
1933a: 290.)

36 RuSZTEK véleménye szerint az dllam a személyi kiadasok fedezetét csak az allami egyenes add
felemelésével vagy 4j add (,kultuszado”) bevezetésével tudnd elGteremteni, azonban ezt szerinte
az orszag gazdasagi allapota nem birja el. A f6varos specialis helyzete miatt pedig eleve borulna a
rendszer: a budapesti elemi iskolak szinte kizardlag kozségiek, ezek fenntartasanak modjan nem
akarna véltoztatni, ami azt jelenti, hogy az 4j adét az itteniekre nem lehetne kiterjeszteni. Szamitasai
szerint ezzel a ,, kultuszadd” kulcsa — az 6sszes személyi kiadds atvétele esetén — 14%-ra néne. (RUSZTEK
1933b: 35-36.)
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készitett el.>” Rusztek ezt a ,,magyar rendszer dltaldnositdsd”-nak nevezte. O az
1868. évi népiskolai torvény alapelvét elfogadva nem csak a teljes dologi, hanem
a személyi koltségek egy részét is a politikai kozségekre haritotta volna az iskola
jellegének megdrzése mellett. Utdbbiakat (tanitoi fizetés, csaladi és hadipotlék)
javaslata szerint ugyan az allam, a Kozponti Illetményhivatal fizetné készpénzben,
de az 4llami adok mellett a helyi hozzajarulas terhére. A kozségeknek az eddigi
helyi tanitdi javadalom foldjaranddsag nélkiili pénzértékének 50%-at be kellene
fizetniiik a kincstarba , helyi illetményvdltsdg” cimen. Az iskolai alapvagyon jove-
delme viszont a kozséget (és nem a fenntartot) illetné. Az iskolai telek, az iskola-
épiilet, felszerelése, a tanitdi lakas tulajdonosa tovabbra is a fenntarté lenne, de a
kozség hasznalhatna.3® Az ardnyositds és az igazsagossag jegyében az allami nép-
iskolas kozségeknek minden tanitdi allas utan plusz illetményvalsagot® kellene
fizetniiik. Az iskolai foldeket*® a tanitok mivelhetnék, ha ezt kérik, de annak java-
dalmat beszamitandak a fizetésiikbe.*' Rusztek a tanitéi nyugdijjarulék osszegét
egységesen havi 10 P-ben*2 hatdrozta volna meg (ami a nem allami tanitok esetén
csokkentést jelentett volna). A tanitok fizetésiik terhére, annak 2%-val jarulna-
nak hozz4 a tervezet szerint a nyugdijrendszer (a Nem Allami Tanitok Orszégos
Nyugdijintézete) miikodéséhez. A megnovekedett kiadasok miatt sziikség lenne —
tette hozza — vagy a kozségi ado felemelésére vagy az ,iskolaado” altalanossa téte-
lére. Azt azonban nem az allam, hanem a politikai kozségek vetnék ki szintén az
allami egyenes adok utan (ahogy eddig is az iskolaadét). Rusztek szamitasai alap-
jan a kozségek népiskolai teherviselése ezen a médon a korabbinadl jéval ardnyo-
sabb lenne, s egyben igazsagosabb is, mert a lakossag a tényleges jovedelme sze-
rint addzna azdltal, hogy az ,dltaldnos iskolaadé™-t szazalékos aranyban fizetné.
A szil6k pedig mentesiilnének a bujtatott tandij (pl. fenntartdsi dij, fadij) fize-
tésétol. s

Mig Horviéth tervezete egyediil a finanszirozasra vonatkozéan tartalmazott
ujdonsagot, addig Rusztek az igazgatas kialakult gyakorlatan is valtoztatni akart.
Minden kézségben létrehozta volna a Népiskolai Intéz Bizottsagot, amely javas-
latot tehetett volna az iskolai koltségvetés, a szamadasok és a fejlesztések tigyében.
Tagjait a kozségi képvisel6testiilet, a kozségi és a felekezeti népiskolak elséfokd

37 BARABAS 1933a: 66.

38 KésGbb hozzatette: ha a kozség 0j épiiletet emel, annak mar a tulajdonosa lesz. (RUSZTEK 1933c: 49.)
3 Allami népiskol4val rendelkezd kozségek minden tanitéi allas utan havi 10, évi 120 P illetmény-
valtsagot fizetnének.

40 Kozségi és felekezeti tulajdon esetén is.

41 A tanitok esetén értékegységenként 16, kantortanitoknal 10 P 6sszegben - igy a kantori munka
extra dijazasa is megoldhato lenne szerinte.

42 KésGbb évi 100 P-re modositotta az 6sszeget. (RUSZTEK 1933¢: 25.)

43 A felekezeteknél bevett adoknal (parbér, 1élekpénz, borbér stb.) ugyanis nem differencialtak.
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feltigyeleti szerve, az iskolaszék, valamint az allami iskolakban az ugyanezen sze-
repet betdlté gondnoksag adta volna. Rusztek megvéltoztatta volna a taniték
alkalmazdsanak modjat is: a palyazok koziil a fenntartd és a kozségi képviseld-
testiilet 2-2 jeloltet allithatott volna. Koziiliik a kozoktatastigyi miniszter valaszt-
hatta volna ki az allami, a kozségi és az izraelita iskolak tanitdjat, és at is helyez-
hette volna 6ket. A tobbi felekezet esetén az illetékes egyhdzi f6hatdsdg (és nem
a fenntartd) donthetett volna. (A hatarozat csak a miniszter hozzajaruldsat kove-
téen léphetett volna életbe.)** Az athelyezésre is a f6hatésagnak nyilt volna lehe-
t8sége az egyhazmegye vagy az egyhazkeriilet tertiletén beliil.+®

Rusztek a toérvényjavaslatat benyujtotta a kormanynak és a szakmai kozvé-
lemény elé tarta.4® A tervét a Bacs-Bodrog varmegyei kozigazgatasi bizottsag
1931-ben elfogadta, s kérte a tobbi megyei kozigazgatasi bizottsagot (amelyek a
népiskolak allami feliigyeleti szervei), hogy timogassak azt.*” Rusztek a Kiralyi
Tanfeliigyel6k Orszagos Egyesiiletének 1932. decemberi kozgytilésén is ismertette
elképzeléseit.*® 1933-ban tobb publikacidja is megjelent a témaban. Ezekben az
id6kozben megjelent kritikakra is reagalt. Barabas Andras, tanitéegyesiileti vilagi
elnok egyrészt a csalddi és a hadipotlékot (ezeket tévesen), valamint az igazga-
téi jarulékot hianyolta a javaslatbol, masrészt véleménye szerint Rusztek a kan-
tori fizetést tul alacsonyan szabta meg. Barabas azt javasolta, hogy legaldbb a kan-
tortanitoi fold teljes jovedelmét hagyjak meg kantori fizetségként. Harmadrészt
Barabas felvetette, hogy a tanitéi foldek jovedelmét ne az értékegységek segitségé-
vel szamitsak at készpénzre, hanem a kataszteri tiszta jovedelem alapjan allandé
kulccsal. Mivel ezen kalkulaci6 esetén a tanitdi fizetések teriiletén hidny mutat-
kozott volna, Barabas az allami iskolas kozségeket magasabb illetményvaltsagra
kételezte volna.*®

Rusztek valaszaban kiemelte, a csaladi és a hadipdtlékot minden tanité az
allamtol kapna meg, az igazgatdi potlékot azonban valoban kihagyta a terve-
zetb6l, ugyanis nincs minden iskoldban igazgatoi allds rendszeresitve. Ezekben
az iskolakban tiszteletdijként beallithat6 a koltségvetésbe - tette hozza. Bara-
bés kantori dijazasra vonatkozo javaslata kapcsan kijelentette: valdban viszony-
lag alacsony a tervezetében a kantori fizetés dsszege, ezért néhany pengével

44 Az allamsegély miatt tehat a miniszternek minden tanitoi dllas betoltéséhez hozza kellett volna
jarulnia. Az 4j iskoldk minden tanitéjat a miniszter nevezhette volna ki.

45 RUSZTEK 1933b: 36—40. A felekezeti iskolai tanitok athelyezésének problémadjat is megoldotta volna.
46 BARABAS 1933a: 66.

47 Jegyzdkonyv. Folvétett Budapesten, 1931. évi mdrcius ho 18-dn a hercegprimdsi palotdban tartott
piispokkari értekezleten, 1992: 357.

48 BARABAS 1933a: 66.

49 BARABAS 1933b: 115-116.
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lecsokkentette a foldhaszndlati dijat.5° Rusztek visszautasitotta azok aggodal-
mait is, akik a felekezeti iskolak ujabb atadasi hullamatdl tartottak. Szerinte egy-
részt a foldjavadalom megmaradasa anyagi elényt jelentene szamukra, masrészt
a kotelezo felekezeti f6hatosagi hozzajarulas biztositékként tovabbra is megma-
radna. Alaptalannak tartotta annak feltételezését, miszerint a tiamogatas aranya-
nak novekedésével gyengiilne a tanito és a fenntartd felekezet kapcsolata.>!

Még 1933 folyaman Horvath Gy6z6 Rusztek Karoly javaslata mellé allt, s elké-
sziilt egy kozosen jegyzet torvényjavaslat-tervezet. Ebben mar szerepeltek Rusz-
tek emlitett mdodositasai.>? A torvényjavaslatot 1938-ban propaganda céllal ismét
kiadtdk, s eljuttattak a képvisel6khoz. Ez a tervezet néhany ponton moédositast
tartalmazott:

- »tanitoi helyi illetményvaltsdg” cimen - az intézmények jellegétdl fiiggetle-
niil - minden iskolas kozségnek az évi allami egyenes add 5%-at kellene
befizetnie (ha az iskola zsufoltsiga miatt Gj tanité alkalmazasa indokolt, a
VKM elrendelhette volna az adé felemelését);

- a kozségeknek és az egyhazkozségeknek a visszaengedett tanitdi foldjava-
dalom minden holdja utan az allamnak oktdberig évi 30 P tanit6i helyi
illetményvaltsagot kellene fizetniiik,>?

- minden allami iskolas kozségnek évi 300 P, tanitoi helyi illetményvaltsdg”-ot
kellene fizetnie az allamnak eldre havi vagy negyedéves részletekben;

- az iskolai alapvagyon tiszta jovedelmét és az alapitvanyok kamatait a fenn-
tartonak be kell allitania a koltségvetésbe és év végéig a népoktatas céljaira
altaldban at kell utalnia a kozségnek;

- azok a kozségek és egyhazkozségek, amelyek visszakapndk a kantortanitok
javadalmi foldjét, kotelesek lennének a kantor munkajat kiilon dijazni;

- akozségi és a felekezeti iskolak vilagi tanitdi fizetésébdl az 4llam 1,5% nyug-
dijjarulékot vonna le;

- a VKM a tanuldk szama alapjan elrendelhetné tanitdi allasok létesitését,
illetve megsziintetését;

- afenntartasi terhek orszagos atlaga felett az érdekeltségi iskoldk fenntartoja
(természetes vagy jogi személy) nem koteles hozzajarulni a kozség népis-
kolai kiaddsaihoz.

el6ttinél is magasabb kantori fizetést eredményezett volna, masrészt tulontdl megterhelnék az allami
iskolas kozségeket.

51 RUSZTEK 1933a: 292-293.

52 RUSZTEK 1933C: 30-57.

33 A kordbbi verzidban a f6ldjavadalom értékegységek szerinti atszimoldsa szerepelt.
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Az Gjabb torvénytervezet mar nem tartalmazta a tanitok kinevezésére és a Kozségi
Népiskolai Bizottsdgra vonatkozd passzusokat. A rendezés csak az dllami, Buda-
pest kivételével a kozségi, valamint a bevett felekezetek népiskolaira vonatkozott
volna.>*

Egyéb reformjavaslatok

Horvath Gy6z6 és Rusztek Karoly javaslataival parhuzamosan mas elképzelések
is napvilagra kertiltek. Ezek koziil a teljesség igénye nélkiil emeliink ki néhanyat.s*
Reformatus és katolikus korokben is felbukkant és széles korben elfogadasra lelt
a felekezeti népiskolak dologi kiadasainak a fenntartok és a személyieknek az
allam altal torténd fedezése. A tamogatok ezt a megoldast az iskola jellegének és
a fenntartoi jogoknak a megdrzése miatt preferaltak.>s Barath Imre az Orszagos
Reformatus Lelkészegyesiilet lapjaban irt cikkében ezt a tervet — anyagi okokbdl
- kivitelezhetetlennek tartotta: inditvanya szerint az egyhazaknak a dologi koltsé-
gek viselése mellett az allam éltal teljesitendd személyi kiadasokhoz is hozza kel-
lene jarulnia.5” Masok a kozségek nagyobb fokd bevonasat tartottak volna indo-
koltnak.>®

1933 novemberében a Magyarsdg c. jobboldali ellenzéki napilap palyazatot irt
ki a témankban tanitok részére ,,Hogyan biztositjuk 7000 terményjdrandésdgu
tanito kenyerét és iskoldik tovabbi fennmaraddsdt?” cimmel. A beérkezett ira-
sokat tanitdegyesiiletek képvisel6ibdl allo szakmai zstiri értékelte. A palyazatot
nagy érdekl6dés 6vezte. A rovid hataridé ellenére tobb szazan jelentkeztek, sokak
pedig levélben irtak le sérelmeiket. A palyazaton - a kiiras ellenére — Rusztek
Karoly is indult, s 169 tanit6 (a palyazok 37%-a) az 6 javaslatat ajanlotta. Horvath
nem nyujtott be palyazatot, az 6 koncepcidjat tamogatta viszont a Katholikus
Tanitok Orszagos Szovetségének elnoke. A zsiiri 1934 januarjaban hozott itéletet.
Rusztek Karolyt jutalomban részesitette. Legjobbnak viszont Ormos Lajos deb-
receni igazgatd tanitd palyazatat talalta.>® Ormos szerint a felekezeti népoktatas
finanszirozasat hosszu tavon at kellene vennie az allamnak. Addig azonban, mig

54 HORVATH-RUSZTHY-RUSZTEK 1938%: 3-7.

35 Voltak példaul, akik lényegében a vildghaborut megel6z6 rendszert akartak visszaallitani. (V0.
GERGELY 1935: 99-100.)

36 Az egyik legfontosabb propagéldja Borsos Karoly mezdtari reformatus gimndziumi igazgato,
a Tiszantali Reformatus Egyhdzkertilet kozépiskolai feltigyelSre, a Protestdns Tantigyi Szemle
foszerkesztoje volt. (BORSOS 1931: 160-161.) Javaslatat tobben tamogattak (vo. PERECZ 1931: 61.)

57 Javasolta, hogy a reformatus egyhdz ajanlja fel az iskolai célu ingatlanjainak jovedelmét az dllamnak
és a hivek allami addjanak 5%-at. (BARATH 1931: 148.)

58 SERENYI 1928: 121.; VARGA 1931: 342.

9 Egy L. és egy II. dijat osztottak ki, a tanit6i palyazatok koziil 10, a nem tanitéiak koziil harmat
jutalmaztak. A két dijazott utazast, illetve pénzjutalmat kapott.
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az orszag kilabal a nyomaszté gazdasagi helyzetbdl, a felekezeti fenntartéknak
hozzajarulast kellene fizetniiik: 1. A tanito6i javadalmi foldek jovedelmét be kel-
lene szolgaltatniuk az dllamkincstarnak. 2. Minden tanitéi allds utan az egyhaz-
kozségek 10%-o0s helyi hozzajaruldssal tartozndnak. A személyi kiaddsok teljes
fedezéséhez sziikséges, ezutan is fedezetlen osszeg elGteremtésére 2,5%-os , kultii-
radd” kivetését javasolta. A végleges megoldas szerinte az egyhéazak teljes teher-
mentesitése lenne, amely a , kultiiradé” felemelésével és kozségek bevondasaval
torténne. Oket kételezné a 10%-0s , iskolafenntartdsi segély” dtvételére és a dologi
kiadasok teljesitésére.c0

Ujabb atfogé koncepci6 sziiletett 1942-ben, mégpedig Becker Vendel apat
kanonok, csanadi egyhdzmegyei fétanfeliigyeld, tanitoképzd intézeti igazgatd
tollabdl. Beckert Horvathoz és Rusztekhez hasonldan az aranyos és igazsagos
teherviselést lehetévé tevé megoldds megtalaldsa motivalta, csak érvei kozt az
ideolodgia (azaz a ,keresztény nemzeti” szempontok) sokkal erételjesebben (kiza-
rolagosan) jelent meg. Célja volt tovabba a tanitéi fizetések fenntarto6i killonb-
ségbodl adodo eltérésének megsziintetése. Becker a horvathi rendszert fejlesztette
tovabb. Javaslata szerint a népiskolak koltségeit jellegiiktdl fiiggetleniil az allam
fizetné ki az allampolgarok helyi és orszagos ad6jabol. Valamennyi addalany (ter-
mészetes és jogi személyek egyarant) az Orszagos Népiskolai Addkulcs alapjan
az allami egyenes ad6 (az ingatlanok utani és a kereseti add mellett a tarsulati
ado alapjan) bizonyos szdzalékat fizetné népoktatdsi célokra.s* A kozségi helyi
ado, a helyi hozzdjarulas, az allami egyenes adé max. 5%-anak értékét érhetné
el. Az Eotvos-féle népiskolai torvény 35. §-at ezzel valamennyi iskolara kiterjesz-
tette volna. (Akiknek ezt a helyi adét nem kell fizetniiik, azok 100%-ban fizetnék
az orszagos népiskolai adot.) A kozponti forrasokbdl az iskolafenntartok akkora
Osszeget igényelhetnének, hogy a helyi hozzajarulassal egyiitt a személyi és a
dologi koltségek egészét ki lehessen fizetni. Becker minden tanité fizetését fenn-
tartotdl fuggetlentil egységessé tette volna. Az dsszeget a Kozponti Illetményhi-
vatal szolgaltatna ki havonta.®? A fenntartok a dologi fedezetet — a kérelmiik alap-
jan megallapitott 6sszegben — két r