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A
Vissza a tartalomhoz

EREDETI KOZLEMENYEK

ELTE, Kognitiv Pszichologia Tanszék

A numerikus képességek zavarai
és diagnozisuk

KRAJCSI ATTILA
kajcsi@gmail.com, http://sites.google.com/site/krajcsi/

Absztrakt

A numerikus képességek zavara hozzavetSlegesen a gyerekek 5%-at érinti. Mind a mai napig nem ismert,
hogy milyen rendszerek sériilése okozza a tiineteket, illetve hogy milyen lehetséges valtozatai vagy altipusai
léteznek a szdmoldsi zavarnak. Jelen Osszefoglalo attekinti a numerikus feladatok végrehajtasihoz sziikséges
mentdlis rendszereket, majd ennek fényében bemutatja a diszkalkulia leggyakoribb feltételezett okait. Az irds
ismerteti a magyar nyelven elérhet6 diagnosztikus eszkozoket, és Osszeveti néhany mas hasonl6 teszttel.

Kulcsszavak: fejlédési diszkalkulia, numerikus zavarok, diagnozis, fejlesztés

A kognitiv képességek egy jellegzetes zavara, amikor normal intelligencia mellett a
szamokkal kapcsolatos miveletek nehezen mennek. Kiilonféle becslések szerint a
gyerekek 3-0%-a kiizd szdmolasi zavarral (Shalev és Gross-Tsur 2001). Ez igen magas
érték és hasonl6 nagysiagrendd, mint az olvasasi zavar, a hiperaktivitis vagy a figyelem-
zavar el6fordulasa. Az ezzel kapcsolatos kutatisok az utobbi néhany évtizedben
jelentGsen felgyorsultak, am a legalapvetébb kérdésekre még mindig nem tudjuk a
valaszokat.

Tanulmanyunkban elGszor dttekintjik a szamok kezeléséhez szitkkséges legfontosabb
mentidlis rendszereket, majd ennek fényében bemutatjuk a szamolasi zavar tineteit és
a lehetséges okokat. A harmadik részben ismertetiink néhany tesztet, amely hasznosan
egészitheti ki a ma Magyarorszigon haszndlt diagnosztikai eljarasokat. Végil
bemutatunk egy olyan fejlesztési programot, amely a legtijabb kutatisokra épitve probal
a fejlédési diszkalkulids tiineteken segiteni.
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A numerikus képességek attekintése

Az olyan egyszeri miuvelet elvégzése is, mint amilyen egy Osszeadds, szamos
képességet igényel. A szamok tiroldsa szik értelemben véve is tobb rendszerben
valésul meg. Az egyik részletes leirisa ennek Stanislas Dehaene hdrmas kodolas
modellje (magyarul lasd Dehaene 2003). Eszerint a numerikus feladatok megoldasahoz
nem egy egységes reprezentdciot hasznalunk, hanem harom kilonbozs rendszert (ldsd
1. dbra). A hiarom rendszer egymastol eltérd modon reprezentilja a numerikus
informdciot, és ennek kovetkeztében mas-mds feladatokban mikddnek hatékonyan,
tovibba mds-mds tulajdonsidgokkal is rendelkeznek (Dehaene 1992, 2001; Dehaene,
Piazza, Pinel és L. Cohen 2003). Ezeken a funkciékon kivul tovabbi rendszerek
sziikségesek, amelyek a feladatot vezérlik, vagy mas tipusi szemantikus ismerettel
jarulnak hozza a matematikai feladat megolddsihoz. Az aldbbi részben el&szor a harmas
koédoldas modellt ismertetjik, majd tovabbi reprezenticidkat mutatunk be, amelyek a
numerikus feladatok megolddsa soran nélkilozhetetlenek.

Becslés Preverbalis rendszer
vagy egyszeril
aritmetikai feldolgoza

Analog
mennyiség
reprezentacio

Hozzavetd
leges
szamolas

Osszehason-
litas

Ir6tt bemenet

Arab szam olvasgas
Vizualig arab
SZAm
l formatum

Arab szam iras

\\ Auditoros
“verbalis 520
keret

Trott kimenet

Beszéd kimenet

<>

Auditoros bemenet

Osszeadas és
szorzotabla

Tobb jegyii
miiveletek

Altalanos cé)
nyelv feldolgozo
modulok

1. dbra: Hdrmas kodolds elmélet semdja. Debaene (1992) nyomdn. Magyardzatot ldsd
a szévegben.

A hiarmas kodolds elmélete szerint az egyik rendszer az analdg mennyiség
reprezenticio, amit a szemléletesség okdn mentalis szimegyenesnek is szoktak nevezni.
Ezt egy olyan sziamegyenesnek kell elképzelntink, amelyben a jel anndl ,nagyobb”,
minél nagyobb értéket reprezentdl, ahogyan altaliban a szidmegyenesek vagy a
vonalzok is reprezentdljak a szimossagot. Az analog mennyiségrendszer reprezenticidja
a szokvinyos szamegyenessel szemben azonban zajos, vagyis nem tudja pontosan
tarolni az értékeket. A zaj mértéke ardnyos a jellel: minél nagyobb jelet kell tarolnia,
annal nagyobb a jelhez kapcsolodo zaj. A jellel arinyos zaj szdmos jol megfigyelhetd
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jelenséget produkdl. Ilyen példaul a két érték Osszehasonlitisakor jelentkezd
ugynevezett numerikus tavolsag hatds: minél kisebb két szam kozt a relativ kilonbség,
anndl nehezebb megkilonboztetni Sket, és igy a mért reakcioidé annal hosszabb
(Moyer és Landauer 1967). Példaul a 3 és 4 osszehasonlitdsndl a 4 33%-kal nagyobb,
mint a 3, ezért konnyd a két szam kozil a nagyobbat kivalasztani. Ezzel szemben a 20
és 21 Osszehasonlitasnal a kilonbség mar csak 5%, ami nehezebbé teszi a feladatot.
Amint a példakbdl is lathato, a két szam aranya a kritikus mutaté a szam ,kozelségének”
mérésében. Az ,€rt6”, am pontatlan reprezenticié markansan szembeallithaté a masik
két rendszer, a verbalis rendszer és az arab szimformatum tulajdonsidgaival.

Az auditoros verbilis szokeret, vagy rovidebben verbalis rendszer az informaciot
hangok sorozataként tirolja. Mig az analog reprezenticio pontatlan, addig a verbdlis és
az arab szam rendszer képes pontosan tarolni az értékeket. A verbdlis rendszer azonban
a pontossiga ellenére ,nem érti” a tarolt adat értékét. Igy példdul énmaga nem tudja
megallapitani, hogy két hangsorozat, pl. a ,huszonnyolc” és az ,6tven” koziil melyik
képvisel nagyobb értéket. A verbdlis rendszer azonban a mennyiségrendszerrel ellen-
tétben képes pontos informaciokat is reprezentalni, igy példaul a szorzotabla is tarolhato
verbilis kédban (Dehaene, Spelke, Pinel, Stanescu és Tsivkin 1999; Spelke és Tsivkin
2001). Korabbi vizsgalatok kimutattik az tgynevezett probléma méret hatast, miszerint
pl. egyszerli Osszeadasnal vagy szorzasnal a végrehajtashoz sziikséges reakci6idS az
operandusok méretével né. Ennek megfeleléen példaul gyorsabban meg tudjuk
allapitani, hogy mennyi 3+2, mint hogy mennyi 8+6. Utobbi adatok arra is utalnak, hogy
a szorzotabla értékei matrixszerden kapcsolodnak oOssze egy aktivacios halézatban,
amelyben minél messzebbre kell eljutnunk az 1-1 kiinduldsi ponttdl, annal tovabb tart
az el6hivas (Osszefoglaldst lasd pl. Ashcraft 1992; Frank Domahs és Delazer 2005).

A vizudlis arab szam formatum az arab szimok szimbdlumaval tirolja a szamokat.
Egyik feltételezett funkcidja, hogy a szamok parossigi informacidjanak elShivasiban
van szerepe (Dehaene, Bossini és Giraux 1993; Krajcsi, Gal, Rudas, Morocz és
Vidnyanszky, bekuldve). Egy masik feltételezett szerepe, hogy irdsban végrehajtott
aritmetikai muveleteknél hasznailjuk ezt a reprezenticiét. A kutatisok kozéppontjaban
elsGsorban az analég és a verbdlis rendszerek tulajdonsagai allnak, mig az arab szim
formatumrdl kevesebbet tudunk.

A harom rendszer egymassal 0ssze van kapcsolédva, igy az értékek atfordithatok az
egyik reprezentaciobol a masikba. Mindegyik rendszer kiilon bemenetet kap, és kiilon
kimenetet kuld (ldasd ismét az 1. dbra komponenseit). Az arab szim reprezentacio az
arab szamok irdasat €és olvasasat végzi, a verbdlis a betlket olvassa és irja, tovabba a
hallott és kimondott szaimneveket értelmezi, mig az analég rendszer a vizuilis becslésért
felelds.

A hiarom reprezenticié mas-mas helyre lokalizalhaté az agyban (ldsd 2. dbra): a
mentdlis szimegyenes a kétoldali intraparietdlis bardzdaba, az auditoros-verbdlis
szokeret a domindnsan bal oldali nyelvi tertletekbe, f6leg az angularis giruszba és a
Broca-tertletbe, a vizualis-arab szam formatum pedig két oldalt a halantéklebenyben a
fuziform giruszba (Dehaene 2003).

Egy masik atfogo elképzelés McCloskey folyamatorientalt modellje (McCloskey
1992), amely szerzett diszkalkulids (vagy mds terminolégidval akalkulids) betegek
vizsgalatabol szirmazik. Ok olyan betegek, akik valamilyen agysériilés (agyvérzés,
daganat, baleset stb.) kovetkeztében veszitették el a szimok feldolgozasanak valamely
képességét. Ezeket az eseteket alaposabban megvizsgilva azt latjuk, hogy az egyes
numerikus funkciok szelektiven sértlhetnek. Ilyen vizsgdlatok alapjin McCloskey
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2. abra: A bdrmas kodolas elmélet rendszereinek agyi lokalizdacioja

szerint a numerikus megismerés két {6 folyamatra bonthaté: numerikus feldolgozasi
folyamatokra és szamolasi (calculation) mechanizmusokra (McCloskey 1992). A nu-
merikus feldolgozds a szamok és a mennyiségek megértésére és produkcidjara
vonatkozik, tehdt a szimok és az altaluk jelolt mennyiségek beolvasdsit és a kimenet
létrehozasat foglalja magiban. Ezek a folyamatok jelolésfuggdek, igy elkilonil
egymastol az arab szamok és a szamnevek (azon beliil is a grafémikus €s a fonologikus,
azaz a bettvel leirt és a kimondott szimnevek) megértése és produkcidja. A numerikus
feldolgozds mellett a szamolasi folyamatok teszik lehetévé miveletek elvégzését a
kilonb6z6 numerikus informacidkon. A szamoldsi mechanizmusok McCloskey modell-
jében az aritmetikai tények (példaul a szorzétabla vagy az egyszerl 6sszeadasok Ossze-
gei) elGhivasa és a szamolasi procedurik, azaz az osszetettebb szamolashoz sziikséges
részlépések, amelyek mir automatizalodtak (példaul a komplex irdsbeli 0sszeaddsnal a
maradék tovabbvitele).

A folyamatorientalt modell szerint a feladatmegoldds egy belsS, jelolés- és
modalitasfiggetlen numerikus reprezenticidra timaszkodik. A mar emlitett hirmas
kodolas modellt timogaté adatok révén azonban ma mar tudjuk, hogy ez utébbi nincs
igy: a numerikus reprezenticiok nem alkotnak egy egységes reprezenticiot, hanem
elkilontlnek egymastol (Dehaene 2003).

A legtobb részlet esetében Dehaene és McCloskey modellje nem mond ellent
egymasnak, hanem inkdbb kiegészitik egymast. A feladatokhoz kapcsolédo be- és
kimenetek elkilonilését és mikodésmodjat McCloskey targyalja részletesebben. A
szamok tarolasit Dehaene irja le nem csak pontosabban, hanem mai ismereteink szerint
helyesen is. Dehaene ugyancsak viszonylag pontosan megallapitja ezeknek a reprezen-
ticioknak a helyét az agyban. Mig McCloskey nagyobb hangsulyt fektet a feldolgozas
sordn a tények ¢és procedurak elkiloniilésére, addig Dehaene részletesebben irja le az
anal6ég mennyiségrendszer feldolgozdsi mechanizmusait.
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A numerikus megismerés a mar emlitett reprezenticidkon tdl kiegésziil tobb tovabbi
fontos tényezdvel. Egyik ilyen fontos ismerettipus a konceptualis, fogalmi tudids, amely
mintegy a hattérbdl vezérel és szabilyoz szimos miveletet (Delazer et al. 2004). A
numerikus megismerésben konceptudlis tuddson azokat a numerikus és aritmetikai
szabalyokat és alapelveket értjik, amelyek egy részét explicit formaban tartalmazzak a
matematika tankonyvek, és kulcsfontossaggal birnak a szamokkal végzett aritmetikai
muveletek elsajatitisiban. Ilyen alapelv példaul a kommutativitds (a tagok
felcserélhetGsége Osszeadasban vagy szorzasban), az asszociativitas (Osszeadasban és
szorzasban a zardjel anélkil arrébb tehets, hogy ez az eredményt befolyasolnd), vagy
az az alapelv is, mely szerint az 6sszeadds és a kivonds, valamint a szorzds és az osztds
egymdas inverz muveletei.

A McCloskey modelljében mar emlitett procedurilis rendszert érdemes kilon
megemlitentink, ugyanis annak nem csak a szamitasi (pl. aritmetikai) feladatokban lehet
szerepe, hanem sok mds tovabbi feladatban. Igy példiul a procedurilis rendszernek
szerepe lehet szimok atkédolasiban (Barrouillet, Camos, Perruchet és Seron 2004),
vagyis amikor a szamok az egyik jelolésmodrol a masik jelolésre forditodnak (pl.
,82az0t"-r6l 1057-re), vagy targyak megszamolasakor.

Az eddig felsorolt rendszerek egy lehetséges sémdjit jeleniti meg a 3. dbra.
Természetesen nem vagyunk teljesen biztosak abban, hogy ezek és csak ezek a rend-
szerek mukodnek kozre a numerikus feladatok megoldasakor, és a felvazolt kapcso-
latok sem teljesen bizonyosak, azonban igen valdszind, hogy legalabb valami hasonlo
komplexitisi rendszer segitségével vagyunk képesek megoldani a szdmokkal
kapcsolatos muveleteket.

Szamolasi miveletek

Aritmetikai Szamolasi Konceptualis
tények procedirak tudas

Arab szam megértés o Arab szam
PL6x6 -»> Mennyiség -> produkeid
rendszer Pl 36

Verbalis
rendszer

Arab szam
formatum Verbalis szam
produkcio

Pl. ,,harminchat™

Verbalis szam
megértés >

Pl. ,.hatszor hat”

Bemenet Belso reprezentaciok Kimenet

3. dbra: Osszefoglalo dbra a numerikus megismerésben szerepet jdtszo rendszerekrol és
reprezentdciokrol (Debaene 2003; Delazer et al. 2004; McCloskey 1992 nyomdn)
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Fontos kiemelnlink, hogy ezeknek a rendszereknek a nagy része nem kizardlag a
szamok feldolgozasit végzi, hanem mas feladatokat is ellitnak. A verbdlis rendszer
példaul itt az a rendszer, amely a beszédet, szOovegértést stb. egyébként is vezérli.
Hasonloképp a proceduralis rendszer nem csak a szamolasi eljardsokkal foglalkozik,
hanem barmilyen miveletsor vezérlésében részt vehet.

A fejlodési diszkalkulia €s lehetséges okai

A fentiekben felvdzoltunk néhany fontos mentilis rendszert, amely kozrejatszik
numerikus feladatok megoldasdban. Esszerlinek tinik a feltevés, hogy szamoldsi
zavarok esetén a fenti rendszerek egy vagy tobb komponense sériil. A probléma csak
az, hogy mind a mai napig nem sikertlt fejlédési diszkalkulia esetén ezen rendszerek
egyértelmU zavardt kimutatni. Sajnos ma még nem tudjuk, hogy melyik rendszer vagy
rendszerek sériilése okozza a numerikus zavarokat. A helyzetet tovabb neheziti, hogy
a tinetek meglehet&sen heterogének fejlédési diszkalkuliaban. Ebben a részben el6szor
attekintjuk a fejlodési diszkalkulia legjellegzetesebb tiineteit, majd megvizsgaljuk, hogy
milyen feltevések sziilettek a probléma magyarazatara.

A fejlodési diszkalkulia tiinetei

A szamolasi problémakat sokféleképp lehet csoportositani. Megjelenésiiket tekintve
alapvetSen két esetben jelentkeznek. A szerzett diszkalkulia (vagy mas névhasznilat
szerint akalkulia) felnétt korban bekovetkezd agyi sértilés miatti szamolasi zavart jelent,
mig a fejlédési diszkalkulia (FD) esetében ilyen jellegl sériilés nélkil tapasztaljuk a
szamolasi nehézséget.

A diszkalkulids gyerekek és felndttek nehezen boldogulnak a vasarldssal, nehezen
becsiilik meg, hogy mennyibe keriilnek az egyes arucikkek, mennyi visszajarot kell
kapniuk vasarlaskor, mennyi borravalét kell adniuk, nehezen kezelik az 6rat, nem értik
a pontozdsos sportokat, problémidt okoz a mérés (pl. hémérséklet, magassig), és
altalaban nem értik a szamokkal kapcsolatos helyzeteket. JOl jellemzi ezt egy szerzett
diszkalkulids beteg példdja, aki nem tudta megmondani, hogy hiny pohidr van az
asztalon. Végig tudja ugyan mondani monddkaszerien, hogy egy-kett6-harom-négy
stb., sorba tud mutogatni a targyakra, €s azt is tudja, hogy az utols6 elhangzé szam az,
amit kérdeznek, de valahogy nem érti, hogy mi az, hogy ,3”. A matematikai probléma
érzelmi zavarokkal is tarsul, ami egyaltalin nem meglepd, ha figyelembe vesszik, hogy
ezek a gyerekek sokszor csak a rossz matematikai teljesitménytik miatt ismételnek évet,
¢és mivel a pedagégusok sokszor nem tudnak a problémardl, egyszerlen butinak
gondoljak a gyerekeket. A helyzet sok szempontbdl hasonlit arra, amikor 30 évvel
ezeltt a diszlexiat specifikus olvasasi zavar helyett butasignak vélték.

A DSM (DSM-IV — A mentalis zavarok diagnosztikai és statisztikai kézikonyve IV.
kiadas) és a BNO (BNO-10) szerint a fejlédési diszkalkulia kritériuma a matematikai
képességek elmaradasa, amelyet nem magyardz az illeté életkora, mentilis életkora
vagy az oktatds elégtelensége. A gyakorlatban a diagnozist intelligencia és matematikai
képességek specidlis vizsgilataval allitjdk fel (a Magyarorszagon alkalmazott tesztrél
lasd Dékany, 1999; az altalinosabb hazai gyakorlatot pedig Hrivnak 2003 irja le).
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Tobbféle sériilés esetében is elképzelhets, hogy diszkalkuliat eredményez, ennek
megfelelGen tobb altipusit is megkilonboztetik egyes szerzGk. Az alabbiakban néhany
valészind vagy gyakran idézett elképzelést ismertetiink.

A fejlodesi diszkalkulia lebetséges okai és altipusai

Sokak szerint a matematikai rendellenességek egy része valéjaban valamilyen egyéb
sériilés kovetkezményei. Példaul mar Hans Berger is bevezeti 1926-ban a diszkalkulia
elsédleges és masodlagos formdjat. Az elsédleges formandl nincs mas sériilés, mig a
masodlagos formaban valami egyéb kognitiv zavar is fellelhetd.

A lehetséges problémak listdja igen hosszi, szamos kutaté javasolt valamilyen
sérilést, amely a szimolasi zavarok alapja lehet. Rourke (1993, idézi Butterworth 2003)
szerint téri-vizudlis zavar illetve auditoros-perceptudlis zavar eredményezhet két
kilonbozé tipusa diszkalkuliat. Koontz és Berch (1996, idézi Shalev és Gross-Tsur 2001)
munkamemoria zavart javasol magyarazatként. Temple (1991, idézi Ansari és Karmiloft-
Smith 2002) a tények és az eljardsok elkulontlését allapitja meg, és javasol ennek
megfelelGen kétféle szimolasi zavart. Masok szerint a fejlédési diszkalkuliat az analog
mennyiségrendszer zavara okozza, ugyanis ez a rendszer az alapja a szamok
megértésének (Butterworth 2003; Dehaene 2003). Ez az allapot hasonlit példaul a
szinvaksdgra, ahol az agy egy specifikus régidjanak deficitje miatt a személy elvesziti a
szinlatis képességét, ¢és ezért is nevezik egyes szerz6k a szamolasi zavart
szamvaksagnak (Butterworth 2003). Ismét masok az analdég mennyiségrendszer és az
arabszam rendszer rossz Osszekottetését gyanitjdk a szamoldsi zavarok mogott
(Dehaene, Molko, L. Cohen és Wilson 2004).

Ansari és Karmiloff-Smith (2002) szerint a szdmolasi készség deficit sokszor
osszefligghet genetikai problémakkal és az alacsony intelligencidval, amely mas tipusa
matematikai zavar, mint amit fejlédési diszkalkuliaként diagnosztizalunk. Shalev és
Gross-Tsur (2001) kulonbozd, egymastdl fuiggetlen problémakat fedez fel: aritmetikai
tablak (mint pl. szorzotabla) tanuldsi zavara, aritmetikai eljarasok megértésének zavara
(pl. nem tud irasban szorozni), szimfogalom megértési zavara, vagy probléma a szamok
leirdsaval és kiolvasdasaval (pl. kétszazhusz” irdsai modja ndla 20020). Butterworth
(2003) masok kutatdsait Osszegezve felsorol még par lehetséges okot: szemantikus
emlékezet zavara, altaldnos lassu feldolgozis, gyenge fonetikus reprezenticié. Tovabbi
lehetséges okokra és csoportositasra j6 magyar nyelvd forrds Markus (2000, 2007)
osszefoglaloi.

Es ezzel a listink még nem ért véget. Egyesek ugyanis olyan okokkal llnak el6, ahol
a zavar a diagnoézis kritériuma alapjan nem is tekinthetS diszkalkulidnak, 4am mégis
érdemes ezeket a lehetGségeket is figyelembe venniink. Miller és Mercer (1997, idézi
Shalev és Gross-Tsur 2001) szerint a rossz oktatds okozhat matematikai problémakat.
(Emlékezziink vissza, hogy a fejl6dési diszkalkulia meghatarozasa szerint ha a szamolasi
zavarokat a rossz oktatds okozza, akkor az nem tekinthetS fejlédési diszkalkulianak.
Nem lehetetlen azonban, hogy egy diagnosztikus vizsgalat helytelenil allapitja meg,
hogy a szamoldsi zavar nem a rossz oktatas kovetkezménye.) Ashcraft és Kirk (2001) a
matematikai szorongast vetik fel lehetséges okként. Elképzeléseik szerint egyes
gyerekeknél kialakul a matematikatol valé félelem, ami egyes oktatasi intézmények
viszonyait tekintve valos lehetGség. A szorongis minden olyan helyzetben megjelenik,
amely a matematikdra emlékezteti a személyt (pl. szamokkal kell miveleteket
végeznie). Ez a szorongds a munkamemoria kozponti végrehajtéjanak a kapacitasat
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csokkenti, ami lassabb feladatmegoldashoz vezet, idSkorlatos feladatoknal pedig tobb
hibazashoz. A szorongas €s a rossz oktatasi modszer szerepét hangsulyozza Krill (2000)
magyar nyelven megjelent kotete is. Megismételjik, hogy a FD kritériumai szerint az
ebben a bekezdésben megemlitett okok nem lehetnek okok. Azonban ezek a szerzdk
azt javasoljak, hogy a rossz oktatdson és a szorongison kivil nincs mas oka a rossz
szamolasi teljesitménynek.

Lathatjuk tehat, hogy nem vildgos, pontosan mi is séril FD esetében. Ahogyan azt
néhany korabbi otlet is sugallja, talin nem is egyetlen okot kell feltételezniink, hanem
tobbet, és ennek megfelelSen a diszkalkulidnak tobb altipusat lehetne elkilonitentink.
Nézziink egy ilyen tipologiat, amelyet Desoete (2006) javasol.

A szemantikus emlékezeti deficit a nevének megfelelGen a szemantikus ismeretek
zavarat feltételezi. Ennél az altipusndl problémik lépnek fel a numerikus tények
el6hivasaval kapcsolatban, fejben szamoldskor hibdznak, lassabban szimolnak fejben
és frasban is a tipikus fejlédést csoportokhoz képest. A szdm-tény ismereteket is
nehezen sajatitjak el. Mindez nem csak a matematikai feladatokban nyilvanul meg,
hanem 4ltalaban a széban bemutatott feladatokkal problémak lehetnek, nehézségek
lépnek fel a nyelvi megértésben, és problémik tapasztalhatéak a passziv szotdrral is.

A proceduralis deficit esetében irdsbeli szimolds kozben problémak lehetnek az
eljarasok (procedurik) alkalmazdsaval, komplex eljarasokban nehézséget okoz tobb
lépés sorba dllitdsa, a végrehajtisban sok hiba taldlhat6, és a komplex aritmetikai
muveleteket nehéz megtervezni és végrehajtani. A fejben szimolas sordn is problémak
adodnak, tobb lehetséges stratégia kividlasztdsakor a fejletlenebbet vilasztjak, és az
eljarasok mogott meghizodo fogalmakat is nehezen értik.

A téri-vizualis deficit esetében a szamokat megfordithatjak, vagy a szamjegyeket nem
megfeleld sorban hasznaljak aritmetikai feladatokban. A szimokat nem tudjik helyesen
elhelyezni egy szamegyenesen, illetve tirgyakat nehezen rendeznek sorba nagysig
szerint. Ahogyan az mds deficit esetében is lehetséges, nem csak a szamokkal lehet
probléma, hanem a téri-vizuilis emlékezet és képzelet mikodésével is, és ennek
megfelelGen a téri feladatok vagy geometriai problémak is nehezen mennek.

A felsorolasuk utolsé tipusa a szdmismeret deficitje. Ebben az esetben egyrészt a
bemenetek és kimenetek, illetve azok kapcsolatinak a zavarardl lehet sz6. Ennek
megfelel6en a szamokat helyteleniil olvassa vagy irja a személy, illetve a kilonb6z&
modalitdsok és jelolések kozt hibdsan fordit. A szamok absztraktabb fogalma is sériilhet,
vagyis a szimok szemantikdja is rosszul mtkodhet. Ekkor probléma lehet az absztrakt
szammegértéssel, illetve gond adodhat a szamrendezéssel vagy szamldlassal.

Ez a tipologia meglehetGsen tetszetSs, hiszen négy lehetséges okot sorol fel,
amelyhez jol meghatdrozhato tinetek tarsulnak. A diagnozis elvileg igen egyszerd lenne.
A probléma ismét abbol adodik, hogy ilyen egyértelmien elkilonils tiinetekkel ritkdn
szoktunk taldlkozni. Val6jaban az itt leirt problémak némelyikénél mar azt is nehéz
megallapitani, hogy melyik tapasztalhaté a vizsgilt gyermeknél. A kilonboz6 tiinetek
tehat egyszerre szoktak jelentkezni, konnyen felismerhetS mintazat vagy elkiilonilés
nélkll. Igaz ugyan, hogy a fenti négy altipus szamos alapkutatis alapjin logikusnak
tinik, azonban semmi garanciank nincs egyelGre arra, hogy tényleg léteznek is.

Osszefoglalva tehit a fejlédési diszkalkulia tiineteire és lehetséges okaira vonatkozo
ismereteinket, azt lathatjuk, hogy létezik egy olyan tiinet egytittes, amely kilonbozd
sulyossagi formdban és a tinetek kilonbozé kombindcidiban vitathatatlanul elSfordul.
Am mivel ma még nem latszik viligosan, hogy ezek a tiinetek hogyan jarnak egyiitt,
nem tudunk megbizhatéan altipusokat sem felallitani. Ebbdl pedig az is kovetkezik,
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hogy nincs megbizhaté elméletiink arra sem, hogy mi allhat a fejlédési diszkalkulia
hatterében, és hogy mely rendszerek sérilése okozhatja a tiineteket.

Diagnosztikai eszkozok

Lattuk, hogy az eddigi kutatisok nem tudtak egyértelmien donteni a fejl6dési
diszkalkulia okait illetGen, igy a diagnézis soran nem tudhatjuk pontosan, hogy mit is
kerestink. Emiatt a tesztek azokat a feladatokat és problémakat vizsgaljak, amelyekrdl
tudjuk, hogy tiinetként megjelennek.

A diagnozis felallitisaban szamos elméleti probléma is felmertl. Példaul a ma
hasznalt tesztek tobbsége a hibazast méri, holott a reakci6idé sok esetben pontosabb
és megbizhatobb eredménnyel szolgalhat (néhiny tovabbi probléma részletezését lasd
magyarul Krajcsi, Racsmany, Igics és Pléh 2007 irasiban).

Az alabbiakban roviden bemutatunk néhiny tesztet, amelyek koziil a Diszkalkulia
prevencios vizsgilat a ma legelterjedtebb Magyarorszagon, egy masik eszkoz szerzett
sérulések diagnoézisira alkalmas, és egy Gjabb, fiatal felnGtteket is mérS teszt pedig
hamarosan magyar nyelven is elérhetS lesz. Az 1. tabldzat mutatja meg néhany teszt
alaptulajdonsagat. A tovabbiakban a Tedi-Math kivételével a négy tesztet, és azok
legfontosabb tulajdonsidgait ismeretetjik.

Teszt neve Ara Standard Kor- Hibazasml Elméleti konstrukcic Referencia
osztily
Diszkalkulia Magyar Ingyenes | Nincs Fejlodesi | 10 eves | Hibazas, Al Szamfogalom Dekany {1993).
prevencios vizsgalat korig egyeb | N
megfigyelecek Dekany &5 Juhasz
(2007}
Dizzkalkulia S20ré Angal 160 tont/ | Angolra van Fejlodesi | B-14 8v Hibazas &z RI 30-35 Analog Butterworth (2003}
(Dryscakeulia v kombinalt mutatdja | perc "
- mennyiségrendszer
Screener)
Mumerikus Magyar, Ingyenes | Magyama nincs. | Szerzemt | Felnot | Hibazas 60-90 | Harmas kodolas Delazer, Girelli, Grana
Esldu!guz:\: 85 német, olaszr és perc (Dehagne, 1992) &5 Domahs (2003)
Szamelas Teszt whsz nemetre van
Folyarmatorientalt modell
(McCloskey, 1992)
Tedi-Math Holland, 300 euro | Hollandravan | Fejlodesi | 48 év Hibazaz, Rl I I Van Nieuwenhaven,
nemet. .
francia Gregoire &3 Nogl
(2001)
Aritmetikai Kognitiv Magyar, Ingyenes | Magyarma nincs Fejlodesi | 16 ev Hibazas Max, Kilenc keszseg modell Desoste o= Roeyers
Fejlodesi angal felstt 40 _ - AT
Kepessegek teszt perc (Deoste & Roeyers, (2002, 2005)
2005)

1. tablazat: Szamoldsi zavarok diagnozisara alkalmas tesziek

Diszkalkulia prevencios vizsgalat

Magyarorszagon a Dékany Judit altal kidolgozott diszkalkulia vizsgalat (Dékany 1999;
Dékidny és Juhdsz 2007) terjedt el leginkdbb. A mdédszer az iskolai felmérsktdl szamos
ponton eltér, figyelembe veszi a fejlédési diszkalkulidss (FD) gyerekek tipikus
problémait. Dékany szerint a FD gyerekek legfébb gondja a szamfogalom megértése.
Ennek megfelelGen a feladatok kozt szerepel pl. szimlalds, mennyiségi relaciok (melyik
szam nagyobb), mennyiség allandosig (ha a korongokat dtrendezem, ugyanannyi
marad-e), szamjegyek irdsa, alapmiveletek leirdsa és elvégzése, szoveges feladatok,
matematikai szabdlyok felismerése (sorozatok folytatdsa) stb. Mindezek a feladatok a
gyerek életkordnak és iskolai osztalyanak megfelel6 nehézségliek.
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Emellett szerepelnek olyan feladatok is, amelyek gyakran problémasak FD esetében,
am nem feltétleniil diagnosztizaljak a diszkalkuliagt (Dékdny, személyes kozlés). Igy
példaul a sziamemlékezet (mondd vissza, hogy 3-6-2-5) fiiggetlen a szamfogalom
fejlettségétSl. Ez ésszerli Baddeley munkamemoria modellje alapjin is (magyarul lasd
Baddeley 2001), miszerint a szamismétlés egyszerl verbalis feladatként is megoldhato,
nem szitkséges hozzd a szamok szemantikus megértése, amit a mennyiségrendszer
biztositana.

A feladatok kozt szerepel a téri viszonyok megértésének vizsgilata is (pl. ird le a
nevedet a papir bal felsé sarkdba, vagy tedd a kezed az asztal folé), amely gyakran
zavart szenved FD esetében, am nem tekinthet6 megbizhaté kritériumnak a
diagnézisban.

A teszt fontos jellegzetessége, hogy az értékelése nagyban épit a diagnoszta
szakértelmére. Mas tesztekkel ellentétben a diagnoézist nem a feladatok pontozdsabdl,
majd az ott elért 6sszpontszam alapjan allitja fel. A feladatok végrehajtdsa utan inkabb
egy benyomasra timaszkodik: vajon a gyerekek a feladat sorin a koruktol elvarhaté
gyorsasiggal oldottik-e meg azokat, gyakran hasznaltik-e a keziiket szamolasra,
tilsdgosan bizonytalanok voltak-e stb. Gyakorlatban tehat a diagnozist végzé
szakember a feladatok alapjan mérlegel, és hoz dontést. Ez a szubjektivitds sok gyakorlo
szakember szdmira okoz nehézséget, hiszen nincsen objektiv kritérium a diagnoézis
felallitaisahoz. Ugyanakkor gyakorlott diagnoszta kezében a teszt igen hatékonyan
mukodhet.

Diszkalkulia sziiro

Brian Butterworth az analég mennyiségrendszer deficitjét véli a fejlodési diszkalkulia
okdnak. Ezen kivll a gyakorlatban ma még ritkdbban hasznalt reakcioidd mérési eljarast

javasol (Butterworth 2003). A Diszkalkulia szlGr6 (Dyscalculia Screener) nevd
szamitégépes tesztben Otféle feladatot haszndlnak (ldsd 4. dbra): pontok szidmolasa

4. abra: Feladatok Brian Butterworth Diszkalkulia Sziivo teszljébol. Butterworth

(2003) nyomdn.
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(annyi pont van-e a bal oldalon, mint amennyi a jobb oldali szam értéke), szamok
osszehasonlitdsa (a bal vagy a jobb oldalon 1év6 szam értéke nagyobb-e — fliggetlentil
az arab szam fizikai méretétSD), Osszeadds és szorzas (helyes-e a felirt mivelet
eredménye), €s egyszerd reakcioidd (a pont megjelenése utin azonnal meg kell nyomni
egy gombot). A legfontosabb mért érték minden feladatnal a hibazassal korrigalt
reakci6ids. Az egyszerd reakcioidS feladatot arra hasznaljak, hogy az altalanos
gyorsasig ne befolyasolja a szamok feldolgozasiaval kapcsolatos reakcioidst. A
numerikus feladatok két komponenst mérnek Butterworth szerint. Az egyik komponens
a mennyiségrendszer, amelyet a pontszamolads és az Osszehasonlitis mér, mig a masik
komponens a teljesitménymutatd, amely részben fliggetlen a mennyiségrendszertdl,
inkabb az oktatds van rd hatdssal, és amelyet a szorzas és az osztas feladata mér.

Egyszeriireakcioidd

Pontszamlalas

Szam Stroop

Osszeadas

Szorzas

I |
4 §

o
-n

=
=

- —
-~
oo =4
w —

Teljesitmény pont

5. dabra: Egy diszkalkulids gyermek profilja a Diszkalkulia Sziiro tesztben

Az 5. dbra mutatja egy diszkalkulids gyermek profiljat: az oszlopok azt jelzik, hogy
valaki dtlag felett (hosszi oszlop) vagy dtlag alatt (rovid oszlop) teljesit-e a sajit
korcsoportjdhoz képest. A konkrét példin a legfelsé oszlop normal egyszerd
reakci6id6t mutat, mig az Osszes tobbi feladatban atlag alatti teljesitményt, ami a
mennyiségrendszer deficitjére utal. Ha a matematikai nehézség oktatiasi problémabol
szarmazna, akkor csak a szorzas és Osszeadds feladatban taldlnank atlag alatti
teljesitményt, mig a pontszimoldsban €s az Osszehasonlitisban nem. A reakci6idSk
pontosabb és objektivabb diagnoézist igérnek Butterworth elképzelése szerint. A tesztet
Butterworthék széles korben sztenderdizdltik Anglidban, és 2002 szeptemberétSl
altalanosan hasznaljak a brit iskolakban a diszkalkulids gyerekek sziirésére.

A Diszkalkulia Sztr6 el6nye lehet, hogy nem csak hibdazast mér, mint a legtobb
diszkalkulia teszt, hanem reakci6idét is (Krajesi et al. 2007). A sikere azonban azon is
mulik, hogy a fejlédési diszkalkulia oka valéban a mennyiségrendszer deficitje-e,
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és hogy az adott két feladat azt helyesen méri-e. Arrél ugyan nincs vita a szakiroda-
lomban, hogy a szamosszehasonlitdsi feladathoz a mennyiségrendszerre van sziikség, am
a pontszamolds mar kényesebb. Egyes elképzelések szerint néhiny (legfeljebb 4) pont
megszamolasihoz talan a mennyiségrendszerre lehet sziikség (Dehaene 2003; Gallistel
és Gelman 2000), 4m tobbek kozt a sajit részletes méréseink ennek egyértelmien az
ellenkezgjét mutattak (Krajcsi 2006). A teszt részleteivel kapcsolatban is tobb probléma
mertl fel: példaul nem vilagos, hogy hogyan kombiniljak a hibazas és a reakcioidd
értékeket, illetve egyaltalin indokolt-e ennek a mutatonak a hasznidlata. A teszt ugyan
csak angolul érhetS el, mégis azért mutattuk be, hogy egy teljesebb képet adhassunk
arrol, hogy milyen tipusu eljarasokkal probdljak a diszkalkulia diagnoézisat elvégezni.

A Numerikus Feldolgozas és Szamolas Teszt

Az eredeti nevén Number Processing and Calculation Test Delazer és munkatarsai
(2003) altal kidolgozott neuropszichologiai teszt. A teszt f& célja a szerzett numerikus
sérilések diagnozisa, a sérilt résztertletek feltirdsa és azok sulyossiganak
megallapitasa. A teszt legf6bb erGssége abban rejlik, hogy sorra veszi azokat a
funkciokat, amelyek a bevezet§ részben targyalt elméletekben megjelennek: az
alapvetd numerikus funkciok mellett megvizsgilja a numerikus feldolgozas alapjaul
szolgalé numerikus reprezenticiokat is. A teszt nem elhanyagolhaté el6nye a
modalitasok és jelolések szigora felosztisa; a numerikus ki- és bemenetek allapotat
minden egyes modalitis és jelolés szintjén megvizsgilja, amely szerzett sériilések
vizsgalatiban kulonosen relevans. Mivel a teszt itthon kevéssé ismert, ezért valamelyest
részletesebben is bemutatjuk. A teszt tovabbi részletes leirdsa és a feladatok mogott
meghtz6do rendszerek ismertetése magyarul Igacs, Janacsek €s Krajcsi (2008) irasiban
talalhaté meg.

A teszt feladatai 4 nagy feladatcsoportba sorolhaték, amelyek a kovetkezdk:
szamlalasi feladatok, szdmfogalom vizsgalata, numerikus atkédolas és szamolasi
feladatok. (Az angol counting és calculation szavakat a magyar nyelvli szovegben a
szamlalas és szamolads szavakkal fogjuk megkilonboztetni.) Az egyes feladatcsoportok
tovabbi részfeladatokra oszthatok, ahogyan ezt a tovabbiakban latni fogjuk.

Szamlalasi feladatok

1) Szekvencidk szdmlalasa (verbdlis és irdsbeli szamlilas). A vizsgilati személynek egy
adott szamtdl kell egy masik szamig elszimolnia. A feladat egyik részét szoban, a
masik részét frasban kell megoldania. Mind a két feladatrész tartalmaz visszafelé
szamlalast, és Gn. ,nem kanonikus” szamlalast, amikor a vizsgilati személynek nem
egyesével kell szamlalnia. Példaul: ,Szamoljon el 3-tol 21-ig, kettesével!”

2) Pontszamlalds. Ez a feladat vizualis bemenet mellett vizsgilja a verbalis kimenetet; a
vizsgilati személynek pontok halmazit kell szoban megszimolnia. A vizsgalati
személynek itt elég a pontok teljes szamaval vilaszolnia, nem kell hangosan
egyesével végigszamlalnia azokat.

Szamfogalom

1) Szamosszehasonlitas. A vizsgalati személynek el kell dontenie, hogy két tobbjegyd
szam kozul melyik a nagyobb. Ez egy mennyiségi dontést igényls feladat, amely
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2)

3

4)

haromféle jeloléssel/modalitissal kapcsolatban vizsgilja meg az Osszehasonlitast;
arab szamok, irott szamnevek és hallott sziamnevek.

Parossagi dontés. A vizsgalati személynek a latott arab szamokat kell parossig
alapjan kategorizilnia.

Analég mennyiség skala. A feladat a vizsgalati személy mennyiség reprezentaciojat
vizsgdlja. A vizsgalati személynek kilonb6z6 mennyiségek helyét kell meghata-
roznia egy szdmegyenesen (ldsd 6. dbra bal oldala). A szimegyenes az egyik
esetben 0-t6l 100-ig, a masik esetben 0-t0l 50-ig reprezentdlja a mennyiségeket. A
szamegyenesek minden esetben hiarom helyen vannak megjelolve. A vizsgalati
személynek el kell dontenie, hogy a harom jelolés koztl melyik mutatja a latott szim
helyét.

Atkédolas arab szamokrol zsetonra. A vizsgalati személynek a latott szimokat zseto-
nokra kell valtania (ldsd 6. dbra jobb oldala). A vizsgalati személynek haromféle
zseton 4ll a rendelkezésére, amelyek a kiilonb6z6 helyi értékeket jelolik; a kis fekete
zseton egyet, a kOzepes narancssarga tizet, a nagy zold zseton pedig szazat ér.
Minden egyes probandl kilon feltiintetjik az egyes zsetonok értékeit is, kizarva az
esetleges emlékezeti nehézségeket. A feladat prébanként 3-7 zseton dtviltasaval jar.

.= 100
®-

: w | 212

6. dbra: Analog menwyiség skdla (bal oldal) és datkodoldas arab szamrol zsetonra (jobb
oldal) az NFSZT-ben

Numerikus dtkodolds

D
2)
3)

4)

5)

Arab szamok felolvasisa. Kulonb6z8 nehézségli arab szamokat kell a vizsgilati
személynek felolvasnia. Példaul 850, 2499, 65 300 stb.

Arab szamok irdsa diktdlas utin. A feladat ugyanolyan jellegl, mint az el6z6, csak a
vizsgilati személy a verbilis bemenet mellett irdsban produkilja a valtast.
Szamszavak felolvasidsa. A vizsgdlati személy hangosan felolvassa a bettvel Kkiirt
szamszavakat. Példaul kétszazkilencven, otezer-huszonegy stb.

Atkédolds irott szamnevekrSl arab szimokra. A betlivel kifrt szimneveket arab
szamok formajiban irja le a vizsgalati személy. A verbdlis — vizudlis kod atvaltas
melletti {rasbeli produkciét vizsgilja a feladat.

Atkédolas zsetonrdl arab szdmra. A vizsgalati személy a ldtott zsetonokat arab szam
formajaban irja le. Itt is haromféle zseton jelenik meg, amelyek értékét a vizsgilati
személynek folyamatosan mutatjuk, és az atvaltandd zsetonok sziama 3-7 kozott
mozog.
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Szamoldsi képességek és aritmetikai alapelvek

1

Aritmetikai tények &s szabdlyok. A vizsgalati személynek egyszerd aritmetikai
feladatokat kell megoldania (a példakat ldsd az 2. tabldazatban). Ahogyan mar
fentebb emlitettik, ezekhez a feladatokhoz altaliban nincs szikség online
szamolasra, emlékezeti elShivassal megoldhatok. Minden feladat arab szam
formdjiban jelenik meg, és verbdlisan kell megvalaszolni. A feladatok a négy
alapmivelet (0sszeadas, kivonas, szorzas, osztds) szerint vannak csoportositva. A
feladatok kozé szabaly-alapa feladatok vannak keverve, amelyek megoldasihoz a
vizsgilati személynek konceptudlis tuddsat kell hasznilnia (Osszeadds: n + 0;
kivonds: n — n, n — 0; szorzas: n x 0, n X 1; osztas; n : n, n :1). Ezeket az elemeket
az értékelésnél az aritmetikai tényektdl killon pontozzuk.

Feladat Aritmetikai tények Aritmetikai szabalyok
Osszeadas 7+7 0+9

Kivonas 9-6 3-3

Szorzas 5x6 4x0

Osztas 18/3 6/6

2. tablazat: Aritmetikai tények és szabdlyok az NFSZT-ben

2)

Szorzas, tobbszoros valasztis. A vizsgalati személy egy szorzast lat, és az alatta
megjelend négy lehetséges megoldds kozil kell kivalasztania a helyes megoldast
(lasd 7. abra bal oldala).

6x 8 872 - 325 =
48 41 640 460
49 42 550 120

7. dbra: A szorzds-t0bbsz6ros vdlaszids (bal oldal) és a kézelitd szamolds (jobb oldal) az
NFSZT-ben

3

4)

Mentilis szdmolds. A vizsgilati személynek fejben kell elvégeznie egyszerd
szamoldsokat, amelyeket vizudlisan mutatunk be a szamdra. A feladatok a négy
alapmivelet mentén csoportosulnak. Példaul 45 + 23 = stb.

Irasbeli szimolds. Komplex (tobbjegy() szamolast kell frisban végeznie a vizsgalati
személynek. Az ingereket arab szamjegyek formajaban prezentdljuk a szimara. A
feladatok itt 0sszeadasokbdl, kivonasokbol és szorzasokbdl dllnak.

Példaul 501 — 322 = stb.
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5) Kozelitd szamolds. A vizsgalati személy egy miveletet 14t és alatta négy szamot,
amelyek kozul ki kell valasztania azt a szamot, amelyik legkozelebb 4ll a mivelet
eredményéhez (ldsd 7. dbra jobb oldala). A szamok kozul egyik sem a valos
eredmény. A kozelitd feladatok kozelitG szorzasi, Osszeaddsi, kivondsi és osztasi
feladatokba rendez&dnek.

6) Szoveges feladatok. A vizsgilatvezets szoveges feladatokat olvas fel a vizsgdlati
személynek. A vizsgidlati személy szamara a feladatok szovegét vizudlisan is
prezentdljuk. A feladatok megoldisihoz a vizsgilati személy hasznalhat papirt és
ceruzit, ha ennek sziikségét latja. Id6i korlat természetesen ennél a feladatnal sincs.
Példaul: ,A vonat 9:05-kor indul el. Most 8:42 van. Mennyi id6 maradt megvenni a
jegyet?”

7) Aritmetikai alapelvek. A vizsgilati személy minden egyes probdban egy muveletpart
lat, az els6 muvelet tartalmazza a megoldast, a masodik pedig nem (ldsd 3. tabldazat).
A misodik mtvelet eredménye a konceptudlis tudds alapjan kikovetkeztethet§ az
els6 miveletbdl, igy nem igényel tényleges szamolast — erre kilon felhivjuk a
vizsgalati személy figyelmét. A feladatok elsé fele 6sszeadasi problémakat tartalmaz,
a misodik pedig szorzasi problémikat. Az Osszeaddsi feladatok alapelvei a
kovetkez6k: kommutativitas (az elemek felcserélhetGsége), a + 1, a — 1, 10a + 10b,
osszeadas/kivonds inverzek. A szorzasi feladatok alapelvei: kommutativitds, ismételt
Osszeadas, 10a x 10b, a — 1 x b, szorzas/osztas inverzek.

Ogszeadas Szorzas
54+20=83 12x 4=48
83 _54= 12+12+12+12=

3. tablazat: Aritmetikai alapelvek bsszeaddsndl és szorzdsnal az NFSZT-ben

A teszt elsGsorban szerzett zavarok mérésére lett kidolgozva, amely jol tikrozédik a
feladatokon is. A szerzett sériilések szamos rendszer elkilontilését mutattak, és a teszt
ezen lehetséges elkilontlt rendszereket veszi sorra. Mégis, el6zetes adataink szerint a
teszt alkalmas lehet altalanos iskolas koru fejlédési diszkalkulias gyerekek diagnézisira
is, akik a normal kontroll csoporthoz képest rosszabb teljesitményt mutattak a teszten
(Szilagyi 2007).

A teszt magyar nyelven ingyen elérhetG a kutatdcsoportunk honlapjirél a
https://sites.google.com/site/matematikaimegismeres/cimen.

Az Aritmetikai Kognitiv Fejlodési Képességek teszt

Az AKFK tesztet felndtt személyek diagnozisara fejlesztették ki, amely 16 év felett
alkalmazhat6 (Desoete és Roeyers 2002, 2005). A teszt alapvetGen 9 képesség meglétét
vizsgilja, és az egyes feladatcsoportok ezeket a képességeket veszik sorra.
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1. Numerikus olvasds és produkcio
Az ¢sszetevd neve a kilonbozd szam jelolésmodok kozti forditas képességét (atirds)
jelenti, vagyis a betlvel vagy arab szimmal irott, illetve a kimondott alak kozti
megfeleltetést.
PlL. Olvasd ki (vagy ird le): 1309,03

2. Miiveleti jelek olvasdsa és produkcioja
Ahogyan a neve is sugallja, a muveleti jelek helyes felismerését és hasznalatat
vizsgalja.
Pl. Tedd be a helyes jelet ( <, > vagy =)
4x(127-09 ... 30+ 20

3. Szamrendszer ismerete
A szamrendszer szemantikus ismerete, amely a tizes szimrendszer megfeleld
hasznalatat biztositja.
Pl. Rendezd sorrendbe a legkisebbel kezdve
8,52 95,02 852 9725

4. Procedurdlis szamolds
Procedurilis ismeretekre tobbek kozt az aritmetikai miveletek soran van sziikség.
Az egyik problémis helyzet példaul az operandusok felcserélése, igy pl. 47-9
feladatnal a 49-7 miveletet végzi el, és jut a helytelen 42 eredményre, a helyes 38
helyett. Az operandusok helyes kezelését, és a tobb jeggyel végrehajtand6
miuveletek sorrendjét, irdnyitasat tobbek kozt a procedurilis rendszer végzi.
Pl. 305603,7 — 137,95 =

5. Nyelvi megértés
Annak a képessége, hogy egy egyszerl allitist matematikai formuldba tudjunk
atalakitani.
Pl. 283-mal tébb, mint -71 a(z) _

6. Mentdlis reprezentdcio

A képesség a komplex helyzetek megértésére utal. Az oktatisban ez pl. ugy
nyilvanul meg, hogy a szoveges feladatokat helyesen forditjak-e le matematikai
formuldkra. A nyelvi megértéshez képest itt kulcsmozzanat, hogy a feladat tobb
elembdl tevadik Ossze, vagyis nem csak egyetlen egyszerd allitas leforditasarol van
sz6. Visszatér§ hiba, hogy egy-egy szot kozvetleniil forditanak le egy muveletté
(kozvetlen forditas). ,Rolandnak 9 tiveggolydja van. Rolandnak kettével kevesebb
tiveggolydja van, mint Tamasnak. Mennyi tveggolyéja van Tamasnak?” A feladat
végeredményeként gyakran hangzik el a 7, ugyanis a ,kevesebb” szot kivonasnak
forditjak.

Pl. 1250,8 4 tizessel tobb, mint

7. Kontextus informdcio
Ebben az esetben ugyancsak a tobb allitasbol felépuls feladatok megoldasat
vizsgaljak, azonban itt az a kérdés, hogy a munkamemoria kapacitisa és az egyéb
matematikai szemantikai ismeretek megléte (jartassig) elegendd hatteret
biztositanak-e a feladat megolddsahoz.
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Pl. Lisse 36,4 °C hémérsékletld. Egy oraval késébb a hémérséklet 37,2 °C-ra emel-
kedett. Mennyivel ment feljebb?

8. Relevdns informdcio kivdlaszidsa

A matematika Ordk feladatai 4altalaban csak a feladathoz sziikséges adatokat
tartalmazzak, a valé életben azonban nem csak a relevans informaciokkal
talalkozunk, igy egy feladatnak az is része lehet, hogy a szimunkra szikséges
adatokat kivalogassuk. Ennek a nehézségét mutatja az, amikor a buszra fel- és
leszallé utasok megadasa utin megkérdezziik, hogy hiany éves a buszsofdr, majd
valaszként megkapjuk az éppen a buszon tartézkodo utasok szamat.

Pl. Egy palack kemping giz 6,750 kg. 2.7 kg giz lehet a palackban. Miel6tt nyaralni
mennél, a palack 5 kilés. A nyaralds utin a palack 4,050 kg. Mennyi giz volt a
palackban a nyaralas el6tt?

9. Szamérzék
Az utols6 komponens egyfajta becslési képességet jelent, amikor a feladat szimainak
pontos feldolgozdsa nélkil a megoldas nagysagrendjét probaljuk megbecsilni.
Pl 18:15 melyikhez van legkozelebb?
Reggel 6 6ra 15 6ra reggel fél 4 18:55

Erdemes 6sszevetniink az NFSZT és az AKFK feladatokat. Ugyan mindkét teszt felndttek
vizsgalatara késziilt, de mig az NFSZT elsGsorban szerzett, addig az AKFK fejlédési
zavarok mérését végzi. Az AKFK rdadasul nem annyira a fejlédési diszkalkulia tiine-
teibdl indul ki, hanem leginkdbb abbdl, hogy az altalanos- és kozépiskolai oktatasban
melyek a tipikus problémidk (magyarul errdl jo 6sszefoglalast nyujt Sternberg és Ben-
Zeev 1998 szerkesztett kotete). Jeleztik az el6z6 részben is, hogy az NFSZT a szerzett
sérilésekre valo specializaciojatol fiiggetlentil alkalmasnak tlnik fejl6dési zavarok mé-
résére is. Ezzel egyitt a két teszt mas-mas aspektusiat méri a szaimolasi képességeknek.

A teszt hamarosan magyar nyelven ingyen elérhetS lesz kutatécsoportunk honlap-
jarél a https://sites.google.com/site/matematikaimegismeres/ cimen. A teszt részlete-
sebb leirdsa és a feladatok mogott meghtizodd képességek pontosabb ismertetése
magyarul Krajcsi és Hallgato (el6késziletben) cikkében olvashato.

A szamérzék lehetséges fejlesztése: A Szamverseny

Fejezetink zarasaként egy olyan prébalkozast mutatunk be, amely a diszkalkulidsok
fejlesztését tlzte ki maga elé. Szamos matematikai képességet fejleszts eljards sziletett
mar. A Szamverseny nevl szamitogépes jaték attdl kilonleges, hogy nagyban épit
azoknak a kutatdsoknak az eredményeire, amelyek a numerikus képességek mogott
allé mentdlis rendszereket deritik fel (Wilson et al. 2006).

A program elsGsorban az analég mennyiségrendszert illetve annak a szimbolikus
rendszerekkel valé kapcsolatat fejleszti (a rendszerek részletesebb leirasat lasd lentebb).
Mindez azért fontos, mert a Szamverseny deklardltan az alacsony szintd folyamatok
javitasat tdzi ki célul a magasabb szintd folyamatok helyett. A korabbi leirdsokbol mar
kidertlt, hogy nem tudhatjuk, hogy a diszkalkulidnal valéban ezekkel a folyamatokkal
vannak-e gondok, és igy azt sem ldthatjuk eldre, hogy a program fejleszti-e a disz-
kalkulidsok képességeit. Azt sem tudhatjuk tovabba, hogy ha egy program azt
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a rendszert fejleszti is, ami sériil, elérhet6-e érdemi javulds. Mindenesetre a program
kiprobalasa abban is segithet, hogy a most feltett kérdéseinkre valaszt kaphassunk.

Anna Wilson és munkatarsai eredetileg tehat a diszkalkulia fejlesztését tlzték ki
célul. A szoftver masik célcsoportja a hitrinyos helyzetl diakok felzarkoéztatdsa. Ha-
sonl6 otletek mar jol ismertek. Ilyen volt a hetvenes években készilt, majd késébb a
hazai tévék mdsoran is lathatoé Sesame Street, ahol nilunk a Breki és a tobbiekbdl is
ismert babok segitették a gyerekeket. A szamolas fejlesztése is a program része volt,
ahol Count (a grof, aki szeret szamolni, vagyis inkdbb kényszeresen mindent meg-
szamol) vezeteti be a gyerekeket a szamok vilagaba.

Az 5-8 éves gyerekeknek ajanlott jaték egy szokvanyos PC-n futtathaté. A jaték
magyar valtozata hamarosan ugyancsak ingyenesen letolthetd kutatécsoportunk
honlapjardl: https://sites.google.com/site/matematikaimegismeres/. A magyar valtozat
mellett a program tovabbi valtozatai is megtalalhatoak (jelenleg angol, francia, német,
holland és spanyol) a szoftver eredeti honlapjan:

http://www.unicog.org/main/pages.php?page=NumberRace.

A jaték menete

A gyerekeknek egy szerepl6t kell vilasztaniuk, akit a jaték sordn irdnyitani fognak. A
kivalasztott szerepld a szamitogép irdnyitotta ellenféllel versenyez. Az elsGdleges
feladatban a képernyén két szamot/ponthalmazt/aritmetikai miveletet latunk, amelyek
kozul ki kell valasztani a nagyobbat (ldsd a 8. dbra bal oldalat). A feladat megoldasa
idére torténik, ugyanis a szamitogép altal irdnyitott szerepld elindul a képernyS kdzepe
felé, hogy végll a nagyobb szam felé vegye Gtjit, és ha a tanulé nem elég gyors, akkor
a szamitogép szereplGje kapja meg a nagyobb szdmot. Az dsszehasonlitasi feladatban a
gylztes igy megkapja a nagyobb szimot, mig a vesztes a kisebbet. A feladatok sorin
az értékek arab szimként és ponthalmazként is lathatéak, tovabbd a szimnevek el is
hangzanak (nem mindig ldthat6/hallhaté mindegyik jelolésmod: ez figg az éppen
hasznalt konceptuilis komplexitdsol, lasd késébb). A jaték masik f& terepe egy tabla,
amelyen a Start mezStSl a Cél mezS felé kell lépkedni (ldsd a 8. dabra jobb oldaldt).
Mindkét jatékos annyit léphet eldre, amekkora szimot az Osszehasonlitdsi feladatban
megszerzett. A jaték korokre oszlik, minden kor az Osszehasonlitdsi feladattal kezd,

8. dbra: Osszebasonlitdsi feladat (bal oldalt) és elorelépés a tabldan (jobb oldalt)
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majd a megszerzett szimok alapjin a tabldn Iépnek eldre. A jaték addig tart, amig valaki
be nem ér a célba. A tablin idénként csapdik jelennek meg, amire ralépve a jatékos
megadott szdma mezGt 1€p vissza (ldsd pl. a két novényt az 8. dbra jobb oldaldn).

A feladatok egyre nehezebbek lesznek. Az Osszehasonlitasi feladat eleinte csak
pontokat, majd szamokat is tartalmaz, végul egyre bonyolultabb aritmetikai feladatok is
bekertlnek. A valaszokat egyre gyorsabban kell megadni. Végul a tablin csapdik
jelenhetnek meg, amelyre Iépve a jatékos néhany mezdvel visszalép.

A jaték mogott meghiuzodo elvek

A jaték szamos kutatds inspirdlta elvet tartalmaz. Az aldbbiakban attekintjik a f&bb
elveket, miszerint (1) az Osszehasonlitasi feladatok az analég mennyiségrendszert
fejleszthetik, (2) a tobbféle jelolésmod a jelolések kozti kapcesolatot javitja, (3) az
aritmetikai feladatok kozben lathaté animacié az aritmetika megértését segitheti, €s
végil (4) az adaptiv technika segitségével a program mindig a tanuld teljesitményéhez
igazitja a feladatok nehézségét (Wilson et al. 2000).

A program koncepci6ja abbdl indul ki, hogy a fejlédési zavar mogott vagy a
szamérzék magjanak sérilése all, vagy a szamérzék és a szimbolikus reprezenticio
kapcsolata séril. A szidmérzék fejlesztéséhez a jatékban az elsddleges feladat az
Osszehasonlitds. Az 6sszehasonlitast az analég mennyiségrendszer hajtja végre, ennek
megfelelen az Osszehasonlitdsi feladat alkalmas lehet a szimérzék fejlesztésére. A
feladatok soran a két szam tavolsiga egyre kisebb, és a dontést egyre gyorsabban kell
meghozni. Mindkét paraméter a szamérzék fejlesztését célozza. A szamérzék és a
szimbolikus rendszer kapcsolatat fejlesztheti a tablan valo 1épegetés. Itt a tabla jol
megfeleltethetd az analég mennyiségrendszernek, mig a lépések kozben az arab
szamok is latszanak, illetve a szimnevek el is hangzanak.

A szamok tobbszoros reprezenticidjinak Osszekapcsoldsat szolgilja a jaték tobb
tovabbi pontja. Az arab szam, a kimondott szamnév, a pontok, illetve a tablan a mez6k
egyszerre latszanak/hangzanak el, amely segitheti a kulonféle reprezentaciok
osszekapcsolasat.

A fejlodési diszkalkulianal gyakori, hogy az aritmetikai képességek fejlédése késik.
A program ezért egyszerd aritmetikai méveleteket is gyakoroltat. Mindezen esetekben a
szoftver pontok animdcidjaval is bemutatja az 6sszeadas €s kivonds muveletét.

A Szamverseny a gyerekek teljesitményét koveti, és annak megfelel6 nehézségl
feladatokat ad. A feladatok nehézsége ugy lesz bedllitva, hogy atlagosan a problémak
75%-at tudja a tanuldé megoldani. Ez egy megfelelS ariny lehet arra, hogy a gyerekek
szamara a feladat kihivast jelentsen, és kell6képp motivalo legyen, ugyanakkor nem tul
alacsony szam ahhoz, hogy tilsigosan frusztriléva viljon. Mindezt a program egy
adaptiv technikaval éri el. A futtatds soran folyamatosan méri a tanul6 teljesitményének
3 dimenzi6jat: a numerikus tdvolsigot, a vidlasz id6i korlatjat illetve a konceptudlis
komplexitast. A szoftver a harom dimenzié mentén koveti a tanulo teljesitményét, és a
feladatok nehézségét ezen harom egymastdl fliggetlen dimenzié alapjan allapitja meg.

A jaték részletesebb leirdsa, a hattérben meghizodoé elvek pontosabb kifejtése és a
fejlesztés hatdsa magyarul Krajcsi és Huszar (elSkésziiletben) irdsdban olvashato.
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Osszegzés

A szamokkal kapcsolatos képességek tobb mentilis rendszerre timaszkodnak. A mai
kutatdsok ezeknek a rendszereknek a tulajdonsdgait probaljak meg leirni. Ezek az
ismeretek vidrhatéan hozzajarulnak ahhoz is, hogy a fejlédési diszkalkulia okait
pontosabban tirhassuk fel.

A mai diagnosztikai eszkozok szintén felhasznaljik ezeket a kutatdsokat: a tesztek
ugyanis nem csak a diszkalkulia tiineteibdl indulnak ki, hanem a kutatdsok sordn feltart
olyan feladatokbol és mentilis rendszerekbdl is, amelyekrdl tudjuk, hogy gyakran
muUkodhetnek rosszul, vagy amelyekrSl tudjuk, hogy elkilonilnek egymastol
(disszocialodnak). A fejezetben bemutattunk néhany konkrét diagnosztikai eszkozt is,
tobbek kozt a Magyarorszagon leggyakrabban hasznalt Dékany-féle diszkalkulia tesztet
és két Uj eszkozt, melyet kutatdcsoportunk az utébbi idében magyaritott: a Numerikus
Feldolgozas és Szamolasi Tesztet és az Aritmetikai Kognitiv Fejlodési Képességek
Tesztet.
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Absztrakt

A MacArthur-Bates Communicative Development Inventories (CDD sziili beszdmolon alapulé korai
nyelvfejlédési vizsgaloeljards, melynek magyar adaptacidjat az indokolta, hogy korabban nem létezett magyar
nyelvd, a korai nyelvi fejlédést és annak késését/zavarait felmérd teszt. Jelen cikk elsé részében bemutatjuk
a nyelvi fejl6dés késése €s a nyelvfejlédési zavarok kapcsolatat, kiemelve a nyelvi késés korai felismerésének
jelentGségét, majd bemutatjuk a CDI magyar formajat. Miutan az eljaras kozvetve — a sziil6 vilaszain keresztiil
— méri a gyerek teljesitményét, szitkségesnek tartottuk ellendrizni a sziil6i valaszok megbizhatésagat. E célbol
két érvényességi vizsgilatot végeztink, melyek a szavak és grammatikai morfémik tekintetében is
megerssitették a szul6i beszamolok hitelességét, bizonyitva az eljards gyakorlati alkalmazhatésigat a
nyelvfejlédési diagnosztikdban.

Kulcsszavak: nyelvi fejlédés, megkésett nyelvi fejlédés, nyelvi zavar, diagnosztika

1. Bevezetés

1.1. A korai nyelvi fejlodés megismerésének jelentosége

A gyermekek elsd két-hirom életévének fejlddési liteme és mindsége jelentds hatdssal
van egész életiik alakuldsara. Szinte nincs még egy olyan életszakasz, amelyben ilyen
gyors utemd valtozdsok torténnének. Mindezek alapjaiban hatirozzik meg a
személyiség fejlodését, késébbi sikerességét. Ha ekkor valamilyen elmaradis
tapasztalhatd, az hatdssal van a gyermek késébbi fejlédésére, az elsdleges problémara
masodlagos, majd harmadlagos zavarok épiilnek ra. Ebben az életszakaszban — az
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érintettség mértékétsl fluggden — a folyamat még jelentGs mértékben vagy akar
teljességgel kiegyensulyozhato, illetve visszafordithato.

A nemzetkozi gyakorlatban a hatvanas években kezdtek el foglalkozni a kiillonféle
diagnosztikus eljarast dolgoztak ki, valamint ezzel parhuzamosan multidiszciplinaris
szempontokat érvényesitd munkacsoportok alakultak. Tevékenységlkre kezdetben a
korai terdpia Kifejezést alkalmaztik. A késSbbiek folyamian ezt a szervezett
tevékenységet korai intervencionak nevezték el.

Magyarorszagon a korai terapidk a hetvenes években jelentek meg és terjedtek el a
gyogypedagogia minden tertiletén. A logopédiai gyakorlatban is egyre nagyobb teret
hodit a minél korabbi életkorban elkezdett terapia, a minél korabbi beavatkozas, sorra
alakulnak meg a korai fejleszté kozpontok. A logopédia szakteriletén a
koragyermekkorban elkezdett teripidk széles skdlija megtalalhatd, az egyik ilyen
legkidolgozottabb szakmako6zi munka az ajak- és szdjpadhasadékos gyermekek korai
ellitdsaban jelenik meg.

Az els6 életévek a nyelvelsajatitisban — a nyelvi kozlések megértésében és a
szandékok nyelvileg érvényes kivitelezésében — is Kkitlintetett szerepet jitszanak. A
folyamatban mutatkoz6 jelenségek értékelése, a gyermekek kozotti kulonbségek
megitélése, az egyéni teljesitmények szokdsos-eltér6 dimenzidban elhelyezése
kialonosen a logopédiai és fejlédéspszicholdgiai diagnosztika és terapia szempontjabol
lényeges. A nyelvfejl6dési elmaradasok jelentSs része ugyanis nem olyan deficit, amely
kilsé segitség nélkil behozhaté. Kulonosen jelentGs ebbdl a szempontbdl a
szakirodalomban SLI-nak (Specific Language Impairment ’specifikus nyelvi zavar’)
nevezett nyelvfejlédési zavar. A BNO-10 a pszichés fejlédés zavarai (F80-F89) kozé
helyezi el az SLI-t: a specifikus beszéd-nyelvfejlodési zavarok (F80) ,olyan zavarok,
melyekben a nyelvelsajititis normdl folyamatai mar a korai életszakaszban zavart
szenvednek. A zavar nem tulajdonithatd kozvetlenil neuroldgiai vagy beszédszervi
anomalidknak, érzékszervi karosodasnak, mentilis retardiacionak vagy kornyezeti
okoknak. A specifikus beszéd-nyelvfejlédési zavarokhoz gyakran tarsulnak egyéb
problémak, igy irds- és olvasaszavar, a személykozi kapcsolatteremtés zavara, érzelmi
és viselkedészavarok.”

E zavar diagnoézisa legkordbban 4 éves korban mondhat6 ki, elGjelei azonban mar
koran, kétéves korban felismerhetSk. 18 honaposan ezek a gyermekek még csak
néhany szo6t produkalnak, és a szokincsrobbands is elmarad. Ennek alapjan a nyelvtan
fejlodése is zavartta valik. A gyermekekre alapvetSen jellemzd, hogy nem érdeklddnek
kilondsebben a nyelv, a beszéd irdnt. Grimm (2006) kétéves életkorban, Kauschke
(1999) 18 honapos korban 50 sz6 meglétét tartja kulcsfontossaginak. Szerintik ez a
minimalis székincs, amivel ebben az idGszakban a gyermekeknek rendelkezniiik kell.
Amennyiben a produktiv szokincs ennél kevesebb vagy akar joval kevesebb szora
terjed ki, akkor az mar eldrejelzi a késSbbi nyelvi problémakat. Hasonlo felfogast
képvisel Rescorla (1989) is, akinek normativ Kkritériumai szerint megkésett
beszédfejlodéstinek Clate talker’) szamit egy gyerek, ha kétévesen még nem birtokol
legalabb 50 szavas expressziv szokincset, vagy nem kezdett el tobbelemd
kombindciokat hasznilni. Eredményei szerint a kétévesek 18%-a tartozik ebbe a
csoportba. Thal és Bates (1988) részben statisztikai alapon, az expressziv szokincs
tekintetében az életkori csoport also tiz szazalékaba tartozo, tobbszavas kombindciokat
nem hasznal6é gyerekeket mindsiti késG beszédfejlddéstinek 18 és 29 hoénapos kor
kozott.
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Az id6ben torténd beavatkozis a gyermeki teljesitmények minél korabbi feltarasat
koveteli meg. Azonban az erételjesen mutatkozo igény ellenére sincs magyar nyelven
olyan diagnosztikai eszk6z, amellyel mar ebben a korai életszakaszban altalanosan és
rutinszerlen mérhet§ lenne a gyermekek lexikai, morfologiai-szintaktikai fejlettsége.
Egy efféle eszkoz gyorsan felvehetd, koltséghatékony, de lehetSleg minél objektivabb
kell, hogy legyen. Miutan kisgyerekek vizsgalatarél van szo, a logopédia hagyomanyos
diagnosztikai modszerei, a beszéd spontin helyzetben valé rogzitése és elemzése,
illetve a célzott, strukturalt tesztek kevéssé alkalmazhatéak. Kétéves kor kortli gyerekek
nemigen kooperalnak szakemberekkel, feladathelyzetekbe nem vonhatok be, spontin
teljesitménytiik felmérése tilsigosan energiaigényes lenne. Emiatt fejlesztették ki a korai
nyelvfejlodési diagnosztikaban a sztl6i kérdGiveket. Ez a modszer — amely legtobbszor
anyai beszdmolokra tidmaszkodik, és szisztematikus kérdések mentén zajlik —
elsGsorban a gyermeki megértés és megnyilatkozisok megismerésére iranyul6
adatgyUijtés. Objektivitisainak ¢és hitelességének a ziloga a részletekben rejlik.
Figyelembe kell venni, hogy nem varhat6 el alapos fejlédés-1élektani és lingvisztikai
tudas a sziloktsl (gondozoktoD), nem emlitve az emlékezet korlatait, illetve a
természetes szulGi elfogultsigot. Tanulmanyunkban egy ilyen eljirds, az Egyesult
Allamokban  kidolgozott sziiléi kérdsiv magyarorszagi valtozatit és az adapticié
jelenlegi dllasat mutatjuk be.

1.2. A MacArthur-Bates Communicative Development Inventory
(CDI) és magyar valtozata

A CDI szil6i (pontosabban a szilé vagy mids kompetens felnStt) megkérdezésén

alapul6 korai nyelvi diagnosztikai eszkoz. Az eredeti, amerikai valtozat kidolgozoi Larry

Fenson és munkatdrsai: Philip S. Dale, J. Stephen Reznick, Donna Thal, Elizabeth Bates,

Jeffrey P. Hartung, Steve Pethick és Judy S. Reilly. A CDI-t kidolgozo kutatok célja az

volt, hogy olyan megbizhaté kérdGivet hozzanak létre, amelynek segitségével

informéciot lehet kapni egy kisgyermek kommunikacios-nyelvi fejlettségérsl az elsd

nonverbdlis megnyilatkozdsoktol a nyelvtan hasznilatinak kezdetéig. A teszt

kézikonyvében (FENSON és mtsai 1993) foglaltak szerint a CDI alkalmas arra, hogy

e kereszt-, illetve hosszmetszeti adatgyjtést végezzink tipikus fejlédést 8-30 honapos
kora vagy ennél idGsebb, fejlodési zavarokat mutato gyerekek korében,

e ezen belil a szokincs, a nyelvtani morfémak elsajatitisat és bizonyos hibazasokat
vizsgaljunk,

e megallapitsuk, hogy egy adott gyermek veszélyeztetett-e a nyelvfejlddési zavar
szempontjabdl,

e amennyiben nyelvi fejlesztésre van sziksége, milyen szinten érdemes kezdeni a
munkat,

e felmérjuk a nyelvi fejlesztés eredményességét,

e kutatisok szamdra kiszUrjik, illetve kivalasszuk a kilonboz nyelvi szinten levs
gyerekeket, &és
megvizsgidljuk a nyelvfejlédést befolydsold killonbozd tényezsk hatdsit is.

A kérd6ivet a 8-30 honapos korosztly szimara tervezték. Mivel ebben az id&szakban a

gyermek kommunikicidja, nyelvhasznalata rendkivil gyorsan fejlédik (valtozik), két

kérdGivet készitettek: a 8-16 honapos kisebb, és a 16-30 hénapos nagyobb gyermekek

megismerése szamara. A kérdSivek standardizalasa, az amerikai norma feldllitasa 1993-
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ban fejez&dott be. A CDI hivatalos honlapjan (http://www.sci.sdsu.edu/cdi/)
megtalalhatok az amerikai norma adatai, ugyanitt lathaté a csaknem 40, kilonbozs
nyelvl adapticio listija. Az egyes nyelvterileteken a CDI-t kiulonféle elnevezésekkel
illették, pl. ACDI (Austrian CDID), ELFRA-1 és 2 (Elternfragebogen — Deutschland), a
magyar valtozat neve Kommunikativ Fejlédési Adattar, mozaikszoval KOFA. A magyar
nyelvre val6 atiltetést L. Nabors Oldh (University of Pennsylvania), Kas Bence és Lorik
Jozsef végezte el.

A magyar valtozat elkészitésekor elsGsorban az amerikai-magyar kulturalis
kulonbségekre, illetve az angol és magyar nyelv strukturilis eltéréseire kellett tekintettel
lenni. Kulturalis kiilonbség, példaul a gyermekek jatékszereiben, a kornyezet targyaiban
vagy étkezési szokasaiban (ételnevek) jelentkezik. A nyelvi eltérések a magyar nyelv
agglutinal6 jellegébdl fakadnak. Példaul a viszonyitast nyelviink nem el6ljarészokkal,
hanem toldalékokkal oldja meg (bar hozzijuk nagyban hasonlit a magyar
névutérendszer, és ezt is be kellett illesztenink a kérdGivbe), jellegzetessége a
toldalékvaltozatok szot6hoz illeszkedése, ezért a leggyakoribb és korin megjelend
toldalékrendszert kellett felvenniink. A magyarban a szétévaltozatoknak — bar sajatos
rendszerességet mutatnak, de nem olyan Kkiterjedtek — mas jellegzetességeik vannak:
elsGsorban a toldalékoktol fiiggenek, megjelenésiikben sajitos morfonologiai szabalyok
érvényestilnek.

A KOFA felépitése (megegyezGen az eredetivel) a kovetkezS. A 8-16 hoénapos
gyermekek nyelvi fejlettségét feltarni hivatott kérdSiv, a Hungarian Communicative
Development Inventory (HCDID) — Words and Gestures (Kommunikativ Fejlédési Adattar
— Szavak és Gesztusok cimet viseli. Segitségével informaciot kaphatunk a gyermek altal
megértett mondatokrol, a megértett és produkalt szavakrol, tovabbd a nyelvelsajatitds
kezdetén rendkivil fontos nem verbdlis megnyilatkozasokrdl, gesztusokrol. A
feldolgozashoz sziikséges adatok Kkitoltése utin (a gyermek neme, szlletési ideje, a
kitoltés datuma, lakohelye, a kitoltd személy statusa) a kérdésekre valaszolo az egyes
részteriiletekhez tartozo utmutatisnak megfelelGen bejeloli a gyermekre érvényes
megallapitast. A megallapitisok a kovetkezSk lehetnek: igen — nem; megérti; soba —
néha — gyakran; megérti — megérti és mondja; még nem — néba — gyakran; igen — nem.
Egyes kérdéseknél a gyermektSl hallott megnyilatkozas beirdsira van sziikség. A
kérdéiv terjedelme 9 oldal.

A 16-30 honapos gyermekek nyelvi fejlettségét feltiré kérdSiv elnevezése:
Hungarian Communicative Development Inventory (HCDI). Words and Sentences.
Kommunikativ Fejlodeési Adattar (KOFA). Szavak és Mondatok (16-30 honapos korig).
A kérddiv a gyermek lexikai és morfologiai-szintaktikai fejlettségét térképezi fel. Mivel
a gyermekek beszédértése ebben az idGszakban robbanasszerlen fejlgdik, lehetetlen
azt kérni, hogy jeloljek meg vagy soroljak fel azokat a szavakat, amelyeket a gyermek
ért; ezért ez a kérdsiv csak a gyermeki produkciokrol kér informaciokat. A Kitolts
feladata megegyezik a fiatalabb korosztily szamara készilt kérdsivével. Vilasztipusok:
A szokincsrésznél a kitoltd a szavak mellett x-szel jeloli, hogy hallotta-e a szot a
gyermektSl. Nemcsak a sz6 felnSttnyelvi formajanal érvényes a jel, hanem a
gyermeknyelvi alakokndl is. Példaul: ha az auté helyett 6to-t vagy titii-t mond a
gyermek, az is meglévd lexikai elemnek szamit, vagyis az a lényeges, hogy a gyermeki
hangsornak van-e referencidja. Az elsG rész B, valamint a masodik A4 és B listdjanal a
vilasz: még nem — néha — gyakran lehet; a tobbinél pedig, akarcsak a szavaknil, x-szel
valaszol a kitolts.
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A két kérdoiv kategérianevei (szekcionevei) nem nyelvtudomanyi megnevezések,
hanem olyan 06sszefoglalé megjelolések, amelyek egy-egy szécsoportot a laikusok
(sztil6k, gondozok) szamara is érthetGen neveznek meg. Nem lehet ugyanis elvarni,
hogy a nem nyelvész kitoltdk tisztdban legyenek pl. a hatdrozoszok kilonbozs fajtainak
elnevezésével, hogy tudniillik, pl. a hagyomanyos grammatikak szerint (amelyet esetleg
tanultak, de amelyekrdl a lingvisztika kilonb6z§ taboraiba tartozok sem vélekednek
azonosan) vannak valésdgos (pl. hidtul, kint, most) és névmasi (pl. itt, erre, valahol)
hatirozoszok. De ez érvényes a szovégzdodések csoportjara is: nem kell tudniuk a helyes
dontéshez a kitoltéknek arrdl, hogy a magyarban ragokrdl, jelekrSl és képzokrdl
beszélnek a nyelvészek. Lényegesebb, hogy figyelmik a szavak végére irinyuljon. Az
is mellékes, hogy tudjik-e vagy sem: a beszédben el6fordulé szavak toveket és
toldalékokat (t6- és toldalékvaltozatokat, -morfémakat) tartalmaznak. De fontos, hogy
felismerjék, a megfigyelt gyermek a rendhagyd toveknél alkalmazza-e a megfelel6
tévaltozatokat, pl. a /6 tobbes szima [o-k vagy lov-ak.

1.3. Tavlati célok a KOFA-val

P

Miutin a KOFA — ahogy azt az el6z6 pont elején kifejtettiilk — igen sok lehetGséget ado
eljaras, a magyar adaptacionak is tobb tavlati célja van. Egyrészt kutatasi célbol tervezink
egyes korcsoportokban kersztmetszeti, majd a teljes vizsgalhaté életkori spektrumot
felolel6 longitudinalis adatgydjtést. Ennek soran reményeink szerint Gj, empirikusan
jobban megalapozott adatokkal béviilhet tudasunk a magyar nyelv anyanyelvként valo
elsajatitisarol. A jelenleg rendelkezésre 4ll6 ismeretek mind esettanulminyokbdl
szarmaznak, (pl. KENYERES 1926, S. MEGGYES 1971, LENGYEL 1981), igy
altalanositasokra kevéssé adnak lehetGséget. A KOFA-val nagy mintin végzett majdani
adatgy(ijtés pontos képet adhat majd a nyelvelsajatitis mennyiségi vonatkozasairdl, igy
az egyes szocsoportok, kategoridk, a nyelvtani morfémak, toldalékok elsajatitisarol, a
szokombinaciok és a mondatok megjelenésérsl, MegismerhetSk lesznek a tipikus
fejlodési palyak az elért nyelvi mérfoldkovek id6i és egymashoz vald viszonyai is.
Mindezek az eredmények azonban azon tul, hogy hozzajarulhatnak a nyelvelsajatitas
folyamatainak nyelvkozi Osszevetéséhez és altalanos elméletéhez, fontos adatbiazist is
képezhetnek majd a nyelvfejlédési elmaradasok sziréséhez. Egy adott gyermek nyelvi
fejlettségének, esetleges elmaradasinak a mértéke ugyanis csak nagyobb mintan végzett
normativ adatgyUjtés eredményéhez viszonyitva allapithaté meg. Ahogy a bevezetSben
kifejtettiitk, a nyelvi elmaradasok korai szirése siirget§ feladata a hazai logopédianak.
Ebben jatszhat fontos szerepet egy megfelel6 normakkal rendelkezd sziil6i kérd6iv,
amellyel a kommunikacios zavarok korai szlrése konnyen és hatékonyan tehetd
altalanossa akar a védondi, akar a haziorvosi hal6zatban.

Miutdn azonban az eljards kozvetett médon mér, a neki szant tudomanyos és klinikai
szerepet csak akkor toltheti be, ha igazolhat6 a validitisa (concurrent validity), azaz, ha
bizonyithatéan a gyerekek valésigos nyelvi szintjét méri. Ennek érdekében a magyar

KOFA-val két érvényességi vizsgalatot végeztiink, a tovibbiakban ezeket mutatjuk be.

1.4. A validitasi vizsgalat céljai €s hipotézisei

Az eredeti CDI szokincsfelmérd részeinek validitdsa igazolt: Dale (1991) 20, illetve 24
kétéves gyereket vizsgilva vetette Ossze a CDI-adatokat a sztenderd Preschool
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Language Scale (PLS), illetve a Expressive One Word Picture Vocabulary Test
(EOWPVT) szokincstesztben mért teljesitménnyel. EIGbbi esetében 0,61, utébbinal 0,73-
as korreldciét mutatott ki, ami alapjin az Egyesiilt Allamokban a CDI-t érvényes
eszkoznek tekintik.

Vizsgalataink célja tehat az volt, hogy felbecsuljik a gyerekek nyelvi fejlettségére
vonatkoz6 szil6i valaszok érvényességét, azaz megallapitsuk, alkalmas-e a KOFA jelen
formajaban a korai nyelvi fejl6dés egyes szintjeinek vizsgalatara. A két érvényességi
vizsgalat soran egyazon nyelvi tertiletre vonatkozé sziil6i valaszokat vetettiink 6ssze a
résztvevs gyerekek kivaltott teljesitményével.

El6zetes varakozdsaink szerint a laikus sz0l6k konkrét jelentést szavak esetében a
valosignak megfelel6en adnak szdmot gyerekik nyelvtudasaroll. A KOFA
szokincslistdja tilnyomorészt konkrétnak mindsithetS jelentést szavakat tartalmaz, ezek
a szul6ben epizodikus emlékeket idéznek els, olyan jol azonosithaté helyzeteket,
amelyekben gyerekiik hasznidlta az adott szét. A tigris sz6 hasznalatakor példaul —
foként a kisebbeknél — nagy valdszinlséggel jelen lehetett egy tigris vagy annak
valamilyen reprezentacidja (kép, film), ami kozvetlen, eseményhez kot6ds emlékeket
hiv el6 a sztulében. Ennél alacsonyabb megbizhatésigot varhatunk a szildktsl a
helyviszonyokat jelolé ragok és névuték gyermeki haszndlatinak megitélésekor. E
morfémak ugyanis egyrészt szemantikailag elvontabb viszonyokat jeldlnek, masrészt
joval gyakrabban fordulnak eld, igy kevésbé idézhetnek fel j6l azonosithatd, specifikus
élethelyzeteket. A kérdSiven szereplé példakkal (-ban/-ben: szobdban, vizben)
mindazonaltal megkiséreltiik a ragok legtipikusabb el6forduldsait szemléltetni.

Hipotéziseink ezek utin a kovetkezSk voltak: (i) a szavak hasznilatira vonatkozo
szuldi itéletek erdsen korreldlnak a kivaltott gyermeki teljesitménnyel; (ii) a ragok és
névutdk hasznalatira vonatkozo szildi itéletek a szavakénal alacsonyabb mértékben, de
korrelilnak a kivaltott gyermeki teljesitménnyel; (iii) a gyerek nyelvi fejlettsége
befolyasolja a szul6i megitélést, a kevesebb szot, ragot, névutét hasznildo gyerekek
sziilleinek valaszai jobban egyeznek a kivaltott gyermeki teljesitménnyel.

2. A vizsgalat koriillményei
2.1. Résztvevok

A KOFA szokincset, illetve rag- és névutdhasznilatot felmérS részeinek érvényességi
probdjat két kulon gyerekcsoportban végeztiik el. A szokincscsoport (SZ) 50 {6, a rag-
névutd-csoport (RN) 27 6 16-30 honapos kor kozotti gyerekbdl allt, demografiai
adataikat az 1. tabldzat dsszegzi. Amint lathato, a két csoport Osszetétele némileg eltér:
bar mindkét csoportban tobbségben vannak a varoslakok, a RN-csoportban jéval
kevesebb a fels6foku végzettségl vagy legalabb érettségizett anya, mint a SZ-csoportban.

2.2. Eljaras

A szul6i valaszok érvényességét mindkét csoportban kivaltott produkcios vizsgalattal

o o

ellendriztik, amelyre a KOFA szul6i kitoltését megel6z6 vagy kovetS egy hetes

1 A konkrét-absztrakt elkiilonitésrél a szojelentés pszicholingvisztikdjaban Id. Pléh, Lukidcs és Kas (2008)
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Csoport SZ (n=50) RN (n=27)

Eletkor (atlag, szoras) 24,2 1o (4,2) 24,4 ho6 (2,8)

Nem (n, %-os arany) fiu 29 (58%) 16 (59%)
lany 21 (42%) 11 (41%)

Lakéhely (n, 9%-0s arany) Budapest 17 (34%) 0 (0%)
varos 13 (26%) 17 (63%)
falu 20 (40%) 10 (37%)

Anyai iskolazottsag felsofoku 25 (50%) 5 (13%)
érettségi 21 (42%) 9 (33%)
szakmunkasképzé 1 (2%) 12 (39%)
8 altalanos 2 (4%) 0 (0%)

1. tabldzat: A szokincs- (SZ) és a rag- és névuto-baszndlati (RN) vizsgdlat
gyerekcsoportjainak demogrdfiai adatai?

id6szakban kertlt sor, a legtobb esetben a szuld vagy a bolesddei gondozond
jelenlétében, akik azonban nem befolyasoltdk a gyermeki valaszadast. A szokincs
esetében természetesen nem vallalkoztunk a KOFA teljes, 805 elemd szolistdjanak
kivaltasara, csak egy vizudlisan jol megjelenithetd szocsoportot, az dllatneveket
kérdeztik ki a gyerekektSl képmegnevezéses feladatban. A 43 illatnév a kovetkezd
volt: dllat, kakas, oroszidn, bagoly, kecske, 6zike, barany, krokodil, paci, béka, kutya,
pingvin, boci, lepke, poni, bogdr, liba, pulyka, cica, 16, szamar, csacsi, macska, szarvas,
csirke, maddar, tehén, egér, majom, teknds, elefdant, malac, tigris, farkas, medve, tyiik,
hal, mokus, zebra, hangya, nyuszi, zsirdf, kacsa. Az eljards sordn a vizsgalatvezets
képeket mutatott a gyerekeknek, akiknek a ,Mi ez?” kérdésre vilaszolva meg kellett
neveznilk a latott allatokat. A ragok és névutok esetében szintén le kellett sztkitentink
a vizsgalatot néhany viszonylag konnyen kivalthatdé morfémara, melyeket a 2. tabldzat
mutat.

Irany Forras Hely Cél
Morfématipus (Honnan?) (Hol?) (Hova?)
Ragok - tartaly tipusu -boltbal -bansben -basbe
- felszin tipusu -rol-rdl -(0, e, 6)n -rarre
Névutok — alatt ala
—_ mogétt maége

2. tablazat: A validitdsi probaban vizsgalt ragok és névutok

2 Az RN-csoport sziil6végzettség-adataindl a szdzalékos aranyok azért nem adnak ki 100%-ot, mert két
szul6tél nem kaptunk ilyen adatot.
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Modszerként a PPL nyelvfejlédési szlrévizsgalat (Pléh, Palotis és Lorik 2002)
névutohaszndlatra irdnyulé els§ feladatinak adaptalt valtozatit haszndltuk. A
vizsgalatvezetd egy jatékbutorokkal berendezett szobiban mozgatott egy Kkis
plussnyulat, aki egy el6re lefektetett forgatokonyv szerint ,elbujt” a batorok kozott, pl.
a szekrénybe, az asztal ald. A vizsgalt gyerek feladata az volt, hogy a kis nyul
mamdjanak — amelyet a kezében tartott — a vizsgalatvezetS kérdésére valaszolva
elmondja, hogy hova bujt, éppen hol van, illetve honnan kukucskal a kis nyal. Minden
valaszt legfeljebb hiromszor probaltunk meg kivaltani, a vizsgdlat pontos
forgatokonyvét az 1. fiiggelék tartalmazza. A feladatban minden rag tobb
morfofonolégiai formaban szerepelt (elilsé és hatulsé magianhangzos valtozatok, pl.
szekrénybe, dgyba), az értékeléskor azonban nem vilasztottuk szét ezeket, barmelyik
allomorf kivalthatosiga esetében a ragmorfémat (pl. a -ba/~-be ragot) ismertnek
tekintettik.

3. Eredmények
3.1. A gyermeki szokincs sziilloi megitélése

A szuldk a kérdSivben dtlagosan 18,8 szot (SD=13,2) jeloltek meg, mig a gyerekek a
képmegnevezésben atlagosan 18,7 szot (SD=13) hasznaltak. A szilSk altal a KOFA-ban
jelolt és a gyermek altal a vizsgalatban hasznalt dllatnevek szima (az egyes allatnevekre
vonatkoz6 itéletek helyességére valo tekintet nélkiil) a Pearson-korreldcié alapjan 0,998
(p<0,001) szinten egyltt jar. Az egyes allatnevek tdlnyomé tobbségénél a gyermeki
hasznalat és a sz(l6i megitélés (KOFA) kozti korreldcié 0,880 és 1 (p<0,001) kozé esik,
amint azt a 3. tdblazat mutatja.

allat 0,943 farkas 1.000** macska 1.000** poni 0,937
bagoly 1,000*** hal 1.000*** madar 0.960*** pulyka 0,363**
barany 1.000** hangya 0.919** majom 1.000*** szamar 1,000**
beka 1.000*** kacsa 1.000*** malac 0.959*** szarvas 1,000***
boci 1,000*** kakas 0.958*** medve 1.000*** tehen 1,000***
bogar 1,000*** kecske 0,957*** mokus 0,958 teknis 1,000***
cica 1.000** krokodil 0.917** nyuszi 0.961** tigris 1,000**
csacsi 1.000*** kutya 0.941** oroszlan 1.000*** tyuk 1,000***
csirke 1,000*** lepke 0.880** 42ike 1.000*** zebra 0.911***
eger 1.000*** liba 0.957** paci 0.960*** zsiraf 0,923*
elefant 1,000*** lo 1.000*** pingvin 1.000***

3. tablazat: Az dllainevek kivdltott gyermeki haszndlata és a sziilok KOFA-beli
Jelbléseinek korreldcioi dllatnevenként (*: p<0,01; ** p<0,001)

Ami a sziil6i becslés és a gyermeki teljesitmény eltéréseit illeti, 15 szuld becstlte tal, és
8 szUl6 becstilte alul gyermeke allatnévtudasat, az eltérés azonban mindossze atlagosan
1,13 (SD=0,13), illetve 1,37 (SD=0,56) sz0. Az eltérések elsGsorban azokndl a gyer-
mekeknél jelentek meg, ahol az aktiv szokincs nagyobb méretl. A szuldk 4ltal tdl- vagy
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alulbecsult gyermekek3 (n=23) allatnévszokincse a KOFA alapjin dtlagosan 25,3 sz0
(SD=12,6), a képmegnevezéses feladatban dtlagosan 25,1 sz6 (SD=12,2), mig a
pontosan valaszolo szulk gyerekeié (n=27) a KOFA alapjan dtlagosan 13,3 sz0
(SD=14,0), a képmegnevezéses feladatban dtlagosan 13,3 sz6 (SD=14,6). Az eltérden,
illetve pontosan becslg szildk gyerekeinek atlagos szokincse kozti kulonbség a
fuggetlen mintds t-teszt szerint mindkét esetben szignifikins, a KOFA alapjin
1(48)=3,088 (p<0,01), a képmegnevezési feladat alapjan t(48)=3,065 (p<0,001). A kisebb
szokincst gyerekek szohasznilatat tehdt a sziilok pontosabban mérik fel. Arnyalja a
képet a pulyka, az egyetlen sz6, amelynél a gyermeki hasznalat és a szil6i megitélés
jelentGsebben eltért. Kép alapjan a vizsgilt csoportban mindodssze 2 gyerek tudta
megnevezni, ezzel szemben 12 szil§ jelolte be a KOFA-ban, hogy gyerekiik hasznalja.
Az eltérés lehetséges magyarizata, hogy a gyerekek a pulykahis megnevezésére,
esetleg mondokakban hasznaljak ezt a szo6t, magat a madarat azonban képrél nem
ismerik fel. Miutin ez a sz6 nem szerepel az els6ként elsajatitott dllatnevek kozott, a
szulok ,tévedése” inkidbb a nagyobb szokincst gyerekeknél fordul elS, igy ez —
legalabbis részben — okozhatja a nagyobb szokincsl gyerekek sziileinek nagyobb
hibaaranyat. Mindent egybevetve azonban a szul6k igen redlisan itélték meg ebben a
kategoridban gyermekiik szokincsét. A korrelacios értékek az eredeti amerikai teszt
validitdsi adatainal is magasabbak (Id. fent), amit a kivalasztott szokincsbeli szegmens
sajatossagai — ti. az d4llatnévszokincs viszonylag konnyld megitélhetSsége és
tesztelhetSsége a gyerekeknél — indokolnak.

3.2. A gyermeki rag- és névutohasznalat sziiloi megitélése

P

A szuldk a kérdGivben a vizsgalt 10 nyelvtani morféma (rag és névutd) kozul atlagosan
3,48 morfémat (SD=3,5) jeloltek meg, mig a gyerekek a vizsgilati helyzetben atlagosan
2,18 morfémat (SD=2,61) hasznaltak. A szilSk altal a KOFA-ban jelolt és a gyermek 4ltal
a vizsgalatban hasznalt nyelvtani morfémak szama (az egyes morfémakra vonatkozoé
itéletek helyességére valo tekintet nélkil) a Pearson-korreldcio alapjan 0,849 (p<0,001)
szinten egyltt jar. Az egyes ragok és névutok esetében a gyermeki hasznalat és a szil6i
megitélés (KOFA) kozti korrelacio viszonylag nagy variabilitast mutat (4. tabldazat). Ez
paradox moédon azt jelenti, hogy bar a sziil6k nem minden esetben képesek az egyes
nyelvtani morfémak haszndlatit pontosan megitélni, itéleteik szimszerl Osszege erGsen
korreldl a gyerekuk altal ténylegesen hasznalt morfémak szamaval (a vizsgalt elemek
korében).

A nyelvtani morfémidk kategéridit kulon vizsgilva elmondhatd, hogy a ragok
esetében viszonylag szoros és szignifikins az egyuttjards a gyermeki haszndlat és a
szul6i itéletek kozott, mig a névutok esetében ez nincs igy; a négy névutd kozil hirom
esetében (mdgdtt, mogé, alatt) nincs jelentés korrelicié. Ennek a nem vart
killonbségnek a KOFA ragokra és névutdkra vonatkozo eltérs kérdésfeltevése lehet az
oka. Mig a raghasznilatra a fentebb Kkifejtett adaptacios problémak miatt részletesebb
instrukcioval és példaanyaggal kérdeziink, addig a névuték a szokincslista egyik
szekcidjaban foglalnak helyet, az allatnevekhez hasonléan izoldltan, konkrét hasznilatra

3 Akiknek a sziilei a gyerek altal megnevezettnél tobb vagy kevesebb illatnevet jelolt be a KOFA-ban,
az egyes dllatnevekre vonatkoz6 egyezésre valo tekintet nélkiil (ezt a magas allatonkénti korreldciok
engedik meg).
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Morféma Pearson-féle

korrelacio (szig.)

-bal-be 0.54**
-ban/ben 0.69***
-bolrbil 0.51**
-ra~re 0.86***
-on/en/son 0.79***
-rolf-ral o0.62**
mdge 0,37 (n.sz.)
ala 0.59***
maégétt -0.07 (n.sz.)
alatt 0.15 (n.sz.)

4. tabldzat: Ragok és névutok kivdltott gyermeki haszndlata és a sziilok KOFA-beli
Jeléléseinek korreldcioi morfémdanként (** p<0,01; *** p<0,001)

vonatkozé példa nélkil kell megitélni gyermeki hasznalatukat. Miutdn azonban
jelentéstik a ragokhoz hasonléan elvont, elSfordulasuk nem specifikus helyzetekhez
kotott, a sziil6knek nehézségeik lehetnek a névuto-haszndlati helyzetek felidézésében.

Ami a szil6i becslések pontossiagat és a gyermeki teljesitmény szinvonalat illeti, a
szulok itéletei 12 gyereknél (a minta 44%-aban) teljes mértékben megegyeztek a
kiviltott produkcids vizsgilat eredményévelt. E gyerekek kozil 11 — azaz egy
kivételével mind — még nem haszndlta a vizsgalt ragok és névutdk egyikét sem. A szulGi
becslések tehat elsGsorban azoknil a gyermekeknél mutatnak eltérést, akik nyelvtanilag
fejlettebbek. Ezt tAimasztja ala a statisztikai elemzés is: a sztil6k altal tdl- vagy alulbecsult
gyermekek> (n=14) a vizsgalt 10 nyelvtani morféma koziil a KOFA alapjin atlagosan 5,9
morfémat (SD=3,4), a bujocskajatékban dtlagosan 3,4 morfémat (SD=3) hasznaltak, mig
a pontosan vilaszold szul6k gyerekeié (n=13) a KOFA alapjin atlagosan 0,84 morfémat
(SD=2,15), a bujécskajatékban atlagosan 0, 84 morfémat (SD=2,15). Az eltérSen, illetve
pontosan becslé szil6k gyerekeinek nyelvtanimorféma-hasznalati atlagai kozti
kilonbség a fiiggetlen mintas t-teszt szerint mindkét esetben szignifikins, a KOFA
alapjin t(25)=4,590 (p<0,001), a képmegnevezési feladat alapjin t(25)=2,548 (p<0,05).
Pontosabbak tehat a szil6k a nyelvtani morfémakat még nem, vagy kevéssé hasznalo
gyermekek teljesitményének megitélésében.

4 Egy tovibbi gyereknél fordult el a sziil6i jelzés és a gyermek dltal haszndlt morfémdk kozti véletlen
szambeli egyezés (4 db), az egyes morfémakra val6 itéletek nagyfokd pontatlansiga mellett (minddssze
egy egyezés).

5 Akiknek a szilei a gyerek 4ltal hasznaltnal tobb vagy kevesebb nyelvtani morfémat jelolt be a KOFA-ban,
tekintet nélkiil az egyes morfémakra vonatkozo egyezésre.
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4. Osszegzés

A MacArthur-Bates Kommunikativ Fejlédési Adattar (KOFA) érvényességi vizsgalatai az
alabbiakban foglalhatok ossze. Hipotézisinknek megfelelen a szavak hasznalatira
vonatkoz6 szuldi itéletek erdsen, a ragok és névutdk hasznalatira vonatkozé sziilsi
itéletek ennél alacsonyabb mértékben, de korreldlnak a kivaltott gyermeki
teljesitménnyel. A kevesebb szot, ragot, névutdt haszndlé — azaz a nyelvileg kevésbé
fejlett — gyerekek szileinek vilaszai jobban egyeznek a kivaltott gyermeki
teljesitménnyel, mint a fejlettebbekéi. A kétéves kor kortili gyerekek sziilei tehat a KOFA
kérdéseire valaszolva pontosan képesek megitélni gyermekeik szokincsének — vagy
legaldbbis annak konkrét, j6l azonosithaté referensekhez kothetd részének — méretét és
Osszetételét. Mennyiségileg a valosignak megfelel6 képet adnak gyermekeik
nyelvtanimorféma-hasznilatarol, tovabba viszonylag pontosan jelolik meg a gyerek 4ltal
hasznalt ragokat, a névutokkal ellentétben. Ezek az eredmények bar felvetik a KOFA
névuto-vizsgilati részének a ragokéhoz hasonlé 4dtalakitdsit, nagyban megerdsitik az
eljaras érvényességét és nyelvfejlodési szlrdeljarasként valoé alkalmassagat. Ez utdbbival
kapcsolatban kiemeljuk azt a tényt, hogy minél alacsonyabb fejlettségi szinten all egy
gyerek, annal pontosabb a sziil6i megitélés, azaz a nyelvfejlédési késés diagnosztikus
kritériumait jelentd minimalis szokincs és nyelvtani szint megillapitisakor még az
atlagosnal is pontosabb szulsi vdlaszokkal szdmolhatunk. A KOFA tehat alkalmasnak
tekinthetd a kétéves kor korili nyelvi fejlettség felmérésére, a nyelvfejlédési elmaradds
szlrésére mind a szokincs, mind a morfologia teriletén. A szintaktikai fejlettséget, a
morfologiai hibakat vizsgilé kérdéscsoportok validitasi vizsgalata a tovabbi kutatdsok
feladata.
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Fliggelék

KOFA-RAGHASZNALAT VALIDITASI PROBA GYErEK NEVE: «..ooveeereeeereeseeeeneeean
szlletési datum: .
Vizsg. idOpont: ......cccecveverecieieeee

Instrukcio: ,Nézd csak, mit mutatok neked! Itt vannak a nyuszik, a nyuszimama és a kisnyuszi. Es itt vannak a
butorok is, latod? Ift van az asztal, a székek, a szekrény, és az dgy. A nyuszik itt laknak. Most éppen esznek ...”
(révid bevezetd jaték a nyulakkal)...” Es most bijécskdzni fognak! Nélad lesz a nyuszimama, igy idebujik hozz&d.
A kisnyuszi meg elbdjik, és a nyuszimama nem ldtja. Te fogod megmondani neki, hogy hova bujt, meg hogy hol
van, meg honnan kukucskal. Kezdhetjik?”

1. HOVA? vélasz

Hova buijt a kisnyuszi? (a szekrénybe):
Hova buijt a kisnyuszi? (az agyba):

Hova mészott a kisnyuszi? (a székre):

Hova maszott a kisnyuszi? (az asztalra):

Hova buijt a kisnyuszi? (a szekrény mogé):
Hova buijt a kisnyuszi? (az asztal ala):

2. HOL?

Hol van a kisnyuszi? (a szekrényben):

Hol van a kisnyuszi? (az agyban):

Hol van a kisnyuszi? (a széken):

Hol van a kisnyuszi? (az asztalon):

Hol van a kisnyuszi? (a szekrény mogott):

Hol van a kisnyuszi? (az asztal alatt):

3. HONNAN? valasz

Honnan kukucskal a kisnyuszi? (aszekrénybdl):
Honnan kukucskal a kisnyuszi? (az agybal):
Honnan kukucskal a kisnyuszi? (a székrdl):
Honnan kukucskal a kisnyuszi? (az asztalrol):
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A
MTA Nyelvtudomdnyi Intezet Vissza a tartalomhoz

A beszédhallas szerepe a beszédhang-
differencialasban

GYARMATHY DOROTTYA — HORVATH VIKTORIA
gyarmathyd@nytud.hu, horviki@nytud.hu

Absztrakt

Az anyanyelv-elsajatitas soran az ép hallasnak kulcsfontossagu szerepe van mind a beszédprodukcio, mind a
percepcio szempontjabol. A halldssériilés problémakat okoz a beszédhangok felismerésében, tovabba gitolja
az frott anyanyelv sikeres megtanuldsiat. A jelen kutatds a GOH-eljarasban nem életkorspecifikusan teljesit
75 gyermek (6-10 évesek, korosztilyonként 15 f&) beszédhalldsit, a beszédhallis és a beszédhang-
differencidlas 0Osszefiiggéseit vizsgilja. Kérdés, hogy a hallds kiilonféle zavara miként befolydsolja a
beszédhang-megkiilonboztetési képességet. A gyermekek nagy része elmaraddst mutatott a kisérletben,
hangdifferencidlasuk még 10 éves korban sem éri el az elvart szintet. Az eredmények igazoltik, hogy fejlesztés
nélkil a probléma fennmaradhat az iskolai évek alatt is. A beszédhallds szintje — ép hallds esetén is — fontos
tényez6 a differencidlasi képesség szempontjabol; ezért a logopédiai gyakorlatban az akusztikai-fonetikai
kulcsok nem tokéletes felismerése esetén fokozott figyelmet kell forditani a hangdifferencidlasi folyamatok
fejlesztésére.

Kulcsszavak: beszédhalldas, GOH-eljirds, beszédhang-differenciilds, frott anyanyelv elsajatitisa

Bevezetés

A beszédfeldolgozds négy f6 szinten valosul meg. Az elsé a hallds, amelynek soridn
hallészerviink a hangingereket érzékeli, felerSsiti €s tovabbitja az agyi hallokéregbe,
ahol a végs6 feldolgozas megtorténik (FENT 2007). Erre épil a beszédhangok
azonositasiért felelGs beszédészlelés. A beszédmegértés soran szemantikai és
szintaktikai elemzéseket végziink, a legfelsG pedig az értelmezés vagy asszocidciok
szintje, ahol a feldolgozott informacidkat Osszekapcsoljuk a mar meglévs
ismereteinkkel (GOSY 2005)

A hallasi folyamat periférids és centrilis részre tagolodik. A periférids rész a fil, mig
a centralis rész a VIII. agyideg, a hall6palya, a thalamus és a hallokéreg muikodését
foglalja magiban. A hangképzd szervek dltal keltett hang a levegSben rezgésként
tovabbitédik, amely a hallasi feldolgozas soran a filet elérve a hall6jaraton at a
dobhirtyan, majd a hallécsontokon keresztil a bels6fuilbe jut. Itt a Corti-szerv szdrsejtjei
a mechanikus rezgést elektromos impulzusokka, Gn. kodolt biodramma alakitjak at,

126



amit a halléideg a kérgi kozpontba vezet. A szdrsejtektSl a hallokéreg felé indulo
idegrostok tobbszori dtkapcsolédas és keresztezGdés utdn jutnak az elsGdleges kérgi
hallémezébe (Gn. felszallo hallopalya), ahol az ingertiletvezetés mellett megkezdddik a
hangingerek feldolgozasa is. A felszallo hallépalya mellett az agykéregbdl, illetSleg
bizonyos agytorzsi magvakbol a szérsejtek felé a leszallo hallopalya szallit ingertletet;
ez visszahat a fil mikodésére (HOCHENBURGER 2003, FENT 2007). A hallas
folyamatanak vizsgalata kapcsan a legtobb kérdés mar tisztazott. Az agyi kapcsolatok és
azok mukodése azonban még szimos ponton kutatdsra szorul, kilondsen az Osszetett
akusztikai ingerek feldolgozdsa esetén, mint amilyen a beszéd is.

A hangrezgések kétféle uton juthatnak a belséfiilbe: egyrészt levegSben terjedd
rezgések formijaban, ekkor Ilégvezetéses hallasrol beszélink; masrészt a
koponyacsontokat ért hangrezgések kozvetlentl is attevédhetnek a belsSfiilbe, amit
csontvezetéses hallasnak hivunk. Az ember sajit beszédét mind lég-, mind
csontvezetéses hallassal hallja, ezzel magyarazhato, hogy sajat, rogzitett (magnetofonra
vagy CD-re) beszédiink masmilyennek tnik. Ekkor ugyanis csak a légvezetéses hallas
mkodik, mig beszéd kdzben mind a légvezetéses, mind a csontvezetéses szerepet kap,
ami moédositja a beérkez6 beszédinger minGségét.

Az emberi hallas csak a meghatarozott magassigi és intenzitisi hangokat tudja
azonositani; az ép hallisG ember a 16 Hz és 20 000 Hz kozotti hangokat érzékeli. A
hallasktiszob azt a hangintenzitast jelenti, ami az adott hangtartomanyban még éppen
kivaltja a hangérzetet. Ep hallds esetén a légvezetéses kiiszob 250 és 8000 Hz kozotti
tartomanyban 0 és 10 dB kozott taldlhaté (vo. BOMBOLYA 2007). Ha a hallaskiiszob
20-30 dB kozé esik, enyhe halldskdrosoddsrol beszélhetiink, ha azonban meghaladja a
30 dB-t, akkor annak mértékétdl fuggden hallaszavar, illetSleg nagyothallds all fenn. A
siketséggel hataros allapot esetén a beteg csak a 90 dB-es vagy annal er6sebb hangokat
érzékeli, mig teljes siketség esetén a hallas nem kimutathaté (PYTEL 1998).

Az audioloégidban szamos hallasvizsgdlo eljaras létezik. A tisztabang-audiometria
sordn az Un. beszédfrekvencidkat az 500-3000 Hz-es szinuszhangoknak megfelels
tartomanyban hatdrozzak meg. A beszéd akusztikai komplexitisa miatt ez a tartomany
nem elegendd az anyanyelv-elsajatitisihoz. A megfelelG beszédfejlddéshez ugyanis a
gyermeknek nemcsak az elsddleges, hanem a mdsodlagos, kiegészitG akusztikai
paraméterekre is szitksége van; az akusztikai ingerek tehat 200 Hz-t6l 8000 Hz-ig
fontosak a szamdra. A tisztahang-audiometridn kiviil a hallds szamos tovabbi objektiv és
szubjektiv modszerrel vizsgalhaté (pl. FUESS et al. 2002, MOLETI et al. 2003,
HOCHENBURGER 2003). Az objektiv mdédszerek eldnye, hogy a beteg részérdl nem
igényelnek egyuttmtkodést; hatrinya azonban, hogy nem adnak képet a teljes
hallasfeldolgozasi folyamatrol. Az objektiv halldsvizsgalati modszerek kozul a
leggyakrabban  haszndlatosak az  impedanciavizsgdlat, ami a  kozépful
mukodsképességét méri; a BERA, amely megmutatja a hallopalya funkcionalis térképét
a hanginger hatdsdra létrejott elektromos valtozasok regisztrilasa révén; illetve az
otoakusztikus emisszio, amely a Corti-szerv kiills6 szlrsejtjeinek aktiv mikodése sordn
ktls6 hanginger hatdsira keletkezé kis intenzitdsi hangjelenséget méri, objektiv
informaciokkal szolgilva a hallasrél (FENT 2007).

A szubjektiv hallasvizsgalatoknal elengedhetetlen a paciens egyuttmikodése. Mar
Ujszulott korban alkalmazhaté az ébresztési reakcion alapulo audiometria, melynek
sordn megallapithatdé az a legkisebb hangintenzitds-szint, amelyre a feliletes alvasi
fazisban lévS csecsemd felébred. Ugyanebben az életkorban hasznilatos a
reaktometria, aminek lényege, hogy az ép hall6 csecsemd& atkarold vagy szopasi
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reflexszel, illetve pislantissal vagy sirdassal reagal arra, ha egy a fiiléhez kozel helyezett
hangszorobol kozepes erdsségl tisztahangot vagy zajt hall (FENT 2007). A hallaszavar
feltételezhetS helye, tehat hogy mely frekvencidkat érinti a hallascsokkenés, mély és
magas hangvilla segitségével térképezhetS fel. Szintén egyszerlen alkalmazhaté az
idGsebb gyermekeknél és a felnStteknél a sugott vagy beszéddel torténd vizsgilat,
melynek sordan a vizsgalt személynek két szotaga szavakat kell visszamondania mintegy
hat méter tavolsaghol. Annak megallapitisara, hogy a hallasromlads vezetéses vagy idegi
eredetl-e, az un. kiszobfeletti vizsgalatok alkalmasak. Az egyén beszédészlelési
képessége (beszédhangok azonositasa) a beszédaudiometriaval mérhetS fel, amikor a
vizsgalt személynek kulonbozd intenzitasértékl szavakat kell visszamondania. Ezt a
modszert a gyakorlatban elsGsorban a hallokésziilék-rendeléskor hasznaljak; a magyar
beszédaudiometria megalkotdsa ifj. Gotze Arpad nevéhez flzédik (vo. GOSY 1989).

Az ép hallas alapvetSen fontos a teljes beszédfeldolgozasi folyamat sikerességének
szempontjabol. A hallasnak kulcsfontossigu szerepe van az anyanyelv-elsajatitds soran
is, mivel a beszédprodukciot elkészitd gogicsélést az akusztikai visszacsatolds, és a
kornyezet hangingerei 0sztonzik. Mar a 4-5 honapos magzatnal is kimutathat6 a hallas
(HOCHENBURGER 2003). A sziletés utin a spontin érés eredményeképpen a
csecsemd minta nélkiil kezd g&gicsélni, majd az akusztikai visszacsatolas és a kornyezet
hangingerei Ujra és Ujra kivaltjdk a hangadast. A tipikus fejlédést ujszulottek a
kornyezet nyelvétdl fuggetleniil mar képesek a hallas alapa megkiilonboztetésekre. A
gogicsélést kovetGen a nyelvelsajatitas utanzassal valosul meg, amelynek fejlédésében
az ép hallasnak tovabbra is nagyon fontos szerepe van; a gyermek altal létrehozott
hangsor ugyanis csak ennek megfelel6 mikodése esetén hasonlit a felndtt nyelvi
mintdhoz (BEKE 1996). Abban az esetben, ha a gyermek sdlyosan nagyothallo, a
g0gicsélés soran az akusztikai visszacsatolas nem kovetkezik be, nem fogja élvezni sajat
hangadasat, igy az egyre ritkabbd, szintelenebbé valik, majd a legtobb esetben teljesen
meg is szlinik. A halldssériilés az anyanyelv-elsajatitds késébbi szakaszaiban is gondokat
okoz: nehezitetté valik példaul a gyermek szamira a beszédhangok elkiilonitése és
felismerése, aminek kovetkeztében pontatlan lesz az artikuldcié is. Mindez alapvetSen
gatolja majd a szokincs boviilését €s az frott anyanyelv megtanulasat. Az itt ismertetett
kovetkezmények miatt fontos, hogy a szulg, illetSleg a gyermek kornyezete minél
hamarabb felismerje a halliscsokkenés jeleit. A nem ép hallé gyermek kétéves kor alatt
a beszédre, zajokra csak bizonytalanul vagy egyailtalin nem reagil, a beszélé
artikulacidjat felttinGen figyeli, és olykor hangosan kiabal. Fontos figyelmeztets jel
tovabbi, ha a gyermek nem ismeri fel, hogy melyik irinybol érkezett a hang,
beszélgetés kdzben sokszor visszakérdez, hangosra 4llitja a televiziot, vagy tal kozel tl
hozza; illetSleg késik a beszéd indulasa.

A beszédhangok felismerése magasabb szintl idegtevékenységet igényel minden
mds akusztikai jelenség feldolgozasinil (GOSY-HORVATH 2007). Ez magyardzza azt,
hogy sok olyan gyermek beszédhallisa elmaradast mutat, akiket a klinikai
hallasvizsgalaton ép hallonak mértek. Az ép hallds 6nmagiban nem jelenti azt, hogy a
gyermek képes lesz a komplex beszédjel feldolgozasara, a beszédhangok azonositasara.
A szinuszhangok esetében lassi valtozasok torténnek, az amplitidé egy adott
idGtartamban azonos; mig a komplex rezgéseknél — mint amilyen a beszéd is —
gyorsabb valtozasokat (amplitido, frekvencia) kell feldolgozni. Az dsszetett rezgésekbdl
allé beszédjel kisebb akusztikai médosulasai akar egy egészen mas beszédhangot is
eredményezhetnek a feldolgozasban (példaul oriilt/oriilt, tol/toll, szdar/sax, por/bor). Az
anyanyelv-elsajatitds folyamatiban a gyermek az adott nyelvtdl fuggetlenil mindig
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a nagyobb kiillonbségek észlelésétsl halad a kisebbek felé (GRUNWELL 1987). Els6ként
tehat a maganhangzokat képes megkilonboztetni a massalhangzoktol; ezen belil is
azokat az eltéréseket észleli, amelyeknek a nagy artikulaciés kilonbségekbdl adédoan
az akusztikai kovetkezményei is nagyon kulonbozéek. A fejlédés sorin a gyermek
fokozatosan vilik képessé az egyre kisebb kilonbséggel megvalosulé beszédhangok
differencidlasira. A nyelvi diszkrimindciés fejlédés innent6l mar az anyanyelvi
fonémarealiziciok fonetikai sajitossigai szerint torténik, tehdt nyelvspecifikus. A
magyar gyermekek elGszor a maganhangzokat képesek megkiilonboztetni a zongétlen,
majd a zongés massalhangzoktol. Ezutin valnak képessé az elol és hitul képzett
maganhangzok egymastol valo elkilonitésére, majd a magianhangzok és a
kozelit6hangok eltérésének észlelésére. A kovetkezd szakaszban mar kiilonbséget
tudnak tenni az egyes hangok kozt a képzésmaod, illetve a képzéshely fliggvényében,
majd kialakul a lateralis kozelit6hang és a pergShang, valamint a z6ngés/zongétlen
oppozicié megkiilonboztetésének képessége. A beszédhang-differencialas fejlédésének
utolso lépesdfokaként (7 éves korra) a gyermeknek mar meg kell tudnia kiilonboztetni
egymastol a roévid és a hosszi magin- és massalhangzokat (GOSY 2006).

A jelen kutatasban azt vizsgaltuk, hogy a beszédhallds zavara milyen hatassal van a
beszédhangok megkiilonboztetésére. Arra a kérdésre is kerestik a vilaszt, hogy a
beszédhallas kiillonféle problémai a beszédhangok mely képzési jegyeinek felismerését
nehezitik a legnagyobb mértékben. Fontos tovabba annak vizsgilata, hogy az olyan
gyermekeknél, akik beszédhallasi zavart mutatnak, van-e életkori fejl6dés a
beszédhang-differencialasban.

Hipotéziseink szerint a beszédhallas zavara nagymértékben befolyasolja a
beszédhang-differencidlasi képességet. Azt feltételeztik, hogy a zavar mértéke
meghatarozza a beszédhangok képzési jegyeinek azonositasat, vagyis minél nagyobb a
beszédhallas problémdja, a gyermek annal tobb képzési jegy megkiilonboztetésében
téveszt. Azt feltételeztiik tovabba, hogy a beszédhallas problémadja miatt a beszédhang-
megktlonboztetési teljesitményben nem mutathat6 ki az elvart életkori fejlédés.

Kisérleti személyek, anyag és modszer

A kutatashoz 75 gyermek adatait dolgoztuk fel. A gyermekek 6-10 évesek, egy-
nyelvlek; korosztalyonként 15-en vettek részt a vizsgilatban. Olyan gyermekek
beszédhang-differencidlasat vizsgaltuk, akiket az audiolégiai halldsvizsgalaton ép
hallénak mindsitettek, de a beszédhallast vizsgal6 GOH-eljards soran jelentGsebb eltérés
mutatkozott eredményeikben, azaz egyik filon mérve maximalisan csak 70%-ot
teljesitettek. A GOH-eljaras szintetizalt (mesterségesen elGallitott) szavakkal méri a
hallast, j6l 6tvodzve a tisztahang-audiometria és a beszédaudiometria modszereit (GOSY
et al. 1983, GOSY 1986, 1989, 2007). Az emberi beszéd énmagiban nem alkalmas
hallasvizsgalatra, mert szdmos, a beszédhang azonositisihoz sziikségtelen, un.
redundins elemet tartalmaz (HAZAN-FOURCIN 1983). A mesterségesen eldallitott
beszédbdl kiszlrik ezeket a redundans elemeket. A csokkent hallds esetén a beszéd
redundans osszetevsi nem segitik a feldolgozast, az invaridns paraméterek énmagukban
nem biztositjik az adott beszédhang vagy hangkapcsolat pontos felismerését. Az eljaras
1984-ben lett szabadalmaztatva. A klinikai audiométerhez hasonléan specifikusan a
szinuszaudiometria 4ltal vizsgalt frekvencidk (200 Hz-t6l 8000 Hz-ig) vizsgdlatira
osszpontosit, az akusztikai inger azonban nem szinuszhang, hanem mesterséges
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beszéd. A vizsgilat soran a gyermeknek 10-10, a fiilhallgatébol a jobb oldali, illetve a
bal filébe érkezs, egy szotagu, formansszintézissel elGallitott szot kell visszamondania
(pl. dagy, sip), fuggetlenil attdl, hogy megértette-e azokat. A kapott eredmények
megbizhatéan mutatjak ki a halldszavart, azonban a 40 dB-nél nagyobb hallascsokkenés
esetén a modszer nem alkalmas a fokozatok jelzésére. A GOH-eljaras a beszédhallds
vizsgilata alapjan jelzi a gyermek hallasiban tapasztalhato eltérést, csokkenést vagy
zavart, illetve ép hallds esetén kimutatja a globilis beszédhallds zavarat. Ep hallds és ép
beszédészlelés esetén 5 és 6 éves korban elvarhat6, hogy a szintetizélt szavak 60—70%-
at a gyermek hibatlanul felismerje és visszamondja, az azonositasban tehat kismértékd
tévesztések ekkor még megengedettek. Hétéves kortol 100%-os teljesitményt varunk el.
A modszer az egész orszagban széles korben (gyermekorvosi rendels, 6voda, iskola,
logopédiai kozpont, nevelési tandcsadd, gyermekklinika, korai fejlesztd stb.)
hasznalatos (1. abra).

1. abra: A GOH beszédballdst sziivd eljardas és késziilék

A gyermekek beszédhang-differencialast a GMP-diagnosztika 17-es tesztjével végeztik,
ekkor a gyermek 23 értelmetlen hangsorpart hall, amelyekrdl el kell dontenie, hogy
azonosak vagy kulonbozSk (példaul: ib/ib, azsda/asd, begi/begi). A kapott adatokat
mennyiségi €s minGségi elemzésnek vetettik ald, a statisztikai vizsgilat az SPSS
programmal tortént (egytényez3s varianciaanalizis és Pearson-féle korrelacidelemzés
95%-0s szignifikanciaszinten).

Eredmények

A beszédhallas allapotiat a GOH-eljarassal, a bal és jobb oldali fulon mért teljesitményt
atlagolva hatdroztuk meg, hiszen a mindennapokban is 0Osszegzédik a két ful
feldolgozasi eredménye. Noha az audiologiai hallasvizsgilaton minden gyermeket
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éphallonak mindsitettek, a beszédhallasi teljesitménytk ennek ellenére dtlagosan 67%,
ami azt mutatja, hogy a komplex beszédjel feldolgozdsira csak korlitozottan képesek.
A vizsgalt gyermekek beszédhallasira az adatok nagy szorédasa jellemzd (2. dbra).
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2. abra: A gyermekek beszédhalldsi szintje

A hatévesek dtlagos beszédhallas-teljesitménye a két fillon mérve 62% (45-75%). A
hétéveseknél 69%-o0s (50-85%), a nyolcéveseknél 68%-os (45-80%) atlagos teljesitményt
tapasztaltunk. A kilencévesek beszédhalldsanak atlaga (72%) a legmagasabb (55-80%),
a tizévesek 65%-os datlageredménye viszont alig haladja meg a legfiatalabbakét
(50-80%). Az egyes életkori csoportok beszédhallasi teljesitménye kozott nincs
statisztikailag szignifikdns kiillonbség. Ez arra utal, hogy a beszédjelek feldolgozasanak
képessége nem fejlédik magatdl az életkor eldrehaladtaval, az esetleges problémak
fennmaradnak és egészen felnéttkorig elhizodhatnak.

A beszédhallasban zavart mutaté gyermekek beszédhang-megkilonboztetési
képességét a GMP-diagnosztika 17-es tesztjével végeztik. Ep mikodés esetén
elvarhato, hogy a hatévesek mar csak a beszédhangok idStartamaban tévesztenek, a
hétéveseknek pedig mar hibatlan teljesitményt kell produkidlniuk. Az eredmények
szerint azonban a 7-10 éveseknek csupian 20%-a tudta minden hangsorrol megfelelGen
eldonteni, hogy azonosak vagy kulonbozSk, azaz beszédhallasi zavart mutato
kisiskoldsok dontd tobbsége elmaradast mutat a hangdifferencidlasban. A hatéveseknek
csupan 13%-a ért el a tesztben az életkornak megfelelS szintet.

A beszédhallasban elmaradiast mutaté gyermekek beszédhang-megkilonboztetését
vizsgilva az eredmények azt mutattak, hogy ez a képesség fejlédik az életkor els-
rehaladtaval (GMP17: életkori fejldés, szignifikins F(4,74) = 7,715 p<0,001), csak a 6
és 7 évesek teljesitménye kozott nem volt statisztikailag szignifikians eltérés. A hatévesek
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atlagosan 6, a hétévesek 4 hibat produkaltak a hangsorok megkiilonboztetése sordn. A
8-10 évesek atlagosan mir csak 2 hangsorral kapcsolatban tévesztettek (3. dbra). A
gyenge beszédhallds ellenére is fejlddik tehdat a beszédhang-megkilonboztetési
képesség, azonban a teljesitmény minden életkori csoportban alatta maradt az elvart
szintnek. Az életkor elSrehaladtaval csokken az adatok szoroddsa is, vagyis a
gyermekek teljesitménye kozotti kulonbség, ugyanakkor még a tizévesek kozott is
akadt olyan gyermek, aki 12 hibat produkalt a tesztben.
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3. abra: A gyermekek beszédbhang-differencidldsa

Az adatokon mindségi elemzéseket is végeztink, amivel arra a kérdésre kerestik a
vélaszt, hogy a gyermekeknek mely képzési jegyek megkiilonboztetése a legnehezebb.
A missalhangzok idGtartamanak felismerése az utolsé ,dllomas” a differencilds
fejlédése soran, hétéves korra varhato el a hangok megkulonboztetése e képzési jegy
szerint. A részletes hibaelemzés szerint a gyermekek 52%-dnak problémat okozott a
massalhangzok idStartamanak megkilonboztetése, vagyis azonosnak itélték a teggd és
tegl, vagy az ise/isse hangsorokat (4. dbra). A vizsgilt gyermekek kozil még a
tizéveseknek is csupan a fele tudja elktloniteni a hangsorokat a konszondnsok
id6tartama szerint.

A masodik leggyakoribb hiba az azonos hangsorok kilonbozének valé megitélése,
ez a folyamat nagymértékd bizonytalansigara utal. A gyermekek 41%-a kulonbozonek
itélte a begi/begi vagy fész/fész logatomokat. A képzési jegyek tévesztésének ardnya a
jelen kutatdsban megegyezik az elsajatitds sorrendjével: a gyermek legelGszor a
képzésmod megkilonboztetésére képes, legutoljara a massalhangzok idStartamdnak
megitélésére (GOSY 2006). A képzésmodban tortént nagyobb ardnyd tévesztés annak
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4. abra: A hibatipusok ardanya a differencidldst mérd tesztben

tulajdonithat6, hogy a 1/r megktlonboztetése viszonylag késon szilardul meg, ezért a
gyermekek egyharmada azonosnak itélte a naziri/nazili hangsorokat.

A kutatds egyik f6 kérdése, hogy a gyermekek beszédhalldsinak szintje milyen
hatdassal van a beszédhang-megkilonbozetési képességére. A statisztikai elemzés azt
mutatta, hogy a beszédhalldsi teljesitmény Osszefiiggést mutat a beszédhang-diffe-
rencialdsi képességgel (Pearson-préba: p = 0,001, r = -0,377). Ez azt jelenti, hogy minél
jobb a beszédhallds, annal kevesebb a tévesztés a hangok megkiilonboztetésében; vagy
forditva: a gyenge beszédhallds problémakat okoz a differencidlisban, amely meg-
neheziti a beszédfeldolgozast, és az irott anyanyelv megtanulasat.

A beszédhallas és a kulonféle képzési jegyek megkiilonboztetése szintén Ossze-
fuggést mutat: a gyengébb hallds sokféle hibatipussal jar egyutt (p = 0,002, » = -0,358).
Még a tizévesek kozil is volt példa 50%-os beszédhallasi teljesitményre, ez a gyermek
mindegyik képzési jegyben tévesztett, valamint kiillonb6zének itélt azonos hangsorokat.
Ha a beszédhallas gyenge, a gyermek nem tudja pontosan azonositani az akusztikai
kulcsokat, ezidltal az egész beszédészlelési folyamat instabilld valik. A percepcié nem
megfeleld mutkodése alapvetGen megneheziti az irott anyanyelv elsajatitisinak
képességét, ezaltal folyamatos iskolai kudarcokat eredményez.

Vilaszt kerestiink arra a kérdésre is, hogy a beszédhang-differenciilas milyen
mértékben becsiilhetd meg a gyermek életkora és/vagy beszédhallisinak hibaértéke
alapjan. Az adatok alapjan statisztikai elemzést végeztiink. A gyermekek ¢letkora, a
beszédhallds hibaértéke és a beszédhang-differencidlds értéke kozott pozitiv linedris
fuggvénykapcsolatot tudtunk létrehozni (5. dbra). A modell Osszértéke 57%, vagyis a
modell az adatok 57%-at magyardzza. A statisztikai elemzés eredményei szerint a gyermek
életkora valamivel jobb becslést ad a differencidlas varhato értékére (r=-0,482), mint
beszédhalldsanak allapota (r=-0,377).

Az életkor elGrehaladtival a fonématudatossig mellett kialakulnak bizonyos
kompenzacios stratégidk, amik segitik az észlelési mikodést. Tekintettel arra, hogy a
differenciilis nem hibadtlan és automatikus, a gyermektSl nagyobb figyelmet igényel,
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GMP17 hibaszam

Beszédhallds (%)

5. dbra: A beszédbang-differencidldst befolydsolo tényezok

ezért konnyebben firad az iskolai oktatds sordn. A diagramrol az olvashato le, hogy
minél fiatalabb a gyermek és minél gyengébb a beszédhallisa, annal tobbet téveszt a
differencialast vizsgdlé tesztben. A beszédhang-differencidlast a gyermek életkora és
beszédhallasa mellett természetesen tovabbi tényezdk is befolydsoljak (példaul egyéb
észlelési folyamatok), ezért a modell tovabbi bdvitése is szikséges Gjabb tényezdk
bevonasaval.

Kovetkeztetések

A jelen kutatdsban 75 gyermek beszédhallasi teljesitményének és hangdifferencialasi
képességének Osszefliggéseit elemeztik. A vizsgilatban olyan 6évodasok és kisiskolasok
vettek részt, akiket az audiologiai hallasvizsgalaton ép hallonak mindsitettek, ennek
ellenére beszédhallaisuk a GOH-eljirds sordn nagyobb mértékd eltérést mutatott. A
beszédhangok felismerése magasabb szintd idegtevékenységet igényel minden mas
akusztikai jelenség feldolgozasinal, ezért az ép hallds 6bnmagiban még nem jelenti azt,
hogy a gyermek képes lesz anyanyelve beszédhangjainak feldolgozasara is. A kutatas
eredményei szerint a beszédhallds zavara befolydsolja a beszédhang-megkiilonboztetési
képességet: a gyermekek differencidlasi képessége még tizéves korban sem éri el az
elvart szintet. A vizsgalatban hasznalt teszt raadasul csupan binaris (azonos/kiil6nboz6)
dontéseket igényel a gyermek részEérSl, mig az irds sorin komplexebb differenciilasi
mukodésekre van sziikség. Ha a gyermek nem tudja megktlonboztetni az anyanyelve
beszédhangjait, az egészen biztosan problémakat fog okozni az irott anyanyelv
elsajatitasaban, a tanulasi folyamatokban.

A kutatds eredményei szerint a beszédhallds elmaradds esetén nem fejlodik
megfelelGen, a probléma fennmaradhat végig az iskolai évek alatt, vagy akar
felnéGttkorig is. A stagnalé beszédhallasi teljesitmény ellenére folyamatosan né a terhelés
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az iskolaban, a gyermek — a percepcios zavarok kovetkeztében — egyre jobban lemarad
kortarsaitol, a kudarcok hatdsdra pszichés problémaik, magatartdszavarok alakulhatnak
ki. A beszédhallas szintjének felmérése ezért lenne nagyon fontos minden gyermeknél
legkésébb iskolakezdés eldtt. A célzott beszédpercepcios fejlesztést nélkiilozs tanitds
csak a szabalyok klisészeri megtanulasat fogja eredményezni a beszédhallasi zavart
mutaté gyermekeknél. Ha a differencidlas nem készségszintl, egyre jobban igénybe
fogja venni a hosszu tivi memoriat. A szabdlytanitds csak akkor lehet maradéktalanul
sikeres, ha képességfejlesztéssel jar egytitt és stabil beszédfeldolgozasra épul.
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Absztrakt
Tanulmanyunk célja a tanulasban akadilyozott gyermekek latis-, hallds- és mozgasillapotinak, valamint
lateralitdsdnak vizsgalata. E vizsgilatok sziikségességére a Homoki Novekedésvizsgilatok mutattak rd. E
vizsgalatok tobb mint 30 éven it folytak (BUDAY 2007). Mig az értelmileg akadalyozott csoport sok éven at
viszonylag egységesnek latszott, a tanuldsban akadilyozott csoportban 1évé gyermekek egyre jobban
kulonboznek a tanuldsi akadaly oki hatterének tekintetében. ElsGsorban olyan tényezdket kerestlink, melyek
okozhatjadk vagy sulyosbithatjdk a tanuldsi akadalyt. Ezért latds-, hallds-, és mozgasszervi valamint
lateralitasvizsgalatokat végeztiink.

A latds és a hallas tekintetében nem annyira a kisz{rt” esetek nagy szdma, hanem a kivizsgalatlansag és
a segédeszkozokkel (szemiiveg, hallokésziilék) valo ellatds hianya tiint fel. A mozgisszervi rendellenességek
tobbségét sem latta még szakorvos, a gyogytorndszok hidnya miatt pedig spontin javuldsukra semmi remény
nincs.

Kulcsszavak: tanuldsi akadaly, latasvizsgalatok, audiometriai vizsgalatok, mozgisvizsgalatok, a lateralitds
vizsgalata.

Bevezetés

Munkank kiindulé pontjit a homoki novekedésvizsgalatok jelentették. 1975-ben
kezdddtek és a gyermekek sulyossag szerinti osztilyozasa az akkor szokdsos médon
»debilis” és ,imbecillis” csoportokbdl allt. Az idSk szellemének megfelelGen azutan a két
csoport elnevezése tanulasban akadalyozott”-ra és értelmileg akadalyozott”-ra
valtozott. A évenként megismételt vizsgalatok értékelésénél felfigyeltiink arra, hogy az
elébbi csoportban a fontosabb testméretekhez tartozé szords értékei évrSl évre
emelkednek. A szords (azaz az egyedi értékek szorédasanak mértéke) novekedése
pedig a csoport heterogenitisinak novekedését jelenti, amely mar-mar veszélyezteti az
atlag megbizhatésagat. A szords az ,értelmileg akadalyozott” csoportndl is nagyobb,
mint a hasonld kora altalanos iskolasok korében, de alakuldsiban hasonl6 tendencia
nem tapasztalhato.
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Munkankkal e jelenség okit kivantuk felderiteni. A Homoki Intézetben kezdtiik és
az évek folyaman ott tobbszor megismételtiik. Minthogy az ottani eredmények igazolni
latszottak feltételezéseinket, a vizsgilatokat folytattuk néhiny mas iskoliban és
intézetben is. A munka alapjiul Onként kinilkozott az un. ,Budapest vizsgalat”
(CZEIZEL 1978). E kotet 30 évvel azel6tt jelent meg, de erre a gyermekcsoportra
vonatkozéan ilyen alapos moédon szervezett, kortltekints és részletes vizsgalat azéta
sem sziiletett. Ezek szerint vizsgalat targyava tettik a latds és a hallasteljesitményt,
bizonyos mozgisszervek allapotat valamint — személyes érdeklddéstsl indittatva — a
lateralitast is.

Amint az mar a Budapest-vizsgalatbol kidertlt, a tanulasban akadalyozott gyermekek
korében gyakoribb a kulonbozé érzékszervi és mozgasszervi problémak elSfordulasa.
Ezek az esetek dontS tobbségében nem sulyosak és ezért gyakran nem is vevSdnek
észre. Arra azonban alkalmasak lehetnek, hogy a tanulds modjat, eredményét, igy az
iskolai elémenetelt is jelentGsen befolyasoljak.

Sajnos a felmérés nem tette lehetévé, hogy azokban az esetekben, ahol ez
sziikségesnek bizonyult a klinikai vizsgalatok folyamatat elinditsuk. Arra azonban
alkalmat adott, hogy a kisz(rt problémakra és a sziikséges tovabbi lépések megtételére
az igazgatok — és rajta keresztil remélhetSleg a sziil6k, nevelSk — figyelmét felhivjuk.

A lateralis dominancia fontossaga az iskolaskorban sokszor hangsulyozott, kiterjedt
szakirodalmi hattérrel rendelkezd terilet (KLANICZAY 2000). A lateralitas valamint
ehhez szorosan kapcsolodva a téri tajekozodas felmérése az iskolaérettségi vizsgalat
részét képezi. Kulonosen érdekes a preferdlt kéz-szem-lab egyittmikodése a beszéd-
vagy nyelvi fejlettséggel Osszefliggésben a tanulasi akadalyozottsig gyanidja esetén.

A vizsgaltak kore, vizsgalati modszerek

Jelen felméréstinkben mind budapesti, mind vidéki intézetek tanul6i részt vettek. Jelen
tanulmdnyunkban 1542 gyermek adatai szerepelnek, kozilik 918 fiq, 624 lany,
életkoruk pedig 6-18 év. A vizsgilat sordn a személyes adatok kozott csak a gyermekek
nevét, sziletési helyét és idejét valamint osztalyfokat jegyeztik fel.

Az érzékszervi vizsgalatokat: a gyermekek latasélességének és szinlatisanak,
valamint hallasélességének vizsgilatat foglalja magiba. A tavoli latds vizsgalata a
Paraszkay-féle mobil mérGjeles modszerrel, a kozeli latdisé Csapody modszerével
tortént. A szinlatast nagyobb gyermekeknél az Ischihara (1976) teszttel, a kisebbeknél
a Matsubara (1959) teszttel vizsgaltuk. Minthogy ez utébbi esetben alakfelismerésre is
szitkség van, az eredményt az Ischihara féle teszt (1980) analfabétik szamara késziilt
valtozatival ellendriztik. A ldtas vizsgdlatiban kulon kérdés foglalkozik a
szemiiveghaszndlattal. A vizsgdlatot vezetSk feljegyezték, hogy a gyermeknek van-e
szemivege, ¢s ha igen, rendszeresen haszndlja-e. A hallds élességének mérése
szirGaudiométerrel tortént. Kicsi gyermekeknél a szamukra alkalmas audiométert
hasznaltuk.

A kérd6iv harmadik része a gyermekek tartdsdanak, ill. az egyes orthopediai
elvdltozdasoknak vizsgalatat fogja Ossze. Els6ként a gerincoszlop, majd a lapocka, a
mellkas és az als6 végtag kilonbozs eltéréseit jegyeztik fel.

Végtl pedig a lateralitas vizsgalata tortént a kéz, a lab és a szem vonatkozasiban
Harris médszerével tortént, melyet Vayer (1974) modositott. Ez a modszer a kezesség
vizsgalatara tiz, a labra és a szemre pedig csak harom szubtesztet végeztet el.
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Megemlitjik, hogy sokat kisérleteztiink a fil preferencidjanak vizsgilataval, igazan
megbizhaté modszert azonban nem sikerult talalni. Az egyetlen megbizhaté médszer a
dichotikus hallasvizsgalat lenne, ez azonban inkdabb a dominans félteke megallapitisara
szolgal.

Eredmények

1. Latasélesség

A tavoli latds élessége a két szem egylittes vizsgalatakor a gyermekek mintegy
hiaromnegyedénél j6. A fiuk és a leinyok kozotti kiilonbség nem szignifikans (X).

A kozeli latas értékei valamivel rosszabbul alakultak. Figyelemre mélto, hogy a fidk
egy Otodénél és a lanyok egy negyedénél a kozeli visus 0,6 alatti, ami jelentGsen
megnehezitheti az irast és olvasast. A nemek kozotti kiilonbség nem szignifikans.
Kilonosen figyelemre méltéak ezek az értékek, ha figyelembe vessziik, hogy a
vizsgalatok minden esetben a szemiiveggel korrigalt latasteljesitményt mérték fel
azoknal, akik szemuveglket rendszeresen viselik.

1. tablazat. Tavoli latas

Visus | Fitik Lanyok Osszesen
N % n %o n %
1 719 | 78% |444| 71% | 1163 | 75%

0.9-0,7 | 92| 10%| 78| 13% | 170| 11%
06-04 | 47| 5%| 38| 6%| 85| 6%
0.4- 33| 4% | 30| 5%| 63| 4%
nincs 27 3% | 34 5% 61 4%

Ossz |912 | 100% | 624 | 100% | 1542 | 100%

2. tablazat. Kozeli latas

Visus | Fiuk Lanyok Osszesen
N %6 n % n %
1 629 | 69% |406| 65% | 1035 | 67%

0907 | 67| 7%| 46| 7%| 113| 7%
06-04 | 59| 6% | 48| 8% | 107 7%
04- 151 | 16% | 109 | 17%| 260| 17%
nincs 12 1% | 15 2% 27 2%

Ossz |918|100% | 624 | 100% | 1542 | 100%
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A kovetkez§ tablazatot az el6zGekkel Osszevetve kitlinik, hogy a vizsgilt gyermekek
kozott a szemuliveget rendszeresen viselSk aranya joval kisebb, mint azoké, akiknek erre
sziikségiik lenne.

3. tablazat. Szemiiveg viselése

Fiuk Lanyok Osszesen

n % n % N %

Nincs vagy nem

viseli 787 | 86% |525| 84% |1312| 85%
Szemilveges 121 13% | 89| 14% | 210| 14%
Nincs adat 10 1% | 10 2% 20 1%
Osszesen 918 | 100% | 624 | 100% | 1542 | 100%

A voros/zold szintévesztés gyakorisigit mutatja a 4. tdblazat. Ez a gyermekek nem
egészen 5 %-anal fordul eld, és amint az varhat6 volt, fitknal szignifikinsan gyakoribb,
mint leanyoknal. (X[}?= 47,01; P<0,00D).

4. tablazat. Voros/zold szintévesztés

Fiuk Lanyok Egyiutt
n % n % n %
Ep 838 | 91,29% |620| 99,36% | 1458 | 94.55%

Szintévesztd | 80| 871% 4| 064%| 84| 545%
Osszesen 918 | 100.00% | 624 | 100.00% | 1542 | 100.00%

2. Hallasélesség

A hallascsokkenést abban az esetben tekintettiik pozitivnak, ha a beszéd szamara fontos
frekvencidkon a 30 dB-es kiiszobot meghaladta.

Gotze (1998) szerint az iskolaskord populacié 6t szazaléka szenved valamilyen foka
hallaszavarban. Anyagunkban a hallasélesség csokkenése a gyermekek mintegy 10%-at
érinti, a fitk és a lanyok kotott szignifikians kilonbség nincs.

Igen tanulsigos volt a vizsgilati adatlapok jegyzeteit olvasni, ahol — elsGsorban a
felsé tagozatos gyermekeknél - gyakran megjelenik a kovetkez§ tartalmi megjegyzés:
rendszeresen jar discoba, €s az utcan, kozlekedés kozben, szinte allando jelleggel zenét
hallgat. A fijdalomkiiszobhoz kozeli hangerén hallgatott zene hallaskarositdé hatdsa
kozismert.

A Tanszék egy korabbi kutatdsi programjabdl kidertlt, hogy az (akkori nevén)
kisegitG iskolds gyermekek kozott sok olyan gyermek van, akivel szilei keveset
tor6dnek. Az ilyen elhanyagolt gyermekek kozott pedig gyakoriak a légutak vagy a
kozépso ful akut vagy kronikus megbetegedései, ami szintén jarhat halldscsokkenéssel.
Ezzel kapcsolatban sajat tapasztalataink is vannak (BUDAY 1998).
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5. tablazat. Hallasélesség
Fiuk Lanyok Osszesen

Hallasveszteség Bal Jobb Bal Jobb Bal Jobb

n % n % N % N % n % n %
Van 96| 8% |102| 11%| 65| 10%| 69| 11%| 161 9% | 171 11%
Nincs 1061 | 90% [791| 86% |532| 85% |529 | 85% |1593 | 88%|1320| 86%
Nincs adat 25 2% | 25 3% | 27 4% | 26 4% 52 3% 51 3%
Osszesen 1182 | 100% | 918 | 100% | 624 | 100% | 624 | 100% | 1806 | 100% | 1542 | 100%

3. Mozgasszervi rendellenességek

Mozgasszervi rendellenességek gyakran tapasztalhatok az altalinos iskolisok korében
végzett novekedésvizsgilatok sordn is. Ezek azonban gyakran nem kertilnek
feljegyzésre, mert a vizsgilat célja mids. Eredményeink szerint leggyakoribbak a
gerincoszlopot érint§ elvaltozasok — beleértve a hanyag tartast is. Ezek a gyermekek
hiromnegyedét érintik, elsGsorban a fidkat. KiemelkedS tovabba az alsé végtagi
eltérések aranya is, mely fiaknal és linyoknal egyarint minden harmadik gyermeknél
jelen van.

6. tablazat. A deformitasok gyakorisaga

Fiuk Lanyok Osszesen

Deformitas N % n %o N %o
Gerincoszlop 760| 83% |355| 57% | 1115| 72%
Lapocka 563| 61%|299| 48%| 862| 56%
Mellkas 135| 15% | 45 7% | 180| 12%
csipd 161 18% | 121| 19% | 282| 18%
AV Térd 64 7% | 24 4% as 6%
Lab 372| 41%|231| 37%| 603| 39%
tobbszoros | 210| 23% | 177 | 28% | 387 | 25%
dsszesen 918| 100% | 624 | 100% | 1542 | 100%

Ismert, hogy a mozgisszerveket érintG elviltozasok a mozgisszegény életmod és a
testnevelési ordk csokkend szimanak kovetkezménye, altalanos iskolasok korében is.
Fogyatékos gyermekek korében azonban e kérdésnek kilonos jelentGsége van. A
mozgasszervek allapotaval szorosan Osszefliggld erénlét és dlloképesség a fogyatékos
gyermekek késobbi boldoguldsat nagymértékben befolyasolja, hiszen sokuk fizikai
munkdval fogja majd megkeresni a kenyerét. Sajnos ezek a rendellenességek kell
beavatkozds hijan az id§ elSrehaladasaval csak romlanak, és komolyan beszikithetik
azoknak a munkaknak a korét, amelyre az adott személy alkalmas lehet.
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7. tablazat. Tobbsz6rds mozgasszervi

deformitasok

Fiuk Lanyok Egyutt
n % n % N %
0| 93| 10%| 67| 11%| 160| 10%
1(140| 15% | 127 | 20% | 267 | 17%
2(246| 279% |170| 27% | 416| 27%
3(238| 26% |172| 28% | 410| 27%
4161 | 18%| 72| 12%| 233| 15%
5[ 23 3% | 4 1% 27 2%
6 O 0%| 0 0% 0 0%
Nincs adat 17 2% | 12 2% 29 2%

Osszesen |[918| 100% | 624 | 100% | 1542 | 100%

4. Lateralitas

Fitknal valamivel gyakoribb a bal kéz és 1ab hasznalata, de az eltérés nem szignifikans.
Az altalunk vizsgit gyermekek kozott a bal kezesek aranya kozel azonos a balkezesség
atlagos eldforduldsi ardnyaval.

Varakozasunkkal ellentétben a kevert keziliség megjelenése elenyészs, fitknal és
lanyoknadl is csupdn 4-4%. A két nem kozotti kiulonbség ebben az esetben sem
szignifikans.

8. tablazat. A keéz preferenciaja
Erdsen | Gyengén Gyengén Erdsen Nincs
balkezes | balkezes | Kevert | jobbkezes | jobbkezes adat Osszes
N % |n |% n % |n % [N %o n % |n %
Fiuk 71|8% | 28| 3% (38| 4% | 71| 8%| 701| 76%| 9| 1%| 918 60%
Lanyok 33| 5% | 23| 4% |25 |4%| 51| 8%| 481| 77%|11|2%| 624 40%
Egyitt 104 | 7% | 51| 3% |63 | 4% | 122| 8%| 1182 | 77% | 20| 1%| 1542 | 100%

A lab és a szem dominancidjanal az alkalmazott modszer nem adott lehetGséget olyan
finom kulonbségtételre, mint a kezesség esetében. A kapott adatok szerint a
kezességgel megegyezden a gyermekek 80%-a jobb labit részesiti elényben. A nemek
kozott nincs értékelhetd kilonbség.
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9. tablazat. A lab preferenciaja

Nincs
Bal Jobb adat Osszes
N Yo N % n Yo n %
Fiuk 156 | 17% 752 82%| 10| 1% 918 60%

Lanyok 92| 15% | 521 | 83%| 11| 2% | 624| 40%
Egyiitt 243 | 16% | 1273 | 83% | 21| 1% | 1542| 100%

Nagyon érdekes képet mutat a szemek preferencidja. Mas kutatisi eredményekhez
hasonléan itt is bebizonyosodott, hogy a szem esetében nem jellemz& a jobb oldali
dominancia tdlsdlya. Jelen vizsgalatban is azt tapasztaltuk, hogy a gyermekek kozel
60%-a jobb, mig 40%-a bal szemét hasznalja szivesebben. A nemek kozott itt sem latszik
szignifikans eltérés.

10. tablazat. A szem preferenciaja

Nincs
Bal Jobb adat Osszes
N % n Yo N Yo N Yo
Fiuk 381 | 42% | 528 | 58% 9l 1% 918 60%

Lanyok | 252| 40% | 361 | 58% | 11| 2% | 624| 40%
Egyitt 633 | 41% | 889 | 58% | 20| 1% | 1542| 100%

Erdekes kérdés a preferdlt kéz, 1ab és szem kombinici6ja. Mintegy 60%-ban talaltunk
un. kovetkezetes dominanciat, amikor a preferdlt kéz és szem azonos oldalon vannak.
Ezen belil is a jobboldali preferencia gyakoribb: a gyermekek valamivel tobb, mint a
fele tigyesebben hasznilja a jobb kezét és a jobb szemét. A nem kovetkezetes
dominancia arinya mintegy 40%, a nemek kozott szignifikans kilonbség nincs. Az ilyen
nem kovetkezetes dominancia bizonyos adatok szerint gyakrabban jir egyutt
alacsonyabb intelligencidval — mas szerz6k azonban ezt nem tudtdk megerdsiteni.

11. tablazat. A preferalt kéz, lab és szem kombinacioi

Fiuk Lanyok Egyutt
Kombinacié n |% n (% n %o
Jobb-jobb-jobb | 437 | 47,60% | 291 | 46,63% | 728 | 47.21%
Jobb-bal-jobb 42| 458% | 38| 6,09% 80| 5,19%
Bal-bal-bal 33| 359%| 19| 3.04%| 52| 337%
Bal-jobb-bal 24| 261%| 19| 3.04%| 43| 279%
Jobb-jobb-bal 283 | 30,83% | 200 | 32,05% | 483 | 31,32%
Jobb-bal-bal 52| 566% | 34| 5.,45% 86| 558%
Bal-bal-jobb 23| 251% | 17| 2.72%| 40| 2,59%
Bal-jobb-jobb 24| 261% 6| 0,96% 30| 1,95%
Osszesen 9128 100% | 624 100% | 1542 100%
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5. Attekintés
Eredményeink attekintése sok kérdést vet fel. Ezek kozul a legfontosabbak a talan a
kovetkezok:

A jelenlegi helyzet szerint a specidlis iskoldba valo athelyezéskor semmiféle
szakorvosi vizsgdlat nem torténik — kivéve természetesen a felting rendellenességet
mutaté gyermekeket. Erre pedig sziikség lenne még a panaszmentes gyermekeknél is.
Egy bizonyos foku szemléletvaltds is sziikséges: kicsi gyermekek, hacsak fajdalmuk
nincsen, nem szoktak panaszkodni latdsuk vagy hallasuk rosszabb teljesitményére.

A szurévizsgalatokhoz hozza tartozik, hogy az eredményeket klinikai vizsgilatok
kovessék, gyogyitis vagy az esetleges korrekcié el6irdsa céljdbol. Magunk nem
adhattunk beutalot a sziikséges esetekben, felhivtuk azonban az iskola igazgatéjanak
figyelmét erre a lehetGségre. A szikséges teendGk megallapitisa és elvégzése
természetesen szakorvosi feladat és esetlinkben pl. a kilsé hall6jarat tisztitdsatol a
hallokészulék, vagy a szemuveg felirdsdig terjedt. A segédeszkozok muikodtetése azutin
a szulsi haz és az iskola egylttmikodését igényli. Ez nem egyszerd feladat:
hozzaszoktatds a szemuveg vagy hallokészulék viseléséhez és hasznilatinak folyamatos
ellendrzése sok figyelmet és gondoskodast igényel.

Nagyon nagy jelentGségl feladat a mozgisszervi rendellenességek kialakuldsanak
megakadilyozadsa, melynek igazabdl miar 6vodads korban, a mozgasigény kialakitdsaval
kellene kezd&dnie. A kialakult mozgidsszervi rendellenességek korrekcidja gyogytor-
nasz/szomatopedagogus/gyogytestnevels  kozremikodését igényli. Mint emlitettik,
fogyatékos gyermekek korében ez kilonlegesen fontos és nem lenne szabad, hogy a
pénzigyi keretek ennek hatart szabjanak.

Feltind, hogy a fitk és a leinyok kozott a vizsgilt tényezSk eldforduldsat tekintve
szignifikins kilonbséget nem taldltunk.

A vizsgalatban résztvevd fGiskolai baligatok koziil legtébben a Gyogypedagogiai Kortani
Tudomdnyos Didkkor tagjai voltak, néhanyan alkalmi segitok. Munkdjukeért,
lelkesedeésiikert a téma vezeldje kdszonetet mond a kévetkezd fGiskolai hallgatoknak:
Bacsak Gyorgyi, Balog Aliz, Bdader Melinda, Banyai Dora, Bernoldk Dora, Biro Bedla,
Bodis Margit, Choloki Zsdfia, Cseb Didna, Csépan Melinda, Dlabig Agnes, Fazakas
Dora, Gaspar Eva, Gellért Jiilia, Giflo Henrik Péter, Gombo Zsdfia, Jubdsz Nikolelt,
Jobbagy Eszter, Kdallé Krisztina, Komonczy Eszier, Lipcsei Kldara, Lukdcs Rita, Lukdcs
Szandra, Matesz Adél, Matesz Monika, Mdrialigeti llona, Nagy Fva, Nagy Karolin,
Onodi Szabo Katalin, Rigé Agnes, Saldt Luca, Sebok Zsuzsa, Szabé Klara, Székely
Zsuzsa, Szilbadti Anita, Toth Adrienn, Toth Judit, Tiszai Luca, Varga Ménika, Varga
Szabolcs, Végs6 Eniko.
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A GYAKORLAT M[/jHELYE/BéL Vissza a tartalomhoz

ELTE Barczi Guszidv Gyogypedagogiai Kar Ertelmileg Akaddlyozottak
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Erzékelés, észlelés, integracio
Kiikelhaus élménykertje

RADVANYI KATALIN
radvanyi@barczi.elte.hu

Absztrakt
Kulfoldi tanulmanyutak tapasztalatainak felhasznaldasaval készilt a tanulmany.

Kiikelhaus Magyarorszigon nem, vagy alig ismert, pedig elmélete, modszerei és az altala kifejlesztett
eszkozok nem csupdn a gyogypedagogia teriletén, a kognitiv zavarok, beszédzavarok vagy
magatartasproblémak kezelésében alkalmazhat6ak j6 eredménnyel, hanem az 6vodis és kisiskolds korosztaly
szamdra is €lvezetes, motivalo és fejlddést elGsegits hitteret nyujtanak.

A kulfoldi tapasztalatok azt mutatjak, hogy Kiikelhaus élményparkja szines teriilete lehet a gyermekek
egytittes tevékenykedésének fliggetlentil attdl, hogy dtlagos vagy az atlagtdl eltéré képességekkel rendel-
keznek, gy a szocidlis integracié fontos elemévé vilhatnidnak nalunk is.

Kulcsszavak: érzékelés, észlelés, integricio, szocializacio, élménypark

1. Az élménykert elméleti kiindulopontja: az
érzékelés és az észlelés jelentosége

Az érzékelés (szenzicid) és észlelés (percepcid) folyamatit el6szor Thomas Reid (1710-

1796) skot filozofus kiilonitette el egymadstol, bar a két folyamat szorosan egymdsra

épul. Az érzékelés alatt az érzékszerveinkben talilhat6 receptorok segitségével torténd

ingerek felvételét és annak ingerlletté, azaz elektromos impulzussa alakitasat értjuk.

Az érzékelés fajtiit két csoportra oszthatjuk:

— Kils§ érzékelés soran az inger tavolbol hat, ilyen a latds, hallas, bérérzékelés
(tapintas, hd és a fajdalom érzékelése), szaglas és izlelés;

— Belso érzékelés az egyensulyérzékelés, a mozgas- €s helyzetérzékelés.

Mind a két esetben az érzékelés a kornyezet (fizikai-kémiai) energidira adott

megkiilonboztets idegi valasz.
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Az észlelés magasabb idegrendszeri folyamatokat feltételez, ugyanis e megismerési
folyamatok alatt az ingertlet tudatositisat, az érzékszervi benyomasok targgya,
jelentéssé szervezddését értjuk.

Az emberek nemcsak gondolkodasukat, személyiségiiket, viselkedéstket tekintve
kilonboznek egymastdl, hanem abban is hogyan észlelik a korulottik 1évs vilagot. Az
érzékelés és észlelés, mint a megismerés alapja befolyasolja gondolkodasunkat,
viselkedéstinket, személyiségiink alakulasat.

Erzékelésiink mar a magzati korban mtikodik. Vizsgalatok azt mutattdk, hogy érzé-
keld receptorok talilhatéak az egész test felszinén mar a 14. geszticids héten és a
fajdalom érzékeléshez sziikséges minden struktira a helyén van 26 hetes korban.

ERZEKELES (szenzacid) ESZLELES ( percepcio)

Egyszerl folyamat (analizalo jellegi), Tobb szintd, Osszetett folyamat

monomodalis (szintetizal6 jellegl) multimodalis

Informacié regisztralasa, idegi vilasz Az egész személyiség részt vesz benne
(kordbbi tapasztalatok szerepe)

Egyes tulajdonsdgokat ragadunk meg vele A dolgok ,globilis” felfogasa

Eredménye az érzéklet, egyszerd inger Eredménye az észlelet:

megtapasztaldsa agyi megismerd folyamatok mtkodése

1. tablazat: Az érzékelés és észlelés kozti fobb kiiléonbségek

Az érzékelés és észlelés az egyedfejlédésben a kognitiv tevékenység alapjat képezik,
onmagunk észlelése (testkép, testtudat mint az énkép elézményei), valamint a kilvilag
észlelése — a gondolkodas eldfeltételei — érzékelés nélkil nem, vagy csak igen nagy
nehézségek aran, korlatozottan lehetségesek. Még néhany évtizeddel korabban is a
gyermekek jatékai — kilonosen vidéken — biztositottdk az elégséges feltételeket az
optimalis fejlédéshez. Az akkori gyermekek jol emlékeznek azokra az egyensulyozo-
hintazo-10kdoss  jatékokra, amelyeket az iskola utin csoportba verddve jatszottak.
Gytijtottek (s6t megkostoltak) virdgokat, novényeket, terméseket, sokat kirandultak,
még ma is érzik az istallé szagit, vagy a fust illatat télen a hazak kozott. Ma mar sok
esetben a gyermekek jatékai féleg a szamitogépes jatékok, amelyek szimos érzékszervi
modalitds gyakorldsara alkalmatlanok.

Egy gyermek képességei barmilyen szintli kognitiv dllapot esetén is fejleszthetd.
Ehhez az szikséges, hogy érzékleti-észleleti tapasztalatok szerzésével folyamatosan
bévitstik a gyermekek ismereteit, hozza kell segiteni Sket ahhoz, hogy 6nmagukrol és
kornyezetikrSl folyamatosan Gj és addig szokatlan, de a fejlettségi szintjiiknek
megfelelé ¢érzékelési-észlelési tapasztalatokat szerezzenek valamennyi érzékelési
tertileten: a latas, hallds, bérérzékelés, egyensulyérzékelés, kinesztetikus érzékelés,
testérzékelés, térérzékelés, illetve az idG érzékelése terén. A fejlesztés soran:

e TFigyelembe kell venni, hogy kognitiv zavarok esetén a figyelemmel is problémak
vannak, ennek egyik megnyilvanuldsa a magasabb ingerkiiszob. A fejlettségi szintet
figyelembevevé mennyiségii és mindségii ingert kell biztositani.

e Optimalis arousal llapotban, kell§ érzelmi timogatottsig mellett lesz motivalt a
gyermek odafigyelni. Lényeges a személyeknek a sajit testikbdl és a kilvilagbol
érkezG ingerek iranti érzékenységét fejleszteni, fontos az odafordulas, az ingerek
megragadasara iranyul6 képesség fejlesztése.
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e A figyelem szelektivitisiban is zavarok lehetnek, ilyenkor nem mikodnek
megfelelGen a  figyelmi szlrdk”: ki kell alakitani a lényeges ingereknek a
lényegtelenektol vald elkiilonitése képességét.

o Az érzékletek, észleletek értelmezését elG kell segiteni az aktualis fejlettségi
szintnek megfelelGen.

e Hangsulyt kell fektetni a kilonboz§ érzékelési teriiletek Osszekapcsolédasanak,
egyiittmiikodésének elGsegitésére, fejlesztésére.

A kozponti idegrendszer organikus karosoddsainal kilonos gondot kell forditani az
elemi érzékelés és észlelés fejlesztésére. Jol kidolgozott terapidk, modszerek és
eszkozok allnak a fejlesztd szakemberek rendelkezésére, ilyen pl. a bazilis stimulacio,
vagy az Ayres terdpia. Az érzékelés, észlelés fejlesztését szolgilja a Hugo Kiikelhaus
altal kigondolt és megtervezett élménypark vagy €lménykert, amelyben az érzékelési
modalitasok fejlesztésére kidolgozott jiatékokkal, eszkozokkel és természetes
anyagokkal ismerkedhetnek meg a gyermekek.

2. Hugo Kiikelhausrol

1900-ban sziiletett Németorszagban, Essenben egy aszta-
losmester fiaként. Erettségi utin maga is asztalos-
mesterséget tanult, de ezen kivil szociologiat, filozofiat
és logikat is hallgatott az egyetemen. Tobb tertleten is
dolgozott, tobbek kozott testi fogyatékosok reha-
bilitdcojat segitette.

A 1I. vilaghdborG utan haboruds sériltként egy ipari
iskoldban kezdett tanitani Miunsterben. Grafikaval,
szobraszattal, mozaikkép-készitéssel és tUvegfestészettel
foglalkozott. Konyveket, tanulmanyokat irt, sokan jartak
az elGadasait meghallgatni.

A ‘60-as évek elején Dortmundban egy iskola
szamara 32 jatékot készitett, amelyeket bizonyos tanulasi
helyzetekben hasznaltak, és amelyeket Montredlban a
vilagkidllitison be is mutattak.

1. kép: Hugo Kiikelbaus
idos kordaban

2. kép: Dolgozoszoba a Kitkelbaus-hdazban Soest-ben
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Elméletének alapja, hogy bar az embernek rendelkezésére allnak az élmények
megszerzéséhez szlikséges érzékszervek, de azokat hasznalni, finomitani kell. Kilonféle
tapasztalati teriletek, érzékelési objektumok és adottsigok léteznek, amelyek
killonb6z6, de egymassal kombinalodo érzékelési tertileteknek felelnek meg.

A kovetkez6kben kulfoldi tanulmanyutjaim alapjan néhdny, a gyakorlatban
felhasznalhato eszkozt ismertetek. Figyelmébe ajainlom az olvasénak a tanulmany végén
talalhato, a témahoz kapcsolédoé irodalmi javaslatokat, amelyek egy része az interneten
is elérhetd.

3. Az élménykertrol

Kikelhaus dolgozta ki a ,Tapasztalokornyezet az érzékelés fejlesztésére” (Erfahrungsfeld
zur Entfaltung der Sinne) elméletét, jellemzdit és gyakorlati megvalodsitiasat. Ez tulajdon-
képpen egy ,kidllitds”, amelyben valamennyi érzékszerviinket kiprobalhatjuk. A targyak-
nak vonzonak kell lennitik, hogy a litogatok kiprobaljak Sket, kisérletezzenek veluk.
Ilyen példaul az illatos novényekbdl épitett labirintus (3. kép).
(http://upload.wikimedia.org/wikipedia/de/0/0c/EF_Labyrinth.jpg)

3. kép: Labirintus gyogyndvényekbdl és mads illatos illatos névényekbdl kiépitve

Néhany példa az eszkozokre érzékelési modalitisonként:
e Hallas érzékelés: trombita, orgona, szélharfa, cintinyér, gong, harangjiték, kagylo; a
természetben: madarcsivitelés, vizcsobogas, darazsdongicsélés.
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5. kép: A kobe vdjt lyukakban biigds ballatszik (sajdt gyiijtés)




e Latas érzékelés: utokép, bugocsiga, porgettyd, prizmak fény- és szinjatékok szabad-
ban: virdgok, feng-shui kert, lepkehdz, vizijatékok, természetes képz&dmények
kovekbdl és sziklakbdl, tabortiiz.

V 4

iy o T e NS\
i =1

- -
0. kép: Vizudlis utokép-jatek(sajdt gyiijtés)

e Szaglas érzékelés: flszerek, rozsakert, viragillatok.

7. kép: Illatok (sajat gyiijtés)
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e Tapintds: mezitlabas séta kovekbdl, homokbdl, gumibdl, mirvinybdl vagy vizbdl
allé osvényen.

B 5

8. kép: Viz folyik a homokozoba, egy kivdjt fan kereszliil csérgedezik. Remek a nedves
homokban ,,dagonydzni”. A képen lathato ovoddsok ,kintrol”, a varosbol érkeztek,
nagyon élvezik a jatékot, egyiitt jatszanak a fogyatékos gyermekekkel. (sajdt gyiijtés)

9. kép: Erzékelés labbal (sajat gyiijiés)— a lalaj Riilonbozo érdességii dolgokbol van kirakua.
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e [zlelés: litogatds a gyiimolesdsben gytimoleskostoldssal, piknik tdbortiznél.
e Mozgas: forgétircsa, hiarmas — id6-inga (specidlisan Kiikelhaus fejlesztette ki),
egyensulyozo és miszo eszkozok a természetben, fik, gyokerek vagy kovek.

11. kép: Billenbdeszkdk (sajat gyiijtés)
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e Kapcsolat, taldlkozds érzékelés: kommunikativ berendezések mint a hajohinta,
visszhang-cs@, talalkozasok allatokkal (pl. allatkerti simogat6), allatok a mezén.

12. kép: Egyritt forognak és billegnek (sajat gyiijtés)

4. Az élménykert lehetoségei

A kikelhausi tapasztalokornyezet” tobbféle elnevezéssel terjedt el. Hivjak gy, hogy
Az érzékek viliga”,  Elménykert”,  Elménypark”,  ErzékelSpark”, ,Gyogykert”,
~Kuikelhaus park” stb. Egyes részeit hivhatjadk Feng Shui kertnek, pillangdkertnek stb.

Berendeznek ilyet fiatalok és id&sek gyogypedagogiai intézményeiben (vagy emel-
lett), iskolaudvarokon, vagy idGsek otthonaiban egyarant. Hasznaljak fejleszt6-terapias
intézményekben, de botanikus kertekben is talalhatunk ilyen helyeket.

Németorszagban léteznek mobil  tapasztalokornyezetek”, amelyeket pl. intézmé-
nyek vagy cégek bérelhetnek ki. Ilyen talalhaté Nirnbergben.

Nem véletlen, hogy ennek a figyelemfelkeltést célz6 irasnak ,FErzékelés, észlelés,
integracié” cimet valasztottam. Nem csupdn egy részfunkcio terapids eszkozeivel talal-
kozunk az élményparkban, maga az élmény, a motivacio, a szabad vilasztias személyi-
ségfejlesztd hatdsain tdl az integracio, kommunikacio, egyaltalan: a tarsadalmi elfogadas
kivalo szintere lehet a mindenki szamara nyitott élménypark.

Nehéz Kiikelhaus elméletét szavakkal bemutatni, hiszen arrdl kell sz6lni, amit meg
kell tapasztalni.

LA latogatok megtapasztaljak, hogy lat a szem, szagol az orr, hall a fil, érez a bér,
tapint az ujj, a 1ab, hogy fogunk a keziinkkel, hogy gondolkodik az agy, a tid¢ lélegzik,
a vér pulzil az ereinkben, a test reagil dolgokra. Sajat természete tOrvényszertiségeinek
érzékelése képessé teszi az embert arra, hogy a kulsG kornyezetben ugyanazokat a
torvényszerlségeket észrevegye €s megtapasztalja.” (Hugo Kiikelhaus)
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A
Vissza a tartalomhoz

A GYOGYPEDAGOGIA TORTENETE

Sagami Noi Egyetem, Bolcsészettudomdnyi Kar,
Gyermekpedagogia Tanszék, Japan

Az elso értelmileg akadalyozottakat
foglalkoztato és oktato intézet
megteremtése Japanban — Ishii Fudeko
és a Takinogawa Intézet torténete

DR. TOTH GABOR — KAWAO TOYOSHI

1. Bevezetés

A torténelemben elGszor az 1500-as évek vége felé 1épett kapcsolatba Japan a Nyugattal,
amikor portugal kereskedShajok és jezsuita szerzetesek érkeztek a szigetorszagba.
Ekkor egy mérsékelt kulturalis és kereskedelmi kapcsolat alakult ki Japan és a Nyugat
kozott (Portugdlia, Hollandia, Anglia stb.). Tartva az erGteljesebb politikai
beavatkozasoktdl és az erdltetett vallasi tanitasoktol, a Tokugawa-ségundtus 1612-ben
betiltotta a keresztény vallast és 1614-ben bezirta a kikotGit a kilfoldiek elstt, kivéve
néhany holland és kinai kereskeddt. Az 6 mikodésuket egy kis szigetre, a Nagaszaki
mellett fekvé Desimara korlatoztak. A 18. szazad kozepétSl egyre er6sd6dd nyomas
nehezedett Japanra, hogy UGjranyissa ,kapuit” (kikotGit) a nyugati kereskedelmi vilag
eldtt, mignem 1853-ban Matthew C. Perry amerikai sorhajokapitiny ,fekete” hajoival
beérkezett a tokioi 6bolbe és ,rabirta” a japanokat egy ,barati” kereskedelmi szerz&dés
megkotésére az Egyesiilt Allamokkal (Gordon 2003). Torténelmi tényként
megjegyzendd, hogy a gettysburgi csata és a rabszolgafelszabaditds datuma 10 évvel
késdbbre, 1863-ra esik. Vagyis Perry még nem igazdn hivatkozhatott egy egységes,
szabad és emberi jogokat tisztel§ Egyesiilt Allamokra (Totman 2006).

1867-ben a Tokugawa-sdgundtus dsszeomlott, és helyére a Meiji szovetségi kormany
lépett 1868-ban. Ez nemcsak a shogundtusi rendszer megsziintetése €s a tényleges
csaszarsag ujraélesztésének az iddszaka volt, hanem ekkor alakultak meg az elsG
politikai partok, és lényegében a miig érvényben 1évS politikai rendszer is. Az Eurépa
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felé valo kulturdlis nyitas azt is jelentette, hogy az orszag teljes intézményrendszerét
tobbségében eurdpai szakemberek segitségével szervezték at (Varrok 2004). A jelenlegi
oktatasi halozat kiépitése is ebben az id&szakban kezd6dott meg. Eurépai kulturilis
hatdsra jottek létre a mdig is legpatindsabb egyetemek (Keié Egyetem 1868, Tokyo
Csaszari Egyetem 1877, Kyoto Csaszari Egyetem 1897). A miveltség igénye azonban
joval régebbi idSkre nyulik vissza, hiszen a Tokugawa-ségunitus alapité atyja,
Tokugawa Ieyasu torvénynek is értelmezhetd végrendeletében mar kotelezGen eldirta a
mindenkori nemzeti muveltséget (Gordon 2003). A japan gyogypedagdgia intézményes
torténete is a Meiji-restauracio idején kezdddott (Tokunaga 2005).

Ishii Fudeko szemtantija volt ennek a korszaknak a japan torténelemben, egyike volt
az els6 nSknek Japianban, aki eurépai szinvonald oktatisban részesilt. Megtanult
angolul, francidaul és hollandul, szimos barati kapcsolatot épitett ki szamos kulfoldi
csaldddal, akik timogattik &t tovabbi tanulminyait és ambici6it illetGen. O volt az elsé
olyan japan nd, aki hangot adott a a nd&i egyenjoglisig fontossiganak és ennek
bizonyitisira a sajat személyes életét allitotta példanak (Tsumagari 2001). Elete végéig
harcolt a ,gyengék védelméért”, beleértve ebbe a kategdériaba az akadalyozottsiggal él6
embereket, idGseket és ndket is. A férfidominancidji japan tdrsadalom az er&s és
hatarozott ember mintdjaban latta a haladas utjat és meghirdette a ,gazdag nemzet, erGs
katonasag, (fukoku-kyohei) szemléletet. Ennek a spartai szemléletl beallitddasnak az
értelmében a ,gyengékre” nincs sziikkség a tarsadalmi rendszer fejlédéséhez. A ndk
fontosnak a nék oktatisit. Hirom fontos szabalyt (sanju no oshie) hirdettek a ndk
tarsadalmi szerepét illetGen: 1. a lany engedelmessége az apjaval szemben, 2. a feleség
engedelmessége a férjével szemben, és 3. az anya teljes odaadasa a gyermekei felé
(engedelmesség a gyerekeivel szemben). Ishii Fudeko sok kulfoldi baratra tett szert és
veluk valé kapcsolata megnyitotta szamara a lehetGségek kapujat, mind a tovabbtanulas,

U. S. Grant 18. USA elndk
(Fudekonak adott autogrammal) Dr. Erwin von Bdlz
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mind pedig a kilfoldi tanulmanyutak felé. Ezzel egytitt a keresztény kultirkor is élete
egyik fontos részévé valt, és dnmaga is a kereszténység utjat valasztotta a spiritudlis
élete és ezzel kapcsolatos tovabbi tevékenységei alapjaul (Kawao, 2000). Barati €s
csaladja kapcsolatai révén sok hires vagy kés6bb hiressé valt személyiséggel tartott
kapcsolatot, akik segitették 6t nyelvi tanulmanyaiban is. Ezek kozé tartozott tobbek
kozott Ulysses Simpson Grant (a 18. amerikai elndk) és Erwin von Bilz német orvos
(Meiji csaszar haziorvosa, a modern japan orvostudomany megalapozdja és gyogy-
vizkutato).

A jelen gyogypedagogia-torténeti tanulmany azt az utat kivinja bemutatni, amely a
ndéi egyenjogusagért és a nok oktatdsaért valo tevékenységgel kezdddott és a speciilis
nevelési sziikségletl gyermekek és felnSttek megfelelS ellatasaért €s oktatasaért kiizdd
életcélla valt (Ishii Fudekonak élete soran a csaladi neve tobbszor is valtozik, ezért a
tanulmanyban sokszor csak a keresztnevét hasznaljuk).

2. Csaladi hattér és tanulmanyok

Fudeko Nagaszaki tartomany Ohmura teleptlésén
sziletett 1861-ben. LegidGsebb gyermeke volt Watanabe
Kiyoshinak, az Ohmura klin egyik legrangosabb
szamurdj vezetSjének (sziletési név: Watanabe Fudeko).
Az Ohmura klin szovetségese volt a Tokugawa-
shégunatust megdontd Satsuma és Choshu klanok alkotta
reformot koveteld csoportnak. A Meiji-restaurdciéban és
az Uj allamszervezet kialakitdsiban is aktiv szerepet
jatszott mind édesapja, mind pedig Occse, Watanabe
Nobori. Fudeko hét éves volt, amikor a Meiji-restauracio
kezdodott, igy aktiv szemlélGjévé és csalidja révén

' részesévé valt az udjkori modern japan tarsadalom
Ishii Fudeko (1880 kéril) — ialakuldsanak. Edesapja egyik partfogdja és baritja, a
korszak egyik legjelentGsebb politikai alakja, Katsu
Kaishu (a modern japan flotta megalapitéja) hollandul tanitotta édesapjat és arra
biztatta, hogy lanyat is a kornak megfelelS oktatdsban részesitse.

A tradiciondlis japan szemléletet és a modern értékeket is fontosnak tarté apa
engedélyezte lanyanak, hogy tanulmanyokat folytasson. Amikor Fudeko 11 éves lett, a
csalad az 0j f6varosba, Tokioba koltozott, ahol beirattak a Tokioi Lanyiskoldba (Tokyo
Jogakko), az els¢ olyan hivatalos intézménybe, ahol nék tanulhattak. A tanarok
tobbsége kulfoldi volt, igy Fudeko gyakorolhatta és tovdbbfejleszthette nyelvtudasat. Az
iskola azonban végig anyagi nehézségekkel kiizdott, és hét évvel késébb be kellett
zarni. Ennek ellenére a 16 éves Fudeko tovabb kivanta folytatni tanulmanyait, ezért a
tanitvanyava valt William Whitney professzornak, aki Japan elsé kereskedelmi oktatasi
kozpontjanak volt a tandra (Training Centre for Commerce: Shoho Koshusho), ami a
mai napig mikodik Hitotsubashi Egyetem néven. Ekkor kertlt kapcsolatba professzora
lanyaval, Clara Whitney-vel, akivel egyidGsek voltak és nagyon j6 bardtsigba kertiltek
életiik végéig. Késébb Clara Whitney volt az elsS olyan kulfoldi nd, aki japan férfihoz
ment feleségll (a mar emlitett politikus, Katsu Kaishu egyik fidhoz). Claratol kapta az
elsd biblialeckéket, amelyeket elGszor csak mint az egyik leghiresebb és legolvasottabb
europai szovegként kezelt, majd késébb élete részévé valt. Fudeko csodilta Clara
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szabadsagat, fuggetlenségét, mivelt egyéniségét és
o6nmaga szamdra is hasonld életet kivant. Kettejik
szoros bariti kapcsolatardl is szol a késébb Clara altal
irt és konyvként is megjelent kétkotetes életrajzi
naplé (Whitney 1976).

Fudeko apjat 1877-ben kormanyzéva nevezték ki
Fukuoka tartomanyba. A kovetkezS évben (1878)
apjaval résztvett az éppen lekoszont 18. amerikai
elndknek, Ulysses S. Grant tiszteletére rendezett
fogadiason (World Tour 1877-1879), ahol elkdpriz-
tatta az elnokot angoltudasaval. Grant sokat beszél-
getett vele és egyenranguként kezelte, amit Fudeko
¢lete végéig nem felejtett el. Egy autogrammal ellatott
Clara Whitney (1880 kériil) fényképet is kapott az elnoktdl, amelyet szintén élete

végéig féltve Orzott. Fudeko a férfiakkal azonos

rangu szocialis életet akart élni, azonban a csalad mar
hazassagot tervezett az akkor 17 éves lanynak. Clara irja napléjaban (Vol.2, p. 25), hogy
levelet kapott Fudekot6l, amelyben azt irja, hogy csalddja ,eligérte 6t menyasszonynak”.
Clara naplobejegyzése szerint (1878 szeptember 13.) az ilyen szilck dltal erSltetett
hazassag ,barbir tett” (Whitney 1976). Fudeko késébb ©nmaga is hangot adott
ellenkezésének az erCltetett hiazassig ellen, ami egy cikk részeként jelent meg a
Térsasidg a Japan N6k Oktatasiéért szaklapjiban (Dai Nihon Fujin Kyoiku-kai Zasshi)
1897 decemberében (Watanabe 1897). Fudeko ezzel is meghaladta korat, hiszen az els§
valéban feminista folyoirat, a ,Kék Harisnya” (Seito) csak évekkel késébb, 1911-ben
jelenik meg és ad egyféle  jhivatalos” hangot a ndk egyenrangusigaért valo torek-
vésének (Tsumagari 2005).

1880 februarjaban Fudeko feleségiil ment Ogashima Hatasuhoz, aki a tokiéi mérnoki
f6iskolan (Kohbu Daigakko, ma a Toki6é Egyetem Mérnoki Kara) diplomazott és fels6-
kozépvezetSként dolgozott a Miszaki és Technikai Minisztériumban. A férjezett Fudeko
igy visszatért Tokioba és férje egyetértésével a tanulmanyaihoz is. Beiratkozott egy
misszids iskolabdl alakult n&i maganiskoldba, a Rikkyo Lanyiskolaba (Rikkyo Jogakko).
Az iskola rektora Blanchet tiszteletes volt, aki 1873-ban az amerikai Episzkopdlis Egyhadz
(az anglikan egyhaz amerikai 4ga) misszios tanaraként érkezett Japanba. Az iskoliban
angol ordkat és bibliai tanulmanyokat folytatott. Blanchet tiszteletes felesége (mellesleg
Clara Whitney régi baritndje) is tanitotta, és jo bardtokkd viltak. 1880 dprilisiban Meiji
csaszar felesége, Shoken csdszarng akinek érdeklddése a ndk oktatidsa €s az eurdpai
kultdra felé fordult arra utasitotta Fudekot, hogy Franciaorszigba és Hollandiaba
utazzon a holland nyelvet ismer§ Nagaoka Moriyoshival és feleségével, Chikuval, aki
szintén az Ohmura klan egyik vezetGjének a lanya és Fudeko régi ismerdse volt. Kozel
két évet toltott Parizsban, ahol élvezte a XIX. szdzad végi parizsi mili6t és kulturilis
légkort. Tanulmanyozta az eurdpai kultirdt, csodalta a francia nék Onallésagat és
hatarozott életvitelét. Eldontotte, hogy Japanba valé visszatérése utin a japadn ndk
szocidlis helyzetének a javitasa és a szolasszabadsag érdekében fog tevékenykedni, de
nemcsak a n6k, hanem az egész japdn tarsadalom javitdsa érdekében (Kawao 2000).
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3. Kereszténység €s egy€b hatasok
Ishii Fudeko életére

Az 1612 ota betiltott kereszténységgel kapcsolatos politikdjan elGszor a Meiji-restauracio
szovetségi kormanya sem valtoztatott, de késébb, 1873-ban a nemzetk6zi diplomiciai
kapcsolatok javitisa érdekében hivatalosan is feloldottdk a valldsi gyakorlat tilalmat
(Jansen & Rozman 1986). Ekkor a kilénboz6 missziés csoportok ambiciézus kezdemé-
nyezésekbe kezdtek, csakigy, mint azt tették azelstt Koredban és Kindban. A misszio-
nariusok elsddleges feladata az oktatdsi alapok megteremtése volt, vagyis misszios
iskoldk alapitisa (Otaki 1972). Az eurOpai kultdrat szeret§ és annak elterjedését
tamogatd csaszari csalad példaként hatott a hétkdznapi emberekre is, annak ellenére,
hogy mind az eur6pai kultira, mind pedig a kereszténység mint vallas erSs ellenzéki
politikai csoportot is eredményezett. Ennek elsGdleges oka, hogy a hétk6znapi ember
elképzelése az volt, hogy az eurdpai kultira egyenlS a kereszténységgel, ezért ha a
kultdrat magukéva akarjak tenni, akkor a Bibliat is tanulmanyozniuk kell és keresz-
ténnyé kell valniuk. Emiatt a téves elképzelés miatt azutin a kereszténységet (mint
vallast) ellenzd csoportok is joggal aggddni kezdtek (Jansen & Rozman 1986). Sok didk
valt kereszténnyé azok koziil, akik a misszios iskoldkban tanultak, de nem mindig
hitbsl fakado lelki okokbdl, hanem pusztin a tandraik tisztelete és szeretete miatt.
Féként igaz volt ez a lanyiskoldkban tanulé novendékekre, hiszen a férfiaknak volt elég
sajat torténelmi példaképiik a japan torténelem tanulmanyozasa alatt is, de a nSkre ez
a ,puha”, szeretetre épils” keresztény beallitddas és a tanaraik iranti szeretet igen er&s
hatast gyakorolt. A kereszténység elterjedésének egyik f6 oka tehat az volt, hogy a
japan ndknek egyfajta biztatobb jovSképet nyujtott (még akkor is, ha nem ezen a
vilagon, de majd a Paradicsomban biztosan egyenlSk lesznek). Ugyanakkor példaként
lattdk a misszids iskoldikban tanité ndi tandraikat, akik féként eurépai és amerikai
nokként (férjikkel, vagy hajadonként apjuk és az egyhdz anyagi timogatasaval) 6nallo
életvitelre voltak képesek. Szamukra a kereszténység a ndi statusz elismerését, annak
megerdsodését jelentette és ugy akartak €lni, mint az eurdpai ndk, akiket 6k akkor és
ott példaként lattak (Otaki 1972). Ezt a szabadsidg utdni vdgyat és az eurépai nSk
onallosagat a kereszténység gyakorlasaval hoztdk parhuzamba. Ezt a tényt Fudeko
baratai — Alice M. Bacon a Csaladi Lanyiskola (Kazoku Jogakko) tanira €s Tsuda Umeko
a Lanyok Angol Kollégiuma (Joshi Eigaku Juku) alapit6ja — is elismerik késébbi frasaik-
ban (Bacon 2007). Az 1890-es években azonban erGsodott a japan értékek tisztelete és
a japdn kormdny az erds, harcra is kész nacionalista bedllitédast kezdte el képviselni az
1889-ben létrehozott Gj csdszdri alkotmanyban (Gordon 2003).

Fudeko vildgnézete is megvaltozott bibliai tanulminyai kovetkezményeként. A
szamurdj csaladban tradiciondlis japan értékek alapjan felnevelt n ugy gondolta, hogy
a buddhizmus és a konfucionizmus diszkrimindlja a néket €s szerepiiket aldrendeltként
tekinti a hétkoznapokban (Ichibangase, Tsumagari, & Kawao 2004). Ugy értékelte, hogy
a kereszténység egyenlének tekinti a férfit és a nét, az emberek egyenlSként sziiletnek
és egyenlGek maradnak a haldluk utin is a paradicsomban. Ez a hitbéli tudatossag
hatarozott keresztény jovOképet biztositott a szamara, hogy jovendd terveihez erdt
kapjon és azokat teljesithesse (Kawao 1993). Nyelvtudasa lehet6vé tette szamira, hogy
vilagot lasson, utazzon és szabadon kommunikalhasson tobb nemzet képviselGivel, akik
az akkori Japan atalakuldsi folyamataban is jelentSs szerepet jatszottak. Ilyenek voltak
a Whitney-k, Bishop McKim, Bishop Channing Moore Williams, Reverend Blanchet és
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G. E. Boissonade (1895)
(Japanban ez az egyetien kép,
amit rola készitettek) F. Nightingale (1870 kériil)

Gustave Emile Boissonade, a francia jogtudés, aki a japdn torvényhozas rendszerének
nemzetkozileg is helytallé Uj rendszerét segitett kidolgozni, mind a buntetSjog, mind
pedig a polgiri jog tertiletén.

Boissonade (akit a jelenkor is a modern japan jogalkotas atyjanak tekint) megismer-
tette Fudekoval az emberi jogokat, a diszkriminacio elleni torvény adta lehetSségeket,
valamint a megfelelS szocidlis és joléti rendszer kidolgozasahoz szikséges nemzetkozi
jogi hatteret és gyakorlatot (Oda 2009).

Fudeko misik nagy példaképe Florance Nightingale (1820-1910) volt, akit ugy
neveztek, hogy ,a Krim angyala” (The Angel of Crimea) és a ,nemesi kotelesség” pél-
dajanak tekintettek a szegények és a gyengék timogatdsa és jotékonysigi adomanyai
miatt. Nightingale gazdag nemesi csaladba sziiletett és hires, rangos iskoldkban szerezte
muveltségét. Mindezek ellenére G a szegények, gyengék és betegek ellatisinak és
¢letszinvonaluk javitisinak szentelte egész életét és anyagi eszkoztarat. Intézményeket,
korhdzakat és névérképzd iskolakat segitett 1étrehozni. Onmaga is személyesen érint-
kezett az dltala segitett személyekkel és névérként is kezelt betegeket az dltala 1étreho-
zott korhdzban (Burstyn 1980). Fudeko személyesen ugyan soha nem taldlkozott vele
(baritndje, Tsuda Umeko igen), de mind Nightingale tevékenységét, mind pedig irdsait
folyamatosan nyomon kovette. Ennek eredményeként és tisztelete jeléul egy Ossze-
foglal6 tanulmanyt irt 1898-ban ,Florence Nightingale és a Voroskereszt” cimmel (Wata-
nabe 1898), ami a Tarsasig a Japin NGk Oktatasaéért szaklapjiban jelent meg. Ez a
masodik legrégebbi japanul megjelent irds Nightingale munkassagaval kapcsolatban
(Tsumagari 2005).

4. Ishii Fudeko karrierje és tanulmanyutjai

1882-ben, amikor visszatért Franciaorszagb6l, mar nem didkként, hanem tanirként tért
vissza az iskoldba és lett az elsé franciatanar Alice Mabel Bacon kérésére a Csaladi
Lanyiskoldban (Kazoku Jogakko), ahol a japan elit linygyermekei tanultak. 1884-ben
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tartjdk meg a formalis eskiivSi ceremoniiat elsé férjével, Ogashima Hatasuval. A
kovetkezG években a japin ndk oktatdsara és a lanynevelés Gj eurOpai szellemd
tematikdjanak kidolgozasira forditja energidjit. Kozben terhes lesz és 1886-ban
megsziletik elsé lanyuk, Sachiko, aki sudlyosan értelmileg akadilyozott. Még
ugyanabban az évben — apja akarata ellenére — Gjszulott lanyaval egytitt megkeresz-
telkedik. A keresztelési szertartids a Szent Pal Egyetem (Rikkyo Daigaku) templomaban,
Williams puspok vezetésével torténik, és a baratng, Tsuda Umeko lesz a keresztszils.
Fudeko segit létrehozni az els6 hivatalos nGszervezetet, a Tarsasig a Japan NO&k
Oktatasaért (Dai Nihon Fujin Kyoiku-kai) néven, amelynek els§ elndke lett 1888-ban.
Gyakran taldlkozott kulfoldi barataival és a kulfoldi tanulmanyutakrdl visszatérd japan
barataival az eurépai stilusban épitett és balok helyéil is szolgalé Rokumeikanban, amely
Toki6 belvarosi Hibiya tertiletén épult 1883-ban és az eurdpai kultara bazisaként szolgalt
a kovetkezd hat évben. Fudekordl azt irta napléjaban a mar elézdleg is emlitett Dr. Erwin
von Bilz német orvos, hogy ,Fudeko volt a legcsinosabb japan nd, akivel valaha is
talalkoztam, aki rdadasul folyékonyan beszéElt tobb eurdpai nyelven és olyan bator volt,
hogy a tradiciondlis kimondviseletét dtalakitotta eurdpai stilusiva” (Bilz 1974).

1889-ben Fudeko megalapitotta a Kegyelem Templomat (Hakuai Kyokai) Tokio
egyik belvarosi (Kojimachi) kertletében. Itt ad bibliadrdkat Tsuda Umekoval egy
misszids szerzetes feligyelete mellett. A késébbi években Fudeko még két
lanygyermeket sziil. 1890-ben masodik lanya, Keiko is stlyos akadalyozottsiggal
sziletik és nem sokkal sziiletése utin meghal. Harmadik lanyuk, Yasuko egy évvel
kés6bb, 1891-ben sziletik kiilonféle komplikaciokkal, gyenge, beteges csecsemdként,
sulyos, halmozott akadalyozottsiggal. Fudeko a lehetd legjobb korilményeket szeretné
neki nyujtani a fejlédéshez, de igy is csak az elsd 7 életévet tudja biztositani neki. Az
elsszulott Sachiko 30 éves korag €l majd anyjaval és tagja lesz az elsé japan intézetnek,
amit értelmileg akadalyozott személyek szamdra hoznak létre. A kovetkezS évben
(1892) Fudeko — akkor még csak — 35 éves férje is meghal tuberkulézisban. Férje halala
utan Fudeko merész lépésre szanja el magit, elhagyja férje csaladjat és csaladi nevét
(Ogashima) is visszavaltoztatja lanykori nevére (Watanabe). Ez a 1épése szinte teljesen
elfogadhatatlan volt az akkori japan tarsadalmi szabdlyok szerint. Fudeko keresztény
gondolkoddsa azt sugallta neki, hogy Isten probara teszi 6t és a kereszténységbe vetett
hitét, ezért neki bizonyitania kell az élet mas teruletein. Ekkor a linynevelés és a nSk
oktatdsa mellett a fogyatékossiaggal sziletett gyermekek szocidlis ellatdsa és oktatdsa
felé fordul. A Csaladi Lanyiskolaban (Kazoku Jogakko) tovabbra is tanit francidul,
kozben Sachiko nevelése kapcsan keres Uj lehetGségeket. Francidul tanitja Kujo
Sadakot, aki késobb a kovetkezd Taisho csdszar felesége lesz.

1890 korul talalkozott Ishii Ryoichivel, aki a Szent Pal Egyetemen (Rikkyo Daigakko,
amit Bishop C. M. Williams alapitott 1874-ben) szerezte taniri diplomdjat és
igazgatohelyettese volt a Rikkyo Keresztény Lanyiskolanak (Rikkyo Jogakko) nagy
hatassal volt rd annak személyisége és hitbe vetett ereje. Ishii Ryoichi is hithd keresztény
volt, aki a szegénysorsra vagy arvasagra jutott lanyok megmentésére forditotta erejét.
Célja a lanyok intézetbe helyezése és iskolai nevelése, hogy a szildk ne ,adjik el”
lanyaikat prostitudltnak, vagy a vidéki foldekre olcsé bérmunkdba. Ishii Ryoichi az
1891-es ,Nagy Nobi Foldrengés” utin sajat lanynevelS intézetet alapitott az arvasagra
jutott gyerekek részére Kislanynevelde (Kojo Gakuin) néven, ahol praktikus
készségeket és alapoktatdst kaphattak. Ez a kulonleges projekt felkeltette Fudeko
figyelmét is, és felajanlotta segitségét.
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1893-ban Fudekot kinevezték a Seishu Lanyiskola (Seishu
Jogakko) igazgatdjanak. Két évvel késSbb, 1895-ben
segitséget kér Ishii RyoichitSl, aki minden héten egy
napot jon o6raadé tanarként és pszichologiai targyakat
oktat. Ugyanakkor latja, hogy Fudeko az igazgatoi
teenddk mellett nehezen kiizd meg az anyai teenddkkel,
amelyeket Sachiko nevelése r6 ra. Ekkor felajanlja neki,
hogy adja be lanyat hozza a Kislinyneveldébe (Kojo
Gakuin), ahol bentlakdsos lehetne. Ezzel az ajanlattal
akkor még nem ¢él Fudeko. Késébb az év folyaman Ishii
Ryoichi lehet&séget kap, hogy tanulmanyttra utazzon az
USA-ba és kiilonbozé fogyatékosokat nevelS intézeteket
Ishii Ryoichi (1896) latogasson. Nagy hatdssal van rd az a gyakorlati szempon-
ta és Onallosagra nevelS program, amit az Ewelyn Specia-
lis Iskolaban (Ewelyn School for Feeble Minded) lat
Pennsylvaniaban. Nyolc honappal késébb visszatér Japan-
ba, de 1898-ban tovabbi tanulmanyutra litogat az USA-ba.

Mindezalatt Fudeko is el volt foglalva az isko-
lairanyitassal, szocialis és joléti tevékenységekkel,
bibliatanitassal (a Kegyelem Templomaban), valamint az
altala  létrehozott tudomanyos tarsasagi szaklap
szerkesztésével (Tarsasig a Japan N6k Oktatdsaért). 1898-
ban az Oktatasiigyi Minisztérium arra kérte fel Fudekot,
hogy Tsuda Umekoval egyttt képviseljék Japant a N&i
Klubok Altalinos Szovetségének 4. Viligkonferenciajan
(4th Conference of the General Federation of Woman’s
Fudeko mint igazgato Clubs: GFWC) Denverben (Colorado, USA). A GFWC

1890-ben alakult nemzetkozi n6i szervezet, amelynek céja
az Onkéntesekbdl alloé kozosségi munkacsoportok €s szervezetek Osszefogdsa. Ez a
vilag legnagyobb és legrégebbi nemzetkozi néi klubszervezete, amely teljes mértékben
onkéntes alapt, politikai parton kivili és vallasi felekezettdl fiiggetlen. Fudeko elGszor
nem akarta elvallalni a részvételt, mert csak két honappal azel6tt, hét évesen halt meg
harmadik lanya, Yasuko. Csalidja és baratai biztatisira azonban ugy dontott, hogy
mégis elmegy a konferenciara, s6t nemcsak, hogy résztvesz, de el§ is ad a japan ndk
helyzetérdl. A konferencia utin pedig kilonféle intézményeket latogatott, f6ként a nék
felsGoktatasa és a fogyatékosok intézményei érdekelték. Chicagéban meglatogatta Jane
Addamsot és a Hull Hazat (Hull House), amelyet Addams és Ellen Gates Starr alapitott
1889-ben. A Hull Haznak kettds célja volt. ElsGsorban a viaros szegény lakoinak
szolgalataban allt és emellett az olyan mivelt asszonyok szamara, mint amilyen Jane is
volt, értelmes elfoglaltsigot nyujtott. A Hull Haz szocialis tanicsado intézményként is
mikodott, olyan témdkkal foglalkoztak, mint a gyermeknevelés, az egészséglgyi
reformok, szemétgyUijtés, munkajog ¢és faji kapcsolatok. Késébb Jane Addams lett az
elsé Nobel-békedijas (1931. december 10.).

Utana a New York dllambeli Philmontba utazott, hogy meglatogassa régi baratjat,
Blanchet tiszteletest, aki 20 évvel azelStt bevezette 6t a kereszténység alapismereteibe.
Akkor ott Ishii Ryoichivel is talalkozott, és az érzelmileg éppen tamogatisra szoruld
Fudekonak ez nagyon sokat jelentett. Blanchet tiszteletes felismerte a kettejik kozott lévs
szellemi és partneri vonzalmat. Azt javasolta nekik, hogy ha ¢ssze akarnak hazasodni,
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Jane Addams (1892) Hull Hdz (1892) Reverend Blanchet (1881)

akkor 6 keresztény ceremoniaval szivesen Osszeadja 6ket. Ez a 1épés azonban még korai
lett volna és az akkori japan szokdsok szerint egy megozvegyilt nének nem volt
elfogadott egy esetleges masodik hizassag, f6leg nem egy nala hat évvel fiatalabb férfival.
Fudeko és Tsuda tovdbb utazgattak az Egyesiilt Allamokban és harom hénappal késébb
részt vettek az Episzkopdlis Egyhdz ndegyleti tisztGjitd konferencidjan. A konferenciin
résztvevs brit anglikin nétagok meghivtik Sket Anglidba, de a meghivast csak Tsuda
fogadta el. Fudeko tovabb akarta latogatni €s tanulmanyozni az amerikai fogyatékosokkal
foglalkoz6 intezményeket. Nagy hatassal volt 14 az 1852-ben alapitott Elwyn Intézet,
akkori nevén ,The Pennsylvania Training School for Feeble-Minded Children”, amely
mdig is a vilag egyik vezetS fogyatékossagiigyi intézete. Az Elwyn Intézetnek mar akkor
is kb. kétezer lakoja volt, akiket a fogyatékossiguk sulyossiga szerint kilonbozé
csoportokban foglalkoztattak. Mindezt latva Fudeko felsimerte, hogy sajat orszagiaban is
nélkilozhetetlen egy hasonlé jellegli intézet. Tovabbi iskolikat és egyetemeket is
meglatogatott, tobbek kozott a Chicago Egyetemet és a Harvard Egyetemet, ahol csodalta
a koedukalt képzési rendszert, hogy férfiak és nSk egytitt azonos esélyekkel tanulhatnak
ugyanazon intézményekben. 1898 decemberében visszatért Japanba és egy év mdulva
felmondott a Csalddi Linyiskoldban. A Seishu Linyiskolat is otthagyta, illetve annak
helyén 1900-ban a szintén Japanba visszatért Tsuda Umeko létesitett egy j iskolat, a
Lanyok Angol Kollégiumat (Joshi Eigaku Jyuku, amely ma a Tsuda College nevet viseli és
néi maganegyetemként muikodik). Fudeko Uj életcélokkal és hatirozottsaggal alakitja at
életét, amihez testi, lelki és szakmai tarsként Ishii Ryoichivel kot szovetséget, ezért 42 éves
kordban Osszehazasodott a ndla hat évvel fiatalabb férfival, majd nevét Ishii Fudekora
viltoztatta. Hazassigukon ma senki nem hadborodna fel, de a szazadfordulon erds
ellentérzéseket sziilt a csaldd és az ismerdsok korében. Ok azonban mindentdl fiigget-
lentl vallaltak egymast, azonos volt az érdeklGdésiik, a céljaik és a hitiik (Ichibangase, et
al. 2004).

5. Ishii Fudeko életének masodik fele
és a Takinogawa Intézet

Fudeko korai ambiciéi a japan ndk egyenlGségének kiharcoldsira, a lanynevelésbe
vetett hite, miszerint ha a n6k iskolazottak lesznek, akkor a lehet&ségeik is kib6viilnek,
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hogy az altala oktatott n6k sorsa és szocialis helyzete
a kozeljovében megvaltozik nem egészen ugy valtak
valéra, ahogy eredetileg elképzelte. Mindezek
ellenére nem adta fel és tovabbra is ambiciézus
maradt. Kordbban a fels6 polgari réteg és az
arisztokracia lanyait oktatta, most a szegények é&s
fogyatékosok oktatdsanak fontossagat hangsulyozza
és erre forditja energidit. Ebben is tarsak férjével, aki
akkor mar az elsd értelmileg akadalyozottakat foglal-
koztat6é és oktatd intézet, a Takinogawa Intézet (Ta-
kinogawa Gakuen) alapité igazgatéja (1891.
december 1.). 1903-t6l & is férje mellett a Takinogawa
Intézetben tanitja és neveli a rdjuk bizott nevelteket,
akik szama hetvenre nétt, és az intézet alkalmazotti
létszama is elérte a huszat. Céljuk a kozvélemény és
az oktatasi torvény megvaltoztatasa, hogy a fogyatékosok is megfelel§ esélyeket és
oktatdst kapjanak. A Takinogawa Intézet az értelmileg akadilyozottak iskolai oktatdsa
¢és intézeti nevelése mellett egyféle gyermekvédelmi kozponttd és kutatélaboratorium-
ma is valt az Ishii hazaspar munkassiaga alatt. Az akkori intézet épiilete mar nem volt
elég nagy, ezért 1906-ban Gj helyre, Nishisugamo-mura telepiilésre koltoztek, ami Tokio
Koshinzuka tertiletén van. Itt Fudeko feladata volt az Gj munkatdrsak kiképzése, oktatasi
program létrehozasa és a szegény, de dolgozni akaré kornyékbeli nék dadava és
ovonové képzése. Tanitott angolt, torténelmet €s gyermekpedagogiai targyakat is. 1918-
ban a Févarosi Gyermekvédelmi és Tandcsadé Hivatal (Tokyo Metropolitan Child
Guidance Committee) bizottsaga felkérte Ishii Ryoichit, hogy legyen tanicsado tagja a
bizottsagnak.

Harom évvel késébb, 1921-ben hivatalosan is kinevezték a Takinogawa Intézetet
Févarosi Gyermekvédelmi Tandcsado Kozponttd (Tokyo Metropolitan Child Guidance
Center). Vizsgilatokat végeztek, statisztikai adatokat elemeztek és jelentéseket irtak,
amelyeket azutan a felsébb vezetési osztalyoknak kiildtek, mind az Egészségligyi, mind
pedig az Oktatasiigyi Minisztériumba. A kovetkezd 15-16 év alatt (Ishii Ryoichi 1937-
ben bekovetkezett halalaig) tobb mint 7000 gyereket vizsgiltak meg és adtak nevelési
tandcsokat, vagyis a tanuldsi képességet vizsgalo szakértSi és rehabiliticios bizottsag
szerepkorét is ellatod egyféle ,gyodgypedagdgiai szolgaltaté kozponttd” alakultak.

1920-ban, amikor Fudeko 59 éves volt, tisztizatlan korilmények miatt az intézet
felgyulladt és hat bentlaké gyerek vesztette €letét a langokban. Ez nagyon megviselte
Fudekot, aki a gyerekek mentése kozben énmaga is sériiléseket szenvedett a 1aban. Sok
oktatasi okirat, statisztikai adatok, egyéni fejlesztési jegyzOkonyvek, vizsgalati anyagok
és 3000 nehezen OsszegyUjtott eurdépai €s amerikai gyogypegagogiai konyv is
megsemmisilt a tizben. A gyogypedagogia-torténet ilyen mértékd vesztesége kihatott
a kés6bbi szakmai fejlédésre is a japan gyogypedagodgiiban.

Fudeko féltve 6rzott fényképgyljteménye azonban megmenekilt. Még kuriozumnak
szamitott a fényképezkedés, amikor ¢ mar gyUjteni kezdte a csalad, baritok és
ismer&sok képeit. Eurdpai és amerikai Gtjairdl is mindig képekkel tért vissza. A képek-
nek az akkor még uzletben nem arult, hanem csak killon megrendelésre elkészitett
albumuk és ezeknek fémdobozuk is volt. Igy az albumba rendezett képeket a fém-
doboz megévta a tztSl. A képek feldolgozasa és rendszerezése még ma is folyik a
Takinogawa Intézet mellett mikods helytorténeti mizeum segitségével és vezetésével.
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Fudeko 3 fényképalbuma ma
(Piros, Kek és Tea-z6ld) Fudeko Kek-albuma nyitva

A Fudeko-hagyaték egyik vezet6 kutatéja a jelen torténeti tanulmany masodik szerzgje.
Emiatt van lehetGségiink arra, hogy az eredeti, 1800-as évek végén készilt képek
digitalizalt valtozataval teljesithetjik ki a jelen munkat.

A tlizvész utdn Ishii Ryoichi gy gondolta, be kell zirnia az intézetet, azonban sok
partfogéjuk — kozottik Taisho-csiszarng is — személyes és anyagi timogatisarol
biztositotta az Ishii hazaspart és a Takinogawa Intézetet. Az adomanyokbdl alapitvanyt
hoztak létre, amely alapitvanyt a japan kormany adémentesnek fogadott el. Ilyen
tamogatasokkal az intézet tovabb tudta folytatni gyogypedagogiai tevékenységét. Az
alapitviny kuratériumi elndke a kovetkezd tiz évben baré Shibusawa Eichi ldnya, Utako
lett, aki annak idején Fudeko osztalytarsa volt a Tokiéi Lanyiskolaban (Tokyo Jogakko).
1923-ban, a ,Nagy Kanto Foldrengés” idején az intézet épiilete csak kisebb karokat
szenvedett, igy gondok nélkuil folytathattak a fejlesztd és oktatdé munkat. Ekkor sok
lanydidkot fogadtak be Ishii Ryoichi régi iskoldjabdl, a Rikkyo Keresztény Linyiskoldbdl
(Rikkyo Jogakko), amely sulyos karokat szenvedett a foldrengés alatt. Az intézetbe egy
évre ideiglenesen befogadott didkok segitettek a napi munkidban és ezaltal egyféle
gyogypedagogus-novendékké valtak. Kozilik tobben is rendszeresen visszajartak
onkéntes segit6ként a kovetkezd években is, ezzel egyféle alapot teremtve az értelmi
akadalyozottak segitésére iranyul6 szocidlis munkanak.

Az alapitvany praktikus képzést akart biztositani a neveltek szdmdra, ezért olyan
tertiletet kerestek az intézetnek, ahol nagyobb lehetGség van a kertészkedésre és

A Takinogawa Intézet teriilete (Kunitachi, Yabo-keriilet) és foéptilete (1930 kériil)
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a foldmivelési munkak tanitdsira. Igy a munkafolyamatok tanuldsa mellett az iskola
szamara termeszthetnek sajat zoldséget, gyumolcsot és virdgokat. Ennek nem csak
anyagi jelentésége de az Onellitds fontossigit hangsulyoz6 oktatasi program
bizonyitasira is haszndlhatta az intézet az éves alapitvanyi beszidmoléban. Ezért az
intézet 1925-ben (a valasztéjog kiterjesztésének éve Japanban) ismét elkoltozott, most a
Toki6 prefektira tertiletén talidlhaté Yaho faluba (Yaho-mura, amely ma Yaho kertilet
Kunitachi varosban), ami a mai napig az intézet székhelye. A intézet teljes tertilete 8000
tsubo (megkozelitGleg 26400 m2), itt egy olyan jellegii komplexumot akartak létrehozni,
amely az amerikai Elwyn Intézetet veszi modellként.

A koltozés és az Gj infrastuktira megteremtése azonban nagyon sokba kerilt, emiatt
az Ishii hazaspar kolesont is fel kellett, hogy vegyen a folytatdshoz. Fudeko adomany-
gyUjtd koruatra utazott és felhasznalta minden helyi és kulfoldi, vildgi és valldsi ismeret-
ségét, hogy a céljaiknak megfelel6 anyagi timogatast gyUjtson Ossze. 1928-ban meg-
alapitotta a Takinogawa Intézetet Tamogatod Egyestletet 20 alapitotaggal. Sajnos az Gj
intézet létrehozasa iddben egybeesett a japan gyarmatositisi torekvésekkel ami
egyaltalin nem kedvezett a fogyatékosok helyzetének javitisinak és a szocidlis
integracio elismertetésének. Hetvenegy éves koraban (1932) Fudeko agyvérzést szenve-
dett, emiatt fél oldala megbénult, és egy iddre toloszékbe kényszerilt. A betegdgyban
fekvé Fudeko azt nyilatkozta, hogy & egész életében ugy érezte €s gondolta, hogy a
JJkemény tél utin mindig eljon a melengetd tavasz”, vagyis akirmennyire is nehéz egy
adott id&szak, ha hiszel a jobb jovSben, akkor el6bb vagy utdbb javulni fog a helyzet.
Majd hozzatette, hogy ,de hianyszor kell ezt a valtozast nekem még megélni?” (Tsuma-
gari 2001).

Munkajuk elismerését mutatja az, hogy 1935-ben Ishii Ryoichit valasztjdk a Japan
Egyesiilet az Ertelmileg Akadilyozott Személyek Fejlesztéséért (Nihon Seishin
Hakujyakusha Aigo Kyokai) els6 elnokének. A kovetkezd évben Ryoichi betolti a 70.
életévét és decemberben az intézet is 45 éves lesz (1936). Egy év mulva azonban
meghal (1937), és az akkor mar 76 éves Fudeko veszi 4t az intézet teljes irinyitdsat
(Ichibangase, et al. 2004). A kovetkez$ években elkezdddtek az Gjkori hdborik, 1937
jaliusaban a ,hivatalos” japan-kinai habord, majd ezt kovetGen Japan tovabb folytatja a
hadiipari fejlesztéseket és a nagyobb hdbordra vald készilddést, mind haddszati és
gazdasdgi, mind pedig politikai
oldalon. 1941. december 7-én Pearl
Harbor megtamadasaval Japan is be-
lép a masodik vilighabords nemze-
tek soraba (Gordon 2003). Mindezek
kovetkezményeként egyre kisebb lett
a tamogatni akaro, illetve timogatni
tudo személyek kore. Egyre inkabb
onellatasra szorult az intézet és lakoi.
Fudeko csaladtagjai is sokat segitet-
tek, foként sdgora, Watanabe Migiwa
és unokaodcese, Seki Shigehiro, akik
egy ideig az Intézet igazgatoi szere-
pét is ellattdk, hogy ezzel is segitsék
az id6sodd nét. 1942-ben Fudeko
megirta utazasai torténetét, amelyet
Ryoichi és Fudeko (1930) naplébejegyzései alapjan rendezett

166



kotetbe, cime: ,Régi Utazasaim Napléja” (Suginishihi no ryoko nikki). Két évvel késSbb,
1944-ben érte a halal. Utols6 éveiben az &t segitd és dpold Akao Haru, aki az intézet
névére és tandra is volt egyben, azt irta késébbi megemlékezéseiben, hogy az Ishii
hazasparnak ugyan nem sziletett kozos gyermeke, de Fudekot szinte mindenki az
anyjaként tekintette és mind a novendékek, mind pedig a fiatalabb munkatarsak ugy
szolitottak, hogy ,édesanya” (Ichibangase, et al. 2004). Amikor Fudeko betegen fekiidt,
akkor is az intézet apol6i Grizték és vigasztaltik utolsé perceiben. A testi gyengeség
ellenére azonban & még mindig azt hajtogatta nekik, hogy & ennél sokkal tobbet
szeretett volna vellk és értik tenni, de sajnos ennél tobbre mir nincs ereje.

Ishii Fudeko hagyatéka és tizenete a mai kornak, hogy vigyazni, védeni, oktatni és
nevelni kell azokat is, akik 6nmagukban gyengék, de tanulni és tapasztalni akarnak
(ezen az akkori nSk helyzetére hivatkozik). Tovabba azokat is, akik mérhetetlentl
szegények és ezért Onerejikbdl nem lennének képesek iskoldba jarni. Végul, de nem
utolsésorban a fogyatékossaggal sziletett embereket, akik megfelel§ tamogatas mellett
igenis képesek egy jol szervezett kozosségben oOnmagukat adni, a sajit arcukat
megmutatni €s kozos célokat megvalositani (ldsd timogatott Onellatds, csoportos
lakoéotthon stb.) ugy, ahogy 6k a Takinogawa Intézetben ezt meg is mutattdk a japan
tarsadalomnak. A japan néknek példat mutatott, hogy aki ndként 6nalléva akar valni,
annak erre lehetGsége van, ha hajlando ezért kiizdeni, felelGséget vallalni és tanulni.
Felismerte, hogy a tudas az egyik legfontosabb eszkoz az 6nmegvalésitashoz és mas
jellegl céljaink eléréséhez is. Azt is megmutatta, hogy ehhez énmagunk nem vagyunk
elegek, hanem tarsak és baratok timogatasara és szeretetére van sziikség, tovabba hinni
kell és a hit ereje (legyen az barmilyen hit vagy vallas) taplalni fogja az emberi/lelki
energiat, ami a valtozasok, sikerek és kudarcok feldolgozasihoz sziikséges. Mindezekre
minden emberi lénynek sziiksége és joga van, faji, nemzeti, rangbéli, anyagi, értelmi és
nemi hovatartozas nélkul.

Ishii Ryoichi és Fudeko torténete, példija miig nagy hatassal van az emberekre. Ezt
mutatjak a 2000 utan irt tanulmanyok és konyvek, amelyek az 6 munkassagukat elemzik
és foglaljak Ossze. Magyarorszigon 2009. marcius 10-én az ELTE Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai Kardn tartott rendhagyé gyogypedagogia-torténeti elGadast a jelen
tanulmany két szerzGje. 2006 decemberében Fudeko életét egy dokumentumfilmben
mutatta be a Japan Nemzeti Televizié (NHK), fémUsoridében. Tovabba két jatékfilm is
készilt az életér6l és a Takinogawa IntézetrSl. Az egyik jatékfilmet nemzetkodzi
filmszemléken is bemutattak, tob-
bek kozott Los Angelesben és
Londonban, igy annak angol felira-
tos valtozata is elkészult (Fudeko &
the Angel’s Piano). A Takinogawa
Intézet a mai napig mikodik mint
iskola, szocialis védémunkahely és
mint joléti kutatéintézmény, amely
az akadalyozottsaggal €16 emberek
¢életmindségét és szocidlis integ-
raciojat kivanja javitani és segiteni.

A Takinogawa Intézet mai térképe
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Fudeko ,,angyali” zongordja Film cim: Fudeko & the Angel’s Piano

(ez a legrégebbi Japdanban készitett zon- (Fudeko: Sono Ai— Tenshi no Piano)
gora, J.C. Doerinc, Yokobama, 1885) Rendezd: Mrs. Hisako Yamada
Foszereplo: Takako Tokiwa
Szaktandcsado: Kawao Toyoshi
Bemutato datuma: 2007 . janudr 20.
Idétartam: 119 perc
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Vissza a tartalomhoz

Szegedi Tudomanyegyetem Jubdsz Gyula Pedagogusképzo Kar
Gyogypedagogus-képz6 Intézet

A gyogypedagogiai iskola ,,egységes
tanterve” 1947-61 kozott

GAL ANIKO
ganiko@jgypk.u-szeged.hu

Bevezetés

Az értelmi fogyatékos gyermekek gondozisa, fejlesztése, nevelése a 19. szdzad utolsé
harmadatdl fogva indult meg Magyarorszagon, €s a torténelmi, a tarsadalmi, gazdasagi
valtozasoktdl befolydsoltan fejlédott.

Magyarorszagon Budapesten Frim Jakab szervez elGszOr intézetet 1875 Oszén,
miutdn el6z6leg eurdpai koriton tanulmanyozta az értelmi fogyatékosok intézeteit.
Frim els6ként a sulyosan és halmozottan fogyatékosok (akkori elnevezéssel ,hiilyék”)
szamara apolo-gyogyneveld intézetet létesitett. Véleménye szerint nem elég emberbarati
szempontbdl a szegénységtdl, €hezéstdl, kikozositéstdl védeni ezeket az embereket, de
amennyire lehetséges ,gyogyitissal-neveléssel” gyogyitani-nevelni és képezni kell Sket
(HATOS 1959). Késdbb az intézetet 1896-ban dllamositottdk. Az dllamositds fontos 1épés
az értelmi fogyatékosok intézeteinek torténetében, mert ezzel kapcsolodott be a
stlyosabban sériiltek nevelése a kozoktatds vérkeringésébe. (HATOS 2008: 56.)

A kovetkezG jelentSs 1épés az volt, amikor a 20. szazad elsé évtizedeiben mar —
gyakran kiilfoldi tapasztalatok felhaszndldsaval, mint példdul Frim Jakab és Eltes Matyas
esetében — a pedagogiai (akkori szohasznalattal |, gyogyitd pedagogiai”) teenddk lefrasat
is elvégezték, s részletesen elemezték a népesség csoportjait melyben leirtak a sérilés
sulyossaga alapjan az értelmi fogyatékosok egyes tipusait.

Eltes (1928) megillapitotta, ha ,gyogyité pedagdgiai szempontbol vessziik eld
osztalyozasukat”, altaliban 3 fokozatba soroljak be &ket: ,a hilyék (idiétak), a
gyengeelméijiiek (imbecillisek) és gyengetehetségiiek (debilisek) csoportjiba” (ELTES
1928: 5). Az utébbi két csoportot a képezhetS értelmi fogyatékosokat az abnormisok
iskoldiban és neveldintézeteiben taldljuk, az elsd csoport ,apol6 intézetbe valo” (ELTES
1928).

Az intézmények igy kétfélék: a kisegitd iskoladk a gyengetehetséglicknek, a
nevelGintézetek a gyengeelméjlieknek. Egy 1935-bdl szarmazo hivatalos kimutatas
szerint (KLUG — SIMON 1935) 5 nevelGintézet volt 500 gyermekkel, valamint 22 kisegit&
iskola 2813 tanuléval. Ez a nagysdgrend a masodik vilaghaboru végéig alig valtozik.
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Ha a fenti két csoport megjelenését nézzik (az értelmességi hanyados 1Q
vonatkozasaban, ahol a gyengeelméjlség fels6 hatara 0,5 IQ) azt talaljuk, hogy a
kisegitd iskolik kozul egyedil Szombathelyen és Szegeden 0,43, illetve 0,54 az atlag,
a tobbi iskoldban (8 kivételével, ahonnan nem kozoltek adatokat) 0, 63 és 0, 71 kozott
valtozott. A neveldintézetekben csak a budapestieck voltak a gyengeelméjlség felsG
hatirin, a két Békés megyei pedig gyengetehetségli gyermekeket nevelt. (Ezek
maganintézetek, ahol kizardlag ,gyermekmenhelyes, hadidrva” — mai szohasznilattal
allamilag nevelt, tartés gondozdsban részesuld gyermekeket talalunk).

Magyarorszagon 1945-ig minddssze 5 gydégypedagdgiai nevelGintézet és 1
gyogypedagogiai nevels- és foglalkoztatd intézet mukodott, és a gyogypedagodgiai
iskoldk szama is olyan kevés volt (6sszesen 20), hogy az értelmi fogyatékos gyermekek
nevelését tavolrol sem volt képes ellitni. JANKOVICHNE 1961: 623)

Jankovichnéra utalva ugyancsak, az 1961-ben irt tanulmanyiban kifejti, hogy az
értelmi fogyatékosok szamara Osszesen 78 intézmény allt rendelkezésre: 21
gyogypedagogiai nevelGintézet, 10 nevelS és foglalkoztats, valamint 2 foglalkoztaté
intézet, a ,konnyebb fogyatékosok” szamara pedig 45 gyogypedagogiai iskola.

A kutatas cé€lja

Munkdmban arra kerestem vilaszt, hogy a masodik vilaghdborit kovetSd tarsadalmi
viltozasok, a tirsadalmi rend megvaltozasa és ennek az oktatasra val6 hatdsa hogyan
jelentkezett a gyogypedagogiaban és az értelmi fogyatékos gyermekek nevelésében-
oktatisiban. Ebben az id&szakban kerllt sor a gyégypedagdgiai nevelSintézeti €s
kisegitd iskolak tantervének Osszevonasara, igy vizsgdlatom targyat képezi az is, hogy
ez a lépés milyen kilonféle nehézségeket okozott ennek a népességcsoportnak az
oktatisiban-nevelésében.

A valtozasok legkifejez6bben az 1950-es években voltak érezhet6k az oktatds
szervezésében és az értelmi fogyatékos személyek nevelésének-oktatisanak
tartalmaban. Kutatdsom kiterjedt a gyogypedagogia elméletének valtozasaira, kilonosen
Dr. Barczi Gusztav munkdssigiara, hatdsara, valamint a gyégypedagdgiai oktatas
szervezeti viltozasaira.

Részletes kutatast folytattam tovabba az 1925-ben alapitott gyulai gyogypedagogiai
intézet irattaraban, ahol gondosan megérizték a korszakra vonatkozé dokumentumokat.

Vizsgaltam az oktatds tartalmdnak a tantervekben foglalt alakuldsat, teljesitését a
habora utani és az azt kovetd évtizedben.

Kozoktatasi torvények, elozmények

Az elsG atfogd iskolatorvény-tervezetek a polgarosodd nyugati orszagokban, leginkabb
az angol, illetve francia forradalom idején készultek. A tanuldshoz valo jog Kiterjesztését
mindegyik oktatdsra vonatkozé reform (oktatisi valtozds kulfoldon és a hazai
torvényalkotdsban) els6dleges céljanak tekintette. Az idedl a kivétel és
megkulonboztetés nélkili, dltaldnos — ingyenes — kotelezd alapfoku iskolaztatas
torvénybe iktatdsa volt. Ez azonban a 18. és 19. szizadban még sehol sem valosult meg.
A deklardltan minden allampolgarra érvényes iskolatorvények kozott sincs egy sem,
amelyben ne lenne legalibb egy paragrafus, amely igy kezddédik:  kivéve azokat...”.
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A kivételhez sorolandék kozott a torvényhozok altal akkor és ott fogyatékosnak
mindsitett gyermekeket mindig felsoroljak. Ez az oka annak, hogy az elkilonitett
iskolarendszer vildgszerte megjelenik (GORDOSNE 2000: 334-335). Magyarorszigon az
elsd intézmények létrejottehez tobb iddre van sziikség, a polgari atalakuldssal azonban
itt is lezajlik ez a folyamat valamennyi gyégypedagdgiai teriileten.

A tankotelezettségrol szolo 1868. évi (XXXVIIL torvény) elsG népoktatasi torvény a
fogyatékos személyekre nem terjed ki. Baré Eotvos Jozsef miniszter nagyszerd alkotdsa
a ,mindenkire” kiterjedd 6-15 éves korosztilyra vonatkoz6, a mindennapos elemi
népiskolarol szolé 1868. évi torvény a fogyatékos gyermekek szempontjdbdl nem
kedvezs. ,A testileg vagy szellemileg gyenge gyermekek” rovidebb-hosszabb id&re
felmentést kaphatnak az iskolaba jaras aldl (2. §), ,az elmebetegségben szenvedok, avagy
tanithatatlan tompaelméjiiek” pedig kizaratnak a nyilvanos intézményekbdl (3. §). A
siketnémakrol és vakokrdl nincs emlités a torvényben, de 6k sem nyernek felvételt az
elemi népiskoldkba, mert a végrehajtas sordn testi fogyatékosnak tartjadk Sket, illetve ha
elvétve mégis, nem részesiilnek specidlis ellitisban (GORDOSNE 2004: 31).

Végeredményben Magyarorszagon 1921-t6l terjed ki a tankotelezettség a fogyatékos
tanulokra gy, hogy a nyilvanos iskolabdl ez a torvény is kizarja a gyermekeket, ha
1. oly szervi fogyatkozasa van, amely a tanulmidnyokban valé normalis elGrehaladast

lehetetlenné teszi,

2. ragalyos vagy undort kelt§ betegségben szenved,

3. elmebeteg vagy tompaelméjd,

4. a tobbi gyermek erkolcsiségét veszélyezteti.

A vallas- és kozoktatdsi miniszternek kiilon rendeletben kell szabalyoznia, hogy hogyan
tesznek eleget tankotelezettségliknek.

Az el6zGekben bemutatott kétféle intézmény szamdra — amint a korszak kivalo
kutatéja, Gordosné Szabé Anna (2001) bemutatja — az 1900-1910-es években tobb
alkalommal készitettek tanterveket. A nevelointézeteknek 1900-ban és végleges,
minisztérium 4altal kiadottat 1909-ben, a kisegitdo iskolaknak 1902, 1905, valamint
véglegest 1910-ben. ,A kisegits iskoldk szamdra kiadott végleges tanterv azt is jelenti,
hogy intézményesen, torvényesen és hossza idén at érvényesen kilonvialik az értelmi
fogyatékosok iskoldztatisa Magyarorszagon” (GORDOSNE 2001: 30).

Megjegyzem, a két, haboru elStti tanterv Osszevetése azért nagyon jellegzetes
eltéréseket ebben az idében még nem tartalmazott.

Kiindulasként érdemes felidézni — mert ma mar elég idegeniil hat — mit is értettek
ebben az idében a nervizmus fogalman. Barczi idézi konyvében (BARCZI, 1959: 62)
magit a fogalom legfébb hasznal6jat a Nobel-dijas orosz-szovijet fiziologust, a modern
tanuldskutatis egyik vezetS alakjat, Ivan Petrovics Pavlovot: Nervizmuson azt a
fiziologiai irinyzatot értem, amely az idegrendszer befolyasit a szervezet minél nagyobb
szamu mukodésére igyekszik kiterjeszteni” (Pavlov munkainak teljes gyUjteménye. I
kotet, Moszkva 1940. 142).

HozzaftGzhetjiikk Pléh Csaba (Pedagdgiai Lexikon, 1997, 111. 136) megjegyzését:

LA természettudos Pavlov eredményeit kulonosen az Otvenes években, a
Szovijetunioban és a szocialista orszagokban redukcionista médon mint a pszichologia,
orvoslas és pedagogia megkérddjelezhetetlen alapjat kezelték. Ennek szamos ideolégiai
oka volt: a tanulas altalanos elvei, az ember korlatlan alakitisa mellett a hit az orosz
tudomany folényében. Ma, ennek elmultaval viligosan latjuk Pavlov valédi tudomanyos
érdemeit.”
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A hibord utin — ahogy Gordosné (2004, 34) irja: ,Az 1945 utini masfél évtized az
azt megél6é gyogypedagogusok emlékezete szerint... a gyogypedagdgia hdskora volt”.
Nézziik meg, mi tortént ebben a h&skorban”.

Altaldban a fogyatékossigok, de kiilonosen az értelmi fogyatékossig jelenségeinek
magyarazatara Uj természettudomanyos alapi” megkozelitést vezettek be a
gyogypedagogiai féiskola akkori vezetSi, elsGsorban Dr. Barczi Gusztav igazgatod
kezdeményezésére. Barczi 1959-ben kozreadott tankdonyvében részletesen indokolja
allasfoglalasat. Barczi ez iranyd munkdssagat az 1990-es évektSl tobben probaltak
értelmezni, igazolni. Kiemelkedik a szerz6k kozul Illyés Sandor, aki tobb
tanulmanyaban igyekezett tisztdzni Barczi allasfoglalasainak tudomanyos hatterét (Illyés
1989, 2000). Azt irja ,a II. vilighdbortd utin a gyogypedagogia természettudomanyos
megalapozasa nem volt idegen a gyogypedagogia szimara, sét a korabbi torekvések
tudomanyos megalapozasat szolgalta.” Majd ezt irja: ,Ennek a természettudominyos
iranyzatnak a megjelenése a gyogypedagdgian belil egybeesett a hagyomanyos
orvostudomanyi é€s természettudomanyos torekvésekkel, és az 50-es évek
pedagogiajatél megkovetelt materialista vilignézetnek is megfelelt” (ILLYES 2000: 23).

Erdemes idézni Gordosné (2004: 34) megjegyzését még errdl a korrol:

Az 1950-es években a gyogypedagogiai intézményrendszer is szigortan bizalmas
jelzést, a levéltarakban hidnyosan megmaradt, az azok elSkészitésében részt vett
szakemberek kényszeri kompromisszumkészségét bizonyité minisztériumi dontések és
parthatiarozatok szerint mikodik. Ezek a dokumentumok — melyek szovjet mintdra a
pedolégia (gyermektanulmanyozas) indexre tétele utin inkabb politikai, mint szakmai
dontéseket tartalmaztak — szabtik meg a gyogypedagogiai tevékenység szellemét, a
beiskolazasi kritériumokat, a tantervek / tantargyak tanitisinak célmeghatarozasait,
tartalmat stb.

A TI. vilaghdbora utdn 1945-ben az oktatdst érint§ egyik legelsd intézkedés volt az
ideiglenes nemzeti kormdny rendelete az altalanos iskola létrehozasarol, amelyet a
gyogypedagdogiai intézményekre is érvényesnek tekintettek. GORDOSNE (2004, 34) irja:
Ennek jegyében sziletett meg... az addig killonb6zd silyossagi foki értelmi
fogyatékosok intézményeinek (gyogypedagogiai nevelSintézet, kisegits iskola és a
tomegiskoldkban miikods kisegitd osztdly) egységesitése. Igy lehet, hogy az els6
magyar 4dltalanos iskolai tanterv megjelenése utan (1946) egy évvel mar kiaddsra kerilt
a ’gyogypedagogiai iskolik és osztalyok egységes tanterve’ is.

Azt, hogy ezen atalakitast az oktatds irdnyitéi milyen megfontolasok alapjin tették,
kik és hogyan befolydsoltik, a hazai gyogypedagogiai torténeti irodalomban nem
sikertlt megtalalni. Tény azonban, hogy a kovetkez& években ennek az ,egységesitett”
iskolaztatdsnak — mint késébb latni fogjuk — kemény kovetkezményei lettek.

LAz értelmi fogyatékos gyermek esetében, a gydgypedagdgiai gyermekanyagot a
pavlovi fiziol6gian keresztil vizsgaltik, és a kovetkezd tények megillapitasara jutottak:
az értelmi fogyatékos gyermeknél kétségteleniil hidnyos és hibds a gondolkozas, ennek
megfelelGen beszédjik vagy nincs, vagy hidnyos, tehiat a II. jelz6rendszerik nem
mikodik emberi médon és ezeknél is a II. jelzGrendszert kell a nevelésnek kiépitenie”
(BARCZI 1952).

Az 1. és 1L jelzOrendszer a magyar gyogypedagogidban elsGsorban Barczi elméleti
munkassiagiban jelentkezik. A ’70-es, ’80-as évek alapvet§ magyar gyogypedagdgia
szakirodalmaban azonban mar alig talaljuk, csak Illyés Gyuldné és munkatdrsai 1978-as
Gyogypedagogiai pszichologididban. Azok szamdra, akik nem talilkoztak e pavlovi
fogalmakkal ide irjuk:
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Pavlov az I. jelzGrendszeren a konkrét valosig érzékelhet§ ingereire adott jelzéseket
érti, az allatoknal, az embereknél az érzelmeket, benyomast, képzetet, érzékletet. Erre
épul a II. jelzérendszer, amely mar a ,jelzések jelzése” a sz6 4ltal, a valosagtol valo
elvonatkoztatast és altalanositast, ezaltal a beszédet és a gondolkodast teszi lehetévé.
Csak igy tudnak az emberek tartésan &s intenziven kornyezetikben egymassal
érintkezni, gondolataikat kicserélni. Barczit kiilonosen a siketek és vakok vildgaban e
kétféle jelzéseknek a megjelenése érdekelte. Az értelmi fogyatékos személyeknél
azonban mindkét jelzGrendszerben — kognitiv fejlédési hianyossagai kovetkeztében —
zavarok, gyengeségek ismerhetSk fel. Az I. jelzGrendszer elsGsorban legstlyosabban
sérilt, nem beszéld gyermekeknél (ahogy akkor nevezték az ididtaknal) zavart, a
kozépsulyosan és enyhén sériltek a II. jelzérendszert hidnyosan hasznaljak (,szikitett
nyelvi kéddal”), valamint niluk a két jelz6rendszer kapcsolatai ,lazik” (BARCZI 1959).

Ennek kovetkeztében a gyogypedagogia materialista pszicholégia szerinti megfogal-
mazasa a kovetkezd formaban tortént meg: A gyogypedagogia a neveléstudomanynak
az az 4ga, amely azoknak az embereknek a nevelésével foglalkozik, akiknél a II. jelzs-
rendszer vagy teljesen hianyzik, vagy az 1. és a II. jelzGrendszer kapcsolatai hibasak. A
magyar gyogypedagogia elméletét az 1950-es években tehdt a nervizmus adta.

A nervizmusnak a bevezetését nemcsak lehetségesnek, de sziikségesnek is tartottak.
Az, hogy a magyar gyogypedagdgia ezen a terilleten milyen eredményeket ért el,
legjobban bizonyitotta az értelmi fogyatékos gyermekek nevelésére 1952-ben megjelent
legtGjabb Tanterv és Utasitas.

Miel6tt ennek részleteire kitérnék, szeretném Kiss Gyula az akkori miniszter-
helyettesnek az ,Orszigos Gyogypedagdgiai Konferencian” elhangzott referatumaibol
idézni, melyben kiemeli a nervizmusra valé alapozis fontossagat és szerepét, illetve
emlitést tesz az 1952. tanterv megjelenésérdl is.

A gyogypedagogia fejlédése az egységes elvi alap kidolgozasaval, a szovjet
tudomany eredményeinek felhasznalasaval indult meg. Tantervekkel, tankonyvekkel,
kézikonyvekkel, szemléltets eszkozokkel lattuk el intézményeinket... A foglalkoztato
intézetek mukodését szabalyozé 1j utasitds pontosan korvonalazta a feladatokat,
részleteiben pedig a szamukra készitett és most forgalomba kertlt tanterv ad nagy
segitséget (KISS 1955: 1.,7). (Emlitést tett az 1952. tanterv utdn roviddel kiadott
foglalkoztato intézetek szidmara létrehozott tantervrdl.)

Kiemelte, hogy a mar tobbszor emlitett 1952-es tanterv nagy viltozast hozott az
értelmi fogyatékos gyermekek nevelésére-oktatisira vonatkozdan. A tantervben is
kifejezésre kertlt, hogy az értelmi fogyatékosok nevelésének-oktatdsinak teriletén ez
a meghatdrozas hatalmas fejlédés alapjan alakult ki. Ezt az atfogo szemléleti fejldés
elsGsorban annak a tudominyosan megalapozott elméletnek volt koszonhets, amely
Pavlov nevéhez fiz6dott. Ez a természettudomdnyos szemlélet mutatta meg azt az utat,
amelyen haladni kell. Mindez mar a tanterv bevezetd részében is hangsilyosan
megjelenik, mely szerint ez a munka a természettudomanyos megalapozas segitségével
valosulhatott csak meg.

Ahogy Illyés utalt rd, a nervizmus szemlélete mogott korabbi torekvések is
felismerhet¢k (ILLYES 2000: 23). Birczi, amikor orvosként a budai gyogypedagdgiai
neveldintézet vezetGje lett (1936) elhatdrozta, hogy csak a gyengeelméjiekkel kivin
foglalkozni, a tartalmi munkat ilyen iranyba alakitotta, és ebben kivalé6 munkatarsra lelt
Berényi Ferencben, aki nagylélegzetd tanulmanyban mutatta be a Barczi vezette
kutatomunka eredményeit. ,A fejlédésben zavart gyermek érési szakainak
meghatarozasa €s tartalmi kialakulasa” cimd tanulmanyaban — amely sajnalatos médon
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a magyar gyogypedagogiai irodalomban, a gyégypedagdgiai [élektani irodalomban nem
kapta meg az 6t megillets elismerést — fontos, eléremutat6 jelenségeket ir le. (BERENYT
1940: 76-81). Kritikdat gyakorol, hogy mivel oddig a képezhetetlenséget az
oktathatosiggal azonositottak, ,a csak nevelésre alkalmasakat” a gyogypedagogiai
nevelGintézetekbdl kizartdk, ami utdn ,a fogyatékosok jo része be sem kerllhetett a
gyogypedagogiai intézménybe, vagy pedig onnan minden haszon nélkil eltavolittatott.”

Az az Gj értelmezés, amelyet Barczi és munkatiarsai a gyogypedagogiai tevé-
kenységrdl megfogalmaztak (az 1938-39 évi intézeti évkonyvben), a helyzetet nagyon
sok vonatkozasban megvaltoztatta, mégpedig a fogyatékosok javara. ,Azzal ugyanis,
bogy a nevelbetdséget minden esetben fel lebet és fel is kell tételezni, a képezhetetlenséget,
mint kizdro okot, teljességgel megsziintette” (BERENYI 1940: 76). A budai intézetben
ezért valtozik, médosul mindaz az eljards, amit az intézet a nevelés érdekében igénybe
vesz.”

Igy jutottak el az Gj szerkezetig, amellyel azutin az 1952-es tantervben talilkozunk.

1952-es tanterv

Az 1952-es tanterv bevezetésének fontossagat a kovetkezSkkel indokoltak meg: ,Ezt
kovette (ti. az egységes iskoldztatdst, G. A.) 1952-ben az értelmi fogyatékos gyermekek
szamdra létrehozott elsé tanterv, mely természettudominyos alapokrdl indult ki. Az
értelmi fogyatékosok gyogypedagodgiija egységesen szemlélve magiba foglalja
mindazokat a feladatokat, célkitizéseket, amelyeket azokkal a gyermekekkel kell
elérni, akik az altalanos iskoldban értelmi fogyatékossiguk miatt haladni nem tudnak”.
(TANTERV és UTASITAS 1952: 5)

A pavlovi fiziologia az értelmi fogyatékos gyermekek nevelésének-oktatisinak
alapvetd kérdéseiben jutott iranyito szerephez. Itt elsGsorban a beszéd tartalmi és alaki
részének kialakitdsaban, a gondolkozds fejlesztésében és erre épllve az olvasis-
irastanitisban kell az 1. és II. jelzGrendszert — mint vezérelvet, figyelembe venni
(TANTERV és UTASITAS 1952.).

Ennek kovetkeztében az 1952-es tanterv az értelmi fogyatékos személyek
1. A neveld €s a nevelS-oktat6i rész. A tananyagot a.) kisérieti, b.) dtmeneti csoport,

¢.) elokészitd osztdly csoportjaira vonatkozéan kilonboztetik meg.

2. A nevelG-oktatoi részben szerepld tananyag a gyogypedagdgiai intézetek,
gyogypedagogiai iskolak, és az altalanos iskolak mellett mikods gyogypedagdgiai
osztalyok gyermekanyagara vonatkozik.

A Tantervben az is kifejtésre keriil, hogy nem az egyes csoportokat kell figyelembe

venni, hanem egységesen az egészet. Ezt azzal indokoljak, hogy csak ennek

figyelembevételével lehet a tervszerd fokozatokat, ,dthajlisokat” a tanmenetben
biztositani. Masrészt, az egységes gyogypedagogia szempontjabdl szikségesnek vélik
azt, hogy minden csoporttal foglalkozni kell. ,Egyformdn vonatkozik ez a kisérieti
nevelés tananyagdra, ugyszintén bdrmelyik oszidaly értelemfogyatékosai szamdra irt
tantervi anyagra is. Mindentitt gyogypedagogiai munkdt kell kifejteni.” (TANTERV és

UTASITAS 1952: 5.) Ma mar bizonyitott tény, hogy ez a moédszer nem biztosithatott

megfeleld” eredményt a gyakorlatban, hiszen minden gyermek mas, minden gyermek

esetében egyéni fejlesztésre van sziiksége ahhoz, hogy sikereket, fejlédést lehessen
elérni.
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A Tantervben az egyes osztilyok leirdsara, behatarolasara is sor kerill: Az értelmi
fogyatékosok legsulyosabb csoportja (kisérleti) egyaltalin nem rendelkezik az I
jelz6rendszerrel. Ezért az egész nevelés kiindulopontja az utinzdson alapszik. Cél:
utanzds segitségével az Osszerendezettség és a fegyelmezettség allapotdnak kialakitdsa.
A kilvildg hatdsaira nem minden esetben reagilnak, ezért tehdt ebben a csoportban
kitazote cél és feladat ennek kialakitasa. Barczi kissé tilozva itt a legsilyosabban sértilt,
nem beszél6 — de azért kommunikacios lehetGségekkel rendelkezd — gyermekekre utal.

Az 1. jelzérendszerbdl kell a II. jelzGrendszert felépiteni, ebbdl adoddan egy dtmeneti
helyzet all fent. Ezt kivinjak megoldani az ,Atmeneti osztilyban” (régebben El6készitd
I). A kisérleti csoportbdl azok a tanuldk keriilhetnek ide, akik a fegyelmezettség és az
utdnozni tudds fokat elérték; a sziil6i hazbdl és az dttelepités soran azok, akik ezen a
fokon vannak. Ebben a csoportban a képességnevelési gyakorlatok bizonyos
elhataroltsaggal kertilnek a gyerekek elé. ,Lényegében egylittesen biztositjak a fejlédés
lehetGségét, de a tananyagbeosztas szempontjabol az egyes tevékenységeket
tantirgyszeren elvilasztjuk és megnevezziik.” (TANTERV és UTASITAS 1952: 14)

A tovabbiakban a beszéd mint eszkodz szerepel az olvasas-irds tanitisinal. ,Ennek
tokéletes elsajatitasa teszi lehet6vé azoknak az ismereteknek a megszerzését, amelyek
altal az értelmi fogyatékosok fokozatosan bekertlhetnek az egyes gyogypedagogiai
osztalyokba.” (TANTERV és UTASITAS 1952: 6). Az értelmi fogyatékos gyermekek
nevelésének-oktatisinak egyik legalapvetébb kérdése a beszéd tartalmi és alaki
részének a kiépitése. A Tanterv ebben is segitséget kivan nyujtani minden nevel6nek.

Ennek alapjan az értelmi fogyatékos tanulok részére kiilon tankonyvek kidolgozasa
sziikséges, melyet a kovetkezSkkel indokolnak: ,Az altalanos iskolai 1. osztalyos
olvasokonyv tartalmdt nem értheti meg az értelmi fogyatékos 1. osztilyos novendék.”
(TANTERV ES UTASITAS 1952: 65).

Kilon felhivja az 1952-es tanterv minden neveld figyelmét arra, hogy a munkara valé
nevelést kell elsédleges feladatként megvaldsitani, mivel ez biztositja legjobban a
dinamikus sztereotipiak kialakitasat.

Ennek alapjain megoldhatja azt a hdrmas féfeladatot: 1. Neveljen az értelmi
fogyatékosbdl hasznos dolgozo tagot a tirsadalomnak. 2. Az értelmi fogyatékos érezzen
megbecsulést mindazokkal szemben, akik érte faradnak. 3. Az értelmi fogyatékos
szeresse hazijat és a dolgozé népet (TANTERV és UTASITAS 1952: 6-7).

Amint Gordosné (2004) utalt ra, a célmeghatirozasokban felismerhetjik a
dontéshozok szemléletét, itt a 2. és 3. pontban kilonos célt fogalmaznak meg, amelyek
inkdbb jelszoszerd kijelentésnek, mint tényleges személyiségfejlesztési célnak
értelmezhetdk.

Ebben az id&szakban igen nagy hangsulyt fektettek az értelmi fogyatékos
gyermekek munkdra nevelésére, mely jelenleg is kiemelkedd szerepet kap hazdnkban.
Ez a szemlélet igen fontos elGrelépést jelent olyan tekintetben, hogy az értelmi
fogyatékos ember szamdra is meg kell teremteni azt a lehetdséget, hogy hasznosnak
érezhesse magit a tarsadalom szempontjabdl, 6 is ,dolgoz6” emberként vehessen részt
a tarsadalomban.

A munkara nevelés ennek kovetkeztében lehetGséget biztosit a mozgis- és
beszédbeli sztereotipidk kialakitisira és az eredményes fejlédést is elGsegiti.

Bebizonyosodott, hogy a ,tanterv sok viszonylatban nem jelentett eléremutatdst,
hianyai a gyakorlati munkdban éreztették hatdsukat.” (TANTERV és UTASITAS 1958:
7). Még az 1958-as tanterv is emlitést tesz arrdl, hogy az 1952-es tantervben kitlizott
egységes célok nem hozhattak eredményt az értelmi fogyatékos gyermekek
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oktatisaban-nevelésében, mivel a gyermekek heterogén Osszetétele mindezt a
gyakorlatra vonatkozéan nem tette lehet&vé.

Azok az allitasok tehat, amelyek azt sugalltik, hogy a pavlovi nervizmus a
tantervben kozvetlenul vagy kozvetve szerepet kapott, inkabb csak szélamok maradtak
nem volt redlis alapjuk. Arra pedig, hogy a normal pedagogiaban lett volna jelentGsége,
alig van bizonyiték. Mindenesetre az 1978-ban megjelent Pedagogiai Lexikonban (szer-
kesztette Nagy Sandor) még cimsz6 sem emliti, ahogyan késébb megjelent Gyogypeda-
gogiai Lexikon (szerkesztette Mesterhdzi Zsuzsa, 2001.) sem.

Gordosné (2001: 33) irja, hogy ez a tanterv késébb nagyon erSs birdlat tirgyat
képezi: A birdlatok azonban csak részben vonatkoznak a népesség egyoldali biologiai
szempontu megjelolésére (csak agyi sériilt értelmi fogyatékosok nevelésére vonatkozik G.
A.) elsGsorban az értelmi fogyatékosok nevelési szempontbdl torténi differencidlasanak
hidnyit, a tanterv minden értelmi fogyatékos tanulora érvényes kovetelményrendszerét
kifogasoljak. Ezt a kritikat Illyés (1964), és Loviasz—Krausz (1966) fogalmazta meg
hangsulyosan.

Ugyanakkor az 1952-es torekvéseknek — szakmatorténetileg — fontos jelentosége
van. Ertelmét az adja, hogy egy intézmény és felkésziilt tandrai a régebbi gyakorlattal
szakitva — ahol az oktathatésag — és ezzel egylitt az iskolai ismeretelsajatitis volt a
kozponti  kritérium, UGjra megerdsitették a gyogypedagodgia szandékat a minden
gyermekkel val6 torédésre, a stlyosabban sériilt gyermekek elldtisira. Uj eljardsokat
vezettek be (igy is nevezték ,Barczi modszer”). Taglalasa meghaladnd tanulminyunk
kereteit, az érdekl6ds olvasoé ezzel kapcsolatban tijékozédhat a korabeli f&iskolai
jegyzetekbdl (Mdriafalvi Zoltanné: Ertelmi fogyatékosok neveléstana, 1959; Az értelmi
fogyatéckos gyermekek neveld oktatdsa. (Didaktika 1960.)

A ,hoskorszak” szervezeti valtozasai

A hé&skorszak” tehat egyrészt szakmailag a sdlyosabban sérilt gyermekekkel valo
torddésre irdnyitotta a figyelmet (BERENYI 1940; BARCZI 1942, 1959; HATOS 1959;
SIMON 1959; ILLYES 1964, 1989; LOVASZ — KRAUSZ 1966), masrész szervezetileg eddig
elképzelhetetlen mértékben kibovitette az értelmi fogyatékos gyermekek nevelését
végzo intézmények halézatat.

1959-ben a 21 gyogypedagogiai iskola mellett 71 helyen mikodott gyogypedagogiai
osztily. (Ezekbdl késébb iskolak fejlodtek). A nevelS intézetek szima 19-re nétt €s
differencidlodott (10 nevelGintézet, 5 nevel§ és foglalkoztaté intézet, valamint 4 a
fiatalokat 18 éves korukig elldt6 gazdasagi foglalkoztaté intézet volt) (BARCZI 1959: a

konyv melléklete).

A valtozasok fogadtatasa és a kovetkezo tanterv

Az 1958-as év Ujabb viltozdst hozott az értelmi fogyatékos gyermekek oktatdsara-
nevelésére vonatkozoéan, hiszen megjelent a Mivel6déstigyi Miniszter 57480/1958. sz.
utasitisa az értelmi fogyatékosokat gyogyitva nevelS intézmények (nevelGintézetek,
iskoldk és osztialyok) szimara a masodik Tanterv és Utasitas.

177



Az 4j Tanterv és modszertani Utmutatd 1959. szeptember 1-én lépett életbe. Ezzel
egy id6ben a 852-6831/1952. KM. sz. rendelettel kiadott Tanterv, valamint az azt
modosité utasitdsok hatalyukat vesztették.

A Tantervben mir az elején meghatirozasra keril az értelmi fogyatékos tanulok
nevelésének-oktatisinak célja, illetve feladata.

Az értelmi fogyatékos gyermekek nevelésének-oktatdsanak célja, ,a szocializmust
epité  tarsadalomba beilleszkedni tudo, hasznos, munkdra képes emberekké valo
nevelése” (TANTERV és UTASITAS 1958: 3.). Itt is valtozatlanul kiemelt szerepet jatszik
a munkara nevelés.

Az értelmi fogyatékos gyermekek nevelésének-oktatisanak feladata: A halad6
gyogypedagdgiai tudominy és segédtudomanyok segitségével mindazoknak a
készségeknek és képességeknek kialakitasa és fejlesztése, tovabba alapismeretek
nyujtasa, melyek — a fejlettség kiilonboz6 fokan, az értelmi fogyatékossig mellett — a
kozosségbe valo beilleszkedéshez, a hasznos munka elsajatitisan s végzésén keresztiil,
a tarsadalmi rehabiliticichoz sziikségesek (TANTERV és UTASITAS 1958: 3).

Az 1958-as tantervben is sor kerul az értelmi fogyatékossdg definiciojanak
meghatdrozdsara, mely mar jelentGsen eltér a kordbbi definicidhoz képest, mivel
konkrétabban fogalmazza meg ezt a problémakort. Tanterv az értelmi fogyatékossag
jellemz&ibdl kihagyta a pavlovi fiziol6giabol atvett és Barczi 4ltal bevezetett jellemzdket.

Osszefoglalva: értelmi fogyatékosnak tekinthetG az a gyermek, aki a magasrend(
idegrendszer karosodasabol eredGen a hasonl6 életkord gyermekek atlagatol szellemi
képességekben, funkcidkban, fejlédési tempoban olyan értékl elmaraddst mutat, hogy
az atlaggal szemben — az é€letkori sajatossigoknak megfelelGen tamasztott pedagogiai
kovetelményeknek — tartésan megfelelni nem képes (TANTERV és UTASITAS 1958: 8).

Azok a lényeges jegyek is leirasra keriltek, melyek, mint tiinetek, az értelmi
fogyatékossdg meglétére utalnak. Ezek a  koéros tinetek” leginkabb Osszetett
formakban, a legktilonb6z6bb varidciokban nyilvanulnak meg, igy egymastél nem
hatarolhatok el mereven. Ebbdl kovetkezik az a tény, allitottak a tanterv Osszeallitoi,
hogy a gydgyito-neveld oktatisban a nehézséget az okozza, hogy a fogyatékos
gyermekek csoportjai rendkivil heterogén Osszetételliek. Ez a felismerés igaz, azonban
nem vontdk le a kovetkezetéseket arra vonatkozéan, hogy a két eltérd tanuldsi és
szocializacios sajatossagokkal rendelkezd gyermekcsoport szamara kétféle nevelési utat,
iskolatipus kell szervezni, pedig arra a mult ismeretében lett volna lehetGség.

A jelenlegi csoportositds a szellemi képességek alapjin bontja szét a gyermekek
csoportjait. A jove feladatinak tekintik — széleskord tudomanyos kutatomunkan
alapulva —, hogy ezen elsédleges szempont szerint, figyelembe véve a tobbi lényeges
szempontot is, sziikséges kisebb, homogén csoportokat kialakitani.

Az 1958-as tanterv kiemeli tovabba a fejleszités tényét is.

LA képességek, készségek, szokdsok elméletileg megalapozott és a gyakorlatban
igazolt fejlesztési menetét rogzitjuk részleteiben a tantervben. Ez tantargyakra bontva és
osztilyok szerinti felosztisban torténik. Az anyag feldolgozasiban - jelenlegi
adottsagaink kozott — kilonos nehézséget okoz az a tény, hogy intézményeink koziil
az interndtusos intézetekben tilnyomodan imbecillis és sulyosabb debilis gyermekek
talalhatok, az iskoldkban és osztilyokban az imbecillis és debilis gyermekek
keverednek. A fejlesztés lehetGségének mértékében és tempodjaban tehat nyilvanvaléan
jelentds killonbségek mutatkoznak. Ezzel, mint redlis valosiggal kell szimolnunk. A
tanterv mindezek figyelembevételével az egyes tantirgyaknial a tanévvégi
kovetelményeket ugy allitja fel, hogy azok teljesitése a sulyosabb mértékben fogyatékos
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gyermekanyagnal a sziitkséges minimdlis fejlédést, illetve nem teljesitése a fejlédésre
valo képtelenséget igazolja.” (TANTERV és UTASITAS 1958: 10) Tudjuk, hogy ez a
megallapitis ma mar helytelen, hiszen minden gyermek fejleszthetd, még a
legsulyosabb fokban értelmi fogyatékos gyermek is, jo példa erre az utobbi években
létrejott fejleszté iskolai gyakorlat. Emlékeztet6iil: mar BERENYI (1940) is erre a
kovetkeztetésre jutott, javasolva, hogy a sulyosabban sértlteket is be kell vonni a
nevelésbe-oktatasba.

Az értelmi fogyatékosok gyogypedagogiai intézményeibe csak az Attelepits
Bizottsag hatarozata alapjan, vagy mis erre jogosult intézmény vizsgilati eredménye
alapjan kertilhet felvételre a tankoteles kort elért tanuld. Az, hogy melyik
tanulocsoportba nyer felvételt, kizarolag készségei, képességei alapjan hatirozzak meg.
A tanitas els6é hetében minden nevelS feladata, hogy felmérje a tanulo készségeit,
képességeit. Ez meghatdrozott szempontok alapjan valosul meg.

A vizsgalat eredményeit a fejlédési lap megfelel rovatiba kell rogziteni, illetve a
vizsgilatot a tanév végén UGjbol meg kell ismételni. ,Igy érbetjiik el, hogy a fejlodeési lap
valoban tiikorképét adja a tanulo tényleges fejlodésének. Mindenképpen el kell
keriilniink, bogy a feljegyzések dltaldnosak, semmitmondoak legyenek” (TANTERV és
UTASITAS, 1958: 15.).

Ezen vizsgilatok alapjin kell minden nevel6nek megterveznie a tanmenetet,
melyben mindig csak annyi tananyagnak szabad feldolgozasra kerllnie, amennyit a
tanulok valoban képesek elsajititani. Ennek kovetkeztében tehdt a tanmenetet a
nevel6nek mindig a tanulok képességei alapjan kell Osszeillitania. Ez mir jelentSs
eldrelépést jelentett az 1952. tantervhez képest.

A Tantervben az 6sszevont osztilyok létének sziikkségessége is magyarazatra kertl.
LAz Osszevonds tényeét az teszi sziikségesse, hogy az egy osztdalyba jaro tanulok szdama
nem éri el a Rendtartasban az éndllo tanulocsoport nyitdsaboz megszabott létszdmot.”
(TANTERV és UTASITAS 1958: 17). A csoportositdst, a gyakorlati sziikséglet és ,nem
pedagogiai érdekek” hatdroztdk meg. Ami viszont kiemelésre keril, az az, hogy a
nevelStagozati  tanulokat iskolai tagozatos tanulokkal nem célszeri Osszevonni,
lehetdleg ezt kertilni kell. Mindezt azzal magyardzzak, hogy a két csoport tanuléi kozott
olyan mértékld ,mindségi” kilonbség van, hogy az egylttes foglalkoztatisuk mind
tanuldsi szempontbdl, illetve mind fegyelmezési szempontbdl igen nagy nehézséget
okozna.

A Tantervben el&irt tananyagot az dsszevont osztdalyokban is meg kell tanitani, illetve
a tanuloknak el kell sajititani. Ebben az esetben is a tanulok készségei, képességei
alapjan keril meghatarozasra az, hogy a tananyag feldolgozasa milyen mélységben
valésul meg. Kilonos gondot kell forditani az 6ndllé osztalyokhoz hasonléan itt is a
gyakorlasra, a rendszerezésre, és az ismétlésre.

Ebben a Tantervben részletesen kifejtésre kertl az értelmi nevelés, az erkolcsi
nevelés, az esztétikai nevelés, és a testi nevelés fontossaga is. Ebbdl kovetkezik tehat,
hogy kizardlag a tanulé adott képességei hatirozzik meg a gyogypedagogiai
intézményekbe ,attelepitett” tanuléknak az osztialyba val6é besorolasit.

Osszefoglaloul ki kell emelniink, hogy az 1958-as tantervben a szerz6k — mint lattuk
— realis valésagnak tekintik a kétféle fejlodési feltételd gyermekcsoport keveredését, az
igy kialakult nehéz nevelési helyzetet. A két kilonbozs utemd, képességstruktiraju,
mas és mas fejlodési jellemzokkel €l6 gyermekcsoport egylittes (,egységes”) oktatdsa
megmaradt, a gyakorlatban szinte feloldhatatlan nehézségek forrasa lett, €s igy a kritika,
amely az 1952-es tanterv nyoman megjelent, tovabbra is megmaradt.
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Roviden szolnék sajat kutatdsaim alapjain — amelyet a gyulai gyégypedagdégiai
nevelGintézetben folytattam - az Otvenes évek gyakorlati problémairdl. A
jegyzokonyvekben fennmaradt a pedagégusok tapasztalata, hogy az un. nevelS
tagozatbol — késébb az el6készitdbdl az iskolai osztalyokba felkertilt gyermekek — azon
tal, hogy tobb éves késéssel keriilnek az 1. osztilyba, késébb megtorpannak, a
tananyaggal megbirk6zni nem tudnak. Azt mondtik rajuk, hogy ,a szellemi fejlédésben
megakadtak”, holott csak a nem megfelel§ fejlédési ut elé allitottdk Sket. Igy azutin
visszakerlltek a csalddba, legjobb esetben fiatalon a foglalkoztatokba. Itt mutatkozik
meg az ,egységes oktatds” csédje.

Erzékeltetni szeretném tovdbbd a gyakorlati nehézségeket, melyet a gyulai
nevelGtestileti jegyzSkoényvben lerdgzitett 1952. jinius 16-dn tartott értekezlet timaszt
ald. A megbeszélés targyat képezi az 1952-es tantervvel kapcsolatos észrevételek
megyvitatdsa. (K.M: 852-6816/1952. III. 2. sz.). Ehhez szeretném most példaként két
nevelS beszdmol6jit ismertetni, melyek jol érzékeltetik a felmertld problémakat:

Honti Jézsefné nevel§ a II1. osztily vezetGje a kdvetkezoket mondta el. ,Altaliban a
tanterv sok anyagot olel fel. Sokat kovetel a gyermektSl és ha mindig gyengébb anyag
lesz nagyon nehezen végezhetd el”. (HONTI 1952: 155)

Honti Jozsef nevelS az V. osztily vezetGje a kovetkezSkben szamol be: ,A tanterv
hibdja altalinossigban az, hogy elméleti jellegli. Nem tiinik ki az anyag
osszefiiggése a gyakorlati élettel. A munkdra valo nevelés nem érvényestil. T6bb
gyakorlati, mint elvont elméleti anyag kell az V. osztdlyba, mert a gyakorlati
életre valo nevelésiink csak akkor lesz eredményes.” (HONTI 1952: 157)

A jegyzOkonyvben rogzitettek viligosan alatdmasztjdk az 1952-es tanterv tulzott
elméleti orientaltsagat.

Konklizio

Osszefoglalva: mindkét tantervben kiemelkedS szerepet kap a munkdra nevelés,
felépitésiiket tekintve el6iro, ,adagold” tantervek. Nem a tanterv alkalmazkodik a
gyermekhez, hanem forditva, a gyermeknek kell alkalmazkodnia a tantervhez, azaz
egyfajta idomulast var el a gyermekt6l.

Az értelmi fogyatékos gyermekek nevelésére-oktatiasara létrehozott 1952-es tanterv,
a pavlovi fiziol6gian alapul6 egységes, mindenki szamara kitlGzott céljaival a gyakorlati
oktatisra vonatkozéan nem eredményezhetett sikert, de megmutatta, milyen
eljarasokkal lehet a sulyosabban sértilt értelmi fogyatékosokat fejleszteni.

Ahogy Tllyés is utalt 14, az 1952-es tanterv azon az elgondoldson alapult, hogy az
osszes képezhets értelmi fogyatékos gyermek nevelési adottsigai a felnétté valas
perspektivajat illeten azonosak. Arra a fontos felismerésre vilagit rd, hogy az 1952-es
tanterv nem vette figyelembe, hogy az értelmi fogyatékos gyermekeknek fogyatékossaguk
mértékétsl és mindségi sajatossigaitol fliggden kulonbozs fejlédési lehetdségeik vannak.
A tanterv ennek megfelelGen az 6sszes képezhetS értelmi fogyatékos gyerek elé ugyanazt
a nevelési célt tlzte ki, és az Osszes képezhetS értelmi fogyatékos szamara egységes 11
fokozathol all6 nevelési rendszert frt el6. (ILLYES 1964: 548)

A gyakorlat a tanterv koncepcidjinak helyességét nem igazolta. Az értelmi fogyaté-
kos gyermekek nevelési rendszere a valosigban nem egységes. Az értelmi fogyatékosok
nevelési intézményeiben nem volt olyan gyermek, aki a nevelési rendszer dsszes fokan

végighaladt volna.
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Mindezt kivaléan reprezentdlja az a tablazat, melyben a kiillonbo6zd sulyossagi fokua
értelmi fogyatékos gyermekek beiskolazasi szintje €s elért legmagasabb osztilyszintje
kerult feltiintetésre. A tablazatban szerepld adatok Jankovichné altalinos
megfigyeléseire és részben ilyen irdnyu vizsgalataira timaszkodnak.
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1. abra: A kiilénbozo siilyossagi fokii értelmi fogyatékos gyermekek beiskoldzdsi szintje
és elért legmagasabb osztalyszintje

A tablazatbdl vildgosan kitiinik, hogy az értelmi fogyatékos gyermekek kulonbozd fejlddési
perspektivival rendelkeznek, és ennek megfelel6en az egyre nehezedd
kovetelményszinteket tartalmazo nevelési rendszerben kilonbozd osztalyfokig képesek
eljutni. Az 1952-es tanterv alapjit képezd helytelen koncepcidé a gyogypedagogiai
tevékenység gyogyitasi funkcijanak hibds értelmezésére vezethets vissza (ILLYES 1964:
549). Illyés ennek a tdbldzatnak a segitségével pontosan érzékelteti azt a tényt, hogy ebben
a tantervben eldirt egységes kovetelményekkel a kilonbozs sulyossagi foka gyermekek
nem fognak tudni végighaladni a ktilonb6z§ iskolafokokon. Errdl részletes kifejtést is tesz:

LA tanterv a koncepcié megfogalmazasa kozben tehit eljut addig a felismerésig,
hogy az értelmi fogyatékosoknak a fejlédési perspektiva szempontjabol killonbozd
nevelési adottsagaik vannak, és ezért a nevelhet&ség szempontjabol kilénb6z8 csopor-
tokba tartoznak, amelyek szamira kulonb6zd nevelési célokat lehet kitlzni.

Ez utin a felismerés utin ellentmondasosnak tlnik az a magyardzat, amellyel a
tanterv az Osszes értelmi fogyatékos szimara egységes nevelési rendszer sziikségességét
indokolja.” (ILLYES 1964: 553)

A nervizmussal 6sszefliggésben meg kell emlitentink, hogy mivel a gyégyité-neveldi
tevékenység gyogyitasi hatékonysiganak feltételeit, lehetGségeit, korlatait sem a tanterv,
sem az ‘50-es évek gyogypedagogiai elméleti munkai nem tisztaztak, ez a program az
értelmi fogyatékosok nevelhetGségét meghatirozé nevelési adottsigaik redlis
figyelembevételét erdsen akadilyozta. A gyogyito-nevelsi tevékenység gyogyitasi
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funkcidjanak talértékelése szoros kapcsolatban van Paviov tanainak leegyszerUsitett
magyardzatival (ILLYES 1964: 551).

Az 1958-as tanterv ugyan redlis hangvételével, a problémikkal wvalo
szembenézésével eldrelépést jelentett az 1952-es tantervhez képest. Itt mir felismerésre
kertlt, amit Illyés is az 1952-es tanterv kapcsan megallapitott, hogy egységes, mindenki
szamdra Kkittzott c¢él nem produkidlhat sikert az értelmi fogyatékos gyermekek
nevelésére-oktatasira vonatkozéan. Az 1958-as tanterv az értelmi fogyatékosok
egységes nevelési rendszerét nem valtoztatta meg, de ennek sziikségességét Uj
koncepcié alapjin indokolta. Az Uj tanterv az értelmi fogyatékosok gyogyito-
nevelésének alapelveit nem fiziologiai oldalrol, hanem kizdrdlag pedagdgiai
szempontbdl igyekezett megallapitani. Ennek megfelelGen a tantervi koncepcioban
dontd sullyal érvényestlt a normalishoz valo viszonyitds mint leirdsi modszer és mint
magyarizé elv. (ILLYES 1964: 553).

Az Uj tanterv a gyermekek képességeit veszi alapul, és ennek alapjin probdlja a
fejlesztést szamukra megfelelGen megvalésitani. Megoldasa egyedul a kovetelmények
értelmezésével azonban nem vezetett megnyugtatd eredményre.

Végul két nagyon fontos megallapitis a kovetkeztetések levondsihoz:

A kulonbozé perspektivaju fejlédésmenetek nemcsak a fejlédés végén, hanem az
egész fejlédés folyaman is eltérnek egymastol. Azok az értelmi fogyatékos gyermekek,
akik fejlodéstik végén kilonbozs fejlettségi szintet érnek el, fejlédésik kozos
szakaszaiban sem ugyanazt az utat jarjak végig.

Miasodsorban, ami aldtimasztotta azt, hogy rossz az egységes tantervallitis: az az
értelmi fogyatékos gyermek, aki megreked a nevelési rendszer egy szakaszin, a
tarsadalomba val6 beilleszkedés szempontjabol zsdkutcdba jutott (ILLYES 1964: 556).

A kovetkezd években — a gyogypedagogia reformja kapcsan — azutdn vissza kellett
térni a kétféle fejlodési feltételd és életkilatdst csoport kilon iskolatipusokban valo
neveléséhez és oktatdsahoz.
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FIGYELO A

Vissza a tartalomhoz

Dr. Toth Zoltan Eletmii-dij

A Gyogypedagogiai Szemle (GYOSZE) olvaséi folyamatosan kovethetik DR. TOTH
ZOLTAN (1883-1940) magyar gyogypedagégusnak az utdékor részérsl torténd
megbecstilését.

Ennek ezittal — emlékeztetGil néhany kozelmultbeli torténést is felidézve — a
legdjabban kelt jelérsl adunk tajékoztatast.

Kozvetlenil a rendszerviltozas utan, 1990-ben, Dr. Toth Zoltan haldlanak 50.
évforduléjan a Gydgypedagogiai TanarképzG Féiskola (az ELTE Barczi Gusztav
Gyogypedagdgiai Kar elddintézménye) Gyogypedagdgiai Mizeuma (Pikozdiné
Kenderessy Katalin) rendezett kiallitdst és mutatta be életmuvét.

2004-ben a Bevezetd dltaldnos gyogypedagogiai ismeretek cimd felsGoktatdsi tan-
konyvét (Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, p. 270) szerzGje, Gordosné dr. Szabo
Anna, Dr. Toth Zoltinnak, az egykori Gyogypedagogiai Tanarképzd Féiskola nagynevd
igazgatéjanak, a gyogyité-neveléstudomanyi rendszer €s a négyéves, egységes
gyogypedagogus-képzési koncepcio kidolgozéjanak ajanlotta sziiletésének 120. évfor-
duldjan és 70 évvel azeldtt megjelent Altalanos gyogypedagogia cimd alapmivének
tiszteletére. (lasd: Buda Béla konyvismertetését, GYOSZE 2005/1. szam. 68-70.)

Amint azt a GYOSZE olvaséi szintén tudjidk (2005/1. 44-52.), 2004. november 13-4n
Orgoviny kozség Onkormanyzata (Maszlik Istvin polgdrmester), volt neves polgira
tiszteletére EMLEKNAP-ot rendezett.

Ezzel egyidejlileg, az Onkorminyzat és az Orszigos Pedagdgiai Konyvtar €s
Muzeum rendezésében (Bogdan Melinda, Gellért Imréné és Munkacsy Gyula) Ktils6 és
belso érzékenység cimmel Dr. Téth Zoltan-rol készult kidllitds nyilt meg.

Az EMLEKNAP-on 76th Zoltan a magyar gyogypedagogia nesztora cimmel életm-
méltaté elSadis (Gordosné dr. Szabé Anna) hangzott el, és a budapesti Vakok
Intézetébdl érkezett vendégek (Helesfai Katalin igazgato és latassérilt tanulok) misorat
hallgatta meg a nagyszamu érdekl6dd orgovanyi lakos.

Az EMLEKNAP-nak szintén kiemelkedS programia volt a kozség parkjdban felallitott
Dr. Té6th Zoltin EMLEKMU felavatasa (Lezsdk Sindor orszaggytlési képvisel®), és zir6-
eseményként a temetSben megrendezett koszorizasi tinnepség.

Az EMLEKNAP-on lithat6 kiallitdis bévitett valtozata — orszdgos szakmai érdek-
16déstSl kisérve — Az egyéniség és egységesség — lebetséges harmonia cimmel (2005.
jonius 12 — julius 15-ig) az ELTE Barczi Gusztiv Gyogypedagogiai Kar Gyogypedago-
giai Torténeti GyUjtemény kiallitd termében is megrendezésre kerult. (ldsd: GYOSZE

2005/3. 235-237.)
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Dr. To6th Zoltin megbecsiilésének legijabb jeleként ORGOVANY KOZSEG
ONKORMANYZAT KEPVISELO-TESTULETENEK 7/2009. (1V. 30.) szamii rendelete az
onkormanyzat dltal alapitott kitiintetések rendjérol cimi dokumentumanak III. Fejezete
az alabbiakat tartalmazza:

»T6th Zoltin Eletmii-dij”

16. §

(1) ,Téth Zoltan Eletmi-dfj” annak az Orgovinyon sziiletett vagy hosszabb ideje
(minimum 15 év) kozséginkben ¢€l6, dolgozé vagy nyugdijas személynek
adomanyozhato, aki az élet barmely tertiletén maradandot alkotott, kiemelkedd szakmai
tevékenységével jelentGsen hozzdjirult kozséglink fejlédéséhez, hirnevének
oregbitéséhez a kozség kozvéleménye altal elismerten.

(2) A dij adomanyozasanak kezdeményezésére €s az eljarasra a 12. § -ban foglaltakat
kell alkalmazni. Az adomanyozasrol a képviselS-testiilet minsitett tobbséggel dont.

(3) A dijj oktober 23-an vagy nyugillomanyba vonulas alkalmabdl, évente legfeljebb
két személynek adomanyozhaté.

17.§
A dijban részestld személy az adomanyozast igazold oklevelet, diszdobozban
elhelyezett emlékplakettet €s a mindenkori minimalbér Osszegének megfelels,
ezresekre kerekitett jutalmat kap.

18.§
(D A dijjal jaré bronz emlékplakett koralaka, dtmérGje 90 mm. ElGoldaldn Téth Zoltan
arcképe (mérete 55 mm) és korilotte korivben a , Téth Zoltan Eletmd-dij” felirattal. A
hatoldala sima, az adomanyozott nevének feltiintetésére szolgal.
(2) A dijban részesils személy részére oklevelet kell kiallitani, melynek tartalmara a
13. § (2) bekezdésében leirtak irinyadok.

19.§
Amennyiben a dijhoz kapcsolodé 17. § szerinti juttatds az adomanyozottnal bevételnek
mindsul, akkor a 9. § -ban foglaltak szerint kell eljarni.

Datum: O r g o vany, 2009. aprilis 30.

PH

Alairék: Maszlik Istvan polgarmester Bagodcsi Karoly cimzetes fGjegyz6

A tudositdst készitette: Gordosné dr. Szabo Anna
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A Korai intervencio helyzete, .
fejlesztési stratégiak, :

jo gyakorlatok cimii
nemzetkozi konferencia

A Fogyatékos Személyek EsélyegyenlGségéért Kozalapitvany 2010. marcius 8-an a
Koragyermekkori intervencioé helyzete Eurépaban és Magyarorszagon cimmel
nemzetkozi konferencia kerllt megszervezésre Budapesten, a Benczir Hotelben. A
konferenciat nagy szakmai érdekldés kisérte, a 220 regisztrilt érdekl&dd koziil tobb
mint 180 f§ tisztelte meg jelenlétével a programot. A konferencidn mindharom agazati
tertiletrS] — szocialis, egészségligy, oktatds — szép szammal jelentek meg szakemberek.

A konferencia céljai

e Felhivja a tarsadalmi kozgondolkodas figyelmét a korai intervencié kérdéseire, ezzel
is segitve az egyenl$ esélyl hozzaférés tarsadalmi timogatdsinak erGsodését.

e A kutatds eredményeit széles korben disszemindlja a dontéshozok, a szakma és az
érintettek felé. Adatok, szamok, tények alapjan nyujtson atfogd képet az ellatas
szinvonalarol, a hozzaférés esélyeirdl.

e A nemzetkozi szakemberek konferencidra és a hazai intézményeket bemutato
szakmai programra torténd meghivasaval cél a nemzetkozi kapcsolatépités és
szakembercsere elGsegitése, a hazai jol mikods terdpids gyakorlat eredményeinek
disszeminalasa, illetve a rendszerszint@ muikodés nemzetkozi jo gyakorlatainak
minél szélesebb korben valé megismertetése.

A konferencia programkoncepcidjanak kialakitdsakor a Szocidlis és Munkalgyi
Minisztérium tamogatasival megvalosuld 2008-as ,Korai Intervencios Kozpontok
fejlesztése” ciml programunk keretében koragyermekkori intervencié témakorében a
Tarki-Tudok Zrt.-vel egyittmikodésben végzett atfogd hazai kutatds eredményeit
vettiik alapul. (A tanulmany az FSZK hivatalos honlapjardl letolthets:

http://www fszk.hu/opi/szolgaltatas/koraiintervencio/FINAL_0302_MODOSITOTT_Zarotanulmany_KORINT.pdf)

A kutatas eredményeként elkésziilt kutatdsi beszimolo széles kort latleletet ad a kora-
gyermekkori intervencié hazai helyzetérdl. A kutatas sok szemponti adat és Osszefiig-
gés mentén elemzi az egészségligyi, szocidlis és kozoktatasi ellatérendszer mikodését.
A kutatdsi Zdrotanulmdny szamos javaslatot tesz. A konferencia tematikdjanak
osszedllitdsakor az ellatérendszer fejlesztési lehetSségeit allitottuk a fokuszba. Az elsd
blokkban a hazai helyzet aktualis dllapotinak bemutatdsit, mig a masodik blokkban a
nemzetkozi j6 gyakorlatokat kivantuk bemutatni. A Fogyatékos Személyek Esélyegyen-
16ségéért Kozalapitvany a timogatd Szocidlis és Munkalgyi Minisztériummal — illetve
mindazon partnereivel, akikkel a program sorin egyittmikodott — kozosen ugy
gondolta, hogy a korai intervenci6 ellatérendszerének hatékony fejlesztése csak az
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érintett terlletek, szaktarcak kozos stratégiai tervezésével valosulhat meg. Ezért tartottuk
fontosnak, hogy a kutatisi eredmények prezentdlasit kovetGen a szaktircak
képviselGinek adjunk lehet&séget arra, hogy reflektalva az elhangzottakra ismertessék a
széles szakmai nyilvanossiggal sajat tarcdjuk fejlesztési torekvéseit, lépéseit. A
konferencia nemzetkozi résztvevsi az Eurdpai Unid fejlesztési politikdjat és a korai
intervencio ellatorendszerének ddniai, illetve belgiumi modelljét mutattiak be.

A konferencia els6¢ felében, a kutatisi eredmények bemutatdsat kovetGen a
koragyermekkori intervenciéban érintett szaktarcak és civilszervezetek képvisel6i —
Rauh Edit Esélyegyenl&ségi Szakallamtitkar (SZMM), Bironé Asboth Katalin szakértd
munkatirs (OGYED), Sallainé Sipkai Zsuzsa vezet§ fStandcsos (OKM) — szamoltak be az
egyes szaktarcak a korai intervenciot érint szakmai fejlesztésirdl, és biztositottak az
egybegytlteket elkotelez6désiikr6l a  koragyermekkori intervencié altal érintett
gyermekek, csalddok esélyegyenlGségének biztositisa irant. Fontos elGrelépésnek
tartjuk, hogy a koragyermekkori intervencié transzdiciplinaris jellegébdl adododan
tarcakozi bizottsag alakult, az ellaitorendszer rendszerszintl fejlesztése érdekében,
melynek munkajarél Kemény Péter fGosztilyvezetS-helyettes (SZMM) tajékoztatta az
érdekloddket.

A konferencia misodik felében a konferencia nemzetkozi résztvevsi az Eurdpai
Uni6 fejlesztési politikdjat és a korai intervencio ellitérendszerének daniai, illetve
belgiumi modelljét mutattik be. Helmut Heinen, a belgiumi németajka kisebbség altal
fenntartott Fogyatékos Személyek Hivatalinak igazgatéja ismertette az eurdpai
fogyatékostuigyet meghatdrozé eurépai unios iranyelveket. Dirk Mombaerts a belga
ellatorendszer Osszetettségét, az egyes tartomanyok kozotti hasonlosigot, illetve
kialonbozdségeket mutatta be, majd a korai intervencié egyik kiemelt nemzetkozi
szervezetérSl, az Eurlyaid-r6l (The European Association on Early Childhood
Intervention) €s a nemzetkozi egylttmikodésben betoltott szerepérdl tartott
prezentaciot. A daniai ellatérendszert Susan Margaret Poulsen ismertette.

A konferencia el6adasainak anyagai honlapunkon elérhetGek:
http://www.fszk.hu/opi/info.htm

Schiittler Vera
Oktatdsi és Képzési Programiroda
programmenedzser
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1000 gyermek orome -

Vissza a tartalomhoz

Vilagsztdarok taldlkozdasa lenti didkokkal

1980. szeptember 1-jén megnyilt lenti elsé gyogypedagogiai intézménye. Nehéz sorsu,
nagyobbrészt allami gondozott tanitvinyaimnak Paksa Tibornéval egytitt megprobaltam
olyan élményeket szerezni, amelyben mais iskoldk gyermekei ritkin vagy soha nem
részesllhettek.

Az elmult évtizedekben voltunk a Beligyminisztériumban, a rendSrpalotiban, a
budapesti Diszzaszloaljndl, a Ferihegyi Repil6téren, a Fonyodi VizirendSrség bazisin,
valamint csokoladé- és uditdgyarakban is jartunk, ahol rengeteg ajindékot kaptunk.
Négy alkalommal Forma 1-es futamon, a Hungaroringen, a Supergold tribiinrSl néztik
végig a Magyar Nagydijat. El6tte tisztelegtiink Ayrton Senna szobra el6tt. Ot alkalommal
a legnépszerlibb magyar csapatnak, az FTC-nek a vendégei voltunk, a VIP teraszon az
aranylabdas Albert Floridn fogadott benntinket.

Tizenharom alkalommal a ZTE vendégei lehettiink, egytt tinnepeltik a kék-fehérek
elsd bajnoksiagat. Hét alkalommal a magyar labdardgé-valogatott mérkSzéseire is
eljutottunk. Természetesen a kulisszdk mogé is betekinthettiink. Sikertlt taldlkozni és
fényképezkedni nebuldinknak a német, az olasz, a portugidl, a szlovén, az angol, a
japan valogatott tagjaival, a legnagyobb sztarokkal.

A legfényesebb német csillagok: Beckenbauer, Vogts, Matthius, Klinsmann, Beirhoff,
Lehmann kulon is lefotézva disziti sportfalunkat. Ahogy az él6 legenda, Eusebio —
akinek életében szobrot emeltek — kézfogisa is 6rok emlék, Rui Costa-val és Victor
Baia-val egytitt. A brazil fehér Pelével, Zicoval is taldlkoztunk, rola azt irt a vilagsaito,
,ha a futballnak lelke volna, azt Ziconak hivnak”. A francia labdarigas legnagyobb
sztarja, Platini és Sepp Blatter FIFA elnok is szivesen fényképezkedett didkjainkkal. Az
olaszok legendiaja és a Milan ikonja, Maldini, valamint Albertini is talalkozott
gyerkGeeinkkel. Baratként Gdvozoltek minket a labdarigas tanitomesterei. Az angol
valogatott, az aranylabdds Kevin Keegan, Alan Shearer, Seaman és a tdbbiek egy-egy
angol zaszloval ajindékoztak meg minket.

A média jeles képviselSi: Szepesi Gyorgy, Knézy Jend, Faragd Richard, Szujo Zoltin,
Palik Laszl6, Hegyi Ivian, Nagy Béla nemcsak kezet fogtak veliink, de dicsérték is
iskoldankat. A vilag négyszeresen legjobb jatékvezetsjével Puhl Sindorral valé taldlkozas
is szép emlék az MLSZ régi vezetGivel egytitt.

Az Aranycsapat és a vildg egykori legjobb kapusa, Grosics Gyula tobb alkalommal
is elbeszélgetett a gyerekekkel, és ezer 6rommel allt az iskolank tanuléi mellé. A
gyerekek sajat kezileg készitett ajaindékcsomaggal koszontotték a szazéves FTC-t, a
szazéves MLSZ-t, a ZTE bajnoksigot nyert csapatit, az angol, a német, a japan
kuldottségek vezetSit. A mai napig 75 utazds keretén beltl 1000 gyermeknek sikertilt
életre sz0l6 élményt szerezni. Minden gyermek a taldlkozdsokrol kapott egy-egy
fényképet orok emlékbe. Az 1000. didk jutalombodl Horvath Rozdlia lett, aki Gsszel a
megyei asztalitenisz didkolimpidn aranyérmet szerzett.

Paksa Tibor, a lenti intézmény kronikdsa, gyogypedagogiai tandr
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BEcsmET ES ALAZAT Vissza a 1ﬁ;1l(>m]10/
Fogyatékossagtudomanyi Tudastar

http://e-oktatas.barczi.hu/extra/tudasbazis

A Fogyatékossagtudomanyi Tudastar a jelenleg létez6 leggazdagabb magyar nyelvi fo-
gyatékossagtudomanyi, s azon tdl, foglalkozasi rehabiliticios elektronikus gyUjtemény.

A cim elsG szava, a becstilet azoknak a kitindg és jelentSs dldozatot vallalo szakem-
bereknek a munkdjara utal, akik részt vettek e tudastar elkészitésében.

Az aldzat arra hivja fel a figyelmet, hogy mikoézben a fogyatékossagligy és a fogya-
tékossagtudomany legkiemelked6bb mivelSi viligszerte nem misok, mint maguk a
fogyatékossaggal €l6 emberek — megfelelS felkésziiltség birtokaban —, barki egyenranga
és alkoto tagja lehet ennek a nemzetkozi kozosségnek és paradigmanak, de kizardlag
akkor, ha megfelels, mély és ill alazattal fordul az érintett személyek, az érintettek
mozgalma, a szamukra fontos életproblémak megértése, elemzése, feltiriasa, és ezek

P

fejben, vagy ha lehetGsége van ra, a gyakorlatban torténd megoldasa felé.

A munkdaban részt vett kozel szdz szakember és partnerintézmény nevét nem itt, hanem
az altaluk létrehozott produktum (jegyzet, szoveggyUjtemény, tanfilm, digitilis kotet,
forditas, ill. atadott vagy megvasarolt copyright) tartalmai kozott listaizzuk.

A gyljtemény egy-egy, konkrét tartalomra mutato linkje kattintasra nem mikodik, ezek-
ben az esetekben a szerzéi jogokat a tulajdonosoktdl csak tantermi felhaszndldsra
tudtuk megszerezni. Ezek a filmek, szovegek az ELTE BGGYK konyvtaraban elérhetdk,
egy résziiket pedig a kozeljovében az ELTE BGGYK gondozasiban konyv alakban éri
majd el az Olvaso.

A gyljtemény elkészitését az SZMM altal a Munkaerd-piaci Alap rehabiliticios alap-
részEébdl nyujtott timogatas tette lehet&vé.

Kénczei Gyorgy
szerkeszto
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A Magyar Lovasterapia Szovetség o
tovabbképzései

A korabbi évekhez hasonléan 2010-ben is tovabbképzéseket indit a Magyar
Lovasterapia Szovetség Alapitvany gyogypedagogusok, gyogytornaszok, pszi-
chologusok, lovasok és segitok szamara.

Az MLTSZ 2010 folyamdn az alabbi a tanfolyamokat, képzésekel, tovdbbképzéseket
inditja:

Segitd tanfolyam, melynek célja olyan segitSk kiképzése, akik egy terdpids teamben
(végzett) terapeuta mellet segitGként tudnak kozremikodni.

A jelentkezés feltétele: betoltott 18. életév és szakmai onéletrajz. A képzésre nincs
felvételi vizsga, €s lovas tudasra sincs sziikség, de elényt jelent. A képzés varhaton 2010
oktéberében indul. Jelentkezési hatarids: 2010. augusztus 31.

Lovas parasport képzés lovassportoktatok, lovas edzok, lovas szakedzOk
részére:

Jelentkezési feltétel: Onéletrajz, kérelem és a szakképzettséget igazolé dokumentumok.
A lovas parasport oktatd, edzG és szakedzS képzés célja olyan alapvets elméleti és
gyakorlati ismeretek nyujtdsa, amelyek elGsegitik a lovas oktatd, lovas edzg és lovas
szakedz§ végzettségl szakemberek szamira a fogyatékossigok megismerését, a fogy-
atékossagok hatasat a lovaglasra, a lovon vagy 16val végzett szabadidSs vagy versenysz-
erl sporttevékenységre.

A képzést a Magyar Lovasterapia Szovetség a FONESZ-el kozosen inditja. A képzés
varhatéan 2010 oktoberében indul.

A kétéves, 180 oras akkreditalt lovasterapeuta-képzés olyan gyogypedagdgusok,
gyogytorndszok részére, akik hippoterdpia, vagy gyogypedagogiai lovaglas és lovastor-
na szakagakon szeretnének dolgozni.

A jelentkezés feltétele: szakmai oOnéletrajz és diploma masolat. A képzés varhato
idépontja 2010. oktéber. Jelentkezési hatarids: 2010. augusztus 31.

Kétéves, 180 oras, lovasterapeuta képzés indul pszichologus alapdiplomaval ren-
delkez& szakemberek szdmara.

A jelentkezés feltétele: szakmai Onéletrajz és diploma masolat. A képzés varhat6
idépontja 2010. oktober. Jelentkezési hatarids: 2010. augusztus 31.

Jelentkezés a tanfolyamok indulasiig folyamatos.

A képzésekrSl tovabbi informacié a www.lovasterapia.hu oldalon taldlhato, illetve a
gbozori@lovasterapia.hu e-mail cimen kérhetd.
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