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Az europai tanulasi tér
¢és a magyar neveléstudomany

III. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia
— Budapest, 2003. oktober 9-11. —

A Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagogiai Bizottsaga az Akadémia székhaza-
ban rendezte meg I1I. Orszagos Neveléstudomanyi Konferenciajat.

A Gyogypedagdgiai Albizottsag 6nallé programmal rendezett szimpoziumot:
A gyogypedagogia-tudomany strukturdjanak valtozasai cimmel. A szimpdzium
elndke Dr. Mesterhdzi Zsuzsa, opponense Dr. Nagy Jozsef volt. Az eléadok vala-
mennyien az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar oktatoi.

Eloadasok:

A gyogypedagogia-tudomdany strukturdjanak valtozasai (Mesterhazi Zsuzsa); A
gvogypedagogiai pszichologia hatasa a gyogypedagogia elméletének fejlodeésére
(Gereben Ferencné); A specialis pedagogiak szerepe a gyogypedagogia-
tudomany differencialodasaban (Papp Gabriella); A sillyosan-halmozottan sériilt

srer

gvogypedagogia elméleti vizsgalatai (Erdélyi Andrea).

A programfiizetben Mesterhazi Zsuzsa szimp6zium sszefoglalojaban ezt olvas-
hatjuk:

Szimpozium osszefoglalo:

A gyogypedagogia-tudomany kialakulasanak és fejlédésének kutatasa tobb év-
tizede folyik a gyodgypedagogus-képzéssel és a gyodgypedagdgia tudomanyos
miivelésével fogalkozé hazai és kiilfoldi felsdoktatasi intézményekben vagy
egyéb kutatohelyeken. Ezeknek a kutatasoknak az a célja, hogy a mindenkori
interdiszciplinaris hatasokat figyelembe véve definidlja a gyogypedagogia ak-
tualis tudomanyteriileti hovatartozasat és vizsgalja azokat a differencialodasi
folyamatokat, amelyek a gyogypedagogia tudomanyos fejlédésének folyamata-
ban végbemennek.

A kutatasi modszerek koziil els6sorban a gyogypedagogiara vonatkozo kom-
parativ eljarasok alkalmazasa a leggyakoribb, mint példaul a kiilonb6z6 kultarak-
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ban, nyelvteriileteken végbement fejlddés 6sszehasonlitasa, a torténeti elemzések,
a fo kutatasi teriiletek és a publikacidkban megjelend tuomanyos eredmények
egybevetése, a tudomdnyag struturdjanak leirasa, valamint a differencialédassal
egyiitt jard terminoldgiai valtozasok feltarasa.

A kutatasi eredmények hasznositasanak f6 teriiletei: a tudomanyag fogalom-
készletének pontos definialasa, a kiilonbozé nyelveken kozolt szakmai anyagok
tartalmanak egybevetése, a forras- és hatartudomanyokhoz val6 viszony feltarasa,
valamint az egymashoz kozel esé szakmai kompetenciak egyértelmt megkiilon-
boztetése. A szimpdzium 6t eldadasa valogatast ad a gyogypedagdgia-tudomany
kutatasanak egyes teriileteirdl.

A gyogypedagogia-tudomany struktirdja folyamatosan differencialodik. A
gyogypedagogia egyes teriileteit és a hatartudomanyokhoz vald viszonyat bemu-
tatd klasszikus modell 0 elemekkel boviil. A ma érvényes definicid szerint a
gyogypedagogia nevelési, terapids €és rehabilitaciés dominanciaju komplex em-
bertudomany.

A kezdetben egyes forras- és hatartudomanyok hatasara fejl6dd, majd késébb
onallod fejlodési folyamatokat felmutatd gydgypedagogiai pszicholdgia az egyik
legtagoltabb részteriilete a gyogypedagogianak; maga is jelentdsen hozzajarult a
gyogypedagogia tudomannya valasahoz. Napjainkban a klinikai gyogypedagogia
tertiletén megy végbe a legfeltiindbb struktaralodas.

A specidlis pedagdgiak a gyoégypedagogiai tipologidval parhuzamosan
alakultak ki. A gyogypedagogiai nevelést igényld csoportok szamara létrejott pe-
dagdgiak mindegyike kiilon-kiilon specialis nevelési sziikségleteket elégit ki. A
specidlis pedagdgidk a gyodgypedagdgia-tudomany részeit alkotjak, nem tehetd
egyenloségjel a gyogypedagdgia és a specialis pedagogiak kozé.
mataban azt figyelhetjik meg, hogy hogyan jon létre a nevelési gyakorlat
tapasztalatainak rendszerezése, a felmertilé gydgypedagogiai problémak elméleti
megkdzelitése nyoman egy ,,0j” specialis pedagogia.

A tudomanyfejlesztés egyik eszkdze a rendelkezésre allo tudomanyos
moédszerek elemzése, alkalmazasuk feltételeinek meghatarozasa, valamint azok-
nak a kutatasi tertileteknek a kivalasztasa, amelyek a gyogypedagogia-tudomany
részteriileteinek koherenciajat, az alapfogalmak tartalmi valtozasanak utjait
képesek bemutatni.

Alabb Mesterhazi Zsuzsa bevezetd eldadasanak a szerzd altal készitett Ossze-
foglalojat kozoljik:

A gyogypedagogia-tudomany fejlédésének kezdetén a fogyatékos emberrdl szolo
»ossztudomany”-ként értelmezték megalkotéi. A tudomannya fejlédésben a
fogyatékos emberekrdl szerzett tapasztalatok rendszerezése mellett a forras- és
hatartudomanyok jatszottak nagy szerepet. A gyogyitd nevelés targyanak elsd
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meghatarozasaban a normalitas és az ettdl eltérd emberi fejlodés képezte a Iényegi
problémat. Az ember eltér6 testi, lelki, szellemi allapotainak vizsgalata teremtette
meg a gyodgypedagdgiai tipologiat és a kiilonféle gyogypedagodgiai rendszer-
tanokat.

A gybdgypedagbdgia-tudomany kialakulasa egyiitt jart a kiillonféle gyogy-
pedagbgia-elméleti irdnyzatok megjelenésével: szenzudlis gyodgypedagogia,
defektologia, racionalis kiillonpedagogia, rehabilitacios pedagdgia, értékorientalt
gyogypedagogia, 6kologiai és rendszerelméleti gyogypedagogia, komplex ember-
tudomany. A gydgypedagdgia-tudomany struktirajanak leirasa tobb modellt
eredményezett. A nyelvteriiletenként eltérd terminologia problémai napjainkban
is tapasztalhatok.

A gyogypedagogia-tudomany klasszikus hazai modellje a sziikebb és a tagabb
értelemben vett gyogypedagogia kettdsségének a leirasan alapul (Gordosné Szabd
A. munkdéssaga alapjan). Egybevetve mas modellekkel ez a rendszer mutatja be
legatfogobban azokat az osszefiiggéseket, amelyek a forras- és hatartudomanyok
hatasanak vizsgalatara, valamint a gyogypedagogia 6nallo fejlédési folyamatanak
elemzésére épiilnek. Az orvostudomany, a nyelvtudomany, a pedagdgia, a pszi-
chologia, a szociologia, a teologia, a jogtudomany stb. jellegzetes hatasai a gyogy-
pedagodgia-tudomany egyes agaiban kimutathatok.

A gyogypedagogiai alapfogalmak tartalmai napjainkban is folyamatosan val-
toznak. A 2001-ben elfogadott Internatinal Classification of Functioning,
Disability and Health (ICF) nemzetkdzi egyezményen alapul. Alapjat egy meg-
valtozott emberkép alkotja, amelynek filozofiai, etikai dsszefiiggései valamennyi
embertudomanyban tettenérhetdk. A komplex rendszer-szemlélet, az inter- és
multidiszciplinaritas szempontjainak boviilése ismételten felveti a gydgypeda-
gbgia viszonyat mas tudomanyokhoz. A gyodgypedagdgia egyes részteriiletei
rokonsagban vannak az érintett hatartudoméanyokkal (pl. a specialis pedagogiak a
neveléstudomannyal), de a gyogypedagdgia-tudomany egésze 6nallé tudomany-
agat képez.

Egyes tudomanyos vitak nagy szerepet jatszottak a gydgypedagogia fejlo-
désében (pl. a nevelés terapids lehetdségei; a fogyatékos ember életének értéke;
szakmai kompetenciahatarok; szegregalt-integralt nevelés stb.), hatassal voltak a
gyogypedagogiai gyakorlatra. A megel6zés (prevencio: P), a nevelés (edukacio:
E) és az életben valo részvétel segitése (rehabilitacio: R) eredményezi az un. PER-
stratégiat. Ennek elméleti kidolgozasahoz jarulnak hozzé a gydgypedagogia aktu-
alis kutatasi programjai.

A Gyobgypedagdgiai Szemle e szamaban a szimpo6ziumon elhangzottakbdl négy
eléadast teljes terjedelmében olvashatunk.

Gordosné Szabo Anna
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ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Gydgypedagogiai Pszichologiai Intézet

A gyogypedagogiai pszichologia szerepe a
gyogypedagogia tudomanyos elméletének
fejlodésében”

GEREBEN FERENCNE PhD

1. A viszonyrendszer alapkérdesei

A viselkedés megismerésének és megértésének kérdései hosszl évtizedek ota all-
nak a pszichologia és a neveléstudomany érdeklddésének kozéppontjaban. A
gyogypedagogiaban mindezek szorosan Osszefiiggenek a fogyatékossag értelme-
zésének, megismerésének kérdéseivel, valamennyi olyan jelenség tanulmanyo-
zasaval, amelyek magat az akadalyozottsaggal €16 egyént, ill. az egyén és kor-
nyezete kozott 1étrejovo interakciot jellemzik.

A fogyatékossag-fogalom atértékelddése, a paradigma-vita kdvetkezménye-
ként a szocialis paradigma megerdsodése (Mand, 2003); az egészségtudomanyi
allaspontot tiikroz6 WHO-felfogas, amely a statisztikai, jogi, szocidlpolitikai,
egészségiigyi €s pedagdgiai megkozelités egységét hangsulyozza, a gydgypeda-
gogiai pszichologia szamara is Gjabb, tovabbgondolast kivano kérdéseket vet fel.

A hazai gyogypedagogiai pszichologia tudomanyos rendszerének kialakula-
sara is erOteljesen hatott az Gtvenes-hatvanas években Svajcban tevékenykedd
Hanselmann és Moor munkassaga. A szakirodalomban elséként 6k tematizaltak a
gyogypedagogiai pszicholdgia ismeretrendszerét és azt, mint a gyogypedagogia
szolgalatara all6 pszichologiat hataroztak meg. Evvel egyben megfogalmaztak azt
a tézis, hogy a nevelésorientalt tevékenység szaimara a pszichologia specialis
ismeretrendszere alapveto fontossagu.

Moor munkaja, a cimként is nevesitett ,,Heilpaecdagogische Psychologie”, a
gyogypedagogiai lélektan céljat abban vélte megfogalmazni, hogy segité eszkoz
legyen a gyogypedagdgia nevelési céljanak elérésében. Moor felfogasa értelmé-
ben ez pedig nem mas, mint a gyermek, a fogyatékos személy ,,belsé magatarta-
sanak” kialakitasa.

* Az MTA III. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian (Budapest, 2003. oktober 9-11).
elhangzott el6adas.
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A ,belsé magatartas” moor-i értelmezése Osszetett: az emberi mivolt teljes-
ségét jelenti, amennyiben az az empirikus pszicholdgia aspektusaban elemezheto
¢és ahogyan az a pedagodgia aspektusaban a ,,nehéz, a kirivd”, a fejlédésében gatolt
egyén és ¢letlehetdségeinek figyelembevételével befolyasolhato. A fogyatékossag
esetében tehat a jelenséget kevésbé individualcentrikusan, mint inkabb szocialis
szempontbol kell értelmezni, vallja Moor és Hanselmann.

A gydkerekhez valo visszanyulas nem elsGsorban a torténetiség, hanem a ma-
ra is jelent6sen hat6 elméleti alapvetés szempontjabdl 1ényeges.

A gybdgypedagogiai pszichologia tudomanyos ismeretrendszere Magyarorsza-
gon erésen kotddik a ranschburgi 6rokséghez. Kiteljesedése a hetvenes és nyolc-
vanas évekre tehetd.

1902-ben Budapesten Ranschburg Pal vezetésével Gyodgypedagodgiai
Psycholdgiai Laboratorium létesiilt, amely a gyogypedagogiai pszichologiai kuta-
tasok nemzetkdzileg elismert tudomanyos miihelyévé valt. Elinditotta azt a
folyamatot, amely a késébbi Gyogypedagdgiai Kortani és Gyogytani Laborato-
rium, az Un. ,,Szondi Laboratorium, ill. jogutdd intézményeinek tudomanyos
elméletalkotd és gyakorlati tevékenységében folytatodott.

Ranschburg maga, valamint kortarsai és kovetdi azt vallottak, hogy tudatos és
eredményes tevékenysége folytatasahoz minden szakembernek, minden gyogype-
dagdgusnak birtokolnia kell azt a komplex tudasanyagot, amely a fogyatékossag
pszichés jelenségeit tartalmazza.

Ezt a felfogast erdsitette Szondi Lipdt 1931-ben, — abban az évben, amikor
Ziirichben a gyogypedagogia egyetemi tanszéki rangot kapott — az V. Német
gyogypedagogiai kongresszuson elhangzott orvostudomanyi eléadasokrol szo6lo
beszamolojaban (Szondi, 1931). irasaban a kovetkezoket emelte ki: a gyégy-
pedagogia nem az elcsokevényesedett képességeket korrigalé pedagégia, ha-
nem sokkal inkdbb egy egységes pedagdgiai, orvosi, jogi-szocialis és vallasi-
etikai eszkozokkel dolgozé tudomanyag a fogyatékos teljes személyiségének
gyogyitasara.

Szondi egységes, a fogyatékossagot interdiszciplinarisan megkdzelité tudo-
manyagrol beszél. A kijelentés két utolso eleme, a teljes személyiség és az atvitt
értelemben hasznalt gyégyitas, a gyogyito nevelés szerepének hangsilyozasa,
megegyezik avval a felfogassal, amely a fogyatékossag, az akadalyozottsag kér-
dését a bio,- pszicho,- szocialis tényezok kolcsonhatasaban szemléli. Ez a mo-
dell alkotja a gydgypedagogia és a gydgypedagdgiai pszichologia kdzds szem-
1életi bazisat.

Az alapjat képez0 szemléletmod mar a XIX. szazad kdzepétol, a pszichologiai
megismerés szerepének sajatos felerdsodésével kezd elterjedni, éppen a fogyaté-
kossag kérdésében. 1838-ban ugyanis a francia J.E.D. Esquirol a szellemi fogya-
tékossagok korai diagnosztizalasanak lehetdségét keresve kezdi hangstlyozni a
pszicholdgia szerepét a fogyatékossag megismerésében.
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A kapcsolat tehat — ha tapasztalati alapon is — mar a pszichologia és a gyogy-
pedagogiai tudomanyos rendszerének kialakuldsa el6tt létrejon, majd tobb
terlileten fejlédik tovabb: a kisérleti pszichologidban, a klinikai pszichologiaban,
a klinikai neuropszicholdgidban, a kognitiv fejlédéspszichologiaban, a magatar-
tastudomanyban és a gyogypedagogiatudomanyban.

A Ranschburg-iskola tevékenysége jol tiikrozi azt a sajatossagot, hogy tagjai
az orvostudomanytol vagy a pszicholdgiatdl elindulva egyidejiileg a gydgype-
dagdgia tudomanyanak képviseldivé valtak: a fogyatékosok iigyét kivantak tudo-
manyosan és a mikddd pszichologiai gyakorlat szintjén megfogalmazni, dssz-
hangban a gyogypedagogiai nevelés lehetdségeivel. A gyogypedagogiai pszi-
choldgia ismeretrendszerét nélkiilozhetetlen feltételnek tekintették és tekintik ma
is a fogyatékos 1ét kiilondsségének megismeréséhez €s a kiilonosségében is kitel-
jesedni képes egyén létezési formainak megismeréséhez.

Az eurdpai orszdgokhoz hasonloan — a gyogypedagogiai pszicholégia —
Magyarorszagon is szorosan egylittfejlodott a gyogypedagdgiaval. Multja és jele-
ne attél elvalaszthatatlan, annak a jelenségnek a kifejezodéseként, amely sajatos
ondefiniciojat jellemzi: mint az alkalmazott pszichologianak egyfajta teriilete,
megalakulasatol, a szazad elejét6l kezdédoen a neveléstudomanyhoz és a
pszicholégidahoz val6 viszonyaban hatirozta meg 6nmagat.

,Eppen a sajatos helyzete révén — irja Illyésné 1968-ban - mindkét iranyban
jol elkiilonithetd. Nem olvad bele egyikbe sem: mindkettével csupan hatéros,
egységes rendszere a gyogypedagégiai tevékenység pszicholégiai megalapo-
zasat szolgalja.

fgy jott 1ére 1968-ban Illyésné, Jankovichné, Lanyiné és Illyés Sandor széles
tapasztalati bazison nyugvo munkassiga nyoman ,,Gyogypedagogiai pszicho-
logia” cimmel az a munka, amely a gyogypedagdgia és a pszicholdgia teriiletén
Magyarorszagon elsként és sajnos mindezideig egyediili mdédon rendszerbe fog-
lalva targyalja a fogyatékossaggal Osszefiiggd pszichés jelenségeket, hazai és
nemzetkozi kutatasi eredményeket, tovabba korvonalazza az egyes alcsoportokat
jellemz6 specifikus sajatossagokat.

A gyogypedagogiai pszichologiat elhelyezi a gydgypedagdgiatudomany és a
tarstudomanyok rendszerében. Meghatarozza munkateriiletét, céljat, feladatait,
modszereit, és — a Ranschburg-i felfogas szellemében — komplex tudasanyagot
kozvetit a gyogypedagogiai tevékenység folytatdsahoz. A terminoldgia, a szak-
tudomanyok valtozasai, az Gjabb nézetek, ismeretek megjelenése, a megujitasi
torekvések sziikségessége ellenére szemlélete ma is id6tallonak tekinthetd.

Palhegyi Ferenc értelmezése alapjan (1987) a gyogypedagogiai pszichologia

— valésagtartomanya valamennyi pszichés jelenség, amely a gyogypedagogiai
tevékenység teriiletén keletkezik,
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— belsé tagolodasa leképezi a pszichologia belsé tagolodasat: az alkalmazott
pszichologia valamennyi (fejlodés, - személyiség, - a pedagogiai, -a kognitiv,
-vagy a szocialpszicholdgiai) teriiletén.

— targya annak a hatasnak a tanulmanyozasa, amelyet a sériilt allapot gyakorol
a pszichés jelenségekre.

A gybdgypedagogiai pszichologia rendszerét Gordosné (1995) egy belsdleg tagolt,
a népesség specialis pszicholdgiai és pszichodiagnosztikai sajatossagait bemutato,
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1. abra: A gyogypedagogiai pszichologia tudomanymodellje (Gordosné, 1995)

a szaktudomanyok ¢és a gyogypedagdgiai pszicholdgia fejlddésének eredményeit
folyamatosan integral6d, dinamikusan fejlédé tudomanymodellben foglalta dssze,
amely egy értékelvii, humanisztikus emberképre épiil.

Az ismeretrendszer nem a betegséget, hanem a személyiséget, nem a fogya-
tékossagot, hanem az akadalyozottsaggal ¢l6 embert, mint 6nallo entitast allitja a
kozéppontba. A tiinetkozpontu betegségfelfogas helyett az ¢letlehetdségek kibon-
takoztatasa, a lelki egészség, az életlehetdségek biztositasa kap hangsulyos sze-
repet.

Az elmult évtizedekben 6nallo alrendszerré szervez6dd gyégypedagégiai
pszichodiagnosztika — nem feladva a tiineti-oki Osszefiiggések, a differencial-
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diagnosztikai kérdések tisztazasanak sziikségességét — végsd célként nem a
diagnozist, hanem a hatrany csokkentését legoptimalisabban eldsegitd fejlesztd
(gyogyito) eljarasok szerepét tartja elsédlegesen fontosnak.

Az ecltéré sajatossagok értelmezésének kozéppontjaban a széleskorii alla-
potfeltaras, a pozitiv személyiségjellemzék megismerése, a fejlodés és az életat
egyéni jellemzdinek komplex megitélése all.

A gyogypedagogiai pszichologia elméletében ennek a szemléletnek az alapjan
fogalmazddik meg azoknak a korszer( kérdéseknek a targyalasa, amelyek egyben
a gyogypedagogia szamara is kdzponti jelentdségliek. Ezek a kovetkezok:

e anormalitas-elv,

e az ¢letkori hatarok tagulasa,

» az intellektualis inkompetenciaval szemben a szocialis inkompetencia szere-
pének hangsulyozasa,

* a tarsadalmi integracio és az esélyegyenléség minél szélesebb korti biz-
tositasa,

» valamint a fejlesztés-elvli diagnosztika kérdései.

A kiilonbozé tudomanyos kutatasok tapasztalatai — mint a Budapest vizsgalat
(Czeizel, Lanyiné, Ratay, 1978), a tarsadalmi beilleszkedési zavarok-vizsgalata
(Ilyés 1984, 1985, 1986, 1990), a képességdiagnosztikai eljarasok adaptalasa ill.
revizidja, a képességzavarok jellemzdinek széleskorli feltarasa, fogyatékos ill.
akadalyozott fejlodésti gyermekek, fiatalok és felndttek allapotanak valtozasara
iranyulé nyomonkévetd empirikus vizsgalatok (Lanyiné, 2004), — folyamatosan
bovitik a gydgypedagodgiai pszicholdgia tudomanyos ismeretrendszerét.

Egyuttal hatdssal van magara a gyogypedagdgiai tevékenységre, a sikeresebb
tarsadalmi beilleszkedést segitd szolgaltatasi rendszerek miikddésére, az elméleti
¢és gyakorlati ismeretek integralasara.

2. Klinikai gyogypedagogia - a gyogypedagogiatudomany belso
differencialoddsdanak egy ujabb teriilete

Az elmult évtizedben, az emberi jogi és esélyegyenldségi torekvések, a szocialis
inkluzié kérdései nyoman a fogyatékosok életmindségét javitd szolgaltatasok
korének bdvitése irant egyre fokozottabb a tarsadalmi igény.

Ez a gyogypedagogia tevékenységi korének boviilését vonja maga utan, amely
kilépett az intézményes nevelés, az iskolarendszerti oktatas kereteibol Az életkori
hatarok tagulasaval egyre hangsulyosabb szerepet kap a korai,- ill. kés6bbi élet-
szakaszokat érint6 habilitacié és rehabilitacio, az egyéni esetfeltaras, a szik-
ségletekhez igazodo specialis fejlesztés, a gyogypedagdgiai terapias tevékenység.
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Ez utobbit a Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskola 1993. évi
képzési reformja szakagi képzés rangjara emelte, kevéssé kimunkalva annak a
gyogypedagogia tudomanyahoz kapcsolodd elméleti vonatkozasait.

A gyogypedagdgus terapeuta tevékenység — az intézményes nevelés és oktatas
szinterein kiviil — megjelent a pedagogiai szakszolgalatokban a tanulési klinika-
jellegili szolgaltatasi funkcio részeként, a tanulasi képességet vizsgald szakértdi és
rehabilitacios bizottsagok diagnosztikus és terapias tevékenységében, valamint —
az egészségiigyi ¢és szocialis intézményekben folyd gyodgypedagdgiai munkate-
riileteken.

A gyogypedagogiatudomany tulnétt a neveléstudomanyi meghatarozottsagu
kereteken, elméletképzésében ndvekvé moddon jelennek meg a fogyatékossag
bio,- pszichoszocialis kérdései, kognitiv pszichologiai, idegtudomanyi és szocio-
l6giai aspektusai.

Ennek alapjan nem hagyhatok figyelmen kiviil azok a hazai vonatkozasban
nem kell6en reflektalt kiilhoni nézetek, amelyek a fogyatékossagra vonatkozo
tudomanyos ismeretrendszert — specialis, vagy integracioés pedagogiaként, mas
megkozelitésben rehabilitacidos pedagogiaként; a gydgypedagdgiai pszichologiat
specialis vagy rehabilitacios pszichologiaként értelmezik és felvetik egy 0j legiti-
macio sziikségességét a gyogypedagogia szamara.

Erdsiti ezt a tovabbi belsd tagolodast a korszerlisod6 WHO-felfogas tér-
nyerése, az egészségtudomanyok szerepe a fogyatékossag problémajanak megko-
zelitésében.

Mindezek jol jelezik, hogy a gyogypedagodgia szamara napjainkban — bar a
megnevezés tradiciondlis jellege tovabbra is a neveléstudomannyal valo kap-
csolatot latszik erdsiteni,— ez a keret sziiknek bizonyul. A tudomanyos ismeretek
Ujabb elméleti keretek mentén kdrvonalazddnak, 1) tartalmakat fejeznek ki.

Ezek koz¢é tartozik a magyar gydgypedagdgia tudomanyos rendszerében az a
tartalom, amelyet — a III. Neveléstudomanyi Konferencian elséizben - klinikai
gyogypedagégia-ként nevesitiink.

A klinikai gydgypedagdgia — legitimaciés fogalom. A népességspecifikus
gyogypedagogiai ismeretrendszerek, az Osszehasonlitd gyogypedagogia ill. az
integrativ gyogypedagogia mellett — a gyogypedagogia ujonnan definialt aga,
amely tovabb tagitja a gyégypedagdgia tudomanyat.

Alapkérdései koz¢é tartozik az akadalyozottsag kérdéseinek targyalasa a funk-
cionalis rendszer, ill a képességrendszer szintjén; az allapotmeghatarozas és nyo-
monkdvetés, az esetfeltardas modszertani kérdései, diagnosztikus lehetdségei,
prevencios €s intervencios stratégiak alkalmazasanak kérdései, kognitiv,- mtivé-
szeti,- szocio, -viselkedésterapids modelljei; a teljesitmény és képességvizsgalo
eljarasok, modszerek hataselemzése, gyogypedagogiai szakmai protokollok ki-
dolgozasa, a lakohelykozeli ambulans ellatas specialis formainak, a habilitacio és
rehabilitaciéo egyéb intézményesitett kereteinek bemutatdsa, a rehabilitacios

&9



folyamat értékelése, a gyogypedagogiai nevelési tanacsadas és csaladgondozas, a
gyogypedagogiai teammunka és a szupervizid kérdései.

A klinikai gyogypedagogia rendszerét
— aszimptomatologia
— anozologia
— az epidemiologia
— aklasszifikacio, valamint
a diagnosztika és terapia alkotja.
A klinikai gyégypedagégia szaktudomanyi kapcsolatai
— az dltalanos gyogypedagogiai tudomanyok
a gyogypedagogiai pszichologia
— gyogypedagogiai pszichopatologia
— gyogypedagogiai antropologia
— gybgypedagodgiai kommunikaciotudomany
— gyogypedagogiai szociologia
— a pszichologia, és a kognitiv idegtudomanyok
— aklinikai pszicholégia,
— aklinikai neuropszichologia és neurohabilitacio,
— akognitiv fejlédés és neuropszichologia
valamint az egészség-, és multidiszciplinaris orvostudomanyok vonatkozasaban
hatarozhaté meg elsésorban.

A Klinikai gyogypedagégia jelentosége:

1./ A gydgypedagdgia tudomanyos rendszerének tagitasa a rehabilitacid, az
egészségtudomany iranyaba, ujabb lehetdség a gyogypedagdgia tudomanyos
elméletének tovabbfejlesztéséhez.

2./ A személykozponti gyodgypedagdgiai segitségnyujtas kiterjesztése ¢€s
professzionalizalasa a hagyomanyos (6vodai-iskolai) nevelésen kiviil esd
szintereken.

3./ A megneheziilt életfeltételek mellett torténd tarsadalmi beilleszkedés feltétele-
inek javitasa foként a nyelvi, tanulasi, viselkedési és/vagy mozgaszavarokkal
kiizd6 népesség esetében.

4./ A gyogypedagogia multidiszciplinaris jellegének erdsitése.

5./ A gyogypedagogusképzo felsdoktatas Barczi-modelljének tovabbfejlesztése
az egészségtudomany iranyaba, a munkavallaloi hatékonysag ndvelése, a
gyogypedagogus terapeutaképzés tovabbfejlesztése, kiilonds tekintettel a
logopédia, a szomatopedagodgia €s a pszichopedagogia teriiletére.

A ,klinikai” jelz6t6l vald esetleges idegenkedéssel kapcsolatban megemlitjiik,

hogy ez nem a kritikusan szemlélt bioloégiai paradigmahoz, az Gn. orvosi
modellhez vald visszatérést, hanem a bio,- pszicho,- szocidlis modellben vald
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gondolkodast jelenti. Ez a filozofidja az egészségtudomanyon beliil a klinikai
tudomanyoknak is, valamint a WHO 1j, 2002. novemberi klasszifikacios
rendszerének.

Osszefoglalds

A gyogypedagodgia tudomanyos elméletében a pszicholdgia hatasa jol nyomon
kovethetd. Bizonyara ennek is tulajdonithaté az a véltozas, miszerint a Magyar
Akkreditacios Bizottsag a gyogypedagdgiai szakok tudomanyteriileti besorolasat
kitagitotta, és a korabbi — kizarélagosan neveléstudomanyi besorolasa mellett — a
pszicholdgia tudomanyt is nevesitette.

A klinikai gyogypedagdgia, amely a gyogypedagodgiai pszicholdgia isme-
retrendszerének bazisan jott 1étre — egy ujabb lehetdség a gydgypedagogia tudo-
manyos elméletének tovabbfejlédésében.

Ilyeniranyu torekvések mar jelen vannak a gydgypedagodgia tudomany nem-
zetkozi gyakorlataban, pl. a német gyogypedagogidban, amely azt kiszélesitett
tartalommal rehabilitacios pedagdgiaként (Lindmeier, 2002) értelmezi.

A gybégypedagogiatudomany hatarainak tagitdsa annak multidiszeiplinaris
jellegét, a tarsadalomtudomanyokkal, valamint az egészség- és orvostudoma-
nyokkal val6 kapcsolatat erdsiti és a szakemberképzés szamara 11j lehetoségeket
teremt.
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ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg Akaddlyozottak Pedagdgidja Tanszék

A specialis pedagogiak szerepe a gyogype-
dagogia-tudomany differencialodasaban*

DR. PAPP GABRIELLA

1. Specialis pedagogiak

A gyogypedagogia pedagdgiai dominanciaju 6nallé, komplex tudomany,
amelynek teriiletei kozil elséként a fogyatékos személyek nevelésének gyakor-
lata, majd elmélete indult fejlédésnek. A tagabb értelemben vett gyogypedagogia
a fogyatékosokkal &sszefiiggd teljes jelenségkdrt vizsgalja: A fogyatékossagok
koreredetét, koros mechanizmusait, a fogyatékosok fejlédésmenetét, személyi-
ségszerkezetét, pszichés jelenségeit, tarsas kdrnyezetét, szocializacios folyamatai-
kat, rehabilitaciojuk lehetdségeit és formait stb. A sziikebb értelemben vett
gyogypedagogia a fogyatékosok specialis pedagdgiai tudomanya, a fogyatékosok
nevelhetéségének lehetdségeit, személyiségiik kibontakozasanak multjat,
oktatasuk, nevelésiik cél-, feladat-, eszkdz-, szintérrendszerét és eredményességét
vizsgalja, kutatja optimalis szocializaciojuk és sikeres rehabilitaciojuk szolga-
lataban. F0 teriiletei az alabbi specialis pedagdgiak:

Az autistak pedagogiaja a specialis célok kitlizését jelenti, a hianyz6 kom-
munikacids, szocialis és kognitiv készségek és a fejlédési elmaradas potlasara.

Az értelmileg akadalyozottak pedagogidja a gyogypedagogia egyik teriilete,
amely az értelmileg akadalyozottak, gyermekek, fiatalok és felndttek nevelésével,
oktatasaval és felnottkori pedagogiai kisérésével foglalkozik, az értelmi fogyaté-

A hallassériiltek pedagogiaja, szurdopedagdgia: a hallassériiltekkel foglalkozo
pedagogiai tertilet.

A halmozottan fogyatékosok pedagogidja a tobb teriiletre kiterjedd fogya-
tékossaggal €16 gyermekek, fiatalok és felndttek holisztikus megkozelitésii
gyogypedagogidja.

A latassériiltek pedagdgiaja a latassériiltek specifikus gyogypedagogiai segi-
tése, a tiflopedagdgiai tevékenység altal valosul meg.

* Az MTA III. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian (Budapest, 2003. oktober 9-11)
elhangzott eléadas.
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A logopédia meghatarozasat, tudomanyos rendszertani besorolasat a logo-
pédiardl, a logopédiai folyamatrdl, a logopédia tudomanykdzi kapcsolatardl val-
lott felfogas, a logopédiai tevékenységet végzok szakmai hovatartozasa, a kiala-
kult hagyomany egyarant befolyasolja. A beszédben akadalyozottak pedago-
giajaval foglalkozik.

A pszichopedagogia a gydgypedagdgia azon aga, amely a teljesitmény- ¢€s
viselkedészavarokkal kiizdok koziil a gyermekek ¢€s fiatalok gyogyitod nevelésével
foglalkozik.

A szomatopedagogia a gyogypedagdgia egyik szakteriilete, a mozgaskor-
latozottak specialis pedagogiaja.

A tanulasban akadalyozottak pedagogidja a gydgypedagdgia népességspeci-
fikus pedagogiai diszciplinai kozé tartozik, az értelmi fogyatékosok pedago-
gidjanak differencialodasa folytan alakult ki. (Mesterhazi, 2001; Gordosné, 1990)

2. Gyogypedagogiai tevekenység

A gyogypedagogia feladatkorét, tevékenységrendszerét, kompetenciajat a nevelés
fogalmanal tagabban értelmezziik. A tevékenység sajatossagait tobbféle fogalom-
mal nevezziikk meg: korrigald, helyreigazito, kiegészitG-kompenzald, rehabilita-
cios, readaptacios, reszocializacios, terapids stb. A gyogypedagogiai tevékenység
tehat a nevelés terapia és rehabilitacio egyideji hatasat jelenti, amely minden
esetben a tevékenységben résztvevd személy fejlédési és/vagy életvezetési
sziikségleteihez igazodik. A gyogypedagdgiai tevékenység azokra a személyekre
iranyul, akik a fent nevezett tipologia alapjan kialakult specialis pedagogiak kom-
petencia korébe tartoznak. Mivel a gyodgypedagogiai tevékenység tartalma,
eljarasai, idétartama a sériilés, fogyatékossag, akadalyozottsag tipusatol, sulyos-
sagi fokatol, a személyek életkoratol, élethelyzetétdl fliggben mas és mas,
kiilonboz6 specialis pedagogiak alakultak ki. A sériilt, fogyatékos, akadalyozott
gyermekek nevelésének kérdéseivel tehat a gyogypedagodgia pedagogiai
részdiszciplinait alkoto specialis pedagogiak foglalkoznak. (Mesterhazi, 2004)

3. Egy részdiszciplina bemutatasa

A tanulasban akadalyozottak pedagogidja

A tanulasban akadalyozottak gyogypedagogidja a gyogypedagdgia népességspe-
cifikus pedagogiai diszciplinai kozé tartozik, az értelmi fogyatékosok pedago-
giajanak differencialodasa folytan alakult ki. Targya: a tanulasban akadalyozottak
(enyhén értelmi fogyatékosok) fejlodési, nevelhetdségi sajatossagai, a tanulasban
akadalyozottak nevelési folyamatanak cél- és eszkdzrendszere, alapdokumen-
tumai, miiveltségtartalma, teljesitményszintjei, specialis eljarasai, szinterei, ered-
ményei, a gyakorlat miveléséhez sziikséges feltételek, a benne részt vevd
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személyek kore, a tovabbfejlesztésének tudomanyos kdvetelményei és iranyai.
(Gaal, 2000; Mesterhazi, 1998, 2001)

3.1. Diagnosztikai folyamat

Az individudlis fejlédést sériilések, karosodasok akadalyozzak, melyek
megallapitasa az orvosi diagnozis korébe tartozik. Ezzel szoros dsszefonddasban
zajlik a gyogypedagogiai diagnosztika, mely elsésorban a pszichodiagnosztikai
eszkozokre tamaszkodik. A fogyatékosok lelki jelenségeinek vizsgalatanal a
deficit orientalt diagnézis a fejlddési eltéréseket és hianyokat irta le kezdetben. A
gyogypedagogia pszichologiai diagnosztikai eljarasainak fejlédése soran
kodzéppontba keriilt az egyén biografidjanak elemzése is. A szemléletvaltozas
kovetkeztében a megmaradt és fejleszthetd képességek kozéppontba allitasaval a
fejlesztd diagnosztikai folyamatok kijelolése keriilt a kozéppontba. A
differencidldiagnosztikai eljarasok kifejlesztése megalapozta az egyéni fejleszté-
si, nevelési sziikségletekhez igazodo pedagogiai folyamatok tervezését. A
gyogypedagogiai diagnosztikai eljarasok alkalmazasa életkori szakaszokhoz,
sériiléshez, fogyatékossdghoz €s akadalyozottsaghoz igazoddan jelentkezik. A
gyogypedagogiai diagnosztikai folyamat kozéppontjaban a nevelhetdség
megallapitasa, a gyogypedagogiai segitségnyujtas formainak a kivalasztasa all. A
gyogypedagogiai diagnosztika alkalmazasa nem csak a tanulasi eredmények
vizsgalatat jelenti, hanem a gyermeket ért stigmatizacios folyamatok hatasait, a
tanuldsi motivacid kialakuldsanak folyamatat, a pedagégiai interakciés folyama-
tok személyiségformalod hatasat stb. jelenti. (Mesterhazi, 2004)

3.2. Nevelési folyamat

A nevelési folyamat napjainkban a képességek fejlesztésére iranyul. A nevelési
folyamat hatast gyakorol az egyén fejlédésére, e folyamat mellett azonban valto-
zast eredményeznek az egyén fejlodésében tobbek kozott az érés, ndvekedés,
kiilonboz6 karosodasok, betegségek is. A gyogypedagogiai nevelési folyamat 1étjo-
gosultsaga azon alapszik, hogy specialis nevelési sziikségletekkel is rendelkeznek
bizonyos egyének sziiletésiiktdl, vagy késobbi életkortol kezdve. A nevelhetdség
fogalmanak és tartalmanak ezen személyekre vald kiterjesztése a nevelés foga-
lomkorének tagitasat is jelentette. Ebbdl kovetkezik az is, hogy a gyogypeda-
gogiai folyamat komplex embertudomannya ¢s gyakorlatta valt, amely a neve-
tését és tarsadalmi érdekeinek képviseletét is magaba foglalja.

A nevelés elemi szintjén a pszichikus funkciok gyakorlasa all a kozéppontban.
A cselekvésbe agyazott tanulasi folyamatok eredményezik a képességfejlodést. A
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alabbi fébb teriiletek fejlesztése jelentkezik: motoros, orientacids, kognitiv,
kommunikacios, kreativ és szocialis képességek. A tanulasi képesség kialakulasa-
hoz ezeknek a képesség blokkoknak a rendszerben valé miikddése vezet. A
gyogypedagogiai nevelési folyamat kialakitasakor az egyén pszichikus funk-
cidinak, képességeinek fejlodésében bealld egyenetlenségek figyelembevétele
torténik. A tanulasi folyamatok alapstruktirdi a cselekvéses-tapasztald tanulas,
tudasbovité fogalomtanulds, problémamegoldo, felfedezd, folyamatfelismerd,
gyakorld és automatizalo tanulds, tanulasszervezés és stratégiai tanulas, érték-
atadas és identitastanulas, kreativ onkifejezés €s alkotd tanulas, interperszonalis
kapcsolat-tanulas. A nevelés, terapia, rehabilitacio eredményeinek kdvetkeztében
a tanulasban akadalyozott gyermek élethelyzetében, képességeiben bekdvetkezo
pozitiv valtozasok figyelhet6k meg.

formak jelennek meg. Az integralt nevelés megalapozasa kovetkeztében az
egylittnevelés sordn a nevelés kiillonbozo szinterein tanulnak egyiitt a tanuldsban
akadalyozott gyerekek a tanulasi problémat nem mutato tarsaikkal. (Illyés, 1997,
2000; Mesterhazi, 1998, 2000, 2004)

3.3. Terapias folyamat

A gybdgypedagogiai nevelési folyamat keretében vagy annak hatasat erdsitve és
azt kiegészitve gyogypedagdgiai terapias eljarasok nyujtanak tovabbi specialis
segitséget. A terapias eljaras soran az individualis alkalmazas meghatarozé elem-
ként funkciondl. A terapias eljaras alkalmazasa fiigg az egyén allapotatol, ebbol
kovetkezéen sokféle lehet az eszkdz, az idétartam szempontjabol. A terapias
folyamat eredményei diagnosztikus eljarasokhoz kapcsolodnak. A gyogype-
dagodgiai terapidk eltérnek az orvosi terapiaktol abban, hogy nem kozvetleniil
hatnak a sériilésre, hanem az abbodl fakado fogyatékossag és akadalyozottsag
befolyasolasa a céljuk. A gydgypedagdgiai neveléstdl abban kiilonbozik a terapia,
hogy céliranyosan iranyul a személyiségre, azon beliil is egy-egy teriiletre pl.
viselkedésterapia, miivészetterapiak, tanuldsterapiak. (Mesterhazi, 2004)

3.4. Rehabilitacios folyamat

A gyogypedagodgiai rehabiliticid meghatarozasa a gydgypedagogiai folyamat
részeként mind Magyarorszagon mind kiilfoldon éles vitakat valtott ki. A magyar
gyakorlatban a fogalom jelentésen az orvostudomanyhoz kapcsolodik. Ez a
tevékenység azonban a gyogypedagogiai folyamatban is koriilhatarolt elemként
jelenik meg. A gyogypedagogiai nevelési folyamat rehabilitacios elemeit mind az
iskolai, mind az iskolan kiviili pedagodgiai tdbbletszolgaltatasok részének
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tekintjiik. A rehabilitacios folyamat a tankdteles életkorban a képességek terii-
letéhez kapcsolodik, mig felndtt korban a — gyermekkorban mar megalapozottan
— az ¢életvezetés altalanos segitéséhez, a munka rehabilitacidhoz, az egészségiligyi
allapot fenntartasahoz és a tarsadalmi életben vald részvételhez kapcsolodik.
(Gollesz, 1985; Kullmann 1999; Mesterhazi, 2004)

Bibliografia

Gaal, E. (2000): 4 tanuldsban akaddlyozott gyermekek az évoddaban és az iskoldban.
In: Illyés, S. (szerk.): Gyogypedagogiai alapismeretek. ELTE GYFK.
Budapest. p. 429-459.

Gordosné Szabd A. (1990): Die Struktur des Wissenschafisgebietes der
Heilpidagogik. In: Bachmann, W. — Mesterhazi Zs. (Hrsg.) Trends und
Perspektiven der gegenwirtigen ungarischen Heilpddagogik, Justus Liebig
Universitét, Giessen.

Gollesz V. (1985): Gyogypedagogiai rehabiliticio. Tankdnyvkiadd. Budapest.

lyés, S. (1997): Nevelés és fejlodés. Nevelés feltételei. In: Bathory, Z. — Falus, 1.
(szerk.): Pedagogiai Lexikon. Keraban Kiad6. Budapest. 11/585-586.

Ilyés, S. (2000): Gyogypedagogiai alapismeretek. ELTE GYFK. Budapest. 666 p.

Kullmann, L. (1999): 4 fogyatékos emberek és rehabilitaciojuk. In: Katona, F. —
Siegler, J. (szerk.): Orvosi rehabilitacio. Medicina. Budapest. p. 13-27.

Mesterhazi, Zs. (szerk.) (1998.): A nehezen tanulo gyermekek iskolai nevelése.
BGGYTF. Budapest. 342 p.

Mesterhazi, Zs. (2000): A gyogypedagogia mint tudomany. In: Illyés, S. (szerk.):
Gyogypedagogiai alapismeretek. ELTE GYFK. Budapest. p. 39-79.
Mesterhazi, Zs.(szerk.) (2001): Gyogypedagogiai Lexikon. ELTE GYFK. Budapest.

166 p.

Mesterhazi, Zs. (2004): A gyogypedagogiai folyamatrol. In: Gyogyitd pedagogia —
nevelés és terapia. (szerk.: Gordosné Szabd Anna) Budapest, Medicina, p.
19-40.

96



ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Szomatopedagogiai Tanszék

A sulyosan-halmozottan sériilt személyek
pedagogiajanak kialakulasa*

MARKUS ESZTER

A gydgypedagdgianak ma még tudomanyos szempontbdl meglehetésen kidolgo-
zatlan teriilete a sulyosan-halmozottan sériilt személyek pedagogiaja, kiillonosen
hazankban. A kiilonb6z6 specialis pedagogiak kialakulasahoz hasonldan ebben az
esetben is elmondhato, hogy az intézményes megsegités gyakorlata megelézte az
elméleti hattér kialakulasat. A gyogypedagogia hatar- és forrastudomanyainak
valtozasai ugyanakkor kedvezo feltételeket teremtettek ahhoz, hogy a stlyosan-
halmozottan sériilt személyek nevelése, oktatasa, képzése a tudomany szintjén is
egyre inkabb elfoglalja helyét a gyogypedagdgia rendszerében (Lanyiné 1996b,
2000, 2001, Markus 1995, 2003a,b).

Torténeti elozmények

A XX. szazad masodik feléig a tobbszordsen sériilt, stlyosan-halmozottan fogya-
tékos gyermekek nem jelentek meg a kozoktatas intézményrendszerében, igy a
gyogypedagogia sem szentelt nekik kiilonosebb figyelmet. ,,Képezhetetlenségiik”
miatt kirekesztették oket a kozoktatasi szolgaltatdsokbdl, amihez a tdrvényi hattér
is adott volt, ,,a tankotelezettség teljes idejére felmentették oket annak teljesitése
alol”. A kirekesztéshez a fejlesztésiikhoz, nevelésiikhoz sziikséges targyi és
személyi feltételek hianya mellett a gyogypedagogia akkoriban elterjedt felfoga-
sa, elmélete és gyakorlata is hozzajarult. Hazankban a kozoktatas rendszerébol
torténd kirekesztés 1993-ig miikddott, a nyugati orszagokban mar 40 évvel korab-
ban is tapasztalhatoak voltak a valtozas jelei, elméletben és gyakorlatban egyarant
(Lanyiné 1996b, Markus 1995, 2003a,b, Zaszkaliczky 1996).

A XX. szazad masodik felében gydkeres atalakulds indult el a sulyosan-
halmozottan fogyatékosok megkdzelitésében, ami természetesen maga utdn vonta

* Az MTA III. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian (Budapest, 2003. oktober 9-11).
elhangzott el6adas.
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az ellatds mennyiségének és mindségének javulasat. A II. vilaghabor utan —
kiilondsen német nyelvteriileten — a fogyatékosok életének védelme és tisztelete
kertilt elotérbe. Ennek kovetkeztében az emberkép sokat valtozott, az ember-
mivolt-rol alkotott gondolkodéas az emberi 1ét 1ényegét nem kototte semmilyen
kritériumhoz. Ez hatott a kdzgondolkodasra, a szellemtudomanyok valamint a
tarsadalomtudomanyok fejlodésére (Begemann — Frohlich — Penner, 1978;
Lanyin¢, 1996a,b; Zaszkaliczky, 1996).

Az emberkép valtozasaval és az emberi jogok megfogalmazasaval parhu-
zamosan — talan valamelyest ezek hatasara — a sziilok onszervez6dé mozgalmai
egyre erdteljesebben hallattdk hangjukat. Maganiskolakat alapitottak, melyek
késobb fokozatosan integralddtak a kozoktatas rendszerébe. A 60-as évek végén,
70-es évek elején a lakokozosségre alapuld rehabilitacié valamint a normalizacios
elv alkalmazasanak torekvése szintén a ,,felhasznalok™” elképzeléseit erdsitette
(Begemann — Frohlich — Penner, 1978; Haupt — Frohlich, 1982; Lanyiné, 1996a,b;
Zaszkaliczky, 1996).

Az egyre sulyosabb és Osszetettebb fogyatékossagokkal é16 emberek meg-
jelenése a tarsadalomban azt is jelentette, hogy a gyogypedagogia hatar- és
forrastudomanyai foglalkozni kezdtek ezeknek az embereknek az allapotaval,
helyzetével, fejlodésiik és megsegitésiik lehetdségeivel.

A forras- és hatartudomanyok fejlodésének és a gyogypedago-
gia belsé valtozasainak szerepe a sulyosan-halmozottan fogya-
tékosok nevelésének kialakulasaban

Ha a gyogypedagodgiat komplex nevelési, terapias és rehabilitacios, integrativ
tudomanyként értelmezziik, akkor sziikséges mindazon tudomanyteriiletek
vizsgalata is, melyekre a gyogypedagogiai tevékenységhez sziikség van (Illyés,
2000; Mesterhazi, 2000).

Az elmult 50-60 évben az orvostudomdanyon belill intenziv fejloddés ta-
pasztalhaté a terhesgondozas, a sziilészeti ellatas, a perinatalis intenziv ellatas, a
neonatoldgia, a siirgdsségi ellatas, a neurologia, az ortopédia, a traumatologia, az
orvosi rehabilitacié — mint 6nallé orvostudomanyi ag — (stb.) teriiletén. Ennek
kovetkeztében azok a gyermekek, fiatalok, felnéttek, akik 30-40 évvel ezeldtt
velesziiletett vagy szerzett sériilésiik sulyossaga miatt nem maradtak életben, ma
egyre komolyabb és 0Osszetettebb problémakkal kiizdé emberként élnek
kozottiink. Eletiik ,,ara” azonban gyakran az életkori sajatossagoknak megfeleld
tevékenység sulyos korlatozottsaga €s a tarsadalom életében vald részvétel jelen-
tds akadalyozottsaga, ami életviteliiket jelentésen megneheziti, egészségligyi €s
szocialis ellatasuk, nevelésiik, oktatasuk és képzésiik a korai é€letkortdl kezdve
folyamatosan specialis feltételeket igényel.
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Az altalanos valamint a gyogypedagogiai pszichologia fejlédésének tertile-
térdl elsésorban a pszichopatologia, a fejlédéslélektan, a pszichodiagnosztika —
ezen beliil a fejlddésdiagnosztika —, a pszicholingvisztika differencidlodasa tett
megemlithetjiik a pszichoanalizis, az alaklélektan egyes elemeinek hatasat is
(Lanyiné, 1996a; Mesterhazi, 2000).

A jogtudomany és joggyakorlat valtozasai (emberi jogok, gyermekek jogai,
fogyatékkal €16 személyek jogai stb.), valamint a hatteriikkben ,,rejlé” gydgype-
dagdgiai antropoldgia és etika szintén segitették a stlyosan-halmozottan fogyaté-
kosok nevelésének kialakulasat, ezzel parhuzamosan intézményes gydgypedago-

A neveléstudomany teriiletén a reformpedagogiak személykozpontd, huma-
nisztikus, holisztikus elképzeléseinek megjelenése gyakorolt komoly befolyast a
gyogypedagogia ezen ,,1j)” aganak kialakulasara és fejlédésére (Haupt — Frohlich,
1982; Markus, 1995, 2003a).

A forrastudomanyok valtozasainak hatasa mellett komoly szerepet toltott be a
gvogypedagogian beliil tapasztalhato fejlodés és differencialodas (Illyés, 2000;
Mesterhazi, 2000).

— Ahagyomanyos természettudomanyos gondolkoddast, mely a bioldgiai sériilést
tekintette kdzponti problémanak és a hibas mitkodések, koros funkciok kor-
kozpontu” nevelés megjelenése, ami mar a karosodas helyett a személyiség-
fejlodés sziikségleteit, és kielégitésiik sajatos lehetdségeit helyezi a kozép-
pontba. Ezt a tendenciat figyelhetjik meg a WHO 2001-ben megjelent 0j
osztalyozasi rendszerében, ahol a korabbi fogyatékossag helyett a tevékeny-
ség akadalyozottsaga, rokkantsag helyett pedig a részvétel korlatozottsaga
fogalmazodik meg. A stlyosan-halmozottan fogyatékos személyek megsegi-
tésében fokozatosan hattérbe szorult az egészségiigyi szemlélet, a kizardlagos
apolas-gondozas helyett és mellett a személyiségfejlédés sziikségleteinek
(mozgas, ingerek, kommunikacio stb.) optimalis kielégitése is egyre hang-
sulyozottabb szerephez jut.

— A fogyatékos emberek elfogadasa sokat valtozott a gydgypedagdgiaban és a
kozgondolkozasban, a sulyosan-halmozottan fogyatékos emberek megsegi-
tése mar nem joszolgalati, jotékonysagi alapon miikddik, hanem az elvarasok
ujrafogalmazasaval elfogadjuk és megismerjik oket, a teljesitményorientacio
helyett az ember-mivolt mas dimenzidiban talalhatd értékeket helyezziik a
kozéppontba.

— A gydgypedagogiai pesszimizmust felvaltja az optimizmus, a nevelhetdségbe,
fejleszthetdségbe vetett hit, ami a sziikebb értelmii iskolai ,,oktathatosag” ko-
vetelményeit megvaltoztatja, a nevelés lehetdségének fogalmat jelentGsen
kitagitja; Illyés Sandor szavaival: ,,Ha van lehetdség a vilaggal és a masik
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emberrel valo kapcsolat javitasara, akkor ez a legtagabban értelmezett
nevelhetéseg teszi az embert emberré, még a legsulyosabb dllapotokban is”
(Illyés, 2000, 19.0.).

— A neveléselméleti alapvetések, célkitiizések €s tartalom szintjén a sulyosan-
halmozottan fogyatékosok pedagdgidja nem kiilonbozik a ,,normal” pedagd-
giatol. Pfeffer (1995) szerint még a legstulyosabb esetekben sem beszélhetiink
eltéré nevelési helyzetrdl, a nevelés altalanos sajatossagai vegytisztabban
jelentkeznek gyermekeink esetében. Fischer (1991) a nevelés célkitlizéseire
vonatkozoan azt allitja: ,, Pedagogiai szempontbol a sulyosan fogyatékos
gyermekek és fiatalok részére sem létezhetnek masfajta célkitiizések, mint a
nem-fogyatékos gyermekek és fiatalok esetében. Igaz, hogy a célok elérésének
modjaban fellelhetok eltérések. A sziikséges eltérések azonban semmiképpen
sem jelentenek mindségi valtozast” (273.0.).

— A gyogypedagogia részteriiletei kozil — a teljesség igénye nélkiil —feltétlentil
meg kell emliteni a tanulaselméleti, kommunikacid-elméleti megkdzelitések
eredményeit, a szenzomotoros €s a pszichomotoros terapiak elméletét és gya-
korlatat, melyek szintén sok elemet biztositottak a stlyosan-halmozottan

crer

Pedagogiai koncepciok a sulyosan-halmozottan fogyatékos
személyek neveléséhez

Européban és hazankban is a stlyosan-halmozottan fogyatékos emberek nevelé-
sének egyik els6, széleskorben elterjedt és ismert, atfogdan kidolgozott, tudo-
manyosan megalapozott koncepciodja a bazdlis stimulacio rendszere, ami Frohlich
és Haupt 1975-82 kozott megvalositott kisérleti programjanak eredményeképpen
oltott végleges format (Begemann — Frohlich — Penner, 1978; Haupt — Frohlich,
1982; Frohlich, 1995; Kedl, 1996; Markus, 1996). Az egészséges személyiségfej-
16dés 1épcsofokait és sziikségleteit tekinti a terapia és nevelés iranymutatojanak,
amit a fejlodés — tanulds — fejlesztés harmas egységében valosit meg. Egyénileg
tervezett, személyiségkdzpontu koncepcid, ami alkalmazkodik a sajatos nevelési,
terapias és rehabilitacios igényekhez, s ez alapjan végzi komplex rendszerré for-
malt tevékenységét az érzéklés-észlelés, a mozgas, a kommunikacid, a min-
dennapos tevékenységek és a szocialis magatartas teriiletén, egyéni és csoportos
foglalkoztatas keretében.

A bazdlis stimuldcidoval parhuzamosan, illetve azt kovetden tovabbi kon-
cepciodk és modellek jelentek meg (a teljesség igénye nélkiil néhany példa: Pfeffer
koncepcidja, Mall bazalis kommunikacidja, Breitinger és Fischer koncepcidja,
Dank kombinalt programjai, Schéffer AST-koncepcidja, stb.). Ezek bemutatasara
most nem tériink ki részletesen (Dank, 1990; Hatos, 1995; Kedl, 1996; Markus,
1995, 1996; Pfeffer, 1995; Schéffer, 1998).
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Nyugat-Eurépaban a bazalis stimulacié koncepcidja vezetett el a sziiloi
onszervezddd mozgalmakkal kozdsen a stlyosan-halmozottan fogyatékos
gyermekek és fiatalok iskolai keretek kozott folyd nevelesének-oktatdsanak
eléirt tankotelezettség, amit tobbségében az értelmileg akadalyozott vagy a moz-
gaskorlatozott gyermekek, tanulok iskolaiban teljesitenek, kiilon csoportban,
részleges vagy teljes integracioban.

Valtozasok Magyarorszagon az elmult 10 évben

Az 1993-as kdzoktatési torvény Magyarorszagon beemelte a stilyosan-halmozottan
fogyatékos gyermekek nevelését és oktatasat a kdzoktatas feladatai koz¢, am tan-
kotelezettség helyett ,.képzési kotelezettséget” irt eld, amit heti 3-5 oras, egyéni
vagy kiscsoportos fejlesztd felkészités formajaban teljesitenek az 5-18 éves sulyo-
san-halmozottan fogyatékos gyermekek (Lanyiné, 1996b; Markus, 2000).

Természetesen 1993 elott is sokféle torekvéssel talalkozhattunk hazankban,
feltétleniil meg kell emliteni a Mozgdsjavité Altaldnos Iskola és Didkotthon Hal-
mozottan Fogyatékos Gyermekeket Oktato — Nevelé — Mozgasfejleszté (Csillag-
haz) Tagozatat, mely 1973 6ta foglalkoztat halmozottan sériilt, sulyosan moz-
gaskorlatozott tanulokat. A kezdetben kisérleti jelleggel miikodd intézmény ma
mar a hatalyos jogszabalyoknak megfeleld pedagogiai program és helyi tanterv
alapjan altalanos iskolaként végzi neveld-oktato-fejlesztd tevékenységét (Dom-
bainé 1998, Mozgésjavitdé Altalanos Iskola és Didkotthon, Halmozottan Fogya-
tékos Gyermekeket Oktatd — Nevel6 — Mozgasfejleszté Tagozat 1998, Nadas,
2000). Emellett szot kell ejteni a Vakok Batthyany LaszIo Romai Katolikus Gyer-
mekotthona, Ovoda, Altaldnos Iskolardl, mely 1982-ben egészségiigyi gyermek-
otthonként kezdte miikddését, 1991 ota pedig 6vodai és iskolai tagozattal ren-
delkez6é kozoktatasi intézmény, ahol sulyos fokban latassériilt és halmozottan
fogyatékos gyermekek nevelését, oktatasat végzik (Formanek, 2002).

Nyilvanvald, hogy a térvényileg eldirt és bevezetett ,,kotelezettség” elészor a
gyakorlatban dolgoz6 szakemberek szamara jelentett kihivast és teljesitendd
feladatot. A tanulasi képességet vizsgald szakértéi és rehabilitacios bizottsa-
goknak meg kellett szervezni, és el kellett végezni a képzési kotelezettség korébe
sorolhaté gyermekek vizsgalatat, majd gondoskodniuk kellett a megfeleld
szakemberekrdl, akik a heti 3-5 oras fejleszto felkészitést elvégezték. A munka
megvalositasa kozben sziikségszertien felvetédott annak kérdése, hogy milyenek
ezek a tanulok, hogyan lehet 6ket megkdzeliteni, hogyan, milyen modszerekkel és
eszkozokkel lehet megvaldsitani fejlesztéstiket ugy, hogy annak kézzel foghato
eredménye is legyen. A gyakorlatban tevékenykedd gyogypedagogusok ,,feltették
ezeket a kérdéseket” az elmélettel, tudomanyos hattérrel és gyogypedagogus-kép-
zéssel foglalkozo szakembereknek.
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A ,,valaszkeresés ¢és valaszadas” — ha nehezen is — de lassan megindult, és kis
1épésekben haladt elére az elmult tiz esztendében. Szamos szakmai konferenciat,
férumot, tanfolyamot, tovabbképzést rendeztek és rendeznek a témaban kiilonbd-
70 szakmai szervezetek. Munkacsoportok alakultak, kiilonb6z6 kutatasok €s pro-
jektek folynak jelenleg is. Konyvek, tanulmany- és szemelvénygyiijtemények,
gyakorlat-orientalt kézikonyvek és egyéb publikaciok jelentek meg, melyek kez-
detben jorészt kiilfoldi szakemberek munkainak forditasai, késébb megjelentek a
hazai szakemberek publikacioi (Hatos, 1995; Lanyiné, 1996b; Markus, 1996;
Pfeffer, 1995; Schéffer, 1998). Az 1997-ben alakult Fogyatékos Gyermekek, Ta-
nulok Felzarkoztatasaért Orszagos Kozalapitvany a targyi és személyi feltételek
javitasat célzo palyazati programokat valositott meg (pl. eszk6zok beszerzésére,
utazotanari halozat fejlesztésére, gépjarmii beszerzésre, itikoltségre, konzultacio-
fejlesztésre, sziildi-gondozoi tanfolyamokra, sziildsegitd szolgaltatdsokra stb.). A
Soros Alapitvany, a Fogyatékosok Esélye Kozalapitvany és a Kézenfogva
Alapitvany is komoly erdfeszitést tett és tesz a stlyosan-halmozottan fogyatékos
emberek életmindségének javitasaért, ellatasuk szinvonaldnak emeléséért.

Erdekvédelmi szervezetek, sziil6i képviseletek alakultak, melyek a ,,felhasz-
naloi” oldalrdl fogalmazzak meg sziikségleteiket, igényeiket, elvarasaikat ugy a
torvényhozas, mint a szakma felé.

A gyakorlat, majd ebbdl kdvetkezOen az elmélet kialakuldsanak és fejlodé-
sének igen fontos tényezdje a szakemberek képzésének, tovabbképzésének kér-
dése. A gyogypedagogus-képzés reformja soran az értelmileg akadalyozottak pe-
dagdgiaja valamint a szomatopedagogia szakon bekertiilt a tanegységek soraba a
sulyosan-halmozottan fogyatékos gyermekek és felndttek nevelésének témakdre
és a hozza kapcsolodo gyakorlatok teljesitése. A foiskolai oktatashoz elen-
gedhetetlen a nevelés, oktatas és fejlesztés elméleti megalapozasa, szakirodalmi
és mas jellegl kutatdsok végzése, a gyakorlati tapasztalatok tudomanyos igényt
elemzése, feldolgozasa és rendszerezése.

A tudomanyos megalapozas masik fontos 0sszetevéje az empirikus kutatasok
végzése. Az elmult tiz évben a stlyosan-halmozottan fogyatékos emberek élet-
helyzetének, nevelésének, fejlesztésének témakorében orszagos, reprezentativ fel-
méréseket, kutatasokat nem végeztek. Egy-egy régio, vagy egy-egy intézmény
tevékenységének bemutatasar6l tobb szakdolgozat késziilt el. A Kézenfogva
Alapitvany 2002-2003-ban a Fogyatékosok Esélye Kozalapitvany tamogatasaval
végzett atfogd szociologiai, gydgypedagdgiai jellegli, reprezentativ felmérést a
sulyosan-halmozottan fogyatékos gyermekeket ¢és felnétteket neveld csaladok
helyzetér6l. Az adatok elsédleges feldolgozasa megtortént, a kérddivek tovabbi
feldolgozasa és elemzése folyamatban van.
hazankban is elindult. A ,,rakomanyban” mar megtalalhatok a jogszabalyokban rejlé
lehet6ségek, a modern szemlélett kiilfoldi elméletek és adaptalhatd koncepcidk, a
gyakorlatban dolgozé hazai szakemberek tapasztalatai, szakember-képzési és
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tovabbképzési programok, kiilonbdzé intézményekben folyd modell-kisérletek,
pedagogiai programok és helyi tantervek az iskolai neveléshez ¢s oktatashoz, kutatasi
eredmények, a ,,felhasznal6i” oldal sz6szoloinak — érdekvédelmi és civil szervezetek
— tevékenysége. A szekérrél azonban sok minden hianyzik még, pl. a stlyosan-
halmozottan fogyatékos gyermekek ¢és felndttek nevelésének, fejlesztésének, kép-
zésének, gondozasanak, kisérésének iranyelvei, kiilonbozo (szocialis és kozoktatasi)
intézményekben alkalmazhatd kerettanterv, pedagogiai programok, helyi tantervek,
a csaladi és az intézeti nevelés kozotti atmenetet képez6 nappali intézmények igény
szerinti féréhelyei, a nevelés elméletének és rendszerének tudomanyos igényli
Osszegzése, tovabbi atfogd kutatasok stb. Ezeknek a ,,csomagoknak™ a megtoltése és
felpakolasa kiilonboz6 projektek keretében elindult.

Az elmult tiz évben tapasztalt és a jelenleg kidolgozas alatt allo valtozasok
elérevetitik annak lehetségét, hogy a stlyosan-halmozottan fogyatékos szemé-
lyek specialis pedagogiaja egyenrangu teriiletként bekeriiljon a gyogypedagogia
rendszerébe, az érintett gyermekek és felndttek szamara pedig egyenlébb esélye-
ket, és emberhez mélto életet tudjunk biztositani. Tennivald rengeteg akad, de Ggy
vélem j6 uton halad a ,,szekér”.
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ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg Akaddlyozottak
Pedagogiaja Tanszék

A nemzetkozi osszehasonlito
gyogypedagogia elméleti vizsgalata*

DR. ERDELYI ANDREA

A kozel 12 éve, folyamatosan végzett 6sszehasonlité tanulmanyaim a német és a
magyar gyogypedagogia teriiletén (Erdélyi 2002) természetes kényszerliséggel
vezettek az Osszehasonlitd gyogypedagogia elméleti-mddszertani kérdéseinek
vizsgalatahoz, valamint egy szisztematika kialakitasanak az igényéhez.

1. Fogalom

Ugy Magyarorszagon, mint Németorszagban érdemes elgondolkozni azon, hogy
az ,,0sszehasonlitd” sz6, mint ,terminus” vajon megallja-e még a helyét a
tudomany mai szintjén? Okkal mutatott ra Buirli (1997, 12), hogy ez a megjeldlés
o6nmagaban pontatlan, ugyanugy értelmezhetd egy orszagon beliil vagy akar tor-
ténelmi értelemben is. Ezért helyesebb lenne ,,nemzetkdzi”, vagy ,,nemzetkdzi
Osszehasonlitd” gyogypedagogiarol beszElni.

2. Az osszehasonlito gyogypedagogia és az osszehasonlito
neveléstudomany viszonya

A nemzetkozi 6sszehasonlitdé gydgypedagodgiat — leegyszertisitve — olyan 6nalld
részteriiletnek kell tekinteni, amely a gydgypedagodgia tudomanyai és a nevelés-
tudomanyok metszéspontjan helyezkedik el. Kiilonbség csak az Gsszehasonlitas
targyaban van, mig célok, feladatok, formak, kategoriak tilnyomorészt azonosak.

* Az MTA III. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian (Budapest, 2003. oktober 9-11).
elhangzott eldadas.
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gyogypedagoégia '/// neveléstudomany
osszehasonlito szehasonlit6

gyégypedagogia neveléstudomany

1. dbra. Az 6sszehasonlito gyogypedagogia és az dsszehasonlito neveléstudomany
viszonya

3. A fejlodes folyamata a politikai valtozasok tiikrében

A nemzetkozi 6sszehasonlitd gydgypedagogia gydkerei majdnem olyan messzire
nyulnak vissza, mint maga a gyogypedagogia. Kezdetben a eszmecsere inkabb
véletlenszerli volt és inkabb a sajat gyakorlat motivacidjaként szolgalt.

A céliranyu, modszeres Osszehasonlitds — modern tudoményos értelemben —

az NSZK-ban az 1960-as években kezdddott. Elsésorban Froese (1960, 1981,

1983, Willmann u.a. Hrsg. 1995), Anweiler (1975, u.a. Hrsg. 1983, u.a. 1996,

Dilger u.a. Hrsg. 1986) és Mitter (1987, Kodron u.a. Hrsg. 1997) faradoztak az

Osszehasonlité neveléstudomany elméleti-modszertani alapjanak megvalositasan.

Ezt a szisztematikat vette at az 1980-as évek végén a nemzetkozi dsszehasonlitd

gyogypedagogia (Klauer/Mitter 1987). Onallo, sajat modellt elészor Biirli muta-

tott be 1993-ban Budapesten a ,,Dozentagung” alkalmabol (Biirli In: VHN 63

(1994) 2, 235-252; lasd 1997).

Erdekes visszatekinteni a témakezelés valtozasara az utobbi évtizedekben:

— Németorszag nyugati felében a ,hideghabort’” hatdsdra az Osszehasonlito
neveléstudomany elsésorban az oktatasi szisztémak kelet és nyugat kozotti
Osszehasonlitasara Osszpontositott. A rendszervaltozassal az érdeklodés
robbanasszerlien az europai integracid iranyaba fordult.

— A nemzetkdzi Osszehasonlito gyogypedagogia érdekldédése egyrészt néhany
példaképnek tekinthetd nyugati és északi orszagok, masrészt a fejlédo
orszagok segitésének keretén beliil az ugynevezett ,harmadik vilag” felé
iranyult. Az érdeklodés a keleti szomszédos orszagok mint pl. Magyarorszag
irant — kivéve Walter Bachmann (Bachmann/Gordos-Szabo/Lanyi-Engelmayer
1977; Bachmann/Mesterhdzi Hrsg. 1990) — igen csekély mértéki volt.

— A magyar gyogypedagogia egy atfogo enciklopédia megteremtésének keretén
beliil foglalkozott inteziven a volt szocialista orszagok dsszevetésével amel-
lett, hogy a nyugateurdpai ill. anglo-amerikai gyogypedagogia torténéseit
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allando érdeklédéssel, figyelemmel kisérte (Sektion Rehabilitationspddagogik
und Kommunikationswissenschaft der Humboldt-Universitdt zu Berlin (Hrsg.)
1983-1986). A rendszervaltds oOta az eszmecsere, a kapcsolatok a
nyugateuropai orszagokkal felerdsodtek.

4. A nemzetkozi 6sszehasonlito gyogypedagogia feladatai és céljai

Hasonldan az 0sszehasonlitdo neveléstudomanyhoz, a nemzetkozi 0sszehasonlitd
gyogypedagogia teriiletén is harom 1ényeges feladatot kell megnevezni:

— ismeretek bovitése,

— politikai és gyakorlatorientalt tandcsadas,

— kolcsonds megértés nemzetkozi szinten.

Az 1980-as években a hangsuly az ismeretek bovitésén volt. A két masik
feladatkornek csekély megvalositasi esélyt adva, Klauer és Mitter (1987, 16)
kevesebb figyelmet szenteltek. A europai egyesiilés folyamata azonban 1j
hatarozatokat, torvényeket teremtett, amelyek hatassal vannak a fogyatékkal é16
emberek életére. fgy Schleicher 1994 (Hrsg. 12) ota egyre inkabb a
miivelédéspolitikat tekinti fontosnak:

,»A szisztematikus ¢és Osszehasonlitd elemzéseknek a célja, hogy a jogi és
gazdasagi integracids processzeket kovetd oktataspolitikai utokezelés
csokkenjen, hogy érvelési segitséget nyujtson a hivatalos oktatas-
politikaval vald vitahoz és hogy egy k6z0s eurdpai miivelddés ill. identitas
kialakuldsat tdmogassa. (...) Ez biztositana a miivelédés sokféleségét és
flexibilitasat egy értelemadod értékorientacio €s keretszerli oktataspolitika
egységében Europan belil.”

5. Az osszehasonlito kutatasok formai és kategoriai

A dolgozatok tartalma alapjan Klauer és Mitter (1987, 11-19) harom format emli-

tenek:

— globalis elemzés vagy ,,total analysis” (els6sorban a huszadik szazad els6 felé-
ben),

— problémacentrikus elemzés vagy ,,problem approach” (a hatvanas években a
kiboviilt informacid hatasara),

— problémacentrikus elemzés makroszinten, mellyel ismét az elsé pontnal em-
litett globalis elemzéshez kozelitiink.

Mindezeken talmenden szeretnék harom kategoriat metodologiai szempontbol

megkiilonboztetni:

— szisztematikus dsszehasonlitas,

— orszagos felmérés mint ,,implicit 6sszehasonlitas”,

— utazasi beszdmolo.
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Amig a ,szisztematikus dsszehasonlitasban” elsésorban empirikus anyaggyiijtés
torténik, az ,,orszagos felmérés” egy vegyes modszert alkalmazd kutatasi
felépitményen alapszik, amely a globalis elemzés és a problémacentrikus elemzés
kozotti intervallumban mozog. Az ,utazasi beszamold” rovidebb-hosszabb,
altalaban szakfolyoiratokban megjelend, tobbnyire szubjektiv élményen alapuld
kiilfoldi utak szakmai leirasa.

6. Az osszehasonlitas kritériumai

Froese fejlesztette ki 1983-ban (1983, 63-65) az dsszehasonlitas hat kritériumat,

melyek mind a mai napig érvényesek. Ezek koziil szeretnék kettét kiemelni,

melyek a késébb bemutatasra keriil0 szisztematika esetében jelentéséggel birnak:

— Az ,explicit” dsszehasonlitdas mellett manapsag egyre inkabb az ,,implicit”
Osszehasonlitast hasznaljak, ami azt jelenti, hogy a kutaté egy adott orszag
tényszert adatait kozli anélkiil, hogy ezt egy masik orszag rendszerezett ada-
taival allitand szembe. Ez egyrészt gyakran nem lenne megvalosithato,
masrészt feltételezhetd, hogy az olvasd szdmara sajat orszaganak oktatasi
rendszere ismert.

— Az 0Osszehasonlitashoz sziikséges egy folérendelt kritérium: a ,tertium
comparationis”.

7. A nemzetkozi osszehasonlito gyogypedagogia modszerei a
bolcsészettudomanyok modszerei tiikrében

A klasszikus vizsgalati modszerek ismertek:

empirikus elemzés (Nodh, Eckstein),

hermeneutika (Schleiermacher, Dilthey, Gadamer),
fenomenologia (Husserl),

— rendszerelmélet (Luhmann, Maturana, Varela, Bronfenbrenner)

(lasd Klauer/Mitter 1987; Danner 1998; Gadamer 1965; Gadamer/Boehm
Hrsg. 1976; Kriiger 1997; Bronfenbrenner 1981).

A nemzetkdzi 0sszehasonlitd gyogypedagogia értékét az mutatja, hogy joval
korabban, mint ahogy mas disciplindk, mar hasznalta az tgynevezett ,kevert
modszerti kutatasi elvet” (methodengemischtes Forschungsdesign). gy ajanlja
mar 1970-ben a ,Frankfurti iskola” ,kritikus elméletének” egyik képviseldje
Robinsohn:

,»Torténelmi interpretalds, funkcionalis elemzés, kvantitativ adatgytjtés és
-kezelés, valamint az okok szintetikus interpretalasanak és az eldrelathatd vagy
célzott valtozas iranyzatanak a kombinacioja.” (Robinsohn 1970 Klauer/Mitter
1987 szerint, 13)
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2. abra A nemzetkézi Osszehasonlito gyogypedagogia szisztematikdaja Biirli,
Speck, Froese, Dilthey és Gadamer alapjan

8. A nemzetkozi osszehasonlito gyogypedagogia szisztematikaja
és problémai

Mint mar emlitett, Biirli 1993-ban mutatta be nemzetkozi 6sszehasonlito gyogy-
pedagodgiai rendszerét (lasd Biirli 1997, 19-36). Ebbdl kiindulva probaltam meg
tovabblépni tekintettel Speck (1991, 218-223), Froese (1983), Dilthey (Danner
szerint 1998) és Gadamer (1965, u.a. Hrsg. 1976) munkaira.

A problémak négy f0 teriiletre oszthatok:

— agyogypedagdgia onmagaban,

— az Osszehasonlitand6 orszagok,

— az Osszehasonlitas alapjaul szolgald forrasok,
— ¢és az Osszehasonlitok.
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Mindezeken kiviil gyakorta okoz még nehézséget a torténetiség is. Egyrészrdl a
nemzetkozi Osszehasonlitashoz a torténetiséget is hozza kell rendelni, masrészt
kiilonosen az Osszehasonlito munkak esetében az aktualitdsok permanens
veszteségével is szamolni kell a feldolgozashoz sziikséges id6 mulasaval. Ezek
utan tételesen is:

8.1. Az dsszehasonlitas szempontjai

Kozéppont: gyégypedagégia ’ T 3.Kor: befolyssolé tényezok
1. Kér: a gydgypedagégia részteriletei
2. Kér: hatartudoméanyok

- bélcsészettudomanyok
- természettudomanyok 1) f6ként pszichiatria, neurolégia, pediatria,
- tarsadalomtudoméanyok orthopédia, kértan, genetika stb.

3. dbra Az ésszehasonlitdas szempontjai

Alapvetden az dsszehasonlitas egy meghatarozott kritérium nélkiil értelmetlen. Ez
a kritérium magabdl az 6sszehasonlitas targyabol a ,,gyogypedagdgiabol” adodik,
amely kozismerten igen sokrétii:
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A kozpontban maga a gyogypedagogia all sajatos elméleteivel, alapelveivel,

paradigmaival.

Az els kort a gyogypedagdgia részteriiletei alkotjak. Ezt a kort Biirli (1997,

20-21) modelljébdl kiindulva az alabbi szempontokkal bovitettem:

— terminoldgia,

— a fogyatékkal é16 emberek jogai,

— a csalad, sziilok helyzete (ezt ugyan Biirli figyelembe veszi, de nem tar-
gyalja kiilon fejezetként) (Biirli 1997, 25),

— az integracid/inkluzio.

A masodik kor a hatartudomanyokat mutatja. Ezeket Biirli (1997, 30) ugyan

emliti, de abrajaba mar nem épiti bele. De olyan orszdgokban, mint pl.

Magyarorszag, ahol az egységes gyogypedagogia modellje még érvényesiil, a

hatartudomanyok figyelembevétele nélkiil a gyogypedagogia feldolgozasa

elképzelhetetlen.

A harmadik kor a befolyasolo tényezoket abrazolja (Biirli 1997, 22-28). Itt a

bévitések a kovetkezok:

— geografia/dkologia,

— infrastruktira,

— torvénykezés,

—  kultira,

— nevelés és

— emberkép.

Ha egy 0sszehasonlito kutatas csak egy részteriiletet ragad is ki, az értékelés soran
elkeriilhetetlen, hogy tudataban legyiink azoknak az 6sszefiiggéseknek, amelyek-
ben a gydgypedagdgia miikodik.

Végiil keretként a megkdzelitési szempontokat fontos megnevezni, mert ezek-

tol fliggden valtozik az 9sszehasonlitds eredménye.

8.2. Az dsszehasonlitandé orszagok

a) Szoros értelemben vett nemzetkozi Osszehasonlitas csak akkor torténik, ha

legalabb két orszagot allitunk szembe egymassal.

orszag
B

4. abra A szisztematikus 6sszehasonlitas — ,,explicit” osszehasonlitas
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b) Ha csupan egy orszag bemutatasa torténik, Biirli szerint szigoriian véve nem
lehet sz6 Osszehasonlitdo gyogypedagogiarol (1997, 33). De ugyanakkor 6
maga is utal az ,,implicit” dsszehasonlitasra (1asd fent).

.....................

orszag < orszégg
A . B i

5. abra Orszagos felmérés — ,, implicit” 6sszehasonlitds

Szeretném ezért a kdvetkez6 definiciot javasolni:
Nemzetkozi 0sszehasonlitd gydgypedagdgiarol akkor beszélhetlink, ha egy adott
orszag gyogypedagogidja ill. egy gydgypedagdgiai részteriilete legalabb egy
megteremtése lehet ,,explicit” — szembeallitas Gtjan — vagy ,,implicit” — a sajat
gyogypedagogiai rendszerre valo hivatkozas altal.

8.3. Az dsszehasonlitas alapjaul szolgal6 forrasok

h
forras A i forras B
irodalom S irodalom
R4 . oo 4 . 0.
o statisztikak z o statisztikak
e torvények t ! torvények
o )
b tantervek o b tantervek
é tapasztalat beszamolok r § tapasztalat beszamolok
tomegmediak i tomegmediak
» c ®
‘0 kérddivek . @ kérddivek
‘O 1 ‘O
£ interjuk £ interjuk
© o t © o
b megfigyelések 4 b megfigyelések
\© \©
3 esettanulmanyok s © esettanulmanyok

6. abra Az Osszehasonlitas forrdsai
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Az abra az ,,adott forrasokat” és az ,,egyéni felmérés” lehetdségeit mutatja. Nem
beszélhetliink mindegyik esetben azonos mértékii objektivitasrol. De ez okbdl nem
szabad kizarni eleve egyiket sem, hiszen a forrasok sokrétisége teszi csak
lehetévé, hogy egy differencialt képet kapjunk éppen a globalis elemzés soran.
Természetesen minden forrast ellendrizniink kell a Klafki éltal feldolgozott
,hermeneutikai analizis” alapjan (Klafki 1971, 126-153).

8.4. Az 6sszehasonlitok hermeneutikai szempontbdl

Hatastoérténelmi
tudatossag

Alkalmazas
(Applikacio)

Szubjektiv
élethelyzet

7. abra Az dsszehasonlito (komparativista) és a hermeneutikai helyzete

Fiiggetlentil attol, hogy egy kutato a sajat vagy mas orszagot mutat be, vagy 0ssze-
hasonlité dolgozatokat vet dssze egymassal, mindenképpen figyelembe kell venni
az 0sszehasonlitd személy ,,hermeneutikai helyzetét”. Ez kiilondsen vonatkozik az
Mar Dilthey is felhivja a figyelmet arra, hogy a forrasok értelmezésénél az
interpretald ,,szubjektiv élethelyzetét” figyelembe kell venni (Dilthey Danner
szerint 1998, 86-87; Kriiger szerint 1997, 183). Gadamer még tovabb megy,
amikor ,,objektiv elfogultsagrol” ir (Gadamer 1965, 311; Danner szerint 1998,
83). Ez abbdl adodik, hogy az interpretdld maga is része a torténésnek, az anali-
zalt forrasok hatasara maga is valtozik. Az interpretalonak ennek mindenképpen
tudataban kell lennie és ennek megfelelden erre utalni. Masrészt feltétleniil
torekednie kell a forrasok tartalmanak alkalmazasara, hogy ezeket értékelhesse.

9. Osszefoglalds

Mondhatjuk, hogy a nemzetkozi 6sszehasonlité gydgypedagdgia egy olyan relativ
fiatal diszciplina, amelynek jelent6sége az eurdpai politikai fejlédés hatasara
egyre novekszik. Ahhoz, hogy ez a politikai folyamat ne nyomja el a gyogy-
pedagodgia tudomanyos 6nallosagat, tudatos kdlcsonds eszmecserét kell folytatni
felismerve a sziikségletet, ezt a diszciplinat tovabbfejleszteni és modszereit,
tudomanyos alapjait megerdsiteni.
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TOVABBKEPZES

ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Hallasseriiltek Pedagogiaja Tanszék

Integracios parhuzamok és eltérések egy
holland-magyar projekt alapjan®

DR. CSANYI YVONNE

A ,,Specialis Nevelés Holland-Magyar Fels6oktatasi Egyiittmiikodési Projekt”
kozel hétéves kozos munkaja 2003. novemberében zarult. A projekt, mely az
ELTE Bérczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (ill. jogelddje a Barczi
Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzd Foéiskola) és az amsterdami Pedologiai
Intézet részvételével zajlott, arra adott a szerzének alkalmat, hogy a f6téma, az
integralt nevelés szempontjabol kiséreljen meg hasonlosagokat ill. kiillonbségeket
talalni a két orszag gyogypedagogiai rendszerei, torekvései kozott.

A specialis oktatas kialakuldsa vonatkozasaban szamos rokon vonas
tapasztalhat6: mindkét orszagban a siketek intézetei jelentették az elso elkiilonitett
intézményi format: 1790-ben Hollandidban, 12 évvel késdbb, 1802-ben
Magyarorszagon. A két orszagban a vakok intézetei jelentek meg mintegy 20 évvel
a siketek intézeteinek megalakulasat kovetbleg. A tovabbi differencialodas
részletei eltérnek, bar mindkét orszagban adottak. Ha csupan a 20-as évekig
beindult tovabbi fejlddést vessziik szemiigyre, Hollandiaban ebben a hozzavetdleg
90 évet kitevd id6savban tovabbi két iskolatipus (nagyothallok, értelmi fogyatéko-
sok), mig Magyarorszagon intenzivebb az 1Ujabb specializalodas (értelmi
fogyatékosok, beszédsériiltek, gyengetehetségiiek, testi és mozgassériiltek, neuro-
tikusok, antiszocialisak). A tankdtelezettségi torvény Hollandidban 1920-ban,
hazankban 1921-ben jelent meg, amely tény mindkét orszdgban tovabbi 10kést
adott a szegregalt nevelésnek, hiszen a tény, hogy kotelez6vé tette az Osszes
tankoteles kort gyermek iskolaztatasat, egyben magaval hozta a szervezett elkiilo-
nités tovabbi erdsddését a népiskolai oktatds akkori szintjén. A tovabbi évti-

* Az eléadas 2003. nov. 7-én hangzott el a projekt zarokonferencidjan Budapesten, az ELTE
BGGYFK-on.
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zedekben, eltekintve a II. vilaghabora gatlo hatasatol, az un. orvosi modell, vagyis
a problémak feltarasara szant kivizsgalds, a diagnozis és a kezelést megtestesitd
specialis iskolai nevelés érvényesiilt erdteljesen. Az eredmény a fokozatos tovabbi
differencialédas volt. Ebben Hollandia Eurépaban az élre tort, mig ez
Magyarorszagon mérsékeltebben zajlott. Az egyre tobb holland specialis
iskolatipus mind jobban igyekezett kiemelni a népiskolabdl az atlagostol
feltehetleg valamelyest eltéré tanulokat. A szamok magukért beszélnek: 15
(1949), 19 (1967), 20 (1979). Csak néhany példa ezekre a tipusokra: epilepszidsok,
szanatoriumban tartdzkodok, tanulasi és magatartasi zavarokat mutatok iskolai, de
kiilon iskolatipust alakitottak ki a vasaros ill. a hajos sziilok gyermekeinek is.
1985-ben igyekeztek megakasztani ezt a folyamatot, ismét 15-re csokkent a szam.
A magyarorszagi mérsékeltebb fejlodést a nagyothallok, gyengénlatok, halmo-
zottan fogyatékosok ill. az autistak specialis iskoldi jelentették. Napjainkban
Hollandiaban is, Magyarorszagon is 10-11 specialis iskolatipus talalhato, de
tartalmi eltérésekkel. A hollandoknal kikeriiltek az un. ,,nehezen tanulok”, azaz a
tanulasban akadalyozottak, akiknek intézményeit a tobbségi iskolarendszerhez
csatoltak, tovabba adminisztrativan dsszevontak a vakok €s gyengénlatok iskolait,
viszont kiilon intézmények léteznek a tartdsan betegek ill. a pszichiatriai meg-
betegedésben szenveddk részére.

A specialis o0vodak megjelenése hazankban korabbra tehetd (1950-t6l),
Hollandiaban az els specialis 6voda csak 1967-ben alakult, amely tény bizonya-
ra Osszefliggésben all az anydk munkavallaldsaval is. Méra ismét masképpen
vetddik fel a specialis ovodak kérdése, hiszen a korai fejlesztés intenziv
elterjedésével vilagszerte csokken a specialis 6vodakat igényld gyermekek szama,
s a megsegitett integraciot valaszthatja sok sziild.

A specialis intézmények megjelenésének, gyarapodasanak iddszakaban mindkét
orszagra jellemzd volt az ezt a fejlédést alatamasztd, kisérd altalanos szemlélet,
melyet a kovetkezOk jellemeztek: a tobbségi ¢s a gyogypedagdgiai intézmények
pedagdgusainak elkiiloniilése, az egymasra vonatkozo hianyos ismeretek, annak
tudata, hogy a fogyatékosok szamara kedvezotlenek a feltételek, a komoly szakmai
segitség csak a specialis intézményekben adott. A gyakorlatban a tobbségi pedago-
gusok folyamatosan szorgalmaztak az athelyezéseket a gyogypedagogiai intézmé-
nyekbe, altalanos volt a torekvés a homogénebb tanuloi osszetételre.

Az integracios szandékokkal kapcsolatos vitak Hollandiaban korabban, mar a
60-as évektdl megjelentek, mig ez hazdnkban csak a 80-as években volt tapasz-
talhato. Hollandiaban differencialdiagnosztikai dilemmak mertiltek fel, vagyis az
a tény, hogy az azonos problémakorbe sorolhaté sajatos nevelési igényti (a tovab-
biakban SNI) gyermekek sokszor eltérd intézménytipusokba keriiltek. Ugyancsak
hangot kapott, hogy az elkiilonités nem biztositotta a specialis intézményekben az
elvart relativ homogén 0Osszetételt, valamint szamosan emelték fel szavukat a
késébbi szocialis elszigetelodés erdsodése ellen, melyet a szegregalas is fel-
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erdsitett. Magyarorszagon nem mertiltek fel a fenti gondolatok, inkabb a kiilfoldi
gyakorlati torekvésekben és a szakirodalomban megjelend allaspontokkal
ismerkedtek a szakemberek, akik gyakran erdteljesen vitattdk az integracio
létjogosultsagat a kiilonbozé féorumokon, publikaciokban féltve a gyermekek
megfeleld ellatasat. A hazai elsé hivatalos integracids kisérletek 1981-ben indul-
tak el.

Erdekes modon az integracioval kapcsolatos hivatalos intézkedések, torvé-
nyek, rendeletek mindkét orszagban szinte ugyanakkor lattak napvilagot: Hollan-
didban 1992-ben, Magyarorszagon 1993-ban. Az egyik kezdeményezés az ,,Ujra
egylitt jarunk iskolaba” nevet kapta Hollandidban. Az intézkedés sajatossaga,
hogy csak egyfajta populaciora mégpedig a tanuldsi és magatartasi zavarokat
mutatd gyermekek (nalunk tanulasban akadalyozottak!) iskolaira koncentralt.
Szorgalmazta 1-1 regularis és specialis iskola kozott a partneri egylittmikodési
szerz0dés megkdtését. A finanszirozas eszkozére épitett, vagyis anyagilag tdmo-
gatta a két intézmény kozott tetszolegesen meghatarozott integracids programo-
kat. Miutan azonban ez a torekvés igazan nem tudta megakadalyozni a tanulési
nehézségeket mutatdk specialis iskolaiba athelyezettek tovabbi 1étszambeli ndve-
kedését, hat év eltelte utan, 1998-ban tovabb erdsitették a finanszirozas lehetd-
ségével az integracié esélyét. Ez a rendelkezés mar kimondta, hogy a kiemelt
anyagi tamogatast csak a szerz0dd tobbségi iskolak kaphatjak meg, s az dsszeg
nagyobbik része magukra a problémas gyermekekre forditandd. A specialis
iskolak altal ellatottak 1étszam csokkentésének céljat is kitlizték: a megfeleld
korosztaly eddigi 3,8%-anak specialis iskolai ellatasa helyett 2% szamara bizto-
sitottak csak az anyagi fedezetet. Megjelent még az un. ,,Hatizsak” program is,
mely valamennyi (SNI) gyermekre vonatkozott, s azt jelentette, hogy barmelyik
iskolatipusba jar is a tanulo, megilleti a kiilontamogatas. Azt is kikototték, hogy
ez az Osszeg kizarolag az SNI tanuldkra forditando, melynek nagysaga a fogyaté-
kossag stlyossagatol fliggd (pl. a siket tanuld esetében kétszer nagyobb mint a
vak gyermek esetében). Magyarorszagrol is elmondhatjuk, hogy mar 10 éve van
,,hatizsdk” programunk. Ez azonban sokszor nem feltétleniil és nem teljes 0sszeg-
ként ér el az érintett gyermekhez, nagysaga sem fligg mindig az igényelt segitség
mértékétdl, ebben éppen tanulhatnank a takarékos hollandoktol.

Az integralo torekvések parhuzamait egyes szamadatok is alatamasztjak
(2002-es adatok). Amennyiben az altalanos kort populaciot tekintjiik 100%-nak
specidlis iskolakba vagy tagozatokra Hollandidban a tanuldk 4,5%-a, hazdnkban
5%-a jar. Tovabba az SNI tanulokat 100%-nak véve integraltan tanul Hollan-
didban 19 %-uk, Magyarorszagon 21%-uk.

118



Ennek részletei:

Az integraltan tanulo dltalanos iskolaskoru SNI tanulok szdzaléka

Hollandia Magyarorszag

Nagyothallok 42 41
Latassériiltek 60 45
Mozgéaskorlatozottak 63 61
Sulyos magatartaszavarok 97 2
Kozépsulyos értelmi fogy.-k 3 2

A holland tanulasban akadalyozottakra vonatkozé adatok nem allnak rendelke-
zésre mivel 6k - mint korabban emlitettem - nem tartoznak mar az SNI tanulokat
ellato rendszerhez, akar fennmaradt elkiilonitett oktatasuk-nevelésiik, akar nem. A
magatartasi zavarokat mutato tanulokkal viszont, ahogyan erre a fenti tablazat
adatai is utalnak, harom specialis holland iskolatipus is foglalkozik: a stlyos
magatartasi vagy fejlodési zavarokat mutat6 tanuldk iskolai, a komplex fejlodési
problémakat mutaté gyermekek iskolai és a pszichiatriai betegek iskolai. Nalunk
nem talalhato holland iskolatipus még a kronikus szomatikus betegségben szen-
vedok iskolaja, valamint az igen sulyos halmozott fogyatékosokat (ideértve a 20
alatti IQ-t mutatdkat is) felvevo intézmények.

A magyar Szakértéi Bizottsagok tevékenységéhez hasonlo feladatkorrel
ruhazzak fel Hollandiaban az Gn. szakértéi kozpontokat. Miikodési koriik részben
hasonld, amennyiben a kiilontamogatas jogossaganak igazolasara gondolunk. Kii-
16nbséget jelent azonban, hogy Hollandidban meghatarozott specidlis iskolakat
jeloltek ki erre a feladatra, amelyek részben tovabbra is megtartjak eredeti funk-
cidjukat. Masrészt azonban szélesebb korli ez a tevékenység, mivel a tantestiilet
tagjaibol kertilnek ki a gyogypedagogiai konzultaciot, utazd tanari ellatast végzo
szakemberek, 6k alkalmaznak tovabbi szakembereket is (pl. logopédus, terapeu-
ta), eszkoztarat hoznak 1étre, s mikddtetik ezt, valamint tanadcsado kdzpontként is
funkcionalnak. Ugyancsak eltérést jelent, hogy az iskolakban létrehozott bizottsa-
goknak inkabb az integralt nevelésre valo alkalmatlansag, mint az erre valo alkal-
massag kimutatasa a feladatuk. A bizottsagi diagnosztikai munkanal 1ényeges sze-
repet jatszik a megallapitott IQ (pl. mozgaskorlatozott gyermekeknél 70 feletti IQ
esetén ki kell mutatni a tobbségi iskolai felvétel egyértelmt akadalyait, vagy:
,»hagyon nehezen nevelhet6”-nek mindsiil az a gyermek, akinek 1Q-ja 60 alatti, ill.
tarsulo fogyatékossag esetén 60 és 70 kdzotti).
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Lényeges kiilonbség mutatkozik a sziilok bevonasanak, szerepének mér-
tékében is. A szakértéi kdzpont €és a tobbségi iskola kozos megegyezése alapjan
késziil el az integralasra kertild gyermekekre vonatkozd cselekvési program és
fejlesztési terv. Mindkett6hdz a sziiléknek is hozza kell jarulnia, mivel a harom fél
altal alairt szerz6désben rogzitik a teendoket, és a gyermekre forditott pénzdsszeg
rendeltetését. A sziiloknek tehat a folyamat meginduldsatdl ralatasuk van arra,
mennyi pénzhez jut az integrald iskola a gyermek révén, s mire koteles azt fordi-
tani. A szerz6dés harom évre szdl, de évente — ugyancsak a sziil6k bevonasaval -
feliilvizsgaljak.

Ugy gondolom, a projekt hasznossaga vitathatatlan, hiszen szamos elméleti és
gyakorlati tapasztalathoz juttatta a magyar szakembereket. Tovabbi €¢s maradando
hasznat az jelentené, ha dontési joggal felruhazott szerveink analizalnak a holland
tapasztalatokat, s kiemelnék azon intézkedéseket, melyekkel tovabbi javulast
lehetne elérni a magyar SNI tanuldk ellatasa soran.

Szakirodalom
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Féiskolai Kar, Budapest, 2000. 331-357.

Van Rijswijk, Kees, Illyés Sandor (szerk.) Specidlis oktatas Hollandidban. Specialis
Nevelés Holland-Magyar Egyiittmiikodési Projekt — Gemeentelijk
Pedologisch Instiuut, Budapest, 2001.
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GYOGYPEDAGOGIA TORTENET

Szondi elmélete a multban, a jelenben és a jovoben

Tudomanyos iilés Szondi Lipot sziiletésének 110. évfordulojan

A Szondi Lip6t Emlékalapitvany 2003. november 21-én az ELTE Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai Foiskolai Kar Szondi Lipotrol elnevezett eléadétermében ren-
dezte meg Szondi Lipdt életmilivét és annak maig haté eredményeit bemutatd
eléadassorozatat. A tudomanyos iilés elndke Meérei Vera ny. féiskolai tanar,
Szondi Lip6t munkatarsa volt.

Az egynapos iilésen 12 eldadas hangzott el harom tematikus blokkban. Az
elsében tajékoztatast kaptak a résztvevok az Emlékalapitvany 12 éves
mikodésének fobb torekvéseirdl, megvaldsult céljairdl, jovobeli terveirdl.
Gordosné Szabdé Anna Szondi és a gyogypedagogia ciml nagyivi eléadasaban
felvazolta Szondi-nak a gyogypedagogiai elméletalkotasban és a gyakorlatban,
valamint a tanarképzés megujitasaban elért eredményeit, nemzetkozi kapcesolatait
— elsésorban a korai idészakot elemezve — Szondi 1944-ben Magyarorszagrol tor-
tént kényszerli tavozasaig. Juhdsz Tibor Szondi 6sztonelméletének pszicho-
fiziologiai hatterét vilagitotta meg a test-Iélek identitds fobb megkozelitéseinek
ismertetésével a XX. szdzad elso felében. Csillag Méria Az elfelejtett otodik
tengely cimtl el6adasdban egy olyan elemzési teriiletet vett szdmba, melyet Szondi
eredetileg be akart épiteni tesztjébe, de végiil kimaradt bel6le. Gadorné Donath
Blanka, aki Szondival a deportalas alatt a vagonban ismerkedett meg, és ott
tanulta téle a teszt elmé-
letét és gyakorlatat, besza-
molta Szondi-féle geno-
teszt kiscsoportos tanitasa-
nak tapasztalatair6l. Az
ebéd-szlinet utan Friedjung
Jiittner a ziirichi Szondi
Intézet munkatarsa iidvo-
zblte a Szondi Alapitvanyt
¢és oromének adott hangot,
hogy az iiléstermet zsufo-
lasig megtoltotték a Szondi-
ligy irdnt ma is érdekl6dd
hallgatok. Eléadasaban a
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Hit, szellemiség és sorsanalizis kapcsolatat elemezte Szondi elméletében széles-
kort vallasfilozofiai és szellemtudomanyi dsszefiiggésekre tamaszkodva.

A szakma- és kulturtorténeti elemzések és elméleti témafeldolgozasok utan
keriilt sor a Szondi-teszt alkalmazasaval nyert klinikai tapasztalatok bemutatdsa-
ra. Hary Ilona a panikbetegség jeleit elemezte a Szondi-tesztben, majd a Pécsi
Tudomanyegyetem Pszichologiai Intézetének a Szondi-életmi elméletével és
gyakorlataval foglalkozd munkacsoportja tarta elénk legujabb kutatdsi ered-
ményeit. Révész Gyorgy a Modern arcészlelési preferencia-vizsgalatok és a
Szondi-teszt lehetséges kapcsolatait vizsgalta, Deim Eva Sors és jellem
Osszefliggéseit, Hargitai Rita a Szondi-teszt jegyeit elemezte major depresszidsok
¢lettorténeti narrativumainak tiikrében. Gyongydsiné Kiss Eniké Cloninger Tem-
peramentum és Karakter Kérdoive és a Szondi-teszt mutatoi kozotti osszefiig-
géseket elemezte experimentalis vizsgalatai alapjan. A tudomanyos tilést Lukacs
Dénes Sorslehetoség és script cimii eldadésa zarta, melyben Szondi és Berne sors-
sal kapcsolatos felfogasaban rejlé hasonlosagok és eltérések filoldgiai elemzését
hallhattuk.

Az eldadasokat végig toretlen érdeklodés kisérte, bizonyitva egyrészt a
gyogypedagogia és a pszicholdgia hagyomanytiszteletét, masrészt azt, hogy a
Szondi-életmii a ma szamara is tud Gjat, felhasznalhatot adni.

Lanyiné dr. Engelmayer Agnes
a Szondi Lipot Emlékalapitvany kuratoriumanak elnéke

ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Altaldnos Gyégypedagogiai Tanszék

Szondi és a gyogypedagogia

GORDOSNE DR. SZABO ANNA

Szondi Lipot a gyogypedagogia 20. szdzad elején meginduldé tudomannya szer-
vezddésének sajatos magyar fejlodési Gtjan a masodik tudds nemzedék egyik
vezetd egyénisége (Gordosné, 1997, 2000).

Amikor 1927-ben Ranschburg Pdl és Toth Zoltan javaslatara a Gyodgypeda-
gogiai Tanarképz6 Foiskolan, akkor mint az 1902-ben Ranschburg altal alapitott
¢és addig vezetett Gyogypedagodgiai Pszichologiai Laboratorium egyik utodintéz-
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ményének, a Gyogypedagogiai Kortani és Gyogytani Laboratoriumnak a veze-
tésére megbizast kap, mar, kiilondsen az 1925-ben megjelent, rangos tudomanyos
dijjal elismert Fogyatékos értelem cimii munkdaja révén, a magyar gyogypedago-
giai szakirodalom szamon tartott szerzdje, de mint az 1922-ben T6th Zoltan éltal
megalapitott Magyar Gyogypedagogiai Tarsasag elndkségi tagja, a Tarsasag
rendezvényeinek gyakori eldadodja, a gydgypedagodgiai szakmai kozéletnek is is-
mert személyisége.

Minden korabeli adat és a palyfutasat késébb bemutato elemzés, visszaemlé-
kezés is arra vall, hogy Szondi a sz6 legnemeseb értelmében ambicidzus a gyogy-
pedagogiat illetéen. Es egészen bizonyosan nem egzisztencialis inditékbol, hanem
szakmai érdeklddés és tudomanyos kivancsisag vezeti. Mar tud annyit errdl az
Eurdpaban, akkor foéként német nyelvteriileten és nem utolsdé sorban Magyar-
orszagon fellendiild, de még nagyon sok feltaratlan problémat kinald szakteriilet-
r6l, hogy fantaziat lasson benne.

A Laboratorium a grof Klebersberg Kuno kultuszminiszter alairasaval kiadott,
am nyilvanvaldéan a Ranschburg—Toth—Szondi tudéstriasz altal sugallt rendelet
szerint kettds: kutatasi és tanitasi céllal 1étestilt.

,,A laboratorium kutatdsi feladata: keresni az értelemben, érzékszervi miiko-
désiikben, socialis és erkdlcsi magatartasukban fogyatékos egyéniségek eredetét
¢és korformait. Masodszor: kutatni a fenti fogyatékossagok megel6zésének és gyo-
gyitasanak orvosi lehetdségeit.

A tanitas terén a laboratorium alapitasi célja: a gyogypedagogiai féiskola
hallgatoit rendszeres eldadasok keretében bevezetni az altalanos biologia és a fo-
gyatékossagok kortananak tudomanyaba és ilyeténképpen biologiai alapokra épi-
nitasi feladata: a gyermekpsychiatria tudomanyos és gyakorlati mivelésére alkal-
mas orvosi garda nevelése és tovabbképzése.” (Szondi, 1931/a, 2.)

De a laboratorium elsésorban kutato intézet — hangsulyozza valamennyi kora-
beli tajékoztatas. (Szondi, 1931/a; Lérinczné, 1939)

Kutatasait egyrészt az allami és fovarosi gyogypedagogiai intézetekben ter-
vezi végezni, tehat az akkori terminologiaval ,,a szellemi fogyatékosok, beszédhi-
basok, siketek, vakok gyogypedagodgiai intézetének, valamint az allami javitoin-
tézetek novendékein, masrészt pedig a korhazak, klinikak, gyermekvédod ligak és
egyesiiletek vizsgalat céljaira alkalmilag beutalt fogyatékos gyermekanyagéan”.
(Szondi, 1931/a, 3.)

A laboratdrium elhelyezése a Mosonyi utcai Kisegitd Iskolaban, figyelemmel
arra is, hogy a Schnell Janos altal vezetett, Nevelési Tanacsadd6 Ambulancia funk-
ciéval miikddé masik Ranschburg-laboratorium utddintézmeény is ott marad, az
érdekeltek reményei szerint csak atmeneti megoldas.

A Gyogypedagogiai Tanarképzd Foiskola igazgatoja ui. 1928-ban nagysza-
basu épiiletszerzési akcidt indit (Gordosné, 2000). Hivatkozva az egyik parla-
menti iilésre, amelyen a kultuszminiszter a gyogypedagogiai intézmények jelentds
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fejlesztését is kilatasba helyezi, Toth Zoltan az abban az évben 4 évessé nyilva-
nitott Foiskola szamara méltd épiilet emelését kéri. Meggy6z6 érvelésébdl
kittinik, hogy az elméleti eldadasok és kiilonbdzo hallgatdi foglalkozasok, szemi-
nariumok stb. a gyakorlo intézményekben és mas kolcsonkért helyiségekben,
sokszor sziik irodakban, a févaros teriiletén elszortan folynak, és a hallgatok —
kollégium hianydban — igen kedvezdtlen koriilmények kozott, a gyakorlo intéz-
mények internatusaiban laknak.

A felterjesztésre kedvezd valasz érkezik, a Mosonyi utcai szomszédos lires
telket a Févaros erre a célra atadja, a tervrajzok és a ,tajékoztatd pénziigyi
iranyzatok™ is elkésziilnek, — a megvaldulas azonban pénziigyi akadalyok miatt
mégis meghiusul.

Nem mulaszthatom el itt megjegyezni, hogy Illyésné dr. Kozmutza Flora, a
harmadik tud6s nemzedék tagja, Toth Zoltan és Szondi Lipot legkedveltebb
tanitvanya tobb mint félévszazad eltelte utan ezt az almot valdsitotta meg itt a
Damjanich utcaban — mint tobben itt még emléksziink ra — tlizén-vizen at.

fgy a Gyogypedagogiai Kortani és Gyogytani Laboratorium Szondi 1940-ben
torténd kényszert tavozasaig, ti. a zsidotorvények kovetkezményeként felmentik
allasabol, a Mosonyi utcai Kisegité Iskolaban marad, dsszesen két helyiségben,
egy nagyobb teremben, amelyben spanyolfalakkal elvalasztott fiilkékben folynak
a vizsgalatok, és egy kicsiny, Un. féorvosi szobaban.

A rendkiviil szerény koltségvetés felszerelésre sem elég, Szondi csekély
eszmei fizetést kap, az onkéntes munkatarsak pedig dijazas nélkiil dolgoznak.

“Senkirdl sem tudtuk, mibél €l és hogyan? Ez nem volt téma. Mindenki élt
valamibdl, ahogyan tudott” — olvassuk Benedek Istvan egyik visszemlékezd irasa-
ban. (Benedek, 1993, 34.)

Szondi, akkor volt allasnélkiili munkatarsaitol, pl. Mérei Veratol tudom, hogy
0k magantanitasbol ¢éltek, de hivatalos dokumentum is fennmaradt, amely arr6l
tantskodik, hogy Szondin kiviil egyetlen kinevezett munkatars volt a Laborato-
riumban, Kozmutza Flora, azonban 6 is csak mint dijtalan gyakornok.

Szintén a visszaemlékezok és a Laboratorium munkajardl késziilt kiillonbozo
beszamoldk tanusaga szerint a 10 egynéhdny év alatt tobb mint 20 gydgypeda-
gogus, pszichologus, kész orvos és medikus onkéntes munkatarsi gardat sikeriilt
Szondinak verbuvalnia, és bamulatos munkatempojaval mindenkit derekasan meg
is dolgoztatnia, nem feledkezve meg a kb. ugyanannyi kiiltagrol sem, akik ugyan
csak rendszerteleniil jartak be a Laboratériumba, de a Szondi-szeminariumokat
annal rendszeresebben latogattak, és késébbi palyfutasuk is bizonyitja, hogy
Szondi-szimpatizansok, s6t tobben koziilik Szondi-kévetdk voltak.

Mindezt, legalabb ennyit azért tartottam fontosnak elmondani a koriilmények-
r6l, mert egyrészt az adott lehetdségek természetesen nagymértékben megha-
taroztak a Laboratorum tényleges kutatasi programjat, az iranyokat, az aranyokat,
a sokszor kényszerli programmodositasokat, —ledgazasokat és nemkiilonben a
munkalatok végso kimenetelét, tovabbi sorsat.
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Masrészt mert hihetetlen, hogy minddssze egy b évtized alatt, az adott koriil-
meények kozott milyen nagyszamu, tobbezer, csaladfa-, iker- és sok mas vizs-
galatbol allo komplex vizsgalat elvégzésére, hatalmas adatmennyiség elemzésére
kertilt sor, mennyi el6adas hangzott el kiilfoldon és itthon, mennyi publikacio
jelent meg, mennyi, kozottik maradando érvényti vagy tjabbakat katalizald ko-
vetkeztetés fogalmazddott meg, és legfoképpen, hogy ott és akkor sziiletett meg a
sorsanalizis és allt 6ssze a Szondi-féle genoteszt.

Szondi és a gyogypedagogia viszonyardl szélva, most mar elegendd torté-
nelmi tavlatbdl teljes bizonyossaggal megallapithatod, hogy mindaz az érték, ami
a Gyodgypedagogiai Kortani és Gyodgytani Laboratdriumban, ebben a Szondi
vezette szakmai/tudomanyos mithelyben 1étrejott, az akkori magyar gyogypeda-
gogiabol indult el és toltekezett, hogy azutan annak tovabbfejlesztéséhez,
kiteljesedéhez maig kihatoan jelentésen hozzajaruljon.

De, hogy a Szondi-iskola ezer szalon fut6, sz6vod6 munkalatai egészen pon-
tosan, tételesen mit hoztak a gydgypedagdgia konyhajara, be kell ismerniink,
valdjaban nem is tudjuk. Ez a szdmvetés is csak egy szerény kisérlet a tajéko-
z6dashoz.

A magat biologusnak tartd, az Apponyi-klinikan Ranschburg oldalan dolgozo,
foként endokrinologiaval foglalkoz6 palyakezdd Szondi nem véletleniil vallal-
kozik a hamarosan tudomanyos dijjal elismert Fogyatékos értelem c. 400 oldalas,
gazdagon illusztralt 6sszefoglald konyv megirdsara, ami mérvado kortars szakmai
értékelés szerint ,,a magyar szakirodalom nagy gazdagitasat jelenti”, ... ,.elibénk
hozza egy erejében bizo, harcos fiatalember €élményeinek konnyedén szarnyald
lendiiletét”, (Révész, 1926, 14.), és ami egyben — teszem hozza — a gyogypedago-
gusi szakmai kozvélemény szamara latvanyos belépoként is szolgal a Gydgy-
pedagodgiai Kortani és Gyogytani Laboratorum rangos vezet6éi megbizatasanak
elfogadtatasahoz.

Szondi a Fogyatékos értelem c. miivében és késobb is Ranschburg elismeré-
sének mindig megkiilonboztetett helyet biztosit, de hamarosan — jol érzékelhetéen
— levalik mesterérol.

A Magyar Gyogypedagogiai Tarsasag 1926. évi II. Orszagos Ertekezletén
még ,,Az értelmi fogyatékosok kezelésének ujabb ttjairdl” cimmel, mintegy a
Fogyatékos értelem folytatasaként arrol értekezik, hogy az értelmi fogyatékosok
sulyossagi fok szerinti gyogypedagogiai osztalyozasa (akkor idiotak, imbe-
cillisek, debilisek) helyett az orvosi kezelés alapjaul a degenerdlt, abnormis és
beteg kategoriak ajanlottak, és ennek megfelelden ismerteti a terapids lehetdsé-
geket. (Szondi, 1927)

Néhany év mulva, 193 1-ben mar kiilf61don és itthon is nagy feltiinést keltve a
konstitucioanalizis keril érdeklodése el6terébe. ,,Constitutioanalysis és értelmi-
fogyatékossag” cimi értekezésébdl tudjuk meg, hogy koncepcidvaltas tortént, ,....
a laboratorium a kiilonb6z6 fogyatékossagok szemléletében nem kovethette a régi
utakat — jelenti ki. ,,Eddig a fogyatékossagok psychologiai, psychiatriai és gyogy-
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pedagogiai megitélésenek alapjat elsdsorban a ,.fogyatékos képességek” képezték.
Tehat: az olvasninemtudds (alexia, legasthenia), a szamolninemtudas (arithmas-
thenia), az irninemtudas (graphasthenia), stb., tovabba a socialis alkalmazkodni
nemtudas, (az antisocialitds, zlilottség), valamint a latasi, halldsi, beszédfogya-
tékossagok.

Ezzel szemben a laboratériumot nem a kiilonb6zo képességek fogyatékossagi
foka, és qualitasa érdeklik elsGsorban, hanem maguk ,,a fogyatékos egyének”,
akik a fogyatékos képességeket felmutatjak. A laboratorium nem képességdiag-
nosztikara, nem is a fogyatékos képességek kortani kutatasara vallalkozott, hanem
a fogyatékos Osszegyéniségek koroktani és kortani megismerésére.” (Szondi,
1931/a, 4.)

“A laboratorium altal képviselt eme tobbiranyu személyiségelemzést négy
pillérre épitettiik fel. Ezek: 1. A testi és elmebeli formak analizise, 2. a testi és
elmebeli reakcidosformak analizise, 3. az 6roklodési faktorok elemzése, ¢s végiil 4.
a mili6hatas elemzése.” (Szondi, 1931/b, 66.)

Szondi kilfoldon is, Kolnben, az V. Gyogypedagogiai Kongresszuson ugyan-
ebben az évben Iépett fel az értelmi fogyatékos gyermek konstitucidanalizisének
és —szintézisének altala kialakitott (ij modszereivel, és bizonyitva a t6bbdimenzios
személyiséganalizis sziikségességét aratott osztatlan sikert a monodimenzionalis
iranyzatot képvisel6 berlini konstitucids iskolaval szemben (Michels, 1931).

A Szondi éltal oly szuggesztiven képviselt uj szemléletmod, amelyet a modern
holisztikus szemlélet elé6futaranak tekinthetiink, nemcsak az értelmi fogyatékosok
szakteriiletén kamatozik.

Szondi figyelme szinte egyidében, hasonl6 intenzitassal fordul a dadogas felé
is, akkor még nem sejtve, hogy a majd megsziiletendé genoteszt mit koszonhet
ennek az érdeklédésnek.

Amint az a gyogypedagogusok korében jol ismert, a hibasbeszédiiek
szomszédos, Festetics utcai intézetében a dadogokkal és rhinolalidsokkal végzett
konstitucioanalitikus vizsgalatok a kozvetlen tanitvany Sulyomi-Schullmann
Adolf és majd Kanizsai Dezs6 munkassaga révén a magyar logopédiat teljesen 1j
iranyba terelik. Elég, ha csak a Sulyomi-féle pedagdgiai pszichoterapias koncep-
ciora és munkamodra utalok (Sulyomi-Schulmann, 1942). Ez Szondinak az akkor
még nemzetkdzileg is ujnak tekinthetd tételén épiil fel, miszerint: ,,A dadogd tobb
mint egy olyan ember, aki egy hang, egy sz6 ismétl6dd-goresos beszédzavaraban
szenved; a dadogd nemcsak a beszélnitudas teriiletén extrém, szélséséges ember-
valtozat, hanem egész organizacidjaban, egész egyéniségében extrém ember.”
(Sofalvy, 1931, 330.) Ezért a dadogok kezelését is tobb dimenzidban sziikséges
kiépiteni, kisérletet kell tenni az egész ember organizaciojanak dtnevelésére.

De a szomszédos Festetics utcaban a masik gydgypedagdgiai intézményben, a
siketek szakteriiletén is hamarosan vilaghirnevet hozd, teljesen 0j gyogypedago-
giai munkamod megsziiletésének lehetiink tanii.
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A Ranschburg tanitvany Bdrczi Gusztav, szintén a masodik tudosnemzedék
orvos-gyogypedagdgus tagja ugyan Szonditdl fiiggetlentil, 6nalld Gton indul el és
jar, és dolgoz ki a surdomutitas corticalis gyogypedagogiai befolyasolasara uj
modszert, de ha ezuttal csak , A siketség atoroklédése és az ezzel kapcsolatos
praeventio” cimii tanulmanyat lapozzuk fel, megtudjuk, hogy sokféle eléadat és
gyogypedagogiai gyakorlati tapasztalat elemzésével, de mindenekel6tt 220 siket
gyermek mintegy 8000 személyt érintd csaladfajanak gondos feldolgozasa révén
jut el — 6 az adott vizsgalati anyagon 80%-os gyakorisaggal — ahhoz a kovetkez-
tetéshez, hogy ,,Teljesen mas a helyzet akkor, ha a siketség nem érzékszervi
fogyatkozasképpen all eld, hanem mint egy elmebeli allapotnak a részjelensége”
— annak az egész személyiségre kihato sokféle kovetkezményével (Barczi, 1936,
82.).

Taldn nem tévedés azt mondani, hogy Szondinak ehhez a szakmai tetthez is
van koze, méginkabb jogos az a megallapitas, hogy ebben a fdiskolan és gyakor-
16 intézményeiben akkor uralkodo irigylésremélto alkoto 1égkdrben valamennyi
elért eredménynek kolcsondsen koze van egymashoz.

Szondirdl azt is tudni kell, hogy tavolrél sem csak a laboratériumaba vissza-
vonulo, bezarkozo, megszallott kutato.

PI. a mar idézett kolni utjan is intézményeket latogat, sz¢éleskorii kapcsolatokat
¢épit. Hazajove, a Magyar Gyodgypedagogiaban részletesen beszamol a tapasz-
taltakrol, arrol, hogy ,,a német és svajci pszichiatriai klinikdkon és elmegyogy-
intézetekben kiilon ,,gyermekpszichiatriai osztalyok” vannak 50-200 aggyal. Eme
osztalyok mellett gyogypedagogiai tantermek talalhatok, ahol a klinikai gyer-
mekpszichiatriai kezelések mellett gydgypedagodgiai tanarok foglalkoznak a
gyermekekkel”, és szova teszi, hogy ,,Nalunk Magyarorszagon a pszichiatria
miiveldi sajna nem igen érdeklédnek a gyogypedagdgia irant. A klinikakon, vagy
az elmegyogyintézetekben — a gyulai allami korhdzon kiviil — sehol sincsen kiilon
gvermekpszichiatriai osztaly. ... Nalunk az orvos elhagyja az egyetemet anélkiil,
hogy a gyogypedagogiarol, vagy a gyermekpszichiatriardl egy betiit is hallott
volna. ... Ennek a szomoru allapotnak a kovetkezménye, hogy az orvosok
<gyogypedagogiai tudatlansaga> miatt a gydgypedagodgus keze ala tartozd ese-
tek szamottevo része arra hivatlan egyének halojaba keriil, masrészt pedig a gyo-
gypedagdgusoknak nem all moédjaban gyermekpszichiatriai osztalyokon az
orvossal szoros egylittmitkodés révén ismereteinek latkorét kiboviteni.” (Szondi,
1931, 64.)

Arrol is beszamol, hogy Miinchenben, a Magyarorszagon is sokat idézett
Isserlin gyermekpszichiatriai osztalyan a fiatalkori agysériilteket a pszichiatriai
¢és neuroldgiai kezelésen kiviil modern gydgypedagogiai osztidlyokban gydgy-
pedagdgiai tanarok részesitik alland6 oktatasban és nevelésben. Es, ,, Ugyancsak
Isserlin intézete valositotta meg dr. Toth Zoltannak a felnéttek gyogy-
pedagogidjardl régota vallott nézetét, ... Isserlin intzézetében ugyanis felnott
agysériilteknél a kiilonb6zo héaborus, vagy baleseti sériilés kapcsan elvesztett
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szellemi képességek (beszéd, irds, olvasds, memoria stb.) Ujrakifejlesztésére
iranyuld szakkezelést mindeniitt gyogypedagogusok végzik.” (Szondi, 1931, 64.)

Kolni utjanak lesz a kovetkezménye hollandiai gyogypedagogiai célu tanul-
manyutja is. A holland kollégak érdeklddését annyira felkeltik a magyar Szondi-
iskola tagjainak elGadasai, hogy ott azonnal kdlcsonos latogatasi tervben allapod-
nak meg. Egy év mulva mar Szondi a Magyar Gydgypedagdgia c. szaklap olvasoit
egy kitling dsszehasonlitdo gydgypedagogiai tanulmannyal ajandékozza meg ,,A
gyogypedagogia allasa Hollandiaban™ cimmel. (Szondi, 1932)

Erre mar csak azért is szivesen hivom fel a jelenlevé gydgypedagdgus kol-
légak figyelmét, mert a holland-magyar szakmai kapcsolatok éppen a Szondi-
laboratorium utodintézményének, az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai
Foéiskolai Kar Gyogypedagogiai Pszichologiai Intézetének kozremiikodésével
legtijabbkori torténelmiinkben is €lnek, és ezt reprezentalva a kdzelmultban jelent
meg: Egyiittnevelési lehetdségek a holland és magyar iskolakban cimmel szintén
egy igen kitlind Osszehasonlitdo gyogypedagdgiai munka a Holland-Magyar
Felsooktatasi Egytittmiikodés keretében, a Specialis Nevelés Holland Magyar
Egyiittmiikodési Projekt tdAmogatasaval (Zsoldos-Varnai-Kool, 2003).

Szondi szerepe a gyogypedagogia tudomanyelméletének alakulasat vizsgalva
is igen jelentds. Errdl a Szondi-centendriumon részletesen beszamoltam. (Gor-
dosné, 1993)

Azonosul a magyar egységes gyogypedagogiai koncepcidval, s amikor Toth
Zoltan az igynevezett szeparatista, egyoldalu oktatasi iranyzatot képviseld kortars
kollégakkal vitatkozik, Szondi segiti, tamogatja a leghatasosabban. Elismerden
véleménye, hogy egészében ,,ujat és értékeset” alkotott, és hogy Toth Zoltan mun-
kassagaval 0j korszaka kezdédik a gyogypedagdgianak, egy-egy rész-gondolat-
korérdl, pl. az orvosi €s a nevelés utjan torténd gyogyitasrol kifejtett allaspontjai-
rol pedig az a joslata, hogy ,,a benniik rejlé megallapitasai tobb emberdlton at
mérfoldkovei lesznek a gyogypedagogia tudomanyanak.” (Szondi, 1934, 22.)

De Szondi nemcsak tamogatja és er0siti Toth Zoltdan akkor er6teljesen tama-
dott koncepcidjat, hanem az ugynevezett — itt nem részletezhetd — konstituciondlis
tovabbfejlesztéséhez (Szondi, 1930).

Szondi szerint: ,,A gyogypedagogia nemcsak a fogyatékos képességeket korrigalo
pedagogia, hanem a fogyatékos egyéniségeket pedagogiai, orvosi, jogi és vallds-
erkélcsi uton gyogyito egységes, tudomanyos disciplina.” (Szondi, 1931/a, 29.)

Szondi a 30-as évek végén, tal a kisérleti dsztondiagnosztika, ill. a genoteszt
kidogozéasan, mar egyszeriien és roviden igy fogalmaz: ,,A laboratérium a
gyogyito-nevelés szolgalataban allo kutatd intézmény.” (Szondi, 1939, 1.)

A laboratoriumban folyamatosan vezetik a fogyatékosok 1930-ban felallitott
csaladi kataszterét, a kutatasi célokon tl azért is, hogy ,,Ha egyszer kotelezo lesz
a hazassag el6tti orvosi vizsgalat, ugy ez a kataszter a hatosagi kozegeknek
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»egeszsegiigyi priuszok” beszerzése céljabol rendelkezésre fog allni.” (Szondi,
1939, 1.)

De 0sztondiagnosztikajat is a koz szolgalatdba gondolja allithatonak. Terve az
volt, hogy a véradokdzpontokhoz hasonléan, az emberek &sztdoncsoportjat
meghatarozni tudo ,lelki tamasztnyijto dallomdasokat” kellene 1étrehozni, ahol a
segitséget igényld ember, szakember kozvetitésével, olyan segit6t taldlhat, aki
azonos Osztdncsoportba tartozik.

A nevelhetéségrol és a gyogyito-nevelésrol kidolgozott téziseit az Oszton és
nevelés c., 1940-ben publikalt tanulmanyaban kovethetjiik, mai szemléletiink bir-
tokdban olykor nem titkolhaté ambivalencidval.

»~Az 0szton és nevelés kérdéseinek megkdzelitésére egy igen egyszerli
becslési szammal dolgoztam — irja — éspedig az egy-¢s kétpetéji ikrek megegye-
zési és eltérési hanyadosaval.” (Szondi, 1940, 98.)

Polgar Magda gyogypedagogusnd segitségével 97 ikerpar adatait dolgozza
fel, lenyligdz6 precizitassal.

Négy alapsziikséglet megegyezési és eltérési hanyadosa alapjan veszi szamba
a lehetdségeket, pontosan felsorolva, megnevezve a legkdnnyebben, az aranylag
nehezen és legnehezebben nevelhetd 0sztontdrekvéseket.

Szondit kiilonosen foglalkoztatja az in. ,,adequat nevel$” kisérletes kivalasz-
tasanak problémaja.

Kérdései: Milyen alapon célszerti a gyermekeket nevelési csoportokba ¢€s
iskolai osztalyokba beosztani? Ki legyen e csoportok vezetdje a rendelkezésre
allé neveldk koziil? Mitdl fiigg a nevelés sikere?

Az adequat dsztoncsoportba tartozé nevelé nem mas mint a kdzismert Szondi-
féle ,, lelki karo”, csavargd, szokds, koborld, erés felinduldsban stlyos testisértést
elkovetd fiatalkora biindzok esetében, akikben Szondi szerint nagyfoku hit-
sziikséglet ¢l elrejtve, a ,,valldsos lelki karo”.

»Nevelési kisérleteinknek gyakorlatilag fontos megallapitasa — Osszegzi
Szondi —, hogy nem elegendé a neveld és a gyogyitando egyen rejtett dsztonten-
denciait felkutatni, sikert akkor varhatunk, ha ismerjiik mind a nevelendd, mind a
neveld osztonalkatat, osztoncsoportjat és ezek alapjan kétjiik a neveltet a neki 6sz-
tonalkatilag fajlagosan megfelelé nevelohoz. lgaz, — folytatja — hogy vizs-
galataink megfosztanak minket attol az abrantdl, hogy vannak ,,igazi jo neveldk”,
kik mindenki szamara egyforman kitiinéek; ehelyett azonban oly exakt vizsga-
lattal gazdagodtunk, melyre — nézetiink szerint — a neveld-kivalasztas, a csoport-
és osztalyképzés nehéz feladatat biztosabb alapokra fektetjiik. Kiilondsen fontos
volna ennek az elvnek a keresztiilvitele a javitointézetekben” (Szondi, 1939, 2.).

Szondi az 6szton és nevelés témakorben Magyarorszagon végzett munkdas-
sagat az 1940-es évek végén még Svajcban is folytatja, legalabbis ilyen targyu
szeminariumot vezet €s ott is tervezi ,,lelki tamasznyujto allomasok” felallitasat.
Biirgi Meyer kozlése alapjan tudjuk: Szondi ,,Ugy latta, hogy 6sztondiagnoszti-
kaja megfelel annak a schilleri gondolat altal felvetett igénynek, hogy az emberek
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szamara is dolgozzanak ki egy linnéi osztalyozasi rendszert: az embereket tehat
fel kellene mérni és el kellene helyezni az 6sztondiagnosztika faktorialis koor-
dinatarendszerében.” (Biirgi Meyer, 1994, 163.)

A folytatasrol nincs tovabbi adatom, azt azonban elmondhatom, hogy ha
Magyarorszagon a II. vilaghdboru utan kozvetleniil még van is gydgypedagogus,
aki propagalja Szondinak ezeket a nézeteit, 1950 utdn mar nincs. Hivatalosan
Szondi egész munkassaga indexre keriil, s amikor az 1980-as években nevét mar
nemcsak rovid féiskolai és egyetemi tananyagok és a Szondi tesztet rejtdzve
hasznald pszichologusok idézik, a gyogypedagogia idokozben teljesen atalakult
gyakorlata mar nem tud mit kezdeni az 1930-as évekbeli Szondi-féle észton-
hanyadosokkal.

Mint ahogy a ma gydgypedagogus-jeldltje is valdsziniileg riadtan olvassa a
Fogyatékos értelem c. miiben a tudoés biologusnak a korabeli genetika nyelvén
leirt szaraz, rideg fejtegetéseit ,,az értelem faj- és néphygiénéjérdl”, ,,a hitvany és
értéktelen egyedekrdl”, ,,a gyengeelméjiick internalasardl, hazassagkotésének
megakadalyozasardl, nemzoéképességének miivi sterilizalas, ill. kasztralas utjan
torténd mesterséges megsziintetésérdol”, és leteszi a konyvet anélkiil, hogy a
befejezd bekezdéseket is elolvasna.

Szondi sem gondol még arra az 1920-as években, hogy majd mennyire vissza
lehet éIni a prevencido gondolataval, a kiilonb6zo fogyatékosokrol késziilt
nyilvantartasokkal, de konyve végén igy is hangstlyosan felhivja a figyelmet arra,
hogy az orvos, a pedagogus, a torvényhozo és a tarsadalom minden tagja mindig
gondoljon arra, hogy a meghozandd rendeletek, térvények mindenkor az ,,e m b e 1-
re” fognak vonatkozni, azoknak emberre szabottaknak kell lenniiik. (Szondi,
1925, 338-339.)

Szondira is vonatkozik az, hogy megitélése csak egész palyafutisa, egész
¢életmtive, és hozzateszem, hogy egyéni sorsa ismertében lehetséges.
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A GYAKORLAT MUHELYEBOL

Kozmutza Fléra Ovoda, Altaldnos Iskola, Szakiskola,
Diakotthon és Gyermekotthon (Hodmezovasarhely)

Ertelmileg akadalyozott gyermekek
szinjatszasanak egy uj utja*

RUMMEL JOZSEF

Amikor ot évvel ezeldtt értelmileg akadalyozott ndvendékek szinjatszasaval
kezdtem el foglalkozni, egy mas felfogasban lattam munkéhoz, mint ami e téren
megszokott. Nem akartam a nézdkbdl olyan hatast kivaltani, mely ezekkel a
mondasokkal jellemezhetd: ,,szem nem marad szdrazon” vagy ,,jaj szegények erre
is képesek” stb. A felfogasom produkcid szemléletli. A nézot ugy akarjuk
,»Kiszolgalni”, hogy kozben az akadalyozottsagunk esziinkbe sem jut, és azon
dolgozunk kozosen, hogy a darab bemutatasa hibatlanul sikeriiljon. A nézé
katarzist a bemutatott el6adas miatt érezzen és ne azok miatt, akik azt bemutatjak.

Fellépéseink kdzben nem hasznalunk megkiilonbdztetést sem a neviikben,
sem a felkonferalasban. Igyeksziink olyan helyeken megjelenni, ahol ép értelmii
gyerekek vagy felndttek szerepelnek. Vajon a produkcidink beilleszthetdk-e,
integralhatok-e ebbe a miivészeti kozegbe? Erre kerestem a valaszt. Farkas
Laszloné gyogypedagdgus irja cikkében, hogy a ,dramajaték lényege: a
pedagogus célja mas, mint a gyermeké. A pedagogus a jatékot pedagogiai céllal
alkalmazza, a gyermek célja itt sem mas, mint az Onfeledt jaték.” Nos ezt a
célmeghatarozast kibévitettem, mert a pedagogiai cél mellett munkanak tekintjiik
a siker elérését, célunknak a kozonség szorakoztatdsat tartjuk, de ugyanolyan
fontos szdmunkra, hogy a munka soran mi is jol érezziik magunkat.

Most nézziik meg azt az Otesztendds folyamatot, amelyen a Kozmutza
Szinjatszo Kor végigment.

* A MAGYE Orszagos Szakmai Konferenciajan (Sopron, 2003. junius 25.) az értelmileg aka-
dalyozottak pedagogiaja szakosztalyi tilésen elhangzott eléadas.
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Kozossegge formalodas

Kezdettdl fogva tizt6l huszéves kort ndvendékek vettek részt a munkaban,
heterogén Osszetételii csoportban. Down, mikrocephal, stulyos magatartaszavaros
stb. gyermekek is szerepeltek, tigy is mondhatnam, hogy mindegyik egy ,.kiilon-
allo sziget”.

Napkozben kiilonboz6 évfolyamokon tanultak, egymassal is alig talalkoztak,
igy egy ,.kvazi osztalyt” kellett beldliik alakitani.

Sajat jelképet viseltiink a probak alatt (homlokpant), kozds szokasaink alakul-
tak ki, megbesz¢Eltiik a napi problémakat, az egyes darabok ,,premierjét” megiin-
nepeltiik és a tanév végén ,,évadzard” bulit rendeztiink.

A foglalkozésokat hetente négy o6raban tartottam idénként valtozé helyszinen,
attol fiiggden, hogy a kovetkezd fellépésiink milyen szinpadon varhato. Ha sza-
badtéren, akkor mi is ott probaltunk, ha nagyobb hdségben, akkor kimentiink a
tliz6 napra. Igyekeztem szimulalni azokat a koriilményeket, ahol a gyerekek majd
eléadnak, igy nem ijedtek meg szélsdséges koriilménytdl, valtozé szinpad méret-
t6l, megfelelden alkalmazkodtak, és a koncentracidjukat semmi nem zavarta.

Az eléadas soran soha nem alltam be kdzéjik, egymast kellett iranyitaniuk,
segiteniiik, de a szinfalak mogotti jelenlétem azért sziikséges volt. Feler6sodott a
kozosséggeé formalodas erejének hatdsa, ha valaki lazitott, azonnal raszoltak: ,,ne
rontsd el a munkankat”.

Megtanultak gy téveszteni, hogy a kozonség ne nagyon vegye észre.
Amennyiben valamelyik gyermek téveszt, elrontja a 1épést, a tobbi képes hozza-
rontani a sajatjat azért, hogy gy tiinjék, ez igy volt betanulva. Ha leesik egy
sapka, elszakad a jelmez, Ggy cselekszik, mintha meg sem tortént volna.

A darab kivalasztasarol

Olyan szinmiiveket valasztottunk eddig, amelyekben jo ritmust zene volt, megfe-
lelt az életkoruknak, a mondanivalot megértették és gy tudtak eldadni, hogy a
szerz6 eredeti szandéka ne sériiljon.

A misorid6t 25-30 percre terveztem (bar egy alkalommal 50 perces eléada-
sunk is volt), igy csak részleteket tudtunk bemutatni, de olyan &sszeallitasban,
hogy latszolag egy egészet alkosson. Azt is figyelembe kellett vennem, hogy meg-
szerezhetd-e a darabhoz sziikséges audid vagy vide6 anyag, milyen technikai hat-
teret igényel és varhatéan mi lesz a koltsége. Ha minden a helyén volt, johetett a
betanitas iddszaka.
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Bemutatott darabjaink voltak:

Dés-Geszti: A dzsungel kdnyve

Webber: Macskak

Presser-Adamis: Képzelt riport egy amerikai popfesztivalrol (az eredeti darab 25
éves évfordulojara késziilt valtozat)

Moricz Zs. — Kocsak T. — Miklos T.: Légy jo mindhalalig

A betanitasrol

Ez a folyamat 2,5 — 3 honapot vett igénybe. A mii betanitasat, annak elemzésével,
a lényeges pontok megfigyelésével és megbeszélésével kezdtem. Fontos volt
szdmomra, hogy megtudjam, mely részek tetszenek a gyerekeknek és melyek
nem.

Ezutan a betanitand6 részt a legaprobb részekre szedtiik szét és kezdddhetett
az a munka, mely soran mint egy Lego jatékot raktuk Ossze a darabot. A rendez6i
instrukcionak igen csekély jelentdséget szantam, mindent eléjatszottam.

A probakat rovid relaxacioval kezdtem, amit passziv koncentracioval valdsi-
tottam meg. Ez egy lelki megnyugvast, kiegyensulyozott kozérzetet, egy olyan
kikapcsolodast eredményezett a gyerekeknek, mi szerint egy idore elfelejtették,
hogy iskoldban vannak.

Ezt kovették kiillonbozé gyakorlatok egymast valtva, roviden, pergdn. Ilyenek
voltak: a testséma, a téri orientacios gyakorlatok, amelynek komoly eredménye az
is lett, hogy barmely méretli szinpadon jol tdjékozaodtak, szinpadbejarasra alig volt
sziikségiink.

A betanitasban alkalmaztam az amatdr szinjatszas alapgyakorlatait, mint pl. a
koncentraciot fejlesztd, bizalomerdsitd, s6t improvizaciot igényld gyakorlatokat.

Az el6z6 esztendében probaltam ki a ,brainstorming” technikat, amely
tulajdonképpen egy oOtletborze, ahol a gyerekek az adott problémat kiilonféle
otletekkel probaltdk megoldani. Kritikat egy-egy helytelen megoldasért nem
kaptak, igy viszonylag széles otlettar bontakozott ki egy id6 utan. Az eldadasba
ezeket az otleteket bele is épitettem.

Komoly gondot okozott a ritmusra torténd egylittmozgas betanitasa. Bar sok
j0 gyakorlat van erre is, mégsem sikeriilt ugy elsajatittatni, ahogy szerettem volna.
A j6 ritmusérzékii gyerekeket a tobbiek kisebb-nagyobb késésekkel utanoztak és
akinek még igy sem ment, az a kezébe egy egylittmozgast segitd eszkozt kapott,
vagy pedig teljesen mas mozgast valositott meg.

Ez az egymasra figyelés, az egymas kozotti interakcid az egész tanitasi
tanulasi folyamatot végigkisérte. Nem okozott gondot, hogy a gyermek tulzott
mértékben fixalodott volna a neveldvel megvaldsulod interakciora, mert ez ilyen
mélységben nem tortént meg (szandékosan).
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Sajat kommunikacios partnereik megnyilvanulasait jol érzékelték, megfeleld
valaszokat adtak ra, a heterogén csoportdsszetétel ezen a téren is eldnyt jelentett.

Kiilon foglalkoztam a nonverbalis kommunikacioval, melynek egyik
legfontosabb szegmensét az arckifejezés fejlesztése adta. JOI le tudtam olvasni az
érzelmeiket, az adott témaval azonosuldsukat €s ez megmutatta szamomra a
fejlesztés iranyat is.

Természetesen 0k legalabb gy nézték az arcomat, a szememet, mint én az
ovekeét és az arcomrol leolvashatd megerdsités vagy gatlas nagy fontossaggal birt
a tanulasi folyamatban.

Gyakran tettiik ezt tikor el6tt, ahol nemcsak az arckifejezéseket, hanem az
egyéb testszignalokat is jol lathattdk. Amit nem vettek észre, arra felhivtam a
figyelmet. Fontos volt a betanitas soran hazi videdfelvétel készitése. Szivesen, és
igen kritikusan nézték vissza a préba soran eléadott produkciojukat.

A hitelesség kedvéért igyekeztem olyan szituaciokat teremteni, amelyekben
olyan érzelmeket éltek at, amit vagy nem ismertek, vagy csak kis intenzitassal.
Ilyen volt: tanar kicsufolasa, pakk ellopasa a Moricz-darabban, a szerelem, udvar-
las kulturdlt értelmezése a Presser-darabban, vagy akar egy gyermekek kozotti
»szinpadi verekedés”.

Igazan hitelesen a szinpadi étkezést (Moricz-darab) nem tudtdk megtanulni,
igy az eléadas kozben valdsagban is enniiik kellett (persze ezt szivesen vallaltak).

A szinpadi nagymozgasokra szinte mind, a finomabb mozgasokra, formaciok
kialakitasara néhdnyan, a szinpadi beszédre mar csak egy-két ndvendék valt
képessé. Eppen az utobbi ok miatt kezdtem el a ,,play-back” technika alkalmaza-
sat, mert tapasztalatom szerint e nélkiil nem élvezhetd az eléadas. A szoveget, a
dalokat pontosan megtanultak, hangosan mondjak egyiitt a technikaval, de ¢ nél-
kiil pontatlanna, bizonytalanna és féként élvezhetetlenné valt volna a produkcio.
E technika alkalmazasa vitat valtott ki, erre vonatkozoan szinhézi szakemberekt6l
tanacsot kértem, de a megitélés tovabbra sem egyontetii.

Minden esetre hasznos e technika alkalmazasa, ha azt a célt tartom szem el6tt,
hogy a kozonség szamara a képességeihez mérten professzionalis szintl
szinjatszast mutassunk be.

A betanitas vége felé gyakran alkalmaztam zavar6, figyelemeltereld momen-
tumokat proba kozben (pl. idegenek jonnek-mennek a hattérben, ismerdsok
koszonnek hangosan, az arcomrdl nem kap megerdsitést stb.) és figyeltem ennek
hatésait. Ha mar csak ritkan zokkentette ki ket a megfelelé koncentraltsaguktol,
akkor az ilyen zavarasokat abbahagytam.

Technikai feltételek

Egy darab sikeréhez elengedhetetlen a megfeleld hattér, szcenika, hangtechnika,
jelmez stb. Erre is nagy gondot forditottam. Rendszerint nagyméretli hattercket
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alkalmaztam, (6x8 m) melyet zsindrpadlasrol engedtem le. A szinhazi technikai
szakembereknek irasban is leadtam a darab vilagitasigényét, személyesen meg-
beszéltem veliik, sét el6fordult, hogy a szinpadrdl is — eldadas kdzben — sziiksé-
ges volt ennek instrualasa.

A hanganyag szintén professzionalis szintli, kizarolag CD-re rogzitett, ennek
elkészitésében a Radio 7 addallomas segit évek ota.

Fontos a szinpadi kontroll hang, melyet mindig erdsebbre kértem a szokasos-
nal.

Minden gyermeknek a sajat méretére késziiltek a darab mondanivalojanak
megfeleld jelmezek, melyre szintén kiilon hangsulyt fektettem.

Az eredmeényekrol

Keményen meg kellett dolgoznunk az eredményekért, de a gyerekek és a sziil6k
tudtak ezt, onként elfogadtak és elképzeléseimet mind az iskola vezetése, mind a
sziil6k maximalisan tamogattak.

Szinte minden évben nyertiink valamit, hol pénzdijat, hol meghivasokat, de
legbiiszkébb két eredményre vagyok. Az egyik a ,,Wedres Sandor regionalis szin-
jatszo fesztivalon” 2 alkalommal is elnyert ,,eziist” mindsités, melyet altalanos és
kozépiskolas didkszinjatszé csoportokkal dsszemérve kaptunk.

Harom alkalommal felléphettiink a szegedi Nemzeti Szinhazban. A masik ko-
moly eredmény, meghivast kaptunk a Kdlnben megrendezésre kertil6 ,,Pusteblume”
fesztivalra.

Mint gyogypedagdgusnak szamomra az a legnagyobb siker, hogy a nevelt-
jeinket sikeriilt integralnom egy olyan miivészeti kozegbe, amire néhany éve még
esélylink sem lett volna. Gyakran szerepeltiink médiakban, egyik-masik gyere-
kiink mar rutinos nyilatkozénak szamit. Igyeksziink professziondlis szinten el6-
adni a tudasunkat.

Befejezésként egy interjubol szeretnék idézni, melyet a Délmagyarorszag c.
napilap riportere készitett novendékeinkkel. Azt a kérdést tette fel, hogy ,,Mi a jo
a szinjatszasban?” A kérdésre Torok Tiinde 8 osztalyosunk adott egy olyan
valaszt, amely tiikrozte az el6zdekben leirt szemléletiinket. A valasz a kdvetkezo
volt: ,,0romet szerezni masoknak”.
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Nevelési Tandacsado Gyogypedagogiai Fejleszto és Tandcsado
(Sopron)

Hat éves a soproni intézményes korai
fejlesztés™

NEMETHNE NAGY MARIA

Sopronban a korai fejlesztés 1997-t6l, a 18 éve miikodd Nevelési Tandcsadoban
folyik. A Nevelési Tanacsadonak — Sopron, Rét u. 25. — harom Szakszolgalata
van. Szervezeti felépitése a kovetkezo:

I. Nevelési Tanacsadd Szakszolgalat
Pszichologia
Fejleszt6 pedagogia

II. Beszédjavito (Logopédiai) Szakszolgalat

III. Gyogypedagogiai Fejlesztd ¢és Tanacsadd Szakszolgdlat 1997.09.-t61 —
Sopron, Lenkey u. 1-3. —

Rovid torténeti attekintés

1991: Varosunkban ebben az évben kezdodott a sériilt gyermekek és csaladjaik
megsegitése. Sziildi kezdeményezésre, hét csalad részvételével 1étrejott egy bol-
cs6dei csoport, melyben tobbségében halmozottan sériilt gyermekek alkottak
kozosséget. Szakember nem volt, igy a segitség GyOrbdl érkezett, a napi felada-
tokat soproni gondozond latta el.

1992: A bolesddei csoport 6vodai csoportta alakult at, mely egy tobbségi dvodaban
kapott helyet, ma is miikddik. Az ellatas harom éves kortol indult, tovabbra is gyori
szakember segitett, de mar volt vallalkozoé soproni gyogypedagogus, majd 6vond is.
A jelentkezdk szama novekedni kezdett, majd egyre intenzivebben jelentek meg az
igények a harom éves kor eldtti fejlesztésre is.

1992: Megalakult a Halmozottan Sériilt Gyermekek Fejlesztésére Alapitvany,
szintén sziil6i dsszefogassal. A szervezet ma is hatékony segitséget nytijt a csala-
dok szamara.

* AMAGYE XXXI. Orszagos Szakmai Konferenciajan (Sopron, 2003. jun. 27-én) elhangzott
eldadas.
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Az igények novekedése felvetette a HOGYAN TOVABB ? gondolatat.
1993: A korai fejlesztés varosunkban eldszor a siket és nagyothallé gyermekek
szamara szervez6dott meg — 0 —3 éves korosztaly — , hallassériiltek szamara fenn-
tartott intézményben. 1994. évtdl ezt a feladatot utazo tandri szolgalat keretében
latjak el.
1994: Az akkori Tanulasi Képességet Vizsgaldo Szakértéi és Rehabilitacios
Bizottsag — Gyor — felmérést készitett a korai fejlesztésre jogosultak korében, igy
11 csalad megsegitésére keriilt sor. Otthoni keretek kozott, gyogypedagogus
végezte a tevékenységet, heti illetve két heti rendszerességgel. Késobb Szakis-
kolaban folytatddott egészen 1997-ig — az igények folyamatosan meghaladtak a
lehetdségeket.

Ismételten megfogalmazodott a HOGYAN TOVABB? gondolata.
1995: A hidnyz6 lancszem potlasara — intézményes korai fejlesztés — PHARE
palyazatot készitettiink.
Segitdink megyén kiviil: Regionalis Forrds Kozpont — Szombathely, Korai
Fejlesztd Kozpont
Helyi fétamogatonk a Varosi ANTSZ, tovébbi tamogatéink: Erzsébet Korhaz
Csecsemd ¢s Gyermekosztaly, Egészségiligyi Alapellatasi Igazgatosag — Gyer-
mekorvosok, Védondk, Halmozottan Sériilt Gyermekek Fejlesztésére Alapitvany,
Szocialis Foglalkoztat6, Csaladsegité Intézet, Maltai Szeretetszolgalat, Magyar
Voroskereszt, Mozgaskorlatozottak Egyesiilete, Megyei Gyogypedagogiai
Szolgaltatdo Koézpont — Gyor

A palyazat sajnos nem nyert, de eldnyei kozott emlitjiik, hogy személyes
ismeretségeket kotottiink tamogatodinkkal, akik egyetértettek célkitiizéseinkkel.
Tovabbi otleteket, segitséget biztatast kaptunk elképzeléseink megvalositasahoz.
1996: A Korhaz rekonstrukcio kovetkeztében az Egészségiigyi Alapellatasi
Igazgatosag épiiletében megiiresedett egy 70 m2 — es helyiség. Kilatasba helyez-
ték — ismerve terveinket —, megfeleld szinvonalu szakmai program elkészitése
esetén a kozgyilés elé keriilhet az elképzelés.
1997. szeptember 1.: A Nevelési Tanacsadd Gyogypedagogiai Fejleszto és
Tanacsado Szakszolgalat tobb éves elokészitdé munka utan, az egészségiigy, a
pedagogia és a szocialis szféra példaértekii 6sszefogasanak eredményeként meg-
kezdte munkéjat. A Nevelési Tandcsad6 egyik Szakszolgalativa valt, 6nalld
mikddésre anyagi megfontolasok miatt nem volt lehetdség.

Megvalosulasa alapvetd fontossagu, hiszen :
— A gyermeki fejlddés legszenzitivebb idészakaban ( 0-3 év) nem volt segitség.
— Az ¢rintett csaladok megszallottan utaztak az orszag kiilonboz6 varosaiba,

energiat, pénzt, idét nem kimélve, sokszor elkeseredetten, faradtan.

A Szakszolgalat az Egészségiigyi Alapellatasi Igazgatosag épiiletében miiko-
dik, mindenki szamara j6l megkdzelithetd, kdzponti helyen.
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A szakmai programnak megfelelden a 0-6 éves kori mozgas,- értelmi,
- érzékszervi(latas),- beszéd,- halmozottan sériilt gyermekek és csaladjaik
megsegitését végezziik Sopron és vonzaskorzetében.
Szakmai teamiinknek 6t allando tagja van:
— gyermekorvos,
— gyogypedagdgusok,
— gyogytornasz,
— pszichiater, pszichologus sziikség szerint.
Gyermek-neurologus sajnos nincs varosunkban, ilyen iranyl segitséget Kapu-
varrél kapunk.

Cel]amk
komplex vizsgalat utdn, tervszeriien felépitett program elkészitésével segitsé-
get nyujtani a gyermeki fejlddéshez,

— sziiléi kompetencia erdsitése,

— partneri viszony kialakitasa — sziil3-szakember — a napi terhek csokkentése,

— hosszabb tavon az életmindség javitasa,

— a gyermek képességeinek maximumat elérni, hogy minél eredményesebben
legyen képes integralddni kdrnyezetébe.

Feladataink:
komplex vizsgalat és diagnozis — hetente,

— esetmegbeszélések az érintett szakemberekkel két hetente, team megbeszé-
1ések havonta,

— személyre sz06l6 tanacsadas,

— egyéni, sériilésspecifikus fejlesztéprogram kidolgozasa, betanitasa,

— terapiak végzése ambulans forméban,

— csoportos foglalkozasok,

— csaladsegités — ambulans,

— a gyermek megfeleld kozosségbe helyezésének elokészitése (integracid, spe-
cialis 6vodai csop., sziikség esetén iskola),

— pedagogusokkal valo konzultacio, tanacsadas,

— integralt gyermekeink fejlesztése,

— orvosi ellatas koordinalasa,

— szakmai tovabbképzések,

— kapcsolattartas a kiilonbozé intézmények kozott — egészségligyi-pedagogiai-
szocialis,

— megfigyelések, prevencio, nyomon kovetés, kontroll,

— eszkdzkolesonzés,

— Ismeretterjesztés, informacio,

A fejlesztés formai:

— komplex gyogypedagdgiai fejlesztés,
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— Dbeszédfejlesztés,

— mozgasfejlesztés,

— érzékelés-észlelés fejlesztése,

— uszodai terapia — Alapitvanyi tdmogatéssal,

— lovas terapia.

A fejlesztések elsdsorban egyénileg ill. lehetdség szerint csoportosan torténnek.

A foglalkozdasok soran alkalmazott fejleszté eljardasok:
— komplex gyogypedagogiai fejlesztés,

— jatékterapia,

— gyogytorna,

— szenzoros integracios terapia,

— bazalis stimulacio elemei,

— snoezelen terapiads mddszer elemei,

— delacato mozgasterapia,

— Dbeszédterapia.

Gyermeklélektani kutatasok bebizonyitottak, hogy az emberi fejlédés iliteme az
¢let els6 éveiben a leggyorsabb. Ez az iddszak kiilondsen fontos azoknak a gyer-
mekeknek, akik valamilyen ok miatt a ,,megszokottol” eltéré modon és litemben
fejlodnek. Ha ezt a legfogékonyabb idészakot nem hasznaljuk ki a gyermek sok-
kal nehezebben fog bizonyos készségeket, képességeket megszerezni a késobbi
idészakban ¢és esetleg soha nem jut el arra a szintre, amit egyébként a benne rejlo
készségek lehetdvé tennének. (Czeizel, 2003.)

Nyugat-europai adatok szerint a mai gyermekek 10-12 %-a szorul eltér6 fejlo-
dés miatt — 6 éves kor alatt — korai kivizsgalasra, fejlesztésre. (Lakatos, 2000.) A
legtobb esetben a felzarkdzas céliranyos korai fejlesztéssel segithetd, a kivaras ill.
a spontan érés nem oldja meg a problémat.

A gyermekek a Gydér-Moson-Sopron Megyei Gyodgypedagdgiai Szolgaltato

Kozpont — Gydr — szakvéleménye alapjan keriilnek Szakszolgalatunkhoz. Magas
szinvonalu, korrekt szakmai segitséget nytijtanak munkankhoz.
2001-2002: Az Egészségiigyi Alapellatasi Igazgatosag segitségével lehetdségiink
volt ujabb helyiség felujitasaval béviteni szolgaltatasainkat. Egy , Erzékeld
szoba” kialakitasat tiiztiik ki célul, amely egy kicsi kucko fényekkel, hangokkal,
illatokkal, kiilonféle anyagokkal, melyeket megtapinthatunk — hasznalata minden
sériilt ember szamara élvezetet nyujthat, s egyben fejlodésiiket is szolgalja. A
snoezelen holland eredetli sz6, két komponense: snuffelen= szimatolni és
doezelen=bobiskolni, mely szodsszetétel a helyszin jellegét kivanja érzékeltetni.
(Maléth, 1996)

Pénziink nem volt, ezért orszagos és megyei palyazatokat készitettiink, sziilok,
nagysziilok, vallalatok, vallalkozok valamint a mar emlitett Alapitvany segitségé-
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vel — tobb, mint 1 milli6 Ft-os beruhazassal sikeriilt megvalositani elképzelésein-
ket.

Osszehasonlité adatok:

1997: 13 csalad, folyamatos terapia: 13; soproni: 80%, vonzaskorzet: 20%
2003: 126 csalad, folyamatos terapia: 45; soproni: 60%, vonzaskorzet: 40%

Autizmus spektrum
zavar 5%

Autizmus spektrum
zavar 4%

Sulyos, hal-
mozottan
sériilt 30%

Figyelem, -¢s vagy
magatartaszavar,
hiperaktivitas 15%

zavar, hiperak-
tivitas 25%

Ertelmi és/vagy
mozgassérilt 41%

Stlyos, halmozot-
tan sériilt 59%

Ertelmi és/vagy
mozgassériilt 21%

1997 2003

Ovodai integracio Sopronban:

— 6vodak szama: 10 — Tagévodakkal egyiitt: 16,

— 1 tobbségi évoda Alapitd Okirataban szerepel az integracid — itt miikodik az
egyetlen sériilt gyermekeket ellaté 6vodai csoport,

—  onkormanyzati szinten — Ovodai Nevel6testiiletek el6készité munkalatai foly-
nak az Alapitdé Okirat modositasokra,

— az ovodak tobbsége nyitott.

Altalunk integralt gyermekek esetén az integracié menete a kovetkezo:
— sziilovel torténd megbeszélés,

— szakértdi vélemény, javaslat,

— intézmény keresése, megkeresése — sziilé — szakember,

— esetmegbeszélés az 6vodaval,

— sziil6 — 6voda (szakember) talalkozasa,

— sziild — gyermek — 6voda (szakember) talalkozasa,

— folyamatos segités, megbesz¢lés, nyomon kovetés,

— legtobbszor a kezdet: szocialis integracio.
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Tapasztalatok:

s

probalkoztunk 28%
— 12 sikeres, 3 sikertelen, 2
most kezdddik

Az elmult 10 évet tekintve jelen-

t6s valtozasokon ment keresztiil @ 570, Tobbségik értelmi sérilt (kizépfokban szintig), dnalloan
sériilteket ellatd orszagos intéz- jrni képes.

ményrendszer, ezen beliil a korai 28% ::5 r[ie'll;telmii, mozgéssériilt (segédeszkoz), mozgds, -és értelmi
fej lesztés is hﬂngSﬁl}’OS&bb J elen- 15% hiperaktivitas, figyelem és/vagy magatartdszavar (enyhébb
téséggel bir. Udvozoljiik az élet- formai)

be Iépett torvényeinket, de gy

tapasztaljuk végrehajtasukra sok esetben nincsenek még meg a megfeleld feltéte-
lek. Problémat jelent az &t éves korhatar betartasa, hiszen nincsenek integrald
szakemberek. A szemlélet sokat valtozott, de tengernyi tennivald var még rank,
hogy valamennyien kozds utra 1éphessiink, kdzos céljaink megvalositasa érdeké-
ben.

Irodalom:

Czeizel Barbara (2003): A korai fejlesztés 10 éve Magyarorszagon. Fejleszto
Pedagogia 14. évfolyam, 2003/1.

Lakatos Katalin (2000.): Szenzomotoros szemléletii vizsgalatok — Az allapot és
mozgasvizsgalo teszt. Bp. Xfer Grafikai Miihely, 11.0.

Maléth Anett (1996): Az értelmi fogyatékos emberek lakootthonaiban dolgozo
segitok részére. 127.0.

O
® O

Nevelési Tandcsadé
Gydgypedagdgiai Fejlesztd és Tandcsadd

Sopron
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TANULMANYUT, TAPASZTALATCSERE

Universitdt Dortmund Fakultdt Rehabilitationswissenschaften
Rehabilitation und Pddagogik bei Blindheit und Sehbehinderung

Beszamolo egy konferenciarol: ,,Qualititen®.
XXXIII Kongress der Blinden- und Sehbehin-
dertenpidagoginnen und- pidagogen 04 - 08.
August 2003. Universitit Dortmund

DR. CSOCSAN EMMY

A Dortmundi Egyetem volt a szinhelye a 2003. augusztus 4-¢ és 8-a kozott meg-
rendezett XXXIII. Blindenlehrerkongress eseményeinek.

A vakokat tanité szakemberek elsé talalkozojat Bécsben rendezték 1973-ban. A
Blindenlehrerkongress azota is rangos, elismert szakmai forum Eurdpaban. A
Bericht -ek, amelyek az ott elhangzo referatumok teljes szdvegeit vagy roviditett
Osszefoglaloit tartalmazzak, fontos szakirodalmi forrasok a német nyelven olvasd
szakemberek és érdekldd6k szamara.

Az els6 konferencian és az azota megrendezésre keriilt harminckét szakmai foru-
mon a német nyelvii orszagokon kiviil olyan eurdpai eléaddk és szakemberek is részt
vettek, akik német nyelven kutattak, k6zoltek vagy tanitottak.

A Dortmundban megrendezett dtnapos szakmai taldlkozé tobb szempontbdl is
egyediil 4ll6 a maga nemében. A kdzel 800 résztvevd a latassériiltek rehabilitacioja
és a pedagdgia valamint tarstudomanyteriileteinek szinte valamennyi tevékenységi
szinterét képviselte.

A konferenciadt a hagyoményos intézmény, a vakok és gyengénlatok gyogy-
pedagogusainak szovetsége, a VBS (Verein der Blinden- und Sehbehinderten-
padagogen und —padagoginnen) rendezte. Partnerei ezennel nem egy nagy rehabili-
tacios intézmény, hanem a Dortmundi Egyetem és Eszak-Rajna Vesztfalia Tartomany
valamennyi latassériilteket neveld-oktato ¢és képzd iskolai voltak.

A rendezvény védnokségét Peer Steinbriick Eszak-Rajna Vesztfilia minisz-
terelndke vallalta.

A konferenciat el6készito testiilet a ,,Mindségek” kifejezéssel, mint mottoval, azt
a szandékat fejezte ki, hogy a szakmai talalkozo célja, bemutatni a kiillonb6zo
miikddési tertiletek munkajat, és azokat az érintett tudomanyok teriiletén elért ered-
ményekkel és a megvaltozott gyakorlati tarsadalmi, politikai és szakmai igényekkel
Osszevetni.
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A konferencian 5 plenaris, a szekci6 tiléseken 120 nagy eldadas (90 perces), 15
tiz perces eldadas hangzott el. Az el6adasok nagy része a kozponti témahoz kap-
csolodd megtervezett tematikus csoportokba tagolodott, igy — tobbek kozott: A
latassériiltek rehabilitacidja és pedagogiaja, mint valtozé rendszer; az integracid —
inkluzio; a korai fejlesztés; iskolai nevelés-oktatas; szakmai képzés; rendszer-kisérd
tevékenységek; szolgaltatasok (low-vision, O&M, médiak, segédeszkoz, Onren-
delkezd életvezetés stb.); diagnosztika; észlelés; a tobbszordsen sériiltek rehabilita-
cidja és pedagogidja; idéskorti gyengénlatas problémai; képzés; tovabbképzés stb.

A posztereken iskolak, rehabilitacids intézmények, a kiallitdisokon cégek mutat-
tak be tevékenységeiket, segédeszkozeiket €s a legujabb elektronikus késziilékeiket.

A dortmundi egyetem professzorai, a dr. Renate Walthes és dr. Emmy Csocséan
altal vezetett projekteket tudomanyos munkatarsak, doktoranduszok és egyetemi
hallgatok mutattak be.

A konferencia harmadik napjanak estjén adta at az egyetem rektora a kitlintetd
tiszteletbeli egyetemi tanar cimet dr. Lea Hyvédrinen szemorvosnak, akinek a gyer-
mekszemészet teriiletén kifejtett nemzetkdzi tevékenysége, kutatdé és gyakorlati
munkdja vilagszerte ismert és elismert. A Dortmundi Egyetem szenatusa ezzel is
elismerését fejezte ki Lea Hyvirinennek a latassériiltek pedagdgidja és rehabilita-
cidja teriiletén dolgozd munkatarsaival folytatott sokoldali egyiittmiikodése és a
hallgatok oktatasa teriiletén szerzett érdemeiért.

A magyar kollégéakat a konferencian az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai
Foiskolai Karanak ¢és a Latasvizsgald Orszagos Szakértdi és Rehabilitacios Bizott-
saganak munkatarsai, valamint a vakok budapesti iskoldjanak tanarai képviselték.
Dr. Foldiné Angyalossy Zsuzsa és Fotiné Hoffmann Eva az iskolai integracio
torténete ¢és helyzete napjainkban Magyarorszagon témaban tartottak elSadast;
Helesfai Katalin dsszeallitasa a vakok iskoldja multjat és jelenét, szakszolgaltatasi
rendszerének miikodését és a jovo terveit mutatta be. Ugyancsak nagy érdeklodést
valtott ki az intézmény tevékenységét bemutatd poszter.

A DoBus, az egyetem fogyatékossaggal és kronikus betegséggel €16 hallgatdinak
megsegitését végzd intézeménye munkatarsainak kozremitkddésével a konferencia
megnyitasara késziilt el a campus kornyékének €s az épiilet belsd helyiségeinek az
akadalymentesitése.

A konferencia el6készitésében és lebonyolitdsdban nagy szerepet vallaltak a
latassériiltek rehabiliticioja és pedagogiaja két szakiranyanak hallgatoi. Ok iigyelték
az eldadotermeket, azok programjait, biztositottdk és kezelték a médiakat,
fényképfelvételeket készitettek. Segitséget nyujtottak az eléadoknak, igények szerint
tajékoztattak, kisérték a résztvevéket. Arultak a konferencia-logokkal ellatott emlék-
targyakat és dokumentaltak a szakmai eseményeket. A ,,dokumentacios team a kon-
ferencia zaroeseményére a négy nap szakmai torténéseit €s keretprogramjait bemu-
tatd video-osszeallitast készitett. A kiilonbozo férumokon elhangzott eldadasok,
workshop-ok irasbeli Osszefoglalasat a ‘blind-sehbehindert” szakmai folyodirat
kiilénszamban jelenteti meg. A szakmai talalkozo6 teljes anyaga CD ROM alakjaban
is elérhetd lesz az érdekldddk szamara.
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NEMZETKOZI KAPCSOLATOK

Romaniai Magyar Gyogypedagogusok Egyesiilete
(RMGYE)

Tisztelettel és 6rommel tudatjuk, hogy 2003. jinius 16-an megalakult a Romaniai
Magyar Gyogypedagogusok Egyesiilete. Koztudott, hogy hazankban kozel 15
évig sziinetelt a gyogypedagogus képzés, amelynek maig kihato kovetkezményei
vannak. Ezért er6s igény van arra, hogy alapot teremtsiink hatékony, gyakorlati
haszni tevékenységeknek. Igy sziiletett meg a gondolat, hogy 1étrehozzuk ezt az
egyesiiletet, melynek megalakulasat fél éves elokészité munka elézte meg. Egy
kb. 10 f6s szakmai — barati tarsasag ugy gondolta, hogy a szakmai beszélgeté-
seken tul sziikség lenne egy forumra, szakmai képzések, tudomanyos értekez-
letek, kutatas, valamint minden olyan tevékenység szamara, melyet a Romaniaban
€16 gyogypedagdgusok igényelnek.

A nehézkes ligyintézés miatt az egyesiilet 2004 januarjaban keriilt beiktatasra és a

kovetkezo célokat tlizi maga elé:

- A gybgypedagogus szakmanak és e szakma értékeinek eldtérbe helyezése, nép-
szerisitése, a szakma nemzetkdzi szinten elfogadott etikai normainak betarta-
saval.

- Elémozditja a gydgypedagdgiai ellatds mindségének javitasat.

- Részt vesz:

- a fogyatékosaggal €16 személyek ¢letmindségének javitasaban és elémozditja
azok tarsadalmi beilleszkedésének tligyét,

- a fogyatékossag megeldzésében,

- a fogyatékkal ¢lok tamogatasaban, gondozasaban, oktatasaban és egy tarsa-
dalmilag elfogadhat6 életvitelre valo felkészitésében,

- az esélyegyenléség ¢és oOnrendelkezés elvének védelmében és érvényesi-
tésében a fogyatékkal élokre vonatkoztatva,

- a gyogypedagdgusok jogos érdekeinek védelmében.

- A kozvélemény szenzibilizalasa a gyogypedagogiai gyakorlat és a fogyatékkal
¢l6k sajatos problémai irant, minden lehetséges €s torvényes modon.

- Folyamatos szakmai képzés biztositasa, mely tobbféle igénynek is megfelel.

- Egyiittmiikddés mas segitd foglalkozasu szakemberekkel €s szervezetekkel.
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- Uj tagok toborozasa: gyodgypedagdgusok és rokon teriileten dolgozod
szakemberek (pszichologusok, szociologusok, jogaszok, orvosok, pedagdgusok
stb.).

- Folyoiratok, monografidk, periodikdk, tanulmanyok, konferenciakdtetek ki-
adasa ¢és terjesztése.

- Egylittmiikddés olyan hazai és kiilfoldi tudoményos, kulturalis és humanitarius
szervezetekkel, egyesiiletekkel és maganszemélyekkel, akik érdekeltek a fogya-
tékkal €16k, a gyogypedagogiai gyakorlat illetve a tudomanyos kutatas tamoga-
tasaban.

- Tudomanyos értekezletek, szimpoziumok, konferenciak, szakképzések, kialli-
tasok stb. szervezése.

F6bb tevékenységi formak:

- gyogypedagdgiai tandcsadas,

- gybgypedagdgusok tovabbképzése,

- olyan szakmai tevékenységek timogatasa, mely elvezet a fogyatékkal él6k ¢let-
mindségeinek javitasahoz és az esélyegyenldséghez,

- adomanyok gyUjtése,

- szeminariumok, konferenciak szervezése,

- atagok ¢és a kozvélemény tajékoztatasa az egyesiilet tevékenységérol,

- az egyesiilet jelenlétének biztositasa a gydgypedagdgiai oktatdssal kapcsolatos
kérdések megyvitatasaban,

- hozzajarulés a fogyatékkal €16 szemlélyekkel kapcsolatos torvénykezés javita-
sahoz.

Mind az egyesiilet, mind annak alapito tagjai zommel fiatalok, palyakezddk, cél-
jaink azonban nem rovidtavaak. Most, hogy végre a beiktatas is megtdrtént, nagy
lelkesedéssel fogunk a tovabbi munkahoz.

Bazarath Tiinde Boloni Tiinde
alelnok titkar
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FORUM

Valasz Farkas Miklos ,,Rendhagyo
konyvismertetés”-ére

E folyoirat el6z6 szamaban Farkas Miklos rendhagy6 ismertetést irt a
szerkesztésiinkben megjelent Nyelvészeti Doktorandusz Fiizetek elsé szamarol (a
tovabbiakban NyDF), melyben a Pécsi Tudoméanyegyetem Nyelvtudoményi Doktori
Iskoldjaban 2001. oktober 23-24-én a jelnyelvrél rendezett miihelybeszélgetés
szerkesztett anyagat adtuk kozre. A f6szerkeszté - Gordosné Szabo Anna - éppen a
rendhagyas okan, a hallgattassék meg a mdsik fél is boles allaspontjara helyezkedve
felajanlotta a lehetdséget a viszontvéalaszra. Alant tehat roviden kitériink az ismertetés
néhany, altalunk vitathatonak tartott vagy egyszertien kiigazitandé megallapitasara.

A ’rendhagy¢’ jelzot - sajat szakmai észrevételeinek labjegyzet formajaban vald
kozreadasat - a recenzens azzal indokolja, hogy a konyv nehezen hozzaférhetd.
Szeretnénk ezen a helyen is jelezni, hogy a Siketek és Nagyothallok Orszagos
Szovetsége portajan (1068 Budapest, Benczur u. 21.) a kiadvany alig tobbért, mint egy
doboz cigaretta ara, megvasarolhato.

Kiigazitasra szorul az ismertetésnek az a kijelentése, hogy a fentebb megnevezett
doktori iskola ,.évek ota véllalja a siketek jelnyelvének kutatdsaval foglalkozo
nyelvészek, informatikusok, jelnyelv-oktatok, siket, jelhaszndlé szakemberek és
adatk6z16 munkatarsaik Gsszefogasat egy jelnyelvkutatd miihely keretei kozott” (64.
0.). Minthogy a szdban forgd doktori iskola csupan 2001 6szétdl kezdédéen miikodik,
nem vallalkozhatott az idézetben szerepld tevékenységre, ezt a recenzens félreértette.
Arra vallalkozott, hogy egy mithelybeszélgetés keretében egybegyiijtse a jelnyelvvel
kiilonféle kapcsolatban allo személyeket, s a tudomanyos diskurzus szabalyai szerint
koriiljarjanak 10, a témakdrben felvetett kérdést annak reményében, hogy kialakul egy
érvényes helyzetkép, amely valamennyi szakember szdméra megtermékenyitdleg
hathat sajat kérdései tovabbgondoldsa szempontjabdl (v6. NyDF 5. 0.). Amire azonban

all az ,,évek 6ta” id6hatarozod, az az a
tény, hogy az egyetemi alapképzés-

2 : e e - ben a Pécsi Egyetem Bolcsészettu-
R ' domanyi Karanak Nyelvtudomanyi
Tanszéke évek ota hirdet meg kurzu-
sokat a jelnyelv nyelvészeti és kom-
munikacios vonatkozasairdl. Ennek
koszonhetd, hogy egyre tobb hallgatd
valasztja szakdolgozata témajaul a
jelnyelv valamely aspektusat, s viszi
tovabb doktori témaként, kozben
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megtanulva jelelni is. Az elképzelések szerint koziiliik fognak kikeriilni azok a szak-
tanarok, akik képesek lesznek szaktantargyakat jelnyelven is oktatni. Hogy az
elképzelés nem irrealis, annak bizonyitasara kdzreadunk egy szordlapot, amelyet egy
budapesti nyelviskola kinalatat reklamozando, az egyikiink kezébe nyomtak a
Moszkva téri metrd bejaratanal.

Kritika éri a mihelybeszélgetés résztvevoit azért, mert A hazai szurdopedagogia
allaspontjanak osszegzése ciml alpontban (NyDF 65-66) ,,egyetlen szakember sajat
véleménye nem szerepel, [...] a nekik tulajdonitott vélemények emlékezetbdl idézett,
esetenként az eredeti szovegkdrnyezetb6l kiemelt, nem sz6 szerinti »idézetek,
amelyekhez a hozzaszolo sajat véleményét is a tavollévd szakember véleményeként
kozli” (65. o.). Természetesen valamennyien szivesebben vettilk volna, ha a
meghivott, a szurdopedagogiaért felelos hazai szakemberek is személyesen vesznek
részt az eszmecserében. Mivel azonban nem igy tortént (az okokra 1. NyDF 8-9),
kénytelenek voltunk a telefonban elhangzott véleményt tényszerlien ismertetni, a
publikaciokban megjelend véleményekre pedig a hivatkozas szabalyai szerint felhivni
a figyelmet (1d. pl. NyDF 70, 18. labjegyzet). Elég azonban elolvasni a
Gyogypedagogiai  Lexikon hallassériiléssel kapcsolatos szocikkeit, hogy a
mihelybeszélgetés soran teritékre keriilt ellentmondasokra avatott szakemberek
tollabol ralassunk. Nem kevésbé kritikus az el6z6 mondat folytatasa: ,,A hazai
szurdopedagogusok allaspontjarol és a hallassériiltek oktatasarol a tobbségiikben a
siketek nyelvi fejlesztésének elméletében és gyakorlataban jaratlan szakemberek -
esetenként laikus siket adatkdzlok - mondanak szakmailag teljesen dilettans
értékelést” (65. 0.). Az e mondathoz flizott 1abjegyzetben a recenzens beidéz néhany
helyet a kdnyvbdl, ahol a ,,laikus siket adatkz16” résztvevok sajat, iskolaban szerzett
tapasztalataikat mondjak el, illetleg a nyelvészkutatok kutatds kozben szerzett
tapasztalataikrol szdmolnak be. Mégpedig mindnyéjan azzal a céllal, hogy segitsenek
arnyaltabba tenni a hazai szurdopedagoégusok képzését, hogy azok jobban
megallhassak a helyiiket a specialis igényeket tamaszté populacio oktatasa soran. A
mai interdiszciplinaris kutatési irdnyzatokat és ezek eredményeit szemlélve senki nem
vonhatja kétségbe a tarsszakmak Osszefogasanak létjogosultsagat egy-egy jelenség
minél behatobb megismerése érdekében. A nyelvészkutatd nem dilettans, hanem
szakember, amikor arrdl nyilatkozik, hogy a nyelvészet mddszereivel vizsgalodva
mennyire talalta hatékonynak a siketoktatast. A ,laikus siket adatkdzlének™ szintén
joga van arra, hogy elmondja, hogyan élte meg a rajta alkalmazott modszereket, s ezek
mennyire bizonyultak szamara eredményesnek. Ha ezt a jogot megtagadjuk téle, nem
masnak adunk hangot, mint a szakmai gdgnek, amely nem engedi, hogy
leereszkedjiink neveltjeinkhez, s megkérdezziik toliik, mit szélnak a pedagogiankhoz.
Ez a viszonyulas, sajnos, szintén nem Uj kelett. Tallozva a Gyogypedagogiai Szemle
mult szazad elején megjelent szamaiban, raleltiink egy rovid cikkre, amely a vaci
siketintézet kozelgd centendriuma kapcsdn szova teszi, hogy a szakma nemigen
gondolkozik azon, hogy a centendriumot megiinnepelje, csupan a siketnémak
késziilodnek: ,, Tervezgetnek, szervezkednek, gytiléseznek, a mi mind azt mutatja,
hogy sziikségét érzik a kozos munkalkodasnak. De 6k csak a sajat sorsuk javitdsan
faradoznak; azt nem is kivanhatjuk tdlikk, de meg sem is engedhetjiik nekik, hogy

148



szakismeretet igényl6 specialis paedagogiank (sic), valamint szervezetiink igykoréhez
tartoz6 dolgaink miként vald intézésébe beleszoljanak™ (201-202).

»A szurdopedagdgusok nem tiltjak szigorral vagy biintetéssel a jelnyelv
alkalmazasat, s e miatt allasabol tudomasom szerint soha nem »rugtak ki« hozzaérto,
felkésziilt gyogypedagogust egyetlen iskolabol sem” (66. o.) - irja valaszként a
recenzens arra a konyvbeli kijelentésre, amely szerint tobb felkésziilt gyogypedago-
gust kirtgott az igazgatdja, mert megtudta, hogy jelelve igyekszik tanitani. Sajnos -
Senecaval szolva - a tények makacs dolgok, nehéz veliik vitatkozni. Ha a recenzens
megkeres benniinket, készségesen megmondjuk neki azoknak a nevét, akikkel ez
megtortént.

Az ismertetett konyvben is, az ismertetésben is tobbszor torténik utalas, persze
mas-mas eldjellel, a jelnyelv mai allapotara, amely lehetetlenné teszi, hogy magas
szinten oktassanak altala példaul szaktudomanyos ismereteket. Vilagosan kell azonban
latnunk, hogy ez a jelnyelv, amelyik pillanatnyilag lehetetlenné teszi a magas szintii
oktatast, mert nincs standardizalva és nem elég kidolgozott, kdvetkezmény, s nem eleve
elrendelés. Annak a kdvetkezménye, hogy a hasznalata a tiltasok miatt kezdettdl fogva
a peremre szorult, s annyi lehetsége volt a fejlédésre, mint a penészviragnak.
Analdgiaként megemlitjiik a nyelvujitas eltti magyar nyelv allapotat, ami annak volt
betudhatd, hogy egészen 1844-ig a latin és a német volt Magyarorszagon a hivatalos
nyelv, olyannyira, hogy az értelmiség és az arisztokracia még a maganbeszél-
getéseiben is a latint és a németet hasznalta. Ugyanakkor a siketes jelhasznalatban
mutatkozo taji, egyéni, generacios €s egyéb eltérések éppen hogy a siket jelhasznalok
nyelvi kreativitdsanak bizonyitékai, s egyben garanciat nyujtanak arra, hogy - ha
hagyjék dket - kidolgozzak sajat jelnyelvi mivelt koznyelviiket.

Helyre kell igazitanunk recenzensiink ama allitasat is, hogy a mihelybe-
sz€lgetésben ténylegesen vagy beszédtémaként virtudlisan részt vevd siket diplo-
masoknak azért magasabb szint(i a jelelése, mert magas szintli a magyar beszéde. A
helyzet valdjaban az, hogy azért magas szintli mindkét tevékenységiik, mert a nyelvi
reprezentacio, azaz az elvont nyelvtudas, amely hol jelelésben, hol beszédben
aktualizalodik naluk, megfelelden kiépiilt, de nem elsdsorban az intézményes oktatas
keretei kozott, hanem - mint az édesanyaktol maguktol megtudtuk - az ¢ kiilonleges
figyelmiiknek ¢és a nyelvi fejlodést elomozdité folytonos tevékenységiiknek
koszonhetden. Az a tény pedig, hogy a két diplomas koziil az egyik felndtt koraban
minden atmenet nélkdl attért a jelnyelvre, arra bizonyiték, hogy az igazi kozege a jel-
nyelv, nem pedig az édesanyjatol és pedagdgusaitol tanult hangzo nyelv, amelynek a
megtanuldsat a jelnyelvhez vezetd uton kitéréként élte meg.

»A siketek és a nagyothallok iskoldjaban az Osszes tanulonak csak 7%-a siket
szlilok gyermeke. Csak 0k hasznaljak a jelnyelvet anyanyelvként. Osztalyonként atlag
csak 0 vagy 1 tanuld anyanyelve a jelnyelv. Erre iskolai oktatast nem lehet alapozni!”
(68. 0.). Valaszként megjegyezziik, hogy valdjaban nem az szamit, milyen nyelven
fejezi ki magat a sziild, hanem az, hogy adottsagainal fogva milyen nyelvnek az
elsajatitasara képes maga a gyermek. Ezért a nyelvtudomany nem is a fogalmilag
pontatlan anyanyelvrdl, hanem elsonyelvrol, elsényelv-elsajatitasrol beszél. Azt pedig
mar a mult szazad elején leirtak, hogy azoknal a siketnémaknal, akiknek van némi
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hallasuk, jo eredményeket értek el a hangzd beszédre vald tanitasban, ,,de a valodi
siketnémaknal a mai modszer [ti. az oralis] paedagogiai (sic) tévedésnek mondhatd. A
hosszt évek tapasztalatai azt tantsitjak, hogy a hangzd beszéd tanitdsdnak modszere
csakis a nem tulajdonképeni (sic) siketnémaknal alkalmazhatd sikerrel. A valodi
siketnémaknal, kiilondsen a kdzepes és a gyengébb tehetséglieknél, a vegyes modszer
alkalmazasa ajanlatos” (212. 0.). 1995-ben Csanyi Yvonne irta le e lap hasabjain, hogy
a siket gyerekeknek legaldbb 25-30%-a szdmaéra az oralis kommunikécidés modszerek
semmiféle eredményt nem hozhatnak. Nos, az 6 szamukra lenne megoldas a jelnyelv
korai elsajatitasa és a jelnyelven foly6 iskolai és szakképzés. Igy kapnanak igazan
esélyt arra, hogy adottsagaikat a legjobb szinten tudjak kibontakoztatni.

Rovid vélaszunkat tanulsdgosan egésziti ki Gordosné Dr. Szabé Anndnak az
ismertetéssel parhuzamosan megjelentetett jubileumi attekintése, amely beidézi a
mithelybeszélgetésiink nyoman kikerekedett objektiv helyzetképet is.

Kassai Ilona, Szabo Maria Helga

FELHIVAS

Az Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav Gyodgypedagogiai Fdiskolai
Kar potfelvételt hirdet a 2004. szeptemberében esti tagozaton induld 4 féléves
egyetemi szinti GYOGYPEDAGOGIA szakra.

A jelentkezés hatdrideje: 2004. augusztus 5. A potirasbeli felvételi vizsgara
varhatéoan augusztus utolsé hetében keriil sor. (A felkésziiléshez sziikséges
szakirodalom a Kar honlapjan olvashatd.) A felvételi jelentkezési lapot a Kar
Tanulmanyi Osztalyan lehet beszerezni és ugyanoda kell leadni. (cim: Budapest
IX., Ecseri ut 3. Telefon: 358-5500)

A felvétel feltétele: barmely évben megszerzett gyogypedagogiai tandri oklevél,
valamint egy idegen nyelvbol ,,C” tipusu kozépfoku allami nyelvvizsga.

Budapest, 2004. aprilis 5.
Dr. Kénczei Gyorgy

egyetemi tanar
fdigazgato
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FIGYELO

Emmy Csocsan, Oliv Klingenberg
Kajsa-Lena Koskinen, Solveig Sjostedt

MATEK mas szemmel

Vak gyermek az osztalyban — tanari kézikdnyv a matematika tanitasahoz
(Maths ,,seen” with other eyes)

© The Nordic Light Team
Schildts Forlags Ab, Helsinki, 2004

Angolbdl forditotta: Csocsan Emmy
Lektoralta és a magyar valtozatot szerkesztette: Vincze Gabor
(Konyvismertetés)

,»Ezt a konyvet azoknak a tandroknak irtuk, akik vak gyermekeknek matematikat
tanitanak” — olvashato a bevezet6bdl kiemelt szoveg a konyv hatsd boritdjan. A szer-
z0k még azt is tudtunkra adjak, hogy elsdsorban az alsotagozatos matematikara
helyezték a hangsulyt és Otleteket, megoldasokat javasolnak a motivald
tanulokdrnyezet kialakitdsdhoz, valamint bemutatnak a gyakorlatban bevalt mod-
szereket és taneszkozoket.

Csocsan Emmy — egykor a budapesti Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo
Féiskola Tiflopedagogiai Tanszékének vezetdje, ma méar a Dortmundi Egyetem
Rehabilitaciotudomanyi Fakultdsan (Universitit Dortmund Fakultdt Reahbilita-
1995-ben Budapesten egy matematikatanitassal foglalkozé nemzetkozi konferencian
(ICEVH) ismerkedett meg Oliv Klingenberg-gel, aki a norvégiai Tambartunban tanitott
a vakok iskoldjaban és hasonl6 témakdorban - a vak gyermekek matematikai képzeteinek
és fogalmainak kialakulésa a gyakorlatban - folytatott kutatast. 2000 tavaszan Helsinki-
ben egy nemzetkozi tovabbképzés keretében csatlakozott ehhez a munkahoz Kajsa-Lena
Koskinen, a svéd latassériiltek iskolajanak igazgatdja Helsinkiben (!), valamint Solvejg
Sjostedt, korabban a latassériiltek gyogypedagodgiai tanara, illetve iskolaigazgato,
jelenleg tanacsado és el6add az Abo Akademi Universitet-en, Finnorszagban. A kozos
kutatasi és gyakorlati érdeklédés alapjan jott létre a ,, The Nordic Light Team” (Eszaki
Fény Munkacsoport), amelynek tagjai elhataroztak, hogy a gyakorlatban is kiprobalt
kutatéasi eredményeiket nyilvanossagra hozzak. A konyv eddig angol, német, finn, svéd
és magyar nyelven jelent meg, de a kdzeljovoben tovabbi nyelveken (pl. észt, norvég) is
megjelenik. A kdnyv kiadasahoz kiilonbdzé tamogatd csoportok jarultak hozza, mint
példaul a finnorszagi Svéd Kultura Alapitvany, a Helsinkiben miikodé Svéd Latas-
sériiltek Iskolaja, valamint a norvégiai Tambartun Mddszertani Kozpont.
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A szerzOk a konyvben a gyakran el6forduld ,,vak gyermek” kifejezést a ,,stilyos
fokban latassériilt gyermek” kifejezés szinonimajaként hasznaljak. Megjegyzik, hogy
a team tagjai tisztaban vannak azzal, hogy a ,,vak” jelz6 nem a gyermek személyiségét,
hanem azt a feltételrendszert jeloli, amelyben az észlelés és tanulas végbemegy. Azok
a gyerekek, akikrdl a konyv szo6l, a WHO klasszifikdcios rendszerében (ICF, 2001) a
tast, mert a hazai gydgypedagdgiai gyakorlat még ma is tobbnyire a WHO korabbi
(1981) definicioit alkalmazza a fogyatékossagok csoportositasakor.
velesziiletetten vak gyermekeknél” (1994) jo alapot adott a szoban forgo kutatoi team
létrehozasdhoz. Az éppen tiz évvel ezel6tt megvédett tudomanyos munka egyik
opponenseként a dolgozat kiemelkedd értékeirdl a kovetkezd jellemzoket irtam: jol
megindokolt témavalasztas és pontosan koriilhatarolt kérdésfeltevés; gazdag hazai és
nemzetkdzi szakirodalom-ismeret; az empirikus vizsgalatok szakszerl felépitése; a
feltart tényekre tamaszkodo elemzd, dsszehasonlitod és kritikai megallapitasok; 1ényeg-
kiemel6 kovetkeztetések; az eredmények gyakorlati hasznosithatosaga; (ij modszerta-
ni eljaras kidolgozasa a vak gyermekek matematikatanuldsanak folyamataban. — Ezt
azért emlitem meg, mert a vak gyermekek szamfogalmainak kialakulasa témakorben
nagyon kevesen folytatnak tudomanyos kutatast. Eppen ezért figyelmet kelt6 a ,,The
Nordic Light Team” ¢és a veliik egyiitt dolgozé munkatdrsak tobb orszagra kiterjedd
eredményes fejleszté munkdja, valamint dsszehangolt és invenciézus munkastilusa,
amelyet a kozelmultban publikaltak.

A tovéabbiakban a kdnyvbdl azokat a lényeges megallapitasokat emelem ki,
amelyek 0j ismeretet jelentenek a vak gyermekek matematika tanuldsanak iranyi-
tasaban, illetve amelyek hozzajarulnak az integrativ pedagdgia (az integraltan tanuld
vak gyermekek tanulasi folyamatainak segitése) kialakulasdhoz. Példaul: ,,Tobb
kutatés bizonyitja, hogy a 14t6 és a latassériilt gyermekek a targyhasznalat soran kiilon-
bozd tulajdonsdgokra koncentralnak. Ez az oka annak, hogy a tanitds sordn nehéz
olyan konkrét taneszkdzt talalni, amelyik a lato és a vak gyermekek szamara egyarant
az érdeklédés kozéppontjaba keriilhet.”... ,,Tobb megfigyelés igazolja, hogy a vak
gyermekek nem hasznaljak spontan modon az ujjaikat a szamolashoz. Sokan koziiliik
megtanuljak, hogy hogyan mutassak a szamokat, és azt jol csinaljak, de ezt a
kompetenciajukat nem hasznaljak természetes szamolasi segédeszkozként.” (26)
Ezekre a megfigyelésekre épiiltek a tapintasi stratégidkat feltard vizsgalatok,
amelyeket a team tagjai a tanuldsiranyitds fejlesztése érdekében végeztek. A
vizsgélatban résztvevd gyermekekkel interjut is készitettek, amelynek az volt a célja,
hogy az egyes matematikai problémak megoldasi folyamataiba kapjanak betekintést,
illetve megismerjék a legjellemzébb ,,szamkezelési” modokat. ,,Amikor a gyermek
szamokat hasznal, problémékat old meg, kezeli a szamot, tapasztalatai alapjan
kiilonb6z6 tartalmat, értelmet tulajdonit azoknak. A szerz6k négyféle szamértelmezést
kiilonboztettek meg: szamnév, kiterjedés, hely a szamsorban és strukturalt (5sszetett)
egész. A vizsgalatok azt is mutatjak, hogy nincs egyértelmii hozzarendelés a szdm-
kezelési mod és a szam tartalma kozott.” (30) A konyvben bemutatott vizsgalatok
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jegyzékonyvi részletei nagyon plasztikusan mutatnak ra a szamfogalom kialakulasa-
nak egyéni gondolkodasi Gitvonalaira.

Egyik 1ényeges Osszegez6 megallapitas: ,,A mennyiségfogalom fejlédése a szam-
nak, mint szamnévnek az értelmezésével kezdodik. A masodik szinten a szam egy
kiterjedést jelent. A kovetkezd szinten a szam egy hely a szamnevek soraban, majd
végiil a szam egy bonthato, strukturalt egész, amely részekbdl all.” (36) A vizsgalatok
bizonyitottak, hogy vannak olyan szamkezelési modok, amelyeket a vak gyermekek
gyakrabban alkalmaznak. Ilyen példaul a ,.kettds szamlalas”, amelyet egy matematikai
probléma megoldasahoz vald eljutds mddszerének is lehet tekinteni. Ez azt jelenti,
hogy bizonyos begyakorlas utan a gyermek elhagyja azt a képzeletbeli szamsort,
amelyiken a hallott szdmneveket szamolta és képes arra, hogy egy képzeletbeli
parhuzamos szamegyenesen elemi miveleteket végezzen. ,, Tovabbi begyakorlassal, a
szamnevek kettesével, harmasaval val6 csoportositasaval a gyermekek elérik, hogy a
szamot mint egészet és annak részeit egyszerre halljak. A szamok mint hallhatd
strukturalt egészek 1éteznek ilyenkor a gyermek tudataban. Csocsan ezt a jelenséget
»szimfonia effektusnak” nevezte el, mert hasonl6 dolog torténik akkor, amikor a zenét
¢élvezziik. Az egyik pillanatban halljuk a komplex hangzatot, amelyik jelen van, ugyan-
akkor még a fiiliinkben van a korabbi és varjuk, anticipaljuk a melodia remélhetd
folytatasat.” (37)

A Modszertani alapelvek cimii fejezetben azokrol a tanulasi nehézségekrol irtak a
szerzOk, amelyek a vak gyermekek integralt iskolai tanuldsa folyaméan a leg-
gyakrabban fordulnak eld, €s olyan mddszertani tanacsokat adnak, illetve eljarasokat
mutatnak be, amelyek a tanitok, tanarok szamara sziikségesek lehetnek. Példaul: a
minden érzékszervvel valo tanuldst biztositd kornyezet kialakitasa; a fogalmak
tartalmanak figyelemmel kisérése; a nyelvi kifejez6 képesség fejlesztése; a megfeleld
tanulasi modszerek kivalasztasa; az egyéni sziikségletekhez adaptalt taneszk6zok
bemutatédsa; a szimbolikus nyelv elsajatitdsa. A matematika egyes témakoreinek tani-
tasdhoz konkrét példak segitségével adnak utmutatast. - A konyvet szakirodalom-
jegyzék és szines, esetenként hangulatos illusztraciok egészitik ki. A fliggelékben a
finn, magyar, német és norvég matematika tanterv tananyaganak bemutatdsa ad lehe-
toséget érdekes Osszehasonlitasra.

A konyvet nemcesak azoknak ajanlom elolvasasra, akik vak gyermekeket tanitanak
matematikara, hanem mindenkinek, aki matematikat tanit, aki fogyatékos
gyermekeket barmely iskoldban integraltan tanit, illetve mindazoknak, akik egy jol
Osszehangolt és a gyakorlat szempontjabol is eredményes nemzetkdzi kutatas
mithelyébe kivannak bepillantani.

A konyvrdl tovabbi informaciok kérhetdk angol nyelven e-mail-ben:

annette.klaus@kustannustaito.com

Mesterhazi Zsuzsa
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I. Orszagos Meixner Konferencia

2003. szeptember 22-én és 23-an rendezte meg a Meixner Alapitvany els6 orszagos
konferenciajat. A neves gyogypedagogus, Meixner Ildiko, aki a XX. szazad masodik
felében a magyar gyogypedagogia egyik élvonalbeli alakja volt, tanitasainak apolasa-
ra és tovabbfejlesztésére életre hivott alapitvany gazdag programmal varta a mintegy
kétszazfonyi érdekl6dd vendéget. A konferencia megnyitasa utdn Damo Eszter, aki a
Meixner Alapitvany sorsat sziviigyének tekinti, alapos, jol 6sszefogott eldadasban ele-
mezte a Meixner-féle metodika jovojét. A plendris iilésen hangzott el Weiss Maria és
Pataki LaszIlo eléadasa. Az elobbi cime Meixner Ildiko és a részképesség-fejlodeési
zavarok, az utdbbié: Hallasébresztés 2000. 22-én délutan harom szekcioban folytatta
munkajat a konferencia. Az A) szekcid programjat a kovetkezd témak toltotték ki:
Horvdthné Moldvay Ilona: Logopédiai ellatas keretében miikodd dyslexia-prevencid
¢és reedukacid egy kisvarosban; Horgas Tamasné: A dyslexias gyermekek ellatasa
Baranya megyében; Vasvdri Lilian: Szokincsfejlesztés és olvasastechnika javitasa
kozépiskolasoknal, Hodicska Tiborné: A Meixner-moddszer alkalmazasa a nyelvtan
tantargy tanitdsaban. — A B) szekcio eléadésai a megkésett beszédfejlodés (dysphasia)
témaja koré rendezddtek: Kiraly Zsuzsa: Egy dysphasias gyermek beiskolazasi prob-
1éméai; Kriston Viktéria: Ovodaskoru dysphasiasok tipushibai és terapidja; Damé
Eszter: Beszédgyengeség csaladi halmozoddasa. — Toth Ldszloné: Dyslexia-ve-
szélyeztetettség szlirése Meixner-féle szokincsprobaval Miskolcon. — A C) szekcid
eléadasainak témai arra kivantak vélaszt adni, miképpen lehet a Meixner modszert
alkalmazni a roma gyermekek oktatasaban. Az eldéadasok tematikai sora: Fiilopné
Zamborszky Maria: Roma tanulok sikeres tanitdsa Meixner-modszerrel; Ladiné Szabo
Tiinde: Dyslexia-prevenciés modszer roma 1. osztdlyban; Harhai Hilda: Dyslexia-
reedukacio 2-6. osztalyban; Pintér Emese: Szenzoros, szenzomotoros dysphasids
gyermekek az eltérd tantervi altalanos iskolaban.

A konferencia masodik napja plenaris el8adasokkal folytatodott. Bujdos Eva
visszatekintd eléadésa arrol szolt, milyen volt Meixner Ildiké kapcsolata a Dyslexids
Gyermekekért nevil egyesiilettel. Marton Kldara el6adasaban a nyelv feldolgozas és
megértés kognitiv alapjait elemezte. Szvatko Anna arra a kérdésre kereste a valaszt, mi
a szenzoros integracios terapia szerepe a dyslexia és dysgraphia kezelésében. — A
konferencia zar6 eleme filmvetités volt. Az alkotok (Kuncz Eszter és Damo Eszter) a
filmes illusztracio segitségével mutattak be a Meixner-féle szokincsprobat.

A konferencia nemcsak azért volt jelentds, hogy a résztvevok hasznos és a gyakorlat-
ban is alkalmazhatd ismeretekkel tavozhattak, hanem jelezte, hogy a korabbi évek
Hhivatali packdzasai” ellenére is talpon maradhat egy intézmény, amely igazsdgos
ligyet, jobbito célt szolgal. — A rendezvény szervezodi igérték, hogy konyv alakjaban is
megjelenik az eldadasok anyaga.

Subosits Istvan
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Foldvary Gyorgy: Emberkert — Egy epilepszias kamaszlany naploja
Kréter Miihely Egyesiilet, 2001. 199 oldal
2013 Pomadz, Buzavirdg u. 2. « Tel/Fax: 06 26 328 491 « www.krater.hu

Az emberek sokfélék, kiilonbozoképpen fogadjak azt, aki az atlagtol eltér, mas vala-
milyen vonatkozasban. Az orvostudomany ma mar ismeri €és kezelni tudja az epilep-
sziaban szenvedd embereket, de a tdirsadalom nehezen valtozik, az emberek mindenre
mutogatnak, €s racsodalkoznak, ami mas, mint a megszokott. A tévhitet, hogy a
betegség lelki, szellemi tiinetekkel jar, nehéz eloszlatni, noha szamos kivalo emberr6l
tudjuk, hogy epilepszidban szenvedett: Gustave Flaubert, Napoleon, Akira Kurosava,
Tom Jones, Julius Caesar, Dosztojevszkij. (A Félkegyelmiiben és a Karamazov testvé-
rekben sajat élményét hasznalja fel.)

A kotet mar megjelenésével segit a kdzvélemény formalasaban, a rajzokat a
Simasagi Rehabilitacios Intézet értelmi fogyatékos, skizofrén és epilepszias betegei
készitették, a naplohoz Gyorgyi kezelGorvosa, Dr: Rajna Péter ideg- és elmegyogyasz
professzor irt elo- és utdszot.

Meglepd, hogy az irénd orvosat kéri {6l erre, ugyanakkor hitelesek és szeretettel
teliek a szavak a bevezetdben, amikor rahangolja az olvasoét az elkovetkezenddkre és
szaméra is érthetd leirasaval. Erdekessége a kdnyvnek, hogy a naploird évekkel kés6b-
bi gondolatait is kozli, betoldva a datumozott részek kozé, eltérd betlitipussal jelezve
ezeket a sorokat.

Korrajzként is megallja a helyét, a 60-as, 70-es évek (targyi) kulturajaval, légko-
rével olyan képet fest, melyre a mai harminc-negyven év koriilick mar emlékezhetnek.

A kotet alcime és az el6szot ird személye azt sejteti, hogy az a betegségrol, egy
beteg emberrdl fog szolni — ez azonban nem igy van. Nem a betegség keriil elétérbe,
hanem a kamasz, akit az epilepszia ,,massa” tesz, aki olyat tapasztal meg ¢lete soran,
amit sokan nem. A ,kicsi meghalas”, a mély kutbol kijutas: a roham okozta élmények
ezek, melyeket Gyorgyi csodaszeriien ¢l meg, ugyanakkor ezek a torténések jelentds
negativ hatdssal vannak szocializacidjara: kirekesztodik, elszigetelodik az egészsége-
sektdl, mert nem maszhat fara, nem ihat pezsgét szilveszterkor, vizsgalatokra kell jar-
nia, nem mehet egyediil Gszni... A vajtai taborba is csak nagy nehézségek aran juthat
el, mert veszélyes elemnek tartjak Gyorgyit a gyerekek kozott.

1970 majus

,»Mondja anyuka, maganak még senki nem mondta, hogy a gyerek beteg és nem vald
egészséges gyerekek kozé? Vigyazni kell ra, nem elzavarni, letudni magunkrol a fele-
16sséget és a gondot.”

Szerencsére ez ma mar tulhaladott nézet és akkor is akadtak orvosok, neveldk,
akiknek mas volt a véleményiik.

Izlandon mar értelmi sériiltekbdl allo egyiittes adott ki CD-t, cime: It’s normal to
be different (Normalis dolog kiilonbdzdének lenni). Talan a hazai kozvelemény is val-
tozik valamelyest e konyv és a kiilonbozd rendezvények, miivészeti miihelyek eldada-
sainak, kiallitdsainak hatasara.

Lendvay Réka
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Janert, Sybille:
Hidakat épitiink az autisztikus gyermekeknek

(Autistischen Kindern Briicken bauen)
Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen, Basel, 2003. ISBN 3-497-01680

A konyv angol szerzdje a gyakorlat embere, hosszll évek 6ta foglakozik autisztikus
gyermekekkel. Mint a bevezet6ben irja, az iras hianypotld, mivel nem talalni a szak-
irodalomban az autisztikus gyermekek elsd éveire vonatkozo, gyermekcentrikus és
gyakorlatias munkat. A szerzd célja, hogy egyértelmiien hasznosithaté és mar jol
bevalt tanacsokat, tevékenységeket, stratégiakat és jatékokat tegyen kozzé.
Kiindulopontként szolgalnak a csecsemok fejlodésének kutatasabol levont modern
kognitiv és magatartas terapeutikai modszerek ¢és felismerések, valamint a legijabb
psychodinamikai elgondoldsok. A kdzéppontban az interakciés modell megvaldsita-
sa all, avval a feltételezéssel, hogy a tulajdonképpeni probléma az autisztikus gyermek
és egy masik személy kozott lezajlo ill. le nem zajlo folyamat. A kdnyvben szoros
kapcsolatban allnak az elméleti megallapitasok a praktikus Gtmutatasokkal. A szerzd
szerint leghatékonyabb a korai, 9. és 18. honap kozotti, de legkésdbben az 5. életév
el6tt nyujtott szakszerl beavatkozas. Ennek révén rakhatok le a kommunikativ nyelv-
fejlodés legalabb elsd épitdkovei, €s elejét lehet venni a stlyos fejlédési lemaradas-
nak.

A konyv els6 része a felndttek azon viselkedési formdival foglalkozik, melyek
elésegithetik a gyermek fejlodését. Kozéppontban all a gyermek és feln6tt szemtol-
szemben vald tevékenykedése, a jaték, az éneklés, a parbeszéd. A masodik részben jol
bevalt, egyszerli interaktiv jatékok és tevékenykedések leirasat talaljuk. A harmadik
nagy egységben arra tesz kisérletet a szerzd, hogy megértse, feltehetdleg mi is
jatszodhat le az autisztikus gyermekek fejében, amikor elmeriilnek jellegzetes
passzivitasukban. A konyvben konkrét példakat talalunk 3 és 5 év kozotti autisztikus
gyermekek reakciosmodjaira. Tobbséglikben fitk, igazolva azt a tényt, hogy koztiik
7-szer gyakoribb az autizmus el6forduldsa, mint a ldnyoknal. A konyv egyes részei jol
hasznosithatjadk a stlyosan dekoncentralt és hiperaktiv gyermekekkel foglalkozé
szakemberek is.

A konyv beszerzését egyarant ajanlhatjuk az autisztikus kisgyermekekkel foglal-
kozé és németiil olvasod szakembereknek illetve az érintett gyermekek sziileinek. Az
érdeklddok megtalaljak a munkat Foiskolai Karunk kdnyvtaraban is.

Csanyi Yvonne
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BEMUTATKOZUNK

Gyengénlatok Modszertani Kozpontja

A Gyengénlitok Altalanos Iskolija, Médszertani Intézménye és Diakotthona a
gyogypedagogia ,fiatal” szakteriiletét képviseli: a vakok kozel két évszazados
intézményében a gyengénlatok oktatasa 1928-ban indult. A magyar torténelem
kiemelkedden jeles évében, 1956-ban kapott megbizast Dr. Tegyeiné Abel Vilma
gyégypedagogiai tanar az 6nallé iskola megszervezésére.

Csepelen, egy kellemes, de diakotthonos iskolanak valdjaban alkalmatlan csaladi haz-
ban jott létre Magyarorszgon az elsd ,,Csokkentlatok Altalanos Iskoldja és
Nevel6otthona”. Nemcsak a hdz volt ,,csaladi”, de az ott kialakitott 1égkdr is csaladias
volt. Az 1957-t61 kezddé gyodgypedagogusként itt munkat vallald, s napjainkban is az
intézményben dolgozo Paraszkay Sara sokat tud mesélni — és mesél is — a ,,h6skorrol”.
Hoéskor volt ez a szd szoros értelmében: mit, mibdl, milyen eszkozzel és hogyan kell
tanitani a csokkentlatd gyermekek iskoldjadban? Ugyanazt és ugyanigy, mint az altala-
nos iskoldban? Ugyanazt de masképp? Masféle tananyagot? Hogyan kell és lehet lat-
hatéva tenni a vilagot a kisdidkok szamara? Kik a csokkentlatok? Stb, stb,
stb...,,Csak” ennyi volt a kérdés! Es az 0j intézmény megadta a valaszokat, olyan jol
megalapozva azokat a szaktudomanyok és a gyogypedagdgiai gyakorlat oldalarol,
hogy az utédok tovabb tudtak és tudnak épitkezni, nemcsak a sajat ,,varhoz” hasznalva
a koveket, hanem atadva azokbdl jo par darabot a gyogypedagogia egyéb againak is.

Hogyan fejlédott, valtozott ez a szerényen indul6 iskola?

Intézményiink bo egy évtized
multaval Csepelr6l Zugloba ke-
riilt: a régi-0j épiilet azonban még
mindig sz{ikds volt, hiszen csak
az alsé tagozatos gyermekek
oktatdsa €s nevel6otthoni elhe-
lyezése volt lehetséges. A tanu-
lokat a fels6 tagozat elvégzésére
a Dr. Méhes Jozsef vezette vakok
iskoldja fogadta be. 1972-ben,
Debrecenben Kincses Gyula
igazgato Ur vezetésével megnyilt
az elsd felmend rendszer(i iskola
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a gyengénlatok szamara. Ekkor mar csirdiban megvolt a terv a budapesti iskola
megépitésére is, Pataki LdszIlo igazgatd r idejében. A részletes pedagogiai terv
kidolgozoja azonban Dr. Csabay Ldszloné igazgatd volt. Az 6 nevéhez az egész
gyogypedagogiat tekintve is egy fontos datum kotédik: kezdeményezésére 1978-ban,

Magyarorszagon elséként, két ,,utazotanar” kezdi meg az épek iskolaiban tanuld gyen-

génlatok felkutatasat, azaz az integralt nevelés-oktatas gyogypedagogiai megsegitésé-

nek hazai gyakorlatat a mi intézményiink vezette be!

1982 — jeles év iskolank multjaban: a Kovdcs Csongor igazgatd r vezette neve-
16testiilet atveszi a korszer(i épiiletet, és lelkes munkaval berendezi azt. Immar 12
tanuldcsoportot tudnak fogadni: a tervek szerint 8 évfolyamos altalanos iskola, és 4
osztalyt befogado ,.kisegité” iskola miikddhet, 120 neveldotthoni féréhellyel. Az épii-
let valoban korszer(i: tajolasa megfelel a latassériiltek kiilonleges igényeinek, termei
vilagosak, uszodaja, szaktantermei, sportudvara van, sajat konyha, sajat fiités, sajat
mosoda — ,,allam az allamban”.

1990-ben uj tavlatok nyilnak meg a gyengénlatok oktatasaban is: lehetségessé
valik a pedagogusok szabadabb, 6nallobb munkaja, és hozzaférhetd lesz mindaz a
kiilonleges késziilék, melyek jelentdsen segitik, konnyitik a gyengénlatok tanitasat,
ismeretszerzését, életvitelét.

1991-ben varatlan tragédia razza meg az intézményt: fiatalon, 6rokre eltavozik az
igazgatd — aki egyben a nevel6testiilet zomének féiskolai tandra is volt. Emlékét az
1992-ben bejegyzett, a tanarok altal 1étrehozott ,, Kovdcs Csongor Alapitvany a Gyen-
geénlato Gyermekekért” is Orzi.

A szakmai munka azonban lendiiletesen halad tovabb. Az évtized kezdetén a neve-
16testiilet tagjai — felismerve a kiilsé igényeket, az 0j lehetéségeket - nagy szakmai
1épésekrdl dontenek:

— vallaljak az aliglatd (a 100%-os latashoz viszonyitva 2-10% kozotti latasmarad-
vanyu, a 1atas hasznalatat megtanulni képes) gyermekek oktatasat — néhany év mul-
va az Osszes tanul6 egyharmada aliglato;

— elhatarozzak, hogy a négyosztalyos ,.kisegitd” tagozatot nyolcosztalyosra bévitik —
1999-re ki is épiil a felmend rendszerii tagozat a halmozottan sériilt gyengénlatok,
aliglatok szamara, orszagosan egyediilallo iskolaként;

— megtervezik a gyengénlatok, aliglatok integralt nevelését, oktatasat segitd ,,utazo-
tanari csoport” létrehozasat — az évtized végére 1étrejon a fovarosban a modellértéki
»gyengénlatok modszertani kdzpontja”, melynek szakmai leirdsa alapjan a fenntartd
Févarosi Onkormanyzat, 6t évvel megeldzve a torvényi szabalyozast, tobb intéz-
ményét modszertani kdzpontta alakitja;

— elhatdrozzak, hogy a véarhatdan novekvo feladatok miatt kezdeményezik az épiilet
bovitését — 2001-re megvalosul az alom: a két magasépiilet egy emelettel nagyobb!
Fenntartonk nemcsak tamogatja a j6 mikodést €s ujitd torekvéseinket, de értékeli is
tevékenységiinket: a gyengénlatok oktatasanak 75. és az utazotanari szolgalat
létrehozasanak 25. évforduldjan ,,Budapestért Dij”-jal ismerte el a neveldtestiilet
szakmai munkajat.

A torvényi valtozasok, a szakmai kihivasok sok-sok feladatot adnak: Helyi Pedagogiai

Program, Helyi Tanterv elkészitése, bels¢ szakmai anyagok elkészitése, kiadasa,

158



palyazatok irasa ¢s megvalositasa, konyv és egyéb kiadvanyok megirasa — mind-mind
a nevel6testiilet szakmai tudasat, vallalkozo kedvét, lelkesedését tiikrozi.

Napjainkra eurdpai felszereltségli, tobbcéli intézménnyé valtunk. Harom nagy

szakmai egység mitkodik:

— az atlagosan 140-150 ép intellektust €s halmozottan sériilt gyengénlatot, aliglatot
fogado iskola, melyet Mdndi Tiborné vezet,

— a 100 férdhelyes diakotthon Cseh Nora iranyitasaval, és

— a megkdzelitdleg 400 integralt ovodast, altalanos- és kdzépiskolast, esetenként fel-
sofoktl tanulmanyokat folytatd hallgatokat segitd integracioés csoport, melynek
vezetbje Vargané Mezé Lilla.

A hérom intézményegység egymassal szoros szakmai és szervezeti kapcsolatban végzi

tevékenységét, a mitkodést pedig a gazdasagi- és vagyonmiikddtetdi csoport biztositja

Gerzsenyi Ferencné gazdasagi vezetd iranyitasaval.

Pedagdgusaink javarésze gyogypedagogus, sokan masodik, néhanyan harmadik
oklevelet is szereztek, szakvizsgazottjaink pedig az orszagos szakértdi listara keriiltek.
Pszichologus, szemészorvos, szocidlpedagogus is dolgozik kozottink. Gyermekfel-
tigyelok, pedagdgiai asszisztensek, egészségiigyi asszisztensek segitenek a gyermekek
ellatasaban, nevelésében. Az tigyviteli és a miikddést biztositd dolgozok is tajé-
kozottak az intézmény gydgypedagogiai feladatat illetden, szivesen dolgoznak veliink
egyutt.

Iskolank sajatossagai koziil helysziike miatt csak néhanyat tudunk megemliteni:
két idegen nyelv oktatdsa, az angol nyelv vonatkozasidban ideértve a halmozottan
sériilt tanulokat is, speciélis testnevelés, informatika tanitdsa a gépirds alapjaival,
habilitacios, rehabilitacios foglalkozasok szervezése, tanuldsi kudarcoknak kitett
tanulok felzarkoztatasa, tehetség-kibontakoztatd foglalkozasok, mint zongoraoktatas,
szakkorok stb. Mindehhez jol felszerelt szertar és specialis eszkoztar parosul. Erdemes
megemliteni a latasjavitd eszkozok hazankban paratlanul gazdag tarat, melyet
orvosok, optikus mesterek, mas latogatok is elismeréssel tekintenek meg.

Diakotthonunk a napkéziotthoni feladatok ellatdsan tul igen sokat tesz a szabad-
id6s programok, a gyengénlatast figyelembe vevd foglalkozasok, az Onallosagra
nevelés terén. Komoly és nehéz feladatot jelent didkotthonunk szdmara az esetenként
elhanyagol6 kortilmények koziil érkezd, féként halmozottan sériilt, kiilonféle betegsé-
gekkel sujtott gyermekeknél a kultaralt szokasrendszer kialakitasa, viselkedésiik
»Csiszolgatasa”, egészséges életvitelre tanitasuk, a tarsas kapcsolatok megtanitasa, a
magasabb szintd igények kialakitasa.

Integraciot segité csoportunk kiterjedt feladatkort lat el: iskolara is felkészitd
egyéni és kiscsoportos fejleszto foglalkozasok, iskola-elokészitd taborok, az iskolasok
specialis nyari tabora, sziilésegitd programok, ,,csaladi hétvége”, ,,Sziilok Iskolaja”, a
befogado (inkluziv) intézmények pedagdgusai szamara tartott nyilt napok, hospitalasi
alkalmak, konzultaciok, palyavalasztasi nap és tanacsadas, akkreditalt tovabbképzo
tanfolyam, felsorolni mindent nem is lehet.

Intézményiink évtizedek ota biztosit a gyogypedagogus hallgatok szamara gya-
korlati lehetdséget — szoros és jO kapcsolatban allunk a ,Barczi” Latassériiltek
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Pedagogiaja Tanszékével. Fenntartonk jovoltabol o6t gyakorloiskolai tanari
allashelyiink van, s az 6rakedvezményt tobb tanar kapja megosztva: 6k segitik az
inkluziv intézmények pedagodgusait - bemutatd oOrakat, konzultdciokat, tandcsadast
tartva. igy nemcsak a ,,Barczi”, hanem a Févarosi Onkormanyzat ,,gyakorld intézmé-
nye” is vagyunk.

Szakmai munkank immar irasban is nyomon kovethets: az el6bbiekben fel-
soroltakon tul kiilonféle rajzos feladatlapsorozatokat készitettiink, kiadtunk nevelési
tandcsadd konyvecskét a sziilék szdmadra, féiskolai tankonyvként is hasznalhatd
konyvben irtuk le a fejlesztési eljarasokat, egy masikban a ,,modszertani kdzpont”
kialakulasat, fejlédését és tevékenységét ismertettiik. A befogadd iskolak szamara
elkészitettiink egy tantervet, mely a sériilésspecifikus ismereteket tartalmazza. Intéz-
ményen beliili munkéankat szamos sajatos szakmai leiras segiti.

A harom szakmai intézményegység a sajatos szakmai programok tervezését,
szervezését kozosen végzi. Egy évtizedet meghaladd tapasztalatunkra hivatkozva
meggy6zddésiink: az igy miikodd gyogypedagogiai intézmény az a ,,modszertani
kozpont”, amely az integralt nevelés, oktatas legbiztosabb segitdje. Munkank kiterjed
a vidéki integralt gyermekek, tanulok ellatasara is — ehhez személygépkocsival ren-
delkeziink. A sok raszorulot azonban nem tudjuk kelld gyakorisaggal meglatogatni,
ezért — a gydgypedagdgidban a partnerintézménnyel egyiitt elséként - ,egylitt-
miikddési megallapodast” kotottiink a hasonloképpen modszertani kdzpontként miiko-
do, igen széleskorii szakmai tevékenységet vallalo kaposvari siketek intézményével.
Az ellatasi korzetiikben €16 gyengénlatokat - szakmai iranyitasunkkal - immar két éve
ez az intézmény latja el.

Az oktatasi torvény 2003-as modositasaba — kezdeményezésiinkre - a sajatos
nevelési igényl gyermekek, tanuldok integralt nevelését, oktatasat segité uj
intézménytipus jelent meg: ,,az egységes gyogypedagogiai modszertani intézmény”. A
moédszertani intézmény tevékenységei a pedagogiai szakszolgalatokon tul a
pedagogiai-szakmai szolgaltatasok tobbségére is kiterjednek — igy tavlati terveinkben
olyan uj feladatok megvalositasa is szerepelhet, mint az integraltan nevelt, oktatott
gyengénlatok iskolai szamara szaktanacsadas, pedagdgiai dokumentumok gytjtése,
terjesztése, stb.

Intézményiink bemutatasat azzal a céllal tettik,
hogy egyrészt megismertessiik a GYOSZE olvasait
a gyengénlatok intézményes nevelésének multjaval

MODSZERT L. . o o . .
ot W iy, és jelenével, masrészt intézményfejlesztésiink

& L~ RN ) . . e
& ™ ”f:;; rovid leirdsaval buzditsunk masokat is a valtozo
- E 4 ) vilag elfogadasara, 9sztondzve a gyogypedagogia

V képviseldit arra, hogy e valtozo vilagot egymassal

kar6ltve — a sajatos nevelési igényl gyermekek,
tanulok, csaladjaik és mas segitdik javara - magunk
alakitsuk!

Janko-Brezovay Palné
gybgypedagogiai tandr - igazgatod
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