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A PROJEKTROL

A ,Nyelvtanulassal a boldogulasért” program élményalapt, délutani
nyelvtanulasi lehet6séget biztositott 9-13. évfolyamos kozépiskolai diakok
szamara Ot féléven at, a 2017/2018. tanév II. félévétdl 2020,/2021. tavaszi
félévéig. A foglalkozasokat tanarszakos hallgatéink tartottak a vidéki kdzép-
iskolakban egyetemi mentoraik és az adott kozépfokt intézmények nyelv-
tanarainak szakmai tamogatasaval. Projektlink nem formalis nyelvtanula-
si lehet6ségek biztositasaval kivanta segiteni a részt vevo kozépiskolasok
nyelvtudasanak fejlédését. Segitettiik a nyelvtanulokat az 6nall6 nyelvta-
nulas felé vezeté Gton: tudjanak és szeressenek idegen nyelvet tanulni és
az elsajatitott hasznos nyelvtudast megfelel6en alkalmazzak. Ahhoz, hogy
a nyelvtanarok még felkésziiltebbé valjanak ezen a téren, tovabbképzési
rendszert dolgoztunk ki és valositottunk meg szamukra szakmai tovabb-
képzések és projekttalalkozok formajaban.

Az egy-egy félévben csoportonként 12 alkalmat feldlel6 foglalko-
zas-sorozatok négy nyelvbol (angol, német, francia, olasz) valosultak meg.
A hallgatok rendszeresen elutaztak a vidéki helyszinekre, tobb esetben
(példaul Miskolc) igen hosszt utat vallalva egy-egy délutan. A projektbe
bevont iskolak a didkok nyelvi fejlesztése mellett a hallgatok esetében is
gyakorlohellyé valtak, hiszen ezeken keresztiil az egyre emelked6 szamu
tanarszakos hallgatok gyakorlo6 helyeinek szama béviilt. Emellett a k6zos
munka segitette a nyelvoktatas megujitasat, a felsdoktatasi és kdznevelési
intézmények kozotti kooperaciot. Elosegitette a projekt az esélyegyenl6-
ség biztositasat, a vidéki iskolak beemelését a felsdoktatasi intézmények
latokorébe, és a tanarképzés differencialasat a leszakado térségek felzar-
koztatasi stratégiainak kialakitasaban, er6sitésében.

Munkank megtervezésekor és megvaldsitasakor szamos cél vezetett
benntinket. A legfontosabbnak azt tekintettiik, hogy minél nagyobb szami
kozépiskolai diak lehet6séget kapjon téritésmentes, az iskolai nyelvtanitast
kiegészit6, élményalapt idegen nyelvi foglalkozasokra négy nyelvbol. Az
oktatas soran a tanuldok egyéni kiillonbségeit a lehet6 leginkabb figyelem-
be kellett venni. Oktatasukban tamogatni kellett 6ket az 6nall6 és élet-
hosszig tart6 tanulasra valo felkésziilésben. A kozépiskolai nyelvtanarok
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modszertani eszkoztarat béviteni igyekeztlink helyi és az ELTE-n tartandé
talalkozokkal, szakmai miihelyekkel és tovabbképzésekkel, nem formalis
modszereken alapul6 oktatasi formakra fokuszalva. Projekttalalkozok szer-
vezésével torekedtiink arra, hogy szakmai kérdések megvitatasa mentén
szakmai és személyes kapcsolathalo épiiljon az intézmények és a nyelvta-
narok kozott. E-learning kurzusokat dolgoztunk ki négy nyelvbél a diakok
és a nyelvtanarok részére, elébbivel az érettségire torténd felkésziilést,
utobbival a mddszertani ismeretek frissitését vittlik elére. A tavoktatasi
tartalmakkal a digitalizaciénak a mindennapi nyelvtanulasba torténé be-
épiilését tamogattuk. A részt vevé hallgatoknak a projekt gyakorlasi lehe-
t6ség adott, ténylegesen valos szituacioban, ahol bepillanthattak iskolak
munkajaba, kapcsolatokat épitettek és kiprobalhattak magukat élesben.
A mentori konzultaciokkal tovabbi szakmai fejlédést kinaltunk a tanarra
valas atjan. A nyelvtanarok folyamatos fejlédését a hazai képzések mellett
kulfoldi szakmai utak szervezésével terveztiik erositeni, ezeket azonban
a koronavirus jarvany miatt tordlniink kellett. Intézménytik nyelvtani-
tasi kornyezetéhez tananyag- és eszkdzbeszerzésekkel jarultunk hozza.
A projekt miikodésének tényadatokon alapul6 attekintéséhez félévente
kérdéives, minden célcsoportot és résztvevét bevond nyomon kovetést
végeztlink.

A projekt célkitlizését a nyomon kovetési jelentés eredményei - az is-
kolai vélemények és hallgatoi reflexiok — nagymértékben megerdsitették:
nevezetesen azt, hogy legyen a tanarok és a tanarjeloltek modszertani kul-
tarajanak. A hallgatok gyakorlata elokésziti, segiti a tanarra valas folyamatat,
tevékenységiik részét képezi a kimeneti kovetelmények sikeres teljesité-
sének, a portfolioépitésnek, a reflektiv gondolkodas fejlesztésének. A jovo
nyelvtanarai megismerték a szakmai egyiittmikodés formait és elényeit.
Abudapesti helyszin(i talalkozokon a kiilonb6z6 teriiletekrol érkezé tanarok
megismerkedtek egymassal, igy elésegithettiik, hogy a kiilénboz6 profila
iskolak kozott tovabbi egytttmiikodések alakulhassanak ki.

Itt szeretnék koszonetet mondani minden résztvevonek, az ELTE-s
kollégaknak, hallgatoinknak, a kozépiskolai tanaroknak. Orom volt vég-
hezvinni a programot, és reméljik, lesz Gjra lehet6ség ilyen szakmailag
és emberileg elére vivo projektben valo részvételre.

Oveges Enikd
szakmai vezeto, projektvezetd









ELOSZO

Jelen tanulmanykoétet az ,,EFOP-3.2.14-17: Nyelvtanuldssal a boldoguldsért”
cim( 2018 és 2020 kozott az ELTE és tobb koznevelési intézmény egyitt-
mikodésével megvalosult projekt keretében végzett kutatas eredményeit
foglalja 6ssze. A projekt abbol a helyzetelemzésb6l indult ki, hogy hazank-
ban sajnalatos modon az idegen nyelvek ismerete nem kielégit6 és a la-
kossagnak csak kis hanyada ismer az anyanyelvén kiviil mas nyelveket. gy
szamukra a vilagban valo ért6 tajékozodas legfébb eszkoze nem all rendel-
kezésre. Ennek a problémanak az enyhitéséhez kivant az ,EFOP-3.2.14-17:
Nyelvtanulassal a boldogulasért” cimi projekt hozzajarulni oly médon,
hogy célzott, személyre szabott tamogatast nyujt az iskolai nyelvoktatas-
ban kiilénb6z6 nyelveket tanuloknak, kiilon figyelmet forditva az élmény-
kozponta tanulas feltételeinek megteremtésére. Erre a feladatra az ELTE
BTK angol, német, francia és olasz tanar szakos hallgatéi kaptak megbizast,
akik 6nként vallaltak ezt a tevékenységet, munkajukban folyamatos segit-
séget kaptak az egyetem oktatoitol, valamint a kdzépiskolakban tanit6 gya-
korlott nyelvtanaroktol. A projekt céljainak megvalosulasat egy empirikus
kutatas is kisérte, melynek keretében adatfelvételre kertilt sor. Az adatok
elemzése soran képet kaphatunk a projekt céljainak megvalosulasarol.
Akotet 6t tanulmanyt tartalmaz, melyek a német, angol és francia nyel-
vek oktatasa soran szerzett kiilonosen tanulsagos tapasztalatokat reflek-
taljak. A kotet a nyelveknek megfeleléen harom tematikus egységet olel fel.
A kotet els6 tematikus egysége a német nyelv oktatasaval foglalkozik.
Feld-Knapp Ilona és Perge Gabriella (ELTE, BTK Germanisztikai Intézet)
»~Anémet mint idegen nyelv tanitdasa és tanulasa a magyar kR6zépiskolakban.
Gondolatok a tanitasi és tanulasi folyamatok optimalizalasanak lehetdsé-
geirdl az 'EFOP-3.2.14-17: Nyelvtanulassal a boldogulasért' projekt keretében
végzett kutatas alapjan’cim( tanulmanya kettds funkciot tolt be a kotetben.
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A tanulmany elébb attekintést ad a német mint idegen nyelv példajan
az €16 idegen nyelvek tanitasanak és tanulasdnak hagyomanyairol, célja-
inak valtozasarol és az ezekbdl adodo nyelvtanari feladatkorok alakula-
sarol. A mai helyzet megértéséhez ugyanis feltétlenil sziikséges ismerni
az el6zményeket, az ok-okozati 0sszefliggéseket. A tanulmany foglalkozik
tovabba a nyelvoktatas aktualis kihivasaival és az ezekb6l adod6 komplex
tanari feladatkorokkel is. Ezek a megallapitasok vonatkoznak minden é16
idegen nyelv tanitasara, hiszen az angol és a francia nyelvek tanitasa is
hasonl6 el6zményekre nyulik vissza és ezen nyelvek esetében is hasonlo
feladatokat latnak el a nyelvtanarok az iskolai nyelvoktatasban. Ezt ko-
vetéen a tanulmany az ,EFOP-3.2.14-17: Nyelvtanuldssal a boldoguldsért”
projekt céljat, egyes fazisait és legfontosabb tevékenységeit mutatja be.
A tanulmany a tovabbiakban reflektal a német mint idegen nyelv tanita-
sa és tanulasa vizsgalatakor nyert adatokra és kovetkeztetéseket von le
a projekt eredményességére és hasznossagara vonatkozolag.

A masodik részben harom tanulmany foglalkozik kiilonb6z6 megko-
zelitésben az angol nyelv tanitasa soran szerzett tapasztalatokkal.

Oveges Eniké és Major Eva (ELTE, BTK Angol-Amerikai Intézet)
»A hallgatok szakmai fejloédése és a hallgatok daltal tartott foglalkozasok
jellemz6i az EFOP nyelvoktato projektjében oraterveik és reflexioik alapjan”
cim( munkajukban a jov6 angoltanarainak tanitasi modszereit, gyakorlatat
vizsgaljak meg tobb aspektusbol.

Kalman Csaba (ELTE, BTK Angol-Amerikai Intézet) ,Kozépiskolai
angol nyelvtanarok és nyelvtanuldk percepcioi az EFOP 3.2.14 projektben
valo részvételiikrol: Egy kérdoives kutatds eredményei” munkajaban az
angol nyelvet tanit6 kozépiskolai nyelvtanarok és az angol nyelvet tanuld
kozépiskolas didkok reflexioit 0sszegzi.

Katona Laszl6 (ELTE, BTK Angol-Amerikai Intézet) ,Nyelvtanulds-
sal a boldogulasért — a nyelvtanar-jeloltek és mentoraik szemében” cimi
munkajaban azt a kérdést vizsgalja meg, hogy a projekt mennyire és
miben jarult hozza a benne részt vevé nyelvtanarszakos egyetemi hall-
gatok szakmai fejlédéséhez. Ennek soran két kulcsfontossagu csoportra
koncentral: a vidéki iskolakba oktatni latogatd egyetemi hallgatokra és
mentortanaraikra.

A kotet harmadik tematikus egységében a francia nyelv oktatasaval
kapcsolatban szerzett tapasztalatokrol alkothatunk képet. Palffy Gab-
riella (ELTE BTK Romanisztikai Intézet) ,A francia nyelvtanfolyamok ta-
nulsagai hallgatéi 6ravazlatok és reflexiok alapjan” munkajaban hallgatok
reflexionak elemzése alapjan von le kovetkeztetéseket azzal kapcsolatban,
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hogy milyen mértékben volt sikeres a K6z6s Europai Referenciakeretben
és a Nemzeti Alaptantervben megfogalmazott célok megvaldsitasa a pro-
jektben végzett munkajuk alapjan.

Feld-Knapp Ilona
(a projekt résztvevije)






A német mint idegen nyelv tanitasa és tanulasa
a magyar kozépiskolakban

Gondolatok a tanitdsi és tanuldsi folyamatok optimalizaldsdanak
lehetéségeirdl az,,EFOP-3.2.14-17: Nyelvtanuldssal a boldoguld-
sért” projekt keretében végzett kutatds alapjan

FELD-KNAPP ILONA - PERGE GABRIELLA

Bevezeto

Hazankban sajnalatos modon a lakossagnak csak elenyész6 hanyada ren-
delkezik idegennyelv-ismerettel (Eurobarometer, 2012; Oveges & Csizér,
2018). Kiilonosen fajo probléma ez a fiatalok korében, hiszen szamukra az
idegen nyelvek ismerete kitagithatja boldogulasuk, szakmai fejlédéstik és
elémeneteliik lehetdségeit.

Az idegen nyelvek elsajatitasa sokfajta moédon lehetséges. Hagyoma-
nyosan kiemelt szerepe van az iskolai nyelvoktatasnak, mely intézményes
keretek kozott egy iranyitott, didaktikailag 6sszehangolt, tudatosan fel-
épitett folyamatban fejleszti a tanulok nyelvtudasat. Az idegen nyelvek
ismeretére vonatkozo6 felmérések szerint ugyanakkor egyértelm, hogy
az iskolai nyelvoktatas nem képes betolteni teljes egészében ezt a szere-
pet, és sok lehetéség kiilonb6z6 okok miatt kiaknazatlan marad, ezaltal
nem jarul hozza kell6 mértékben a tanulok nyelvtudasanak fejlesztéséhez
(Feld-Knapp, 2014a). Természetesen meg kell jegyezni, hogy a kozépisko-
lakban végzett munka hatékonysagaban nagy kiilonbségek vannak, és ez
az altalanos megfogalmazas nem minden egyes intézményre igaz.

A tanulmany a német mint idegen nyelv példajan annak a kérdésnek
jar utana, novelhet6-e céliranyos tamogatassal az iskolai nyelvoktatas ha-
tékonysaga a tanulasi és tanitasi folyamatok optimalizalasa révén. Ennek
a kérdésnek az empirikus vizsgalatat az ,EFOP-3.2.14-17: Nyelvtanulassal
a boldogulasért” cimi 2018 és 2021 kozott az ELTE és tobb koznevelési
intézmény egytittmiikodésével megvaldsult projekt tette lehet6vé. Az
adatok elemzése és értékelése alapjan fontos tanulsagokat lehet meg-
fogalmazni a nyelvoktatas gyakorlata, tovabba az egyetemi tanarképzés
szamara, melynek feladata a tanari kompetenciak megalapozasa és a ta-
nari palyara valo felkészités.
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A tanulmany elébb attekintést ad az €16 idegen nyelvek tanitasanak és
tanulasanak hagyomanyairol, céljainak valtozasardl és az ezekb6l adodo
nyelvtanari feladatkorok alakulasardl. A mai helyzet megértéséhez ugyanis
feltétleniil sziikséges ismerni az elézményeket, az ok-okozati 6sszefiiggé-
seket. A tanulmany foglalkozik tovabba a nyelvoktatas aktualis kihivasaival
és az ezekbol adodd komplex tanari feladatkorokkel (Feld-Knapp, 2014a,
2018a; Krumm, 2012). Ezt kovetéen az ,,EFOP-3.2.14-17: Nyelvtanuldssal
a boldogulasért” projekt céljat, egyes fazisait és legfontosabb tevékenysé-
geit mutatja be. A projekt megvalosulasat egy empirikus kutatas kisérte.
A tanulmany a tovabbiakban reflektal a kutatas soran nyert adatokra és
kovetkeztetéseket von le a projekt eredményességére és hasznossagara
vonatkozolag.

Az é16 idegen nyelvek oktatasa a magyar kozépiskolakban

Az é16 idegen nyelvek oktatasa intézményes keretek kozott Europa szerte
a klasszikus latin és gérog nyelvek tanitasanak tapasztalatan bontakozott
ki. Hazankban az els6 tanterv az ¢é16 idegen nyelvek oktatasara 1879-ben
késziilt el Trefort Agoston kultuszminisztersége idején a hatosztalyos ko-
zépiskolak (gimnazium és realiskola) szamara. A német nyelv oktatasanak
célja példaul a kovetkezoképpen fogalmazodik meg: Cél: (1) Biztos nyelvtani
ismereten alapul6 ismerete az jabb német irodalom mtiveinek. (2) Azon
képesség, hogy a tanuld az oktatas korébol adott targyrodl szolo szoveget
német nyelvre helyesen és szabatosan forditani tudjon (Szoboszlay, 1960,
194. 0.). Hosszu évtizedeken at ez a modszertani elképzelés hatarozta meg
az €16 idegen nyelvek oktatasanak a gyakorlatat.

Ezen célok megfogalmazasabdl vilagosan kirajzolodnak a nyelvtanari
feladatkorok is. A tanar feladata a holt nyelvek esetében kialakult és bevalt
modszer atiiltetése, az idegen nyelv tantargyként kezelése és leirasa nyelv-
tani kategoriak szerint, a forditasi képesség fejlesztése. A cél a grammatikai
progresszio kiépitése, a nyelv egyre komplexebb leirasa volt. Ebben a fel-
adatkorben a tanar tehat a tudas és ismeret birtokosa és atadoja, a tanulok
feladata pedig a kinalt tartalmak elfogadasa és elsajatitasa (Feld-Knapp,
20093, 2014a; Wolff, 1996).

Az intézményes modern idegennyelv-oktatas torténetében ezzel a kon-
cepcioval a kommunikativ fordulat szakitott és egyben valodi fordulatot
jelentett, melynek eredményeként a nyelv pontos leirasa, a grammatikai
szabalyok ismerete, valamint az irodalmi szévegek értelmezése és fordi-
tasa helyett a célnyelvi mindennapokban torténé eligazodast megalapozé
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idegen nyelv hasznalatanak a kérdése kertilt el6térbe. A korabbi koncepcio
ennek a fejlesztését nem célozta meg, a mindennapokhoz kotheté, altala-
nos témak kevés szerepet kaptak az iskolai nyelvoktatasban, melynek a tar-
talmak altal hangsulyozottan elitjellege volt, és csak egy sz{ik tanuldi kor
szamara volt elérhet6 (Faistauer, 2010; Feld-Knapp, 2009b; Piepho, 1974).

A kommunikativ fordulat egytitt jart a modern nyelvoktatas altalanossa
valasaval az iskolarendszerben. A mult szazad 70-es éveit6l a folyamatosan
er6so6dé mobilitas, az informacié aramlasanak felgyorsulasa és 1ij forma-
inak eredményeként széles korben Gj nyelvtanuldi igények jelentek meg.
A nyelvtudas jelent6sége felértékel6dott, hiszen lehet6vé tette a vilagban
valo tajékozodast mindenki szamara. Ennek eredményeként hazankban
egyre tobb iskolaban jottek létre nyelvtagozatos osztalyok, és a kotele-
z06 orosz nyelv mellett, a nyugati, els6sorban az angol és német nyelvet
tanulok szama is robbanasszerien megemelkedett (Feld-Knapp, 2009a,
2009b, 2014a).

A nyelvoktatassal szemben megfogalmazott (i elvarasok kovetkezté-
ben az idegennyelv-oktatas céljainak és médszereinek megvaltozasaval
alapvet6en valtozott meg a nyelvoktatas gyakorlata, kovetkezésképpen
atalakultak és béviiltek a nyelvtanari feladatkorok is. A nyelvhasznalat,
a nyelvi cselekvoképesség, azaz a kommunikativ kompetencia fejleszté-
se mint els6dleges cél a kommunikativ didaktikai koncepcio6 alapjan volt
megvalosithato. Ez a didaktikai koncepcio tette lehet6vé az Gj nyelvtanuloi
igények figyelembevételét (Europarat, 2001).

A kommunikativ nyelvoktatas a 80-as évekt6l hazankban is fokozato-
san uralkoddva valt, bar a mai napig él a nyelvrendszer leirasat el6térbe
helyez6, a nyelvtani szabalyok szerepének kiemelésére iranyuld gyakorlat
is. A nyelvtani ismeretek kozéppontba allitasa és ,kikérdezése”, vég nélkiili
gyakoroltatasa sok esetben fegyelmez6 eszkozként jelenik meg az 6rakon,
mert a tanar részér6l nem torténik meg az Gj cél értelmezése, az ebbol
adodo feladatkorrel valé azonosulas, sok esetben hianyoznak a kommu-
nikativ oktatashoz sziikséges kompetenciak és tanari tudas. Mar ezen
a ponton is meg kell emliteni, hogy az nyelvoktatas eredményessége és
a tanari munka kozott tehat nagyon szoros 6sszefliggés all fenn.

A kommunikativ didaktikai koncepci6é nem egy zart modszertani rend-
szer, mely a tanari elképzelést hivatott megvaldsitani az oktatasban, ha-
nem nyitott és rugalmas a tanulok és a kornyez6 vilag irant. Két 6 pillére:
a tanul6 és nyelvi cselekvés kozéppontba helyezése is ebbdl kovetkezik.
E két legfontosabb didaktikai elv a nyelv mint szocialis cselekvoképesség

A

zésével all szoros kapcsolatban (Feld-Knapp, 2005, 2009b; Krumm, 2006,
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2012; Piepho, 1974). Azaz annak a felismerésével, hogy a tanulas folyamata
kiils6 tényezok altal nem befolyasolhato. A tanulok nem azt tanuljak meg,
amit a tanar tanit, hanem amire képesek, amit meg akarnak és tudnak
tanulni, ill. amiért sajat maguk megdolgoznak (Krumm, 2006; Piaget, 1969;
Wolff, 1996, 2002). A tanarnak valtozatlanul iranyité és meghatarozo sze-
repe van, de az ismeret és az Gj tudas megszerzésében ebbdl kovetkez6en
moderalo és fejleszt6 feladata van. A cél, hogy a tanulok képesek legyenek
onalloan tanulni és sajat nyelvi fejlédéstiket szervezni és iranyitani, ehhez
természetesen sok segitségre van sziikkséguk.

A nyelvi cselekvoképesség és az autonom tanulas fejlesztése a tanari
feladatkort tehat alapvetéen valtoztatta meg a nyelvtanitasban, amihez
jelent6s gondolkodasbeli atallas és valtozas volt sziikséges. Sok tanarnak
a mai napig nehézséget jelent a kommunikativ tanitas, mert szakmai iden-
titasuk csak a mindennapi, operativ szervezdi feladatokra terjed ki (Feld-
Knapp, 2009b). Hianyzik a szakmai identitas komplex kezelése, melynek
szerves részét képezi az 4j tanari feladatok értelmezésének, a sziikséges
tanari tudas kritikus kezelésének vagy a sajat nyelvtanul6i tapasztalatok
tudatos elemzésének és reflektalasanak a képessége. Ez utobbiak ugyanis
minden tanar munkajat determinaljak. Kiilébnosen fontos ez a tudatos re-
flektiv munka, ha sajat nyelvtudasukat még egy masfajta koncepcio alapjan
sajatitottak el, tehat masfajta nyelvtanuldi és tanitasbeli tapasztalatokkal
rendelkeznek. Egy 4j didaktikai koncepcio elényeinek a felismerése és elfo-
gadasa, valamint alkalmazasa a mindenkori tanuldi csoportok igényeinek és
lehet6ségeinek megfelel6en a tanari palya egyik legnagyobb kihivasa. Nem
véletleniil kdzponti témaja a szakmai identitas az egyetemi tanarképzés-
ben a szakdidaktikai és modszertani éraknak (Caspari, 2003; Feld-Knapp,
2014a; Krumm, 2010; Schocker-von Ditfurth, 2001). A feln6ttképzések és
tovabbképzések tapasztalatai alapjan is elmondhaté, hogy az Gij utak meg-
ismerése, elfogadasa és beépitése az iskolai tanitasba oly médon, hogy ez
a szakmai identitas szerves része legyen, az egyik legnehezebb feladat még
tapasztalt tanarok szamara is. A biografiai élmények ugyanis tudat alatt
hosszantartoan befolyasoljak a tanari munkat. A kommunikativ nyelvoktatas
csak akkor lehet sikeres, ha céljaival a tanitasi és tanulasi folyamatok kozott
fellép6 bonyolult viszonyrendszerben a tanar kiismeri magat, és a célok
megvalositasahoz valtozatos modszerekkel rendelkezik. Mindez a szakmai
identitasanak szerves részét képezi, ennek a hianyaban csak félmegoldasok
szliletnek, és a tanulok szempontjabdl a fejlédés elmarad, mert nem torténik
meg a fejlesztésiik (Caspari, 2016; Feld-Knapp, 2014a; Krumm, 2016).

A kommunikativ didaktikai koncepci6 gyakorlatba torténd atiiltetése
soran a fenti alapvet6 problémak mellett sok félreértés is tortént, ami szin-
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tén kifejezetten karos hatassal volt az oktatas szinvonalara. Ilyen tobbek
kozott a nyelvi eszkozoknek a nyelvhasznalat soran betoltott szerepével
kapcsolatos tudas megitélése. A kommunikativ didaktikai koncepci6 fél-
reértelmezése kovetkeztében a nyelvi eszkozokkel kapcesolatban ugyanis
nem a funkcionalitas valt legitimmé, hanem a nyelvhelyesség teljes elha-
nyagolasa. Ez gatat vetett annak, hogy a tanulok nyelvi cselekvoképessége
fejlodjon és kiteljesedjék (Feld-Knapp, 2009b; Piepho, 1979; Résler, 2008).
Kilonos tekintettel a szovegkompetencia kiéptilésére, receptiv és produk-
tiv teriileten egyarant. Ezaltal a tanult idegen nyelv megmaradt azoknak
a rovid kis dialégusoknak a szintjén, amelyek a mindennapi érintkezést
szolgaljak, Gj tudas megszerzésére és komplex ismeretek befogadasara,
melyeknek épp a szovegkompetencia képezi az alapjat, nem volt alkalmas
(Feld-Knapp, 2009b, 2014b; Portmann-Tselikas, 2002; Portmann-Tselikas
& Schmolzer-Eibinger, 2008).

Egy masik nagy félreértés a tartalmak kivalasztasaval kapcsolatos. Az-
altal, hogy a kommunikativ kompetencia mint cél a mindennapi kommuni-
kaciohoz sziikséges nyelvi készségek fejlesztésében kimertilt, a nyelvoktatas
elveszitette a szocialis és nevelési dimenzidjat, tartalmilag ellaposodott
és kiliresedett, a nyelvoktatas mint iskolai targy osszességében veszitett
rangjabol. A ,beszélni fontos, csak épp nincs mirdl™ helyzet valt uralkodéva.
Hianyoztak a szovegek, melyek a lexikai és grammatikai tudas megszerzése
mellett a tanuldk szamara motivalo és relevans tartalmakat és komplex
gondolatokat jelenitenek meg. fgy a nyelvorak intellektualis szintje nagyon
lestillyedt, az igényes, f6leg tehetséges tanulok kezdettél fogva unalmasnak
tartottak az orakat, ami demotivalé hatast fejtett ki (Faistauer, 2010; Feld-
Knapp, 2005, 2009b; Weinrich, 1981; Wolff 2012). A nyelvek tanulasanak szin-
te egyetlen motivacioja maradt, hogy nyelvvizsgat szerezzenek, mert ezaltal
el6nyokhoz juthatnak, pl. az egyetemi felvételi vizsgakon. A legtobb esetben
ezt a problémat a hasznalatban 1év6 tgynevezett kommunikativ tankdnyvek
segitségével sem volt konny( athidalni. Egyetlen tankonyv egyébként sem
tudja betolteni az input szerepét a nyelvtanulas folyamatéaban (Krashen,
1981). A tobbfajta inputnak és legféképp a kapcsolodo valtozatos feladatok-
nak dont6 jelentésége van a tanitasi és tanulasi folyamatok optimalizala-
sa, az ora sikere szempontjabol. A feladat fontos eszkoz a tanar szamara,
melynek segitségével a tanulé szamara nyelvi cselekvést tesz lehet6vé az
input altal kozvetitett tartalommal kapcsolatban. Egy kommunikativ fela-
dat megoldasa soran a tanul6 hasznositja a nyelvi eléismereteit, szocialis
kompetenciait, kreativitasat (Krumm, 2006, 2012). Az input kivalasztasa-
ban és a kapcsolodo feladatok kifejlesztésben mutatkozik meg legféképp
a tanar professzionalizmusa. A tanulok csak abban az esetben érdekeltek
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a munkaban, ha a kinalt tartalmak, témak fontosak és a feladatok érdekesek
szamukra. Egyéb esetben unalmasnak, farasztonak tartjak a veliik végzett
munkat. Ezeket a feltételeket a tanarnak kell megteremteni. Az egyik lehet-
séges ut, hogy kiegésziti a tankonyvi szovegeket a tanulok szamara érdekes
és motival6 tartalmakat felkinal6 szovegekkel, dalokkal stb.

A szovegalapt kommunikativ nyelvoktatast a kommunikativ didaktika
1980-as évek kozepétol végbement megujulasa tette lehet6vé. Ebben nyil-
vanvaldan nagy szerepet jatszottak egyrészt a gyakorlati megvaldsitassal
kapcsolatban megnyilvanulé kritikai hangok (Piepho, 1974), masrészt kii-
16nb6z6 tudomanytertletek (pl. olvasas- és szovegértés-kutatas Antalné
Szabo, 2019; Ehlers, 1998; Gosy, 2008; Lutjeharms & Schmidt 2010) G isme-
retei, tovabba annak a ténynek a felismerése és figyelembe vétele, hogy az
idegen nyelvek intézményes tanulasanak helyszine nem a célorszagokban
van, igy az idegennel val6 talalkozas csak attételesen, pl. szovegek altal
valosulhat meg (Feld-Knapp, 2015). Az idegen nyelv tanulasa keretében az
interkulturalis orientaltsag altal kozéppontba keriilt az idegen kulttra meg-
ismerésének fontossaga és megnétt az értés szerepe. Ezaltal a szobeliségrol
az frasbeliségre kertilt a hangsuly (Hunfeld & Neuner, 1993).

A cél is kib6viilt, és a kommunikativ kompetencia mellett megjelent
az interkulturalis kompetencia fogalma, mely lehet6vé teszi egy masfajta
értékrend, kultiira megértését, az empatia és masok elfogadasanak ké-
pességét foglalja magaban. Ennek a komplex célnak a megvalosulasa altal
a nyelvoktatas visszanyerhette a szocialis és nevelési dimenzidjat is. A célok
megvalositasaban donté szerephez jutottak az orszagismeretet kozvetito
autentikus szovegek, melyek a tanuland6 idegen nyelvet komplexen jele-
nitik meg a tanulok szamara (Bredella & Christ, 1995; Christ, 1996; Erll &
Gymnich, 2007; Feld-Knapp, 2009b; Krumm, 1995). Kilénosen fontosak az
irodalmi szovegek, melyek Gjra a nyelvoktatas integralt részét képezik, de Gj
szerepben jelennek meg. Céljuk, hogy érzelmileg és esztétikai mindségik
altal megszolitsak a nyelvtanulokat, gondolkodasra és allasfoglalasra kész-
tessék Oket. Ebben van legnagyobb erejiik. Az irodalmi szévegek feldolgo-
zasakor nagy jelent6sége van a dialogikus értésnek, az 6nallo tajékozodas
képességének a szovegben. Az irodalmi szoveg individualisan megértett
témaja alapjan bontakozhat ki olyan osztalytermi kommunikacio, amely
igazi véleménycserét jelenthet, mely hozzajarul egymas megismeréséhez és
elfogadasahoz, és a nyelvi cselekvoképesség fejlesztésén tul indirekt médon
jelent6s nevelési célok megvaldsulasat is eredményezheti (Burwitz-Melzer,
2007; Ehlers, 1992, 1998; Feld-Knapp, 2009b, 2018b; Hunfeld, 1990).

Természetesen az interkulturalis orientaltsag jelentésen megnovelte
a nyelvtanari feladatkorok komplexitasat, ugyanakkor nagy esélyt is biz-
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tositott a tartalmi munka intellektualis szintjének az emelésre. Az Gj célok
megvalositasahoz Gjfajta tanulasi formak, mint pl. didkcsere programok
voltak sziikségesek, melyek kitagitottak az iskola kereteit és ablakot nyi-
tottak a tanulok szamara a vilagra. Ezek kivitelezéséhez természetesen
ismét még atfogobb tudas és Gjabb tanari kompetenciak voltak sziiksé-
gesek (Feld-Knapp, 2018b).

Sajnalatos modon az interkulturalis orientaltsag kinalta lehetéségek az
iskolai nyelvoktatasban kiaknazatlanok maradtak a mai napig, jellemz6-
en példaul az irodalmi szévegek alkalmazasa. Ezeknek a szovegeknek az
orai feldolgozasa ismét nagy esélyt jelent a tanarok szamara, és nemcsak
a tanulok motivalasahoz, hanem sajat maguk szamara a tanari munka von-
zerejének és szépségének a megérzésében is. Kizardlag a motivalt tanar
képes motivalni és lelkesiteni.

A fentiekbol adodoban tehat fontos alapszabaly, melyet a nyelvoktatas
tartalmainak a kivalasztasanal a tanarnak minden esetben szem el6tt kell
tartania, hogy az idegennyelv-6ran nem az idegen nyelv 6nmagaban a fon-
tos, hanem az, amit vele tehetnek a tanulok. Nem a nyelvet kell tanitani,
hanem a tanulokat, akik a nyelvet hasznaljak arra a célra, ami szamukra
fontos. Erre ad esélyt a kommunikativ koncepcio, melynek eredményes
atiiltetése a gyakorlatba a mai napig az egyik legnagyobb kihivas minden
tanar szamara, és sok lehet6séget kinal az idegennyelv-oktatas eredmé-
nyességének az emeléséhez.

Napjainkban a nyelvoktatas ismét fontos valtozason megy keresztiil.
A globalizaci6 és az internacionalizal6das koraban fokozott mértékben
el6térbe kertilt a teljesitmény, a nyelvtudas objektiv mérésének és 6ssze-
hasonlitasanak, a standardizalasnak az igénye (Bredella, 2009; Feld-Knapp,
2009b, 2014a; Krumm, 2009; Legutke, 2008; Zydatif3, 2005). Igy az iskolai
nyelvoktatasnak is hozza kell jarulni ahhoz, hogy a tanulok képesek legye-
nek eredményesen szerepelni hazai és nemzetkozi megmerettetéseken.
Sajnos a PISA-felmérések, de a hazai kompetenciamérések is egyértelmii-
en megmutatjak, milyen sok tennival6 var még az iskolai nyelvoktatasra
(Baumert et.al., 2001; Belinszki et.al, 2020; Pisa jelentés, 2018). Egy kovet-
keztetés bizonyosan levonhat6, hogy soha nem lehet egyetlen és mindent
meghatarozo cél a vizsgara valo felkészités, hanem sokkal nagyobb jelen-
tésége van a nyelvi kompetenciak komplex fejlesztésének, és csak ennek
eredménye lehet a jo szereplés az adott vizsgahelyzetben.

Tovabbi kihivast jelent az iskolai nyelvoktatas szamara az angol nyelv
utobbi évtizedekben tapasztalhato térnyerése. Emiatt az iskolai nyelvokta-
tasnak meg kell kiizdenie azzal a jelenséggel is, hogy a tarsadalom jelentés
részében megerdsodott az a felfogas, hogy az angol nyelv tanulasa 6nma-
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gaban elegendd, hiszen napjainkban lingua franca funkciét tolt be, tovabbi
nyelvekre nincs is szitkség (Ehlich, 2002; Krumm & Portmann, 2011). Ennek
kovetkeztében sajnalatos modon veszélybe keriilhet az eurdpai tobbnyelvi-
ség mint kozos kulturalis és feltétlentl meg6rzend6 6rokség. Ennek a meg-
6rzése mindannyiunk nagy felel6ssége, igy az intézményes nyelvoktatas
szerepvallalasa az egyéni tobbnyelviiség fejlesztésében is megkertilhetetlen
feladat (Feld-Knapp, 2014¢; Hufeisen & Marx, 2014; Perge, 2018).

Az iskolai nyelvoktatas szerepvallalasa az egyéni tobbnyelviiség fej-
lesztésében, amellett, hogy nagyon fontos oktatas- és nyelvpolitikai cél,
az egyes tanulok perspektivajabdl igazan nagy esély nyelvtudasuk erejé-
nek megtapasztalasara, béviil a mozgastertiik a vilagban, hiszen nyelveiket
ugy és akkor hasznaljak, ahogy a kommunikativ helyzet megkivanja. Ez az
élmény az egyik legnagyobb motivalo erd. A tanulok megtapasztalhatjak
azt is, hogy milyen sok hasonlosag van a nyelvek kozott és a megléve is-
mereteiket, pl. a szokincs tertiletén jol tudjak hasznositani egy Gjabb nyelv
esetén. Ilyen példaul az angol és német nyelv viszonya, mindketté german
nyelv, szabadon lehet mozogni a két nyelv kozott. Megtapasztalhatjak azt
is, hogy a nyelvi cselekvések tobbsége, igy példaul a szovegértés nem nyelv-
specifikus, hanem egy altalanos kognitiv képesség, mely minden nyelven
bevethetd. Tehat az ismert és bevalt stratégiaikat batran hasznosithatjak
mas nyelveken is, tovabba épithetnek az anyanyelven megszerzett képes-
ségeikre is (Feld-Knapp, 2014c; Hufeisen & Marx, 2014; Jakus, 2014; Kranicz,
2014; Perge, 2014, 2018, 2019; Portmann-Tselikas, 2002; Portmann-Tselikas
& Schmolzer-Eibinger, 2008; Reich & Krumm, 2013).

A tanul6i tobbnyelviség fejlesztése, mely a fentiekb6l kovetkezoleg is-
mét Uj tanari feladatkorok létrejottét eredményezi, napjainkban az iskolai
nyelvoktatas szamara az egyik legnagyobb lehetdség, melynek legfonto-
sabb feltétele ismét csak az Gj nyelvtanari feladat felismerése és megértése.
Ez a nyelvtanaroktoél forradalmian Gj gondolkodasbeli valtozast igényel és
egy Uj tanitasi és tanulasi kulttrat feltételez (Feld-Knapp, 2019).

Végiil keriiljon megemlitésre a napjaink masik nagy kihivasat jelent6 (j
médiumok megjelenése és integralasa. A technika tij vivmanyai, mint példaul
az internet, web 2.0 alkalmazasok stb. ugyanakkor csak abban az esetben je-
lentenek gazdagodast az iskolai nyelvoktatas szamara, ha értelmet nyernek, ha
valoban tamogatjak az egyéni tanulasi utakat és nem puszta dekoracioként és
oncélian kertilnek bevetésre. Ezek szakavatott hasznalata a tanulok érdekében
ismét a tanari kompetenciak korének béviilését kivanja meg, hiszen a feladat-
korok béviilnek (Deme, 2012; Gombos, 2014; Rosler, 2010; Samson, 2012).

Ahogy a fenti rovid, vazlatos attekintésbdl is lathato, a célok és tanari
feladatkorok komplexitasa az iskolai nyelvoktatasban a kezdetektdl napja-



ANEMET MINT IDEGEN NYELV TANITASA ES TANULASA A MAGYAR KOZEPISKOLAKBAN | 23

inkig jelent6sen megnétt. Minden valtozas ugyanakkor esélyt is jelentett és
jelent ma is az iskolai nyelvoktatas hatékonysaganak és eredményességének
az emelésére.

Napjainkban a tarsadalmi és anyagi megbecsiiltség teljes hianyanak
kornyezetében a tanari palya vallalasa Gnmagaban is elismerést érdemlé
dontés, a tanarok a mindennapokban ttlterheltek, és egyre nagyobb fele-
16sség terhel6dik rajuk, a szaktanari munkajuk mellett névekvé mértékben
kell nevelési feladatokat ellatniuk. Sok érdeklédé és nyitott tanar szamara
sem sikertl az 4j utak kialakitasa, igy maradnak a tankdnyveknél, melyek
egyetlen médiumkent toltik be az input funkciot, és hamar unalmasak
lesznek a tanarnak és a tanuloknak egyarant. Rovid id6n beliil boritékol-
hato lesz az eredménytelenség, mely tovabb noveli a frusztraltsagot és az
elégedetlenséget. Lathato tehat, hogy a tanarok szakmai tamogatasa és
segitése elsddleges feladat, hiszen a jé tanar a hatékonysag emelésének
kulcsszerepléje, ugyanis nem az éraszamokon, nem a kortilményeken, nem
is a tankonyveken mulik a siker, hanem a tanarokon.

A ttlterheltség és az j keresése kozotti dichotomiat segitett feloldani és
adott jo példat az ,EFOP-3.2.14-17: Nyelvtanulassal a boldogulasért” projekt,
mely 2018-2021 valosult meg tobb intézmény kozremiikddésével.

A német mint idegen nyelv az ,,EFOP-3.2.14-17: Nyelvtanulas-
sal a boldogulasért” projektben

Az ,EFOP-3.2.14-17: Nyelvtanuldssal a boldoguldsért” cimi projekt az
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem és tiz magyarorszagi kdznevelési in-
tézmeény egyittmikodésében 2018 és 2020 kozott valosult meg. A projekt
alapvet6en az iskolai nyelvoktatas problémainak a megoldasahoz kivant
hozzajarulni. A projekt keretében lehet6vé valt a kdzépiskolai tanuldk
idegennyelv-tudasanak célzott, az egyéni igényeket is figyelembevevo
fejlesztése, a tanulok motivalasa, az autonom tanulas fejlesztése, kiilon
figyelmet kapott a tehetséggondozas is. Ehhez a munkahoz a projektben
részt vevo hallgatok és nyelvtanarok az egyetemi oktatoktdl folyamatos
modszertani segitséget kaptak. Fontos didaktikai elv valosult meg a fog-
lalkozasokon az élménypedagogia nytjtotta lehet6ségek alkalmazasaval.
A projekt keretén beliil a koznevelési intézmények angol, német, francia
és olasz nyelv tanitasahoz kérhettek tamogatast. A sziikebb értelemben
vett projekthez egy masik tevékenység is kapcsolodott, melynek kereté-
ben tavoktatasos (e-learning) tananyagok kertltek kidolgozasara a tanu-
16k és a nyelvtanarok szamara mind a négy nyelven. A tanulok szamara
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készitett tananyagok, amelyek a foglalkozasok keretében is bevetheték
voltak, a tanuldk nyelvi fejlédéséhez kivantak hozzajarulni. A tanarok sza-
mara készitett e-learning tananyagok a szakmai fejlédéstiket szolgaltak.

* A projektben részt vevo tiz intézmény koziil az alabbi nyolcban valosult
meg német nyelvii foglalkozas:
- Balassi Balint Gimnazium (Balassagyarmat)
- Ciszterci Szent Istvan Gimnazium (Székesfehérvar)
- Jokai Mor Gimnazium (Koméarom)
- Méra Ferenc Gimnazium (Kiskunfélegyhaza)
- Piarista Gimnazium (Kecskemét)
- Széchényi Istvan Gimnazium (Dunatijvaros)
- Uzoni Péter Gimnazium és Altalanos Iskola (Salgotarjan)
- Szilagyi Erzsébet Gimnazium (Eger)

* A német szakos hallgatok kivalasztasanak kritériumai:
- biztos nyelvtudas és
- szakdidaktikai, valamint szakmodszertani felkésziiltseg.

* Az egyes félévekben tizenkét héten at tart6 tanoran kivili foglalkozasok
id6tartama: hetente 120 perc.

* A hallgatok kotelezettségei a projekt soran:
- Oravazlat készitése az egyes foglalkozasokhoz és
- a foglalkozasok, valamint az egyéni tapasztalatok irasbeli reflektalasa.

* A hallgatok munkajat tamogattak:
- egyrészt az egyetemi mentorok a tematikus tervek és oravazlatok
kialakitasaban, illetve felmeriilé szakmai kérdések esetén;
- masrészt a kozépiskolai nyelvtanarok szakmai tapasztalatcsere révén.

* Anémet nyelvi foglalkozasok tervezésénél figyelembevételre kertltek
a kommunikativ didaktikai koncepcio elvei (1d. 2. fejezet): tanulo- és
nyelvicselekvés-kdzponttsag, valamint széveg-, tartalom-és feladat-
kozpontusag.

* Afoglalkozasok els6dleges célja: a tanuldok nyelvi cselekvéképességének
fejlesztése. Tovabbi célok: a tanulok motivalasa és a nyelvtanulas iranti
pozitiv hozzaallas erdsitése.
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* A hallgatok szempontjabol a foglalkozasok haszna:
- tanarszerep megélése,
- tanari feladatok megismerése,
- az egyetemen megszerzett ismeretek gyakorlatban val6 kiprobalasa,
gyakorlati tapasztalatok gytjtése és azok tudatos reflektalasa.

* A projekt tovabbi céljai a tanulok nyelvfejlesztésén tal: a kozépiskolai
idegennyelv-tanarok ismereteinek és modszertani eszkoztaranak
bévitése az alabbi lehetéségek segitségével:

- az ELTE oktatéi altal szervezett budapesti szakmai tovabbképzések és
- a projektben részt vevé iskolakban szervezett szakmai délutanok
tapasztalatcsere, tudasmegosztas és kapcsolatépités céljabol.

Kutatas

A projektben végzett munkat, illetve annak megvalosulasat egy kvalitativ
empirikus kutatas kisérte. A kutatas megtervezése, a kutatasi kérdések,
célok, illetve hipotézisek megfogalmazasa, valamint az adatfelvétel esz-
kozeinek kialakitasa egy nyelvek és szakok folotti egytittmikodés ered-
meényeként valosult meg (Caspari & Klippel & Legutke & Schramm, 2016;
Riemer, 2010). Az adatfelvétel eszkozeit a projektben részt vevo négy nyelv
(angol, francia, német, olasz) egyetemi oktatoi kozos szakmai megbe-
szélések keretében alakitottak ki magyar nyelven, igy mind a négy nyelv
esetében alkalmazhatoak voltak. Az ezt kovetd adatfelvétel nyelvenként és
szakonként valosult meg, az egyes szakok képvisel6inek koordinalasaval.
Jelen fejezetben a kutatas soran nyert adatokat elemezziik, és rajuk
reflektalunk a német nyelv vonatkozasaban, majd kovetkeztetések levo-
nasara kertl sor a projekt eredményességét és hasznossagat illetéen.

Célok, kutatdsi kérdések és hipotézisek

Az empirikus kutatas célja:

* az ,EFOP-3.2.14-17: Nyelvtanuldssal a boldoguldsért” projekt soran szer-
zett tapasztalatok és (jj ismeretek reflektalasa, 0sszegzése és tanulsagok
levonasa,

* a projekt soran szerzett tapasztalatok és jj ismeretek hasznosithatésa-
ganak vizsgalata az egyetemi idegen nyelvi tanarképzésben
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A kutatas soran az alabbi kutatasi kérdésekre kerestiik a valaszt:

A) Ahallgatok szakdidaktikai és modszertani felkésziiltseégére, a projekt
soran végzett oktatdi munka tudatossagara, a tanitasi és tanulasi
folyamatok metaszinten torténo reflektalasara vonatkozoan:

- Mennyiben jarult hozza a projektben valo részvétel a hallgatok
szakdidaktikai és modszertani eszkoztaranak a béviiléséhez?

- Mennyiben tudtak a hallgatok az egyetemi tanulmanyaik soran
megszerzett ismereteiket hasznositani a tanari munkajukban?

- Milyen modon valt lehetségessé a hallgatok szamara a feladatok
felismerése, illetve a probléma megoldasat célzé oktat6éi munkajuk
tudatos megtervezése?

- Milyen modon valtozott a hallgatok tanari szakmai identitasa a projekt
soran?

B) A projektben részt vevé tanulocsoportokra vonatkozoan:

- Mennyiben mutatkozik meg a tanari munka hatékonysaga a projektben
részt vevo célcsoportok tanuldinak nyelvi fejlédésében a célcsoport
tanuloi, a célcsoportokat tanito kozépiskolai tanarok, a projektben
részt vevo hallgatok szubjektiv megitélése alapjan?

- Mennyiben mutatkozik meg a tanari munka hatékonysaga a megcélzott
vizsgak eredményes letételében, pl. érettségi, nyelvvizsga?

C) A projektet tamogato6 egyetemi mentorok és kozépiskolai
nyelvtanarok egytttmiikodésére vonatkozoan:
- Milyen tanulsagokkal szolgalt a projekt munkajanak kisérése az
egyetemi mentorok szamara?
- Milyen tanulsagokkal szolgalt a projekt munkajanak kisérése
a kozépiskolai nyelvtanarok szamara?

D) A projekt soran szerzett ismeretek integralasara vonatkozoan az
egyetemi tanarképzésben:
- Milyen modon integralhatok az tij ismeretek az egyetemi tanarképzésbe?

Kutatasunkban az alabbi hipotézisekbdl indultunk ki:

* A projektben valo részvétel jelent6s mértékben bévitette a hallgatok
szakdidaktikai és modszertani felkésziltségét, a tudatossagukat és
a tanitasi és tanulasi folyamatok reflektalasi képességét.

* A projektben részt vevé hallgatok szamara az egyetemi képzésben
szerzett szakdidaktikai és modszertani ismereteik hasznosultak.
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* A projektben valo részvétel nagymértékben jarult hozza a hallgatok
onallésaganak, felel6sségvallalasanak kialakulasahoz.

* A projekt soran valtozott és differencialtabba valt a hallgatok szakmai
identitasa.

* A tanari munka hatékonysaga kiilonb6z6 teriileteken mutatkozik meg
a célcsoportok tanuldinak nyelvi fejlodésében.

* A projektben valo részvetel az egyetemi mentorok és a kozépiskolai
nyelvtanarok szamara fontos tapasztalatszerzésre adott lehetéséget.

* Az Gj ismeretek alapjan ajanlasok fogalmazhatok meg a tanarképzés
szamara.

Adatfelvétel

Jelen tanulmanyban az adat fogalmanak tagabb értelmezésére keriil sor.
Adatként kertil elemzésre egyrészt a célzott adatfelvétel soran a kérd6-
ives felméréssel nyert adatok 0sszessége, masrészt adatként kertil sor
a hallgatok tanulasi napléinak a vizsgalatara.

A tanulmanyban els6ként bemutatasra, majd elemzésre és értéke-
lésre kertilnek az online kérd6ivek segitségevel felvett adatok, amelyek
a kutatas targyara, azaz a projekt soran szerzett tapasztalatokra és Gj
ismeretekre iranyulnak. Ez a célzott adatfelvétel az egyes nyelvekre vo-
natkozoan tortént meg. Jelen dolgozatban a német nyelvre vonatkozo
kérdoives adatfelvételt mutatjuk be.

A kérdoives adatfelvétel célcsoportijai:

* a projektben részt vevé kozépiskolai idegennyelv-tanarok,
* a tanitott iskolai csoportok tanuldi,

* arészt vevo egyetemi hallgatok és

* az egyetemi mentorok.

Az egyes célcsoportok szamara kifejlesztett kérdéivek (1d. Fiiggelék 1-4.)

felépitése:

 Hattéradatok célcsoport szerint: nem, kor, évfolyam, szakpar, anyanyelv,
tanult idegen nyelvek, iskolatipus, varos, a projektben valo részvétel
féléveinek szama.

« Allitasok megitélése 1-5-ig terjedd Likert-skalan (5= teljes mértékben
igaz ram, 1= egyaltalan nem igaz ram) minden célcsoport szamara.

* Szovegesen kifejtendé kérdések a kozépiskolai nyelvtanarok, tanulok
és egyetemi mentorok kérddiveiben a projektben valé részvétel moti-
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* Szovegesen kifejtend6 kérdések a kozépiskolai nyelvtanarok és egyetemi
mentorok kérdéiveiben az alabbi teriiletekre vonatkozoéan:

- a hallgatok szakdidaktikai, modszertani és nyelvi felkésziiltsége,

- a hallgatokkal végzett kdozos munka hozadéka a tanuldk és a hall-
gatok szamara,

- a projektben valo részvétel szakmai hozadéka a kdzépiskolai nyelv-
tanarok szamara,

- a mentoralasi folyamat kihivasai az egyetemi mentorok szamara.

A kérdoéives adatfelvétel bemutatasan tal masodik 1épésben a hallgatok

tanulasi napldi kertilnek elemzésre és értékelésre. A tanulasi naplok

kozasok utani szoveges reflexioit tartalmazzak. A tanulasi napl6 elké-

szitésének kritériumai:

* célja: a megtartott foglalkozas és a tapasztalatok reflektalasa, tanul-
sagok levonasa,

* formaja: magyar nyelv( folyoszoveg 10-15 mondatban.

A dokumentaci6 részeként rendelkezésre allnak tovabba az egyes fog-
lalkozasokhoz tartozé mellékletek (pl. szovegek, feladatok, képek stb.),
valamint a hallgat6i 6ravazlatok, amelyek egy elére megadott magyar
nyelvii sablonban az alabbi szempontok szerint késziiltek el:

* Az altalanos adatok megnevezése: a tanarjeldlt és a mentor neve, az
iskola és a csoport pontos megjelolése, az o6ra nyelve, idopontja és témaéja,
a részt vevo diakok szama, évfolyama és nyelvi szintje, a felhasznalt
tankonyv és segédanyagok, az 6ra tipusa, valamint a tanitasi célok.

* Az dratervezés lépéseinek bemutatasa tablazatos formaban az alabbi
szempontok alapjan: id6, cél, feladat és tanuléi tevékenység, tanari
tevékenység, modszer, munkaszervezeési forma, eszkdz, valamint egyéb
probléma eés veszély.

Adatok elemzése
Kérdéives adatfelvétel elemzése
Jelen fejezetben a kérddives adatfelvétel keretében megkérdezett, a pro-

jektben részt vevo, a németet idegen nyelvként tanul6 kozépiskolai dia-
kok, a német nyelv és kulttra tanara szakot végz6 egyetemi hallgatok, va-
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lamint a német mint idegen nyelvet oktat6 kdzépiskolai tanarok valaszai
kertilnek elemzésre. Az adatok elemzésekor altalanos megallapitasokat
teszlink az adatkozl6k valaszai alapjan kirajzol6do tendenciakkal kapcso-
latosan. A megallapitasainkat grafikonok segitségével is alatamasztjuk
és transzparenssé tesszuk.

Kozépiskolai tanuldk adatainak elemzése

* A kozépiskolai tanulok hattéradatai:

- A kutatasban a német nyelvvel kapcsolatban részt vevé kozépiskolai
tanulok szama: 26 f6.

- A nemek aranya: 21 n6 és 5 férfi.

- A tanuldk életkora: 15-18 év kozotti korosztaly.

- A tanulok anyanyelve: magyar.

- A tanulok évfolyama: 10-12. évfolyam.

- A tanulok tanult idegen nyelvei: német és angol (24 f6), német (1 f6),
német és olasz (1 o).

- A tanulok iskolatipusa: gimnazium.

- A tanul6k az alabbi varosokban tanulnak: Kecskemét (8 £6), Kiskun-
félegyhaza (6 f6), Komarom (4 f6), Balassagyarmat (4 f6), Salgétarjan
(4 £0).

- A projektben valo részvétel idotartama: egy félev (10 6), illetve két
felév (16 £6).

* A tanulok projektben valo részvételének motivacioi:
- a nyelvi fejlodés lehet6sége, a nyelvtudas javitasa és elmélyitése,
- a nyelv tovabbi gyakorlasa, segitség a nyelvtanulasban,
- tobb tudas, gyorsabb és konnyebb nyelvtanulas reménye,
- nyelvvizsgara valo felkésziilés.

* A tanulok benyomasai a projektben részt vevo tanuldcsoportokra
vonatkozoan (1d. kutatasi kérdések B pontja, 4.1-es fejezet).

A megkérdezett tanulok benyomasa alapjan a tobbség nyelvi fejlédést
tapasztalt a projekt foglalkozasai soran. A valaszok alapjan egyértelmten
megallapithat6, hogy mind a hallgatok szakmai felkésziiltsége, mind az
emberi magatartasuk motival6 volt a tanuldk szamara. Az alabbi diag-
ramon lathato, hogy a két szempont egyforman fontos szerepet jatszott
a tanulok szamara a motivacio tekintetében.
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4 N
Hallgatok motivalo ereje a tanulok szamara
= Hallgatok szakmai felkésziiltsége Hallgatok emberi magatartasa
21 21
4 4
0 o 0 0 1 .
—
1 2 3 4 5

(S J/

1. abra

Alapvet6en elmondhat6, hogy a tanuldk 6rommel vettek részt a foglalko-
zasokon, van azonban a megkérdezettek kozott néhany olyan diak, akinek
az orakon val6 részvétel kevéssé jelentett 6romot. Az élményszeriiségen
tll a tanulok mérlegelhették a kutatas keretében, hogy mennyiben volt
szamukra az 6rakon val6 részvétel hasznos, illetve teher. A kovetkezé diag-
ram adatait megvizsgalva elmondhato, hogy a tanulok 80%-a hasznosnak
talalta az 6rakon valo részvételt, és 73% szamara a részvétel egyaltalan
nem jelentett terhet. Lathatd, hogy mind a harom szempontra vonatkozo6-
an vannak kis szamban valaszadok, akik a skalan a 3-as szamot megjelolve
nem foglaltak egyértelmtien allast egyik kérdésben sem.

4 N\
Hallgatok motivalo ereje a tanulok szamara
A részvétel 6rom volt = A részvétel hasznos volt = A részvétel teher volt
13
12
1
10
8 8
5
4
3
2
1
0 0 0 . 0
1 2 3 4 5
N\ /

2. abra
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Vegiil, a projektben valo részvétel és a sikeresen letett érettseégi vagy
nyelvvizsga 6sszefliggésében elmondhato, hogy a kérdéivet kitoltd 26
tanulo koziil kevesen voltak ilyen tekintetben érintve. Osszesen harom
tanulo tett sikeres nyelvvizsgat és két tanul6 sikeres érettségi vizsgat
a projektet kovetoen.

Egyetemi hallgatok adatainak elemzése

* Az egyetemi hallgatok hattéradatai:

- A kutatasban a német nyelvvel kapcsolatban részt vevé hallgatok
szama: 17 £6.

- A nemek aranya: 16 n6 és 1 férfi.

- A hallgatok életkora: 23-31 év kozotti korosztaly.

- A hallgatok évfolyama: 6todéves (1 f6), hatodéves (12 £6), illetve
végzett (4 £6) hallgatok.

- A hallgatok szakparjai: német-torténelem (7 f6), német-angol (4 6),
német-magyar (3 f6) és német-orosz (2 f6)

- A hallgatok anyanyelve: magyar.

- A hallgatok tanult idegen nyelvei: német és angol (15 {6), a két
german nyelven tutl francia (2 f6), orosz (5 f6), olasz (2 f6), latin (2
f6) és spanyol (1 {6), német (2 6).

- A hallgatok az alabbi varosokban tanitottak a projektben: Eger (3
f6), Kiskunfélegyhaza (7 f6), Kecskemét (4 f6), Dunatjvaros (4 f6),
Komarom (1 f6), Balassagyarmat (2 {6) és Székesfehérvar (1 {6).

- A projektben val6 részvetel idotartama: egy félév (3 {6), két félév (4
f6), harom félév (7 £6), négy félév (2 6), ot félév (1 £6).

* A hallgatok benyomasai a sajat szakdidaktikai és modszertani felké-
sziiltségiikre, a projekt soran végzett oktat6i munka tudatossagara,
a tanitasi és tanulasi folyamatok metaszinten torténo reflektalasara
vonatkozoan (ld. kutatasi kérdések A pontja, 4.1.-es fejezet).

A megkérdezett hallgatok 94%-a gy itéli meg, hogy a projekt keretében
végzett munka hozzajarult a szakdidaktikai és modszertani eszkoztaruk
fejlodéséhez. Nem ennyire egyertelmd a visszajelzéstik arra vonatkozoan,
hogy mennyiben tudtak az egyetemi tanulmanyaik soran szerzett ismere-
teiket a projekt keretében végzett tanari munkajukban hasznositani. Ketten
ugy gondoljak, hogy nem sikeriilt az ismereteiket hasznositani, 6ten ezzel
szemben azon a véleményen vannak, hogy 6k teljes mértékben tudtak a meg-
szerzett ismereteiket integralni. Szintén ebbe az iranyba mutat tovabbi hat
hallgato valasza, akik az ,inkabb igaz” kategoriat jelolték meg a valaszukban.
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A megkérdezett hallgatok tobbsége gy gondolja, hogy munkaja soran
képes volt a tanari feladatkorok felismerésére és azok tudatos megter-
vezésére is. Az alabbi diagram megmutatja, hogy azok a hallgatok, akik
egyrészt felismerték a tanari feladatkoroket, masrészt képesek voltak
azokat tudatosan megtervezni, gy érzik, hogy meger6sodott a projekt
soran a tanari szakmai identitasuk.

4 N
Tanari feladatkorok és tanari szakmai identitas
A tanari feladatkorok felismerése
A tanari feladatkorok tudatos megtervezése
= A tanari szakmai identitas megismerése 2 12
1
5 5 5
1
0 0 O 0O 0 O 0 0
1 2 3 4 5
G J
3. abra

* A hallgatok benyomasai a projektben részt vevo tanulécsoportokra
vonatkozodan (ld. kutatasi kérdések B pontja, 4.1-es fejezet).

A hallgatok megitélése alapjan tobbnyire megallapithato nyelvi fejlédés
a projektben részt vevo célcsoportok tanul6inal. Minddssze harom hallgato
valasza tiikroz ezzel a kérdéssel kapcsolatosan egyfajta semlegességet.
Osszesen négy valaszado esetében mondhato el, hogy a projekt keretében
végzett munkajuk soran a tanulok altal megcélzott vizsgak eredményes
letételének szama nétt. Mar a tanulok altal adott valaszok elemzéseinél is
megmutatkozott, hogy csekély azoknak a kutatasban részt vev diakoknak
a szama, akik a sikeres vizsgaval kapcsolatban adtak valaszt a megkérdezés
soran.

* Ahallgatok visszajelzései a projektet tamogato6 egyetemi és kozépiskolai
koordinatorok egytittmiikodésére vonatkozoan (Id. kutatasi kérdések
C pontja, 4.1-es fejezet):
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A projekt soran fontos szerepet jatszott az egyittmikodés tobb re-
lacioban is. Ezen 0sszefliggésben a megkérdezett hallgatok tobbsége
(6sszesen 94%) ugy gondolja, hogy mind az egyetemi mentorral, mind
a tanulokkal valé egytittmiikodés hatékony volt szamara. Ett6l valame-
lyest eltérék a kozépiskolai nyelvtanarral valo egytittmtikodésre vonat-
kozo hallgatdi valaszok. Osszesen 12 hallgaté szamara volt ez az egyiitt-
mikodés hatékony, 6ten ezt kevésbé gondoltak hatékonynak.

4 N
Egyiittmiikodés hatékonysaga a hallgatok szamara
Egytttmiikodés a kozépiskolai nyelvtanarral
Egyiittmi(ikddés az egyetemi mentorrral
= Egytittmiikodés a tanuldkkal
10 10
8
6 6
4
2 2
1 1 1
(U 0 0
L
1 2 3 4 5
AN J

4. dbra

* A hallgatok visszajelzései a projekt soran szerzett ismeretek integ-
ralasara vonatkozoan az egyetemi tanarképzésben (ld. kutatasi
kérdések D pontja).

A hallgatok mintegy 88%-a gondolja igy, hogy a projekt soran szerzett
ismereteik integralhatok az egyetemi tanarképzésbe. Két hallgato valasza
tliikr6z ebben a vonatkozasban bizonytalansagot.

Kozépiskolai idegennyelv-tanarok adatainak elemzése

* A nyelvtanarok hattéradatai:
- Akutatasban a német nyelvvel kapcsolatban részt vevo nyelvtanarok
szama: 6 f6.
- Anemek aranya: 5 n6 és 1 férfi.
- A nyelvtanarok életkora: 50-60 év kozotti korosztaly.
- A tanari palyan eltoltott évek szama: 25-39 év.
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- A nyelvtanarok szakparjai: német-orosz (2 f6), német-orosz-magyar
(2 £6), német (2 f6).

- A nyelvtanarok anyanyelve: magyar.

- A nyelvtanarok tanult idegen nyelvei: német és orosz (6 f6), ezen
feliil angol (2 f6).

- A nyelvtanarok az alabbi varosokban tanitanak: Kiskunfélegyhaza
(2 16), Kecskemét (1 f6), Komarom (2 {6) és Balassagyarmat (1 f6).

- A projektben valo részvétel idétartama: négy félév (3 f6) és ot félév
(3 f0).

* A nyelvtanarok projektben valo részvételének motivacioi:

- az iskolai nyelvorakon tual nyelvtanulasi lehet6ség biztositasa
a tanuloknak,

- a nyelvtanulas iranti motivaci6 erésitése a tanuldkban,

- sajat modszertani megujulas, az egyéni szakmai médszertani
eszkoztar bovitése,

- szakmai kapcsolatépités az ELTE oktatoival és hallgatoival.

* A nyelvtanarok benyomasa a hallgatok szakdidaktikai és modszertani
felkésziiltségére, a projekt soran végzett oktatoi munka tudatossagara,
a tanitasi és tanulasi folyamatok metaszinten torténd reflektalasara
vonatkozoan (1d. kutatasi kérdések A pontja, 4.1-es fejezet).
A hallgatok szakdidaktikai, modszertani és nyelvi felkésziltségét mind
a hat valaszadé magas szint(inek, illetve kivalonak tartja, teljes mérték-
ben meg voltak elégedve a hallgatok felkeésziiltségével minden tekin-
tetben. A nyelvtanari valaszok titkrében elmondhatd, hogy a hallgatok
tudatossaga az orara valo felkésziilésben megfelel6 volt. Tudatossaguk
nemcsak a tervezés soran, hanem az 6érak megtartasa soran is megnyil-
vanult. A hallgatokéhoz hasonléan a nyelvtanarok benyomasa alapjan is
meger6s0dott a hallgatok szakmai identitasa a projekt soran. Alapvetéen
megfelel6nek itélik meg a hallgatok reflektalasi képességét is. A hallgatok
felkésziiltségével 0sszefliggésben tovabba kiemelik a nyelvtanarok a val-
tozatos modszereket és feladatokat, amelyeket a csoport igényeihez és
érdeklédéséhez szabva készitettek el6 és alkalmaztak az oran.

A hallgatok fejlodéséhez a nyelvtanarok megitélése szerint 6k az érak
utani megbeszélésekkel és a hallgato altal tartott 6rak kozos reflektala-
saval tudtak hozzajarulni. A nyelvtanarok a szakmai megbeszélések so-
ran elsésorban a tanuldi értékelésre, a tervezésre, a vizsgakra valé felké-
szitésre és a differencialasra vonatkozoé tapasztalataikat osztottak meg
a hallgatokkal.



ANEMET MINT IDEGEN NYELV TANITASA ES TANULASA A MAGYAR KOZEPISKOLAKBAN | 35

* A nyelvtanarok benyomasa a projektben részt vevo tanulocsoportokra
vonatkozoéan (ld. kutatasi kérdések B pontja, 4.1-es fejezet).

Ahogy maguk a nyelvtanulok és az orakat tarto hallgatok, a nyelvtanarok is
ugy latjak, hogy a projektben részt vevé tanuloknal nyelvi fejlédés allapithato
meg, és a tanuldk szamara hasznos és tobbnyire 6rom volt az 6rakon valéd
részvétel. A nyelvtanarok valasza azt tiikrozi, hogy hatékony volt a tanulok
szamara a hallgatokkal valo egytttmikodés, és 6sszességében lehetdségiik
volt téliik szakmailag Gjat tanulni. A valaszadok tobbsége a tanulok szobeli
kifejez6készségének fejlodését latja a projekt legnagyobb hozadékanak.
A tanulok a hallgatokkal végzett kozos munka soran batrabbak és magabiz-
tosabbak lettek, szivesen tanultak egytitt egy életkorban hozzajuk kozelebb
allo tanarral. Megfigyelhet6 tovabba a tanuléi motivacio és a tanulasi kedv
novekedése, amelyhez hozzajarultak a hallgatok tjszer( és jatékos modszerei.
A hat adatkozl6 tanar csoportjaiban a valaszaik alapjan nem volt jellemz6
nyelvi vizsgak letétele, igy erre vonatkozoan nem szolgaltattak adatot.

* A nyelvtanarok benyomasai a projektet tamogato6 kozépiskolai koor-
dinatorok egyiittmiikddésére vonatkozoan (I1d. kutatasi kérdések C
pontja, 4.1-es fejezet).

A kozépiskolai idegennyelv-tanarok és a hallgatok egytttmiikodése fo-
lyamatos volt, végigkisérte a projektet. A hallgatékkal valé kdzos munkat
mind a hat kolléga egyértelmten pozitivan értékelte, kiemelve a kdlcsonos
gazdagodast, az egymasnak atadott tapasztalatokat és az Gj ismereteket.
A folyamatos tapasztalatcsere soran a nyelvtanarok j modszereket és
modszertani Otleteket ismerhettek meg a hallgatoktol, amelyeket azéta
sajat gyakorlatukban is tudnak alkalmazni. Ezen tal a k6z6s munka so-
ran fejlédott a digitalis kompetenciajuk. A modszertani gazdagodason tul
megjelenik az optimizmus novekedése is, miszerint a nyelvtanarok meg-
tapasztalhattak a hallgatok lelkiismeretes munkajat, illetve a munkahoz
valo lelkiismeretes és pozitiv hozzaallasat.

A hallgatok tanulasi naploinak elemzése

Az alabbi fejezet a német szakos hallgatok tanulasi napléinak elemzésével
foglalkozik. Jelen tanulmany keretében a teljes hallgatéi dokumentacio
elemzése nem lehetséges (a dokumentacio felépitéséhez Id. 4.2. fejezet).
Igy az elem zéshez két hallgaté munkait valasztottuk ki, akiknek a gon-
dolatai és a megallapitasai a projekt egészének megitélése szempontjabol
killonosen fontosak. A két hallgato tanulasi naploit e két kérdés alapjan
elemeztik:
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- Milyen tertileten nyilvanul meg a hallgatok tanari tudasa reflektiv

szovegeikben?

- Milyen tertileten és mennyiben nyilvanul meg a hallgatok tudatossaga

a tanari munkajukban a reflexio6ik alapjan?

A tanulmanyban az els6 hallgatot A-nak, mig a masodik hallgatét
B-nek nevezziik, megdrizve igy az anonimitasukat. Az iskola, amelyben
a projekt keretében tanitottak, nem kertil megnevezésre. A hallgato négy
féleven keresztil tanitott egyedil a projektben. Mind a négy félévben 9.,
10. és 11. évfolyamos A2 nyelvi szintd csoportokban szerzett tanitasi ta-
pasztalatot. B hallgato is 6sszesen négy féléven keresztiil tanitott a pro-
jektben, azonban egy félévben parban tanitott egy hallgatotarsaval. Az
elemzésbe annak a harom félévnek a tanitasi napléit vontuk be, amelyben
egyeddl tanitott 9., 10. és 11. évfolyamon Al+ és A2 szint(i csoportokat.

A és B hallgat6 tanari tudasa és tudatossaga a reflexioik alapjan szamos
tertileten megnyilvanul. Az alabbiakban bemutatjuk azokat a legf6bb terii-
leteket, amelyek a két hallgaté munkainak vizsgalata soran e tekintetben
kirajzolodtak. Az elemzés soran a két hallgatd munkajat 6sszevetjiik és az
egyes teriileteket a reflexioikbol kivalasztott konkrét példakkal illusztral-
juk. Olyan példakat valasztottunk ki, amelyek tiikrozik a hallgatok komplex
gondolkodasat és reflektiv képességiiket. A példak a tanitasi naplokbol
sz6 szerint lettek atvéve, a tanulmanyban délttel jeloljitk 6ket. A példakbol
tomorités céljabol kihagyott részeket az alabbi modon jelezziik: [...].

» Mindkét hallgat6 a tanitasi és tanulasi folyamatot moderald, a tanulokat
segitd, tamogatoé szerepet tulajdonit maganak. Tudatosan bannak a sajat
tanari szerepiikkel, a reflexioik alapjan gond nélkil azonosulnak az
idegennyelv-tanari szereppel. A hallgat6 egy konkrét projekt bemutatasa
és értékelése soran példaul reflektalt sajat tanari szerepére, melyben
kiemelte, hogy 6 mint tanar a projektben hattérbe 1épett. Természetesen
vegig jelen volt, akkor nyujtott segitséget a tanuloknak, ha sziikségiik
volt r4. B hallgat6 egy példajaban is megjelenik a segit6, tamogato tanari
szereppel val6 azonosulas.

A:

A masik dolog, ami miatt a didkok szamara véleményem szerint
nagyon elényds volt ez a projekt, az az, hogy az én szerepem mi-
nimalisra csokkent az 6ran. Tulajdonképpen csak ismertetnem
kellett a feladatokat, amiket aztan énalléan kellett végrehajtaniuk,
nekem csak segité szerepem volt a dologban. Igy a didkok egymdssal
kommunikaltak németiil, egymast egészitették, esetleg javitottak
ki, nekem csak arra Rellett odafigyelnem, hogy a tarsalgas valo-
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ban némettil folyjon, hiszen ez egy anyanyelvi kézegben azért nem
annyira egyértelmii.

B:
Mikdzben gyakoroltak, folyamatosan jarkaltam kozottiik, segitet-
tem, magyaraztam.

* A és B hallgat6 egyarant torekedett a tervezéskor a tanuldi igények
figyelembevételére. A féléves tematikat minden esetben a tanuldkkal
kozosen alakitottak ki, felmérve a nyelvi szintjiiket, meglévo tudasukat,
érdekl6désiiket, céljaikat és igényeiket. Mindketten els6dleges célul
tizték ki a félév els6 foglalkozasaira a kolcsonods megismerkedést
a tanulokkal, a nyelvi szintjiik felmérését és a kozos célok megvitatasat.

A:
A félév elsé foglalkozasanak célja egymas megismerése, a nyelvi szint
felmérése és a kozds célok megbeszélése, egyeztetése volt.

[A]z 6 igényeikhez lehessen alakitani, és még hasznos is legyen.
Emellett szerettem volna megbeszélni veliik azt, hogy mik az elva-
rasaik ezzel a kurzussal kapcsolatban, hogy ugy tudjam alakitani
az drakat, hogy ez mindenkinek megfelel6 legyen.

B:

Elsésorban az volt a célom, hogy megismerkedjek a csoporttal, illetve
felmérjem, milyen nyelvi szinten allnak, mik okoznak nehézséget,
mire kell majd a jovében hangsulyt fektetni.

* A célok lefektetése utan mindkét hallgaté az egyes csoportokkal elére
egyeztetett témakat dolgozott fel a félévek soran. Olyan témak kertltek
feldolgozasra, amelyek a kozépiskolas kort tanulokat megszolitjak,
szamukra relevansak és kapcsolodnak a mindennapjaikhoz. A hallga-
tordl elmondhato, hogy a foglalkozasai soran megjelentek altalanos,
mindennapi témak (pl. csalad, haziallatok, foglalkozasok, lakas, tavasz,
tinnepek, szabadidé, hobbi, divat) és 6sszetettebbek is (pl. haza, baratsag,
bizalom, batorsag, emberi kapcsolatok), amelyek még tobb lehet6séget
biztositanak a tanuldknak a véleményiik kifejtésére és komplexebb
gondolatok megfogalmazasara. B hallgato foglalkozasain tobbnyire az
altalanos, a mindennapokhoz k6t6d6 témak jelentek meg (pl.: napi rutin,
szabadidé, hobbi, karacsony, tél, rend, karneval, farsang, tajékozodas,
utazas, otthon és berendezés, lakokornyezet, 6ltozkodés, vasarlas,
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id6jaras, érzelmek, szilveszter vagy étkezés). Ez a kiilonbség a csoportok
kozotti eltérd nyelvi szintekkel magyarazhat6. Az azonban mindkét
hallgato esetében igaz, hogy a témak feldolgozasakor minden esetben
torekedtek a tanulok személyes élményeinek bevonasara.

A:

Az elso ora tapasztalatai alapjan ugy dontéttem, hogy az elkdvet-
kez0 foglalkozasokat a kdvetkezOképpen fogom felépiteni: minden
alkalmat egy-egy témakdr vagy kompetenciateriilet Roré szervezek.

Igyekeztem én is egy olyan filmet valasztani, ami egyrészt té-
majaban valdszintileg kRozel all a diakokhoz (mert hasonld a korosz-
taly, érdekes a téma, sajat tapasztalatok kotddhetnek hozza, stb.),
masrészt a nyelvezete és a tartalma viszonylag konnyen értheto,
a diakoknak nem okoz til nagy gondot a megértése, jo a képi vilaga
és van olyan tanulsaga, amelyet a diakok a sajat élettikre Rivetitve
tudnak hasznositani.

[A]d lehetbéséget, hogy a diakok sajat magukrol beszéljenek, ra-
adasul olyan dolgokrol, amiket szivesen csindlnak, amikkel szive-
sen foglalkoznak. Ugy gondolom, hogy az ilyen jelleqii feladatok
nagyon hatékonyak a motivacio és a lelkesedés fenntartasaban,
emellett igy szinte észrevétleniil fejlodhetnek a kommunikacids
képességeik.

B:

Legutolso feladatként pedig sajat élményeiket kapcsoltak a széveg-
hez, arrdl beszéltek, nekik van-e otthon fotoalbumuk, és amennyiben
igen, milyen tipust fotokat 6riznek benne.

[R]aadasul gy tiint, élvezik, hogy 6k valaszthatnak képet, és egy
kicsit dsszekothetik a feladatot a sajat élettikkel.

* A és B hallgaté munkajaban egyarant fontos szerepet jatszottak a szovegek.
Az egyes témakhoz tudatosan valasztottak ki szovegeket és tudatosan
atgondoltak a szoveg kivalasztasanak kritériumait. A témak feldolgoza-
sakor differencialtan kezelték az irodalmi szovegeket és az informaciot
kozl6 tényszerid szovegeket. Az irott és hallott szovegek feldolgozasakor
tudatosan alkalmaztak az idegennyelv-didaktikaban ismert haromfazist
modellt, reflektalva annak jelent6ségére és az egyes 1épések funkcioira.
Mindkét hallgaté munkajaban megjelenik a szévegekkel végzett munka
soran az olvasasi stratégiak fejlesztése. A hallgaté hangsulyt helyez
tovabba a szdvegtipusok megismertetésére és tudatositasara is.
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A:

Ebbe a feladatba az igealakok felismerésén kiviil beépitettem egy
kezdetleges szinttl irodalomdidaktikai megkozelitést is a szoveggel
vald dolgozas 3 fazisaval: széveg olvasasa elotti feladatokkal, a sz6-
veg olvasasa kézbeni és olvasas utani feladatokkal.

Ez a feladat azért is volt hasznos, mert igy a didkok biztosan
elolvastak — akar ki is szotaraztak a szévegeket, hiszen enélkil nem
tudnak elkiloniteni egymastol a fontos és kevésbé fontos informa-
ciokat. Ennek a haszna tébbek kézétt pl. az olvasasi stratégiak, az
olvasasi fajtak gyakorlasa.

A szdvegek témajukat tekintve nagyon kilonboéznek egymastol,
van kozottik orszagismeretei témaji, életrajz, mese. Ezzel szerettem
volna szemléltetni a kiillonbéz6 szévegtipusokat, boviteni a szokin-
cset és az ismereteiket.

B:

Ez alkalommal els6sorban egy leegyszertisitett irodalmi széveg fel-
dolgozasat tliztem ki célul, amit hossz, de a didkok szamara remél-
hetdleg hasznos rahangolodas elozott meg.

Még szovegértési feladatok megoldasara is sor Rertilt, ahol vila-
gossa valt, hogy a szévegek globalis értését mindenképpen trenirozni
kell, mert a diakok leragadtak a kis részleteknél, pedig szamos részét
valdszintileg érthették volna a szévegeknek.

Ez sikertilt is, a feladatokat tigyesen megoldottak, még néhany
olvasasi stratégiat is megbeszéltink.

* Mindkét hallgat6 tobb alkalommal is megfogalmazta a reflexidjaban,
hogy kiemelten fontosnak tartja a nyelvi készségek integralt fejlesztését,
amely a szovegeken keresztil valosulhat meg.

A:
Az orara direkt olyan feladatokat vittem, amelyek egyrészt Rillon-
boz6 kompetenciateriileteket fejlesztenek, igy volt az 6ran halla-
sértés, onallo szovegalkotas irasban, olvasasértés |[...]

Emellett természetesen sok szoveget olvastunk és hallgattunk,
igy az olvasas- és hallasértéstik is sokat fejlodott.

B:
Az ora folyaman a diakok nyelvi kompetenciai koziil tobbet is fej-
lesztettunk.
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Az dran kiilénbozo6 részkompetenciakat fejlesztettiink, termé-
szetesen a hangsuly a hallasértésre kertilt, de mind szdbeli, mind
pedig szovegértéses feladatokra is sor Rertilt, raadasul a szokinccsel
is dolgoztunk, sot még a kiejtést is volt idénk gyakorolni.

* A két hallgat6 a szovegmunkat a legtobb esetben 6sszekototte nyelv-
tani és szokincsmunkaval. A nyelvi bazis kiépitéséhez sziikséges nyelvi
eszkozoket nem izolaltan kezelték, munkajukban torekedtek a szokincs
és a nyelvtani ismeretek 6sszekapcsolasara. A hallgato differencialtan
kezelte a rendszernyelvészeti és a funkcionalis szemléletet a nyelvtani
ismeretekre vonatkozoan. B hallgat6 munkajaban jelentés szerepet
toltott be a nyelvtani munka, kiilonboz6 nyelvtani jelenségek bevezetése,
megtanitasa és gyakorlasa. Sok esetben a kivalasztott szovegek is az adott
nyelvtani jelenség prezentalasara szolgaltak, egyéb tartalmi munka nem
minden esetben kapcsolodott a szovegekhez. Ez azzal magyarazhato, hogy
a hallgaté szamos hianyossagot allapitott meg a tanuloknal és igyekezett
ezeket rendszerezni, jra megtanitani. Mindketten nagy hangsulyt helyeztek
a nyelvtani ismeretek tudatositasara.

A:

Emellett a mese is Rifejezetten jo mas nyelvtanok, pl. a németben
a Prdteritum gyakorlasara, hiszen a meséléshez ezt az igeidot Rell
hasznalni, igy a diakok ezeket az igealakokat is gyakorolhatjak.
Emiatt csinaltunk tegnap egy kis nyelvtandrat a foglalkozason be-
lil, hogy tudatositsunk bizonyos jelenségeket és begyakoroljuk ezek
hasznalatat.

B:

A széveg kapcsan eztttal nem a tartalomra helyeztiik a hangsulyt,
mint az el6z6 6ran, hanem a milt idére, annak eléfordulasara, arra,
mikor miért éppen egy bizonyos alakot hasznanak a szévegben, illetve
gyakoroltuk is a szovegbdl kiindulva 1jbol ezt a nyelvtani jelenséget.

* Az irott és hallott szovegeken tal A hallgat6 tobbszor dolgozott munkaja
soran német nyelvi filmekkel, amelyekkel kiilonb6z6 célokat kivant megva-
lositani. Minden esetben didaktizalta a filmeket, pontosan megindokolta
a reflexioiban, hogy miért dolgozik filmmel, és milyen kritériumok alapjan
valasztotta ki a filmeket. B hallgato6 ezzel szemben inkabb didaktizalt révidebb
videokkal és dalokkal dolgozott. Mindketten felismerték az audiovizualis
eszkozok nydjtotta potencialt az idegennyelv-oktatas folyamataban.
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A:

A filmnézést tobb okbdl is nagyon jo mddszernek tartom a nyelvta-
nulas szempontjabdl. Egyrészt motivalhatja a diakokat azaltal, hogy
a miifaj elég kozel all hozzajuk. [...] Masrészt a diakoknak elég kevés
lehetdségiik van arra, hogy huzamosabb ideig autentikus szoveget
hallgassanak: [...] a nyelvi akadalyok lektiizdését a képi megjelenés
segiti. Harmadrészt egy jol kivalasztott film barmilyen korosztaly
szamara gondolatébreszto lehet, ezaltal serkenti azt, hogy a didkok
igényét érezzék annak, hogy hozzaszdljanak, megosszak a vélemé-
nytiket a latottakrol.

Ha nyelvoran filmekkel szeretnénk dolgozni, az sosem jelentheti
csak azt, hogy megnézziik a filmet és ennyi. Hogy a filmek beépité-
sének legyen értelme, mindenképpen kell hozza feladatokat adni,
hiszen igy lehet elérni vele nagyon sokféle célt

B:

A tovabbiakban egy zeneszammal foglalkoztung, [...J. Ehhez didak-
tizalt feladatokat kaptak a didkok. Rahangolodas elézte meg a szam
meghallgatasat, eloszor felidézték a diakok sajat gyerekkorukat.

» Mindkét hallgaté igyekezett a legtobb orajan fejleszteni a tanulok
szobeli kommunikacios készségét, nagy hangsulyt fektetve a nyelvi
cselekvoképesseg fejlesztésére. Ezen tul a legfébb céljuk az volt, hogy
motivaljak a tanulokat, hogy megszerettessék veliik a nyelvtanulast és
megértessék veliikk annak fontossagat. Az ehhez vezet6 ton minden
esetben arra torekedtek, hogy az egyes feladatok soran a tanuloknak
legyen sikerélményiik, valamint legyenek batrak a nyelvhasznalatban
és szabaduljanak meg az esetleges félelmeiktol.

A:

Erre tehat mindenképpen épithetek késobb, hogy olyan feladatokkal
szinesitsem az orat, ami a kommunikacios készségeket fejleszti,
amelyeknek a kommunikacio all a kozéppontjaban.

Azt tapasztalom, hogy a didakok nagyon nehezen mernek megszo-
lalni németiil, ami egyrészt betudhaté a nyelvi bizonytalansagnak,
masrészt annak, hogy az alap nyelvoraikon valdszintileg elég kevés
szdbeli megnyilvanulasuk van. Ezen viszont mindenképpen valtoz-
tatni kell és szeretnék, hiszen a legfontosabb dolog egy idegennyelv
megtanulasanal az, hogy az ember merje és tudja is hasznalni az
adott nyelvet akkor, amikor kell.
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A kurzus egyik legfontosabb célja az volt, hogy a diakok moti-
vaciot szerezzenek a német nyelv tanuldsaval kapcsolatban, hogy
megszeressék a nyelvet.

B:

A feladatot lathatoan nagyon élveztér, [...] Ezt nagyon motivaléonak
is talalom, hiszen igy nekem kiillonosképpen megvan arra a lehe-
téségem, hogy tjat mutassak nekik, olyat, amit még nem lattak, és
amit fontos lehet ismerni.

A diakoknak egy btintigyet kellett felgongyoélitenitik, kozben kér-
déseket feltéve egymasnak, hogy megtudjak, ki mit csinalt az eset
idején. Ezen kiviil allomasokon tudtak tjabb informaciékhoz jutni,
igy megtudva végil az igazsagot. A végén roviden le kellett irniuk
parban, mi tértént pontosan.

* A két hallgato tanari tudasanak egyik legfébb eleme a sajat munka-
jukra valo reflektalas képessége, a metaszinten végzett munka. Az
egyes orak jol atgondolt és jol felépitett lépéseire, a kitlizott célokra,
azok megvalosulasara tudatosan reflektaltak, értelmezték a Mit-Miért
Osszefliggéseket és pontosan megfogalmaztak, hogy az altaluk kivalasz-
tott feladatok mire szolgalnak, mit fejlesztenek a tanuloknal. Abban az
esetben, ha az 6ran valami nem az elvarasoknak megfeleléen sikertilt,
annak keresték az okat, igyekeztek tovabbi alternativakat kigondolni.
Kiemelten fontosnak tartjak az egyéni fejlédést, és épitenek a tanuldi
visszajelzésekre, amelyek beépitésére torekedtek a késébbi munkajuk
soran.

A:

[...] Ezt a feladatot valahogy nem sikertilt megvaldsitani, nem igazan
tudom megfejteni, hogy mi volt a konkrét probléma. [...] Ugy gondo-
lom, hogy ilyen képleirast sokkal gyakrabban kell majd csinalnunk,
hiszen ez eqgy fontos elem lesz mind egy nyelvvizsgan, mind pedig
az érettségin.

A kérdbivekben megfogalmazott visszajelzések nekem is nagyon
fontos tapasztalattal szolgalnak, hiszen az alapjan, ahogy a diakok
reflektalnak a munkamra, én is sokkal konnyebben fogok tudni re-
flektdlni sajat magamra. Es ilyenkor az a legjobb, amikor egy leendd
tanar kap hideget-meleget, hiszen a negativ (de épito jellegtinek
felhasznalhato) kritikakbol tudunk a legtobbet tanulni, ezek jarulnak
hozza legjobban a fejlédéstinkhoz.
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B:
utdana egy széveget olvastunk a diakokkal, amihez kérdéseket irtak.
A szOveget szerencsére Ugy tunt, elég jol értik, ez nekem is vissza-
jelzés, milyen szévegekkel érdemes dolgozni, mert az el6z6 alkalmak
soran igen valtozo volt, mi megy nekik kénnyebben vagy nehezebben
1-2 dologra felkésziilnék még pluszban, ha ujra ilyen érat csi-
nalnék valamikor, mert mertiltek fel olyan nehézségek, kérdések,
melyekre ha elore kitaldalok valami kis segitséget, nem menet kozben
kellett volna beavatkoznom.

* Jo volt megélni, hogy nagyon pozitiv visszajelzéseket kaptam t6liik, és
azt hiszem, én is rengeteget tanultam ez alatt a ket félév alatt.

A reflexiok alapjan mindkét hallgato tudatosan hasznalta az idegen
nyelvet, és adott esetben a magyar nyelvet az orain. A foglalkozasok
soran torekedtek a folyamatos célnyelvi hasznalatra. Bizonyos ese-
tekben azonban (pl. megismerkedés) az anyanyelviikon szélitottak
meg a tanulokat.

A:

Emellett fontosnak tartom azt is, hogy én szinte kizarolag németiil
beszéljek hozzajuk ezeken a foglalkozasokon, hiszen ebb6l azt latjak,
hogy ez a nyelv eszkoze is a kommunikacionknak, nemcsak a célja.

B:

Az dra elso felében magyarul beszélgettem a diakokkal, hogy kicsit
megismerjem Oket. [...] Ezutan beszélgettem veliik egy kicsit immar
németul néhany alapvetd témarol (hobbi, csalad, baratok stb.), hogy
felmérjem, szébeli készségeik milyen szinten mozognak.

* Ahallgatok fontos szerepet tulajdonitottak a tanulok meglévo ismereteinek,
igy minden esetben épitettek a tanulok meglévé tudasara, 6sszekapcsoltak
azokat az Gj ismeretekkel.

A:

Fontosnak tartottam, hogy a jaték elott és kozben atismételjiik az
el6z6 orai anyagot, hiszen csak igy lehet egy folyamatot csinalni
a 12 alkalombdl, igy nem lesznek egymastol teljesen szeparalt nyel-
vOTaR, és igy a fejlodés is sokkal konnyebben latszik a diakoknak is,
nekem is.
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B:
Az 6ra elsé harmaddaban azonban sor kertilt még az eddig tanultak
ujboli ismétlésére.

* A digitalis technologiat, az IKT-eszkozoket mind a ketten funkcidinak
megfelel6en hasznaltak, tudatosan torekedtek a tanuldk digitalis kompe-
tenciajanak fejlesztésére. Igyekeztek a tanuloknak utat mutatni abban,
hogyan tudnak az interneten megszerzett ismeretekkel differencialtan
banni, valamint segitették Oket a digitalis eszk6zok tudatos hasznalata
terén is. B hallgaté munkajaban dominansabban megjelentek a digitalis
eszkozok, amelyek tanorai alkalmazasara minden esetben tudatosan
reflektalt. A hallgato a tavolléti oktatas keretében szerzett tapasztalatot
ezen eszkozok hasznalataval kapcsolatban, amelyeket szintén tudatosan
és nem Oncéltan épitett be a nyelvtanulas folyamataba.

A:

Amai dra elején egy gyakorlo online feladatsorral visszatértink az
el6z6 oran megbeszélt és gyakorolt nyelvtani anyaghoz, a mellék-
névragozashoz. Az online feladatok a gyerekeknek szerencsére nem
okoznak nehézséget, hiszen az iskolaban bevett gyakorlat a mobil-
telefon orai hasznalata és észszerii beépitése a tandraba.

A tavoktatas abbol a szempontbdl is jo, hogy a didkoknak van le-
het6sége tobb pl. online szdtart megismerni, és ezeket hasznalni.
Egy kis segitséggel pedig azt is el lehet érni, hogy kritikusan tudjak
szemlélni az online szdtarak szavait, hogy el tudjak donteni, vajon
tényleg azt jelenti-e az adott sz0.

B:

Azt tapasztaltam, hogy habar ezekkel az eszkozokkel a keziikben
nonek fel, sok dolog egyaltalan nem volt egyértelmii szamukra, tébb
helyen is elakadtak vagy nem effektiven és gazdasagosan oldottak
meg egy-két problémat. Ez jelzi szamomra, hogy mindenképpen
érdekes néha-néha a digitalis kompetencia fejlesztésével is célzottan
foglalkozni.

Terveztem a feladat reflektalasat is, erre szinte sziikség sem
volt iranyitottan, mert a diakok teljesen maguktol jeleztek vissza
a feladat végén, hogy ezt mennyire élvezték, és hogy mennyire jo
volt ez az ora. Es én magam is igy éltem meg, azt hiszem, sikeriilt
olyan célra és olyan kontextusban hasznalnom a technikat, ahol az
egyaltalan nem volt éncéli, sot.



ANEMET MINT IDEGEN NYELV TANITASA ES TANULASA A MAGYAR KOZEPISKOLAKBAN | 45

Kiilon érdekes volt szamomra az, mi tetszett nekik a legjobban,
egytol egyig olyan tevékenységeket neveztek meg, melyeknél digi-
talis technikat hasznaltunk, azt hiszem, ez jol bizonyitja, mekkora
motivalod ereje van ennek a fiatalokra nézve.

* Ahallgaté munkajaban lathato, hogy nagy jelent6séget tulajdonit a tanulok
interkulturalis kompetenciaja fejlesztésének, melyhez kiilonb6z6 médokon
jarult hozza a foglalkozasok soran. Munkaja soran tobbszor dolgozott
filmekkel, amelyek interkulturalis tartalmakat kozvetitettek, tobb alka-
lommal vont be orszagismereti tartalmakat az 6rai munkaba, vagy német
cserediakokkal kozos munkat tervezett egy foglalkozas keretén beliil. B
hallgato is tobb alkalommal tiizte ki célul az interkulturalis kompetencia
fejlesztését és orszagismereti tartalmak kozvetitését. Neki azonban
a csoportok nyelvi szintjéhez igazodva nem volt lehet6sége a komplex
fejlesztésre ezen a tertileten.

A:

Fontosnak tartom még az idegennyelvorakon is azt, hogy kitérjiink
arra, hogy mi magunk kik vagyunk, hogyan definialjuk a hazan-
kat, hogyan és miért tartjuk magunkat magyarnak, euréopainak.
Emellett probaltam egy kis interkulturalitast is bevinni az draba,
olyan szovegekkel, melyben kiilonb6z0 nemzetekhez tartozo fiatalok
mesélnek a sajat hazajukrol, arrdl, hogy 6k hova tartozonak tekin-
tik magukat és miért. [...] Az, hogy megjelenik az interkulturalitas
a nyelvdran persze teljesen természetes, hiszen az orszag- és népis-
mereti hattér megismerése a célnyelvi orszag szempontjabol nagyon
fontos, viszont igyekeztem ezen az oran ezt eqgy Ricsit kiboviteni [...]

[...] Az egyik legfontosabb ilyen tinnepkor természetesen a német
nyelvil orszagok szempontjabdl is a karacsony. Ez a téma jo arra,
hogy hasonlosagokat és kiilénbséget fedezziink fel a szokasokban
és a hagyomanyokban, ezaltal pedig reflektaljunk a sajat magunk
kérnyezetére is.

Az idegennyelv-tanitasnak, illetve -tanulasnak nagyon fontos
részét képezi a célnyelvi orszag(or) ismerete, hiszen ezek az ismeretek
sokféle célra felhasznalhatok. Egyrészt interkulturalis ismereteket
kozvetitenek, masrészt seqgitik a kritikus és kontrasztiv gondolkodast.

B:
A tovabbiakban Kélnnel és a farsanggal foglalkoztunk képek,
videoR, beszélgetés és eqgy rovid szoveg segitségével. Megprobaltam
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elérni, hogy ezt a témakdrt 6sszekdssék sajat emlékeikkel, tapaszta-
lataikkal, igy beszélgettiink arrdl, hogy naluk mik a szokasok, alta-
lanos iskolaban pl. hogyan telt egy-egy farsangi tinnepség.

* Mindkét hallgat6 alkalmazta munkaja soran a komplex tanulasi formakat
is. Tobb alkalommal szerveztek projektmunkat a tanulok szamara. Tuda-
tosan tervezték meg és reflektaltak a projekteket. A hallgato két esetben
osszekototte a projekteket a digitalis oktatassal, ezzel motivalva a tanulokat.

A:

Az 6ran a diakoknak egy tobb részbol allo projektet kellett végrehaj-
taniuk, amely egy barati tarsasag kulfoldi (németorszagi) utazasa-
nak megszervezését jelentette, tekintettel a szalldasra, a kozlekedési
eszkozre és a megtekintendd latvanyossagokra egyarant.

A feladatsor része egy projekt is, amelyben a didakoknak egy uti-
kényvet kell késziteniiik. Ugy gondolom, hogy a digitdlis oktatdsban
kifejezetten jo projekteket lehet 6sszedllitani, hiszen a didkok amugy
is a telefonjaikat/szamitogépeiket hasznaljak, igy Ronnyen beilleszt-
hetnek képeket, keresgélhetnek az interneten.

A félév utolso orajan egy digitalis Ravéhazi turat tettink a dida-
kokkal a bécsi kavéhazakba - sajnos ebben a félévben csak erre volt
lehetdség.

B:

Meg kellett terveznitik a bécsi utjukat, ehhez megnézték, mikor indul
a busz, mennyire fog keriilni, hogy jutnak el az induldsi pontra stb.
Ezutan Bécs nevezetességeivel foglalkoztunk, ki kellett valasztani-
uk azokat, amelyek érdeklik oket, és ezekrol néhany informaciot is
gyljtenitik kellett — ezt utana kozésen megbeszéltiik.

* Ahallgatok torekedtek a tanulok hibait differencialtan kezelni és azokra
reflektalni, illetve a tanuldkban tudatositani, hogy a hibaktél nem kell
félni. Mindkét hallgaté esetében megfigyelhetd, hogy probaltak a tanulok
hibahoz val6 hozzaallasat megvaltoztatni és a hibazasbél adodo félelmeket,
illetve bizonytalansagot lekiizdeni veliik.

A:

Ezt nekem egy nagyon fontos tapasztalat volt: valahogy meg kell
értetni a diakokkal, hogy a hibaktdl nem kell félni, nem kell miatta
bizonytalannak lenni. Hiszen ez a bizonytalansag rosszabb, mint
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egy-egy elejtett nyelvtani hiba. Erre szeretnék a késébbiekben kita-
lalni valami j6 modszert, hogy nem kell félnitik a hibaktol, legyenek
batrak, mert sokkal tobbet érnek el a batorsagukkal, a magabiztos-
saggal, mint egy hibatlan nyelvtani szerkezettel. Természetesen nem
azt akarom nekik mondani, hogy felesleges a nyelvtani helyességre
valo térekvés, hiszen ez nem igaz, viszont nem ez az elsédleges.

Igyekeztem/igyekszem elérni azt, hogy ne féljenek a hibazastol,
ennek a lehetdsége ne tartsa oket vissza a megszolalastol.

B:
Egyaltalan nem féltek bevallani, ha egy-egy helyen tobbet vagy ki-
fejezetten sokat hibaztak.

» Mindkét hallgato reflektal szovegeikben a differencialassal kapcsolatos
tapasztalataira. B hallgato esetében azonban ez a téma hangsulyosabban
megjelenik. Torekedett a tanulok egyéni igényeinek és sziikségleteinek
megfelel( feladatokat dsszeallitani, a lehetéségekhez mérten biztositani
nekik az egyéni fejlesztést. Minden esetben reflektalt tapasztalataira,
és tanulsagokat fogalmazott meg, illetve kovetkeztetéseket vont le
a tovabbi foglalkozasok szempontjabol.

A:

A mindenféle feladatokkal igy azt hiszem, elértem, hogy bepillantast
nyerjek abba, hogy tulajdonképpen milyen szinten allnak a didkok
németbol, masrészt egy Ricsit megismertem 6ket személyesen is,
ami meg fogja konnyiteni a tovabbi munkat, a differencialast és
a segédanyagok kivalasztasat.

B:
de hosszu tavon muszdj lesz nagyon erételjesen és tudatosan diffe-
rencialni ebben a csoportban, mert sajnos szinte mindenkinek egyé-
ni feladatokra lesz sziiksége a fejlédéshez. Igy ezen a jévd hétig sokat
kell még gondolkodnom, hogyan lehet vagy lehet-e emellett ennek
a csoportfoglalkozasnak megtartani a csoportos jellegét, vagy nagy-
részt a tanulok egyéni munkaltatasa és segitése fog megvalosulni.
Igy ezuttal is egyéni feladatlapokat kaptak, amit eqy kozos 6sz-
szefoglalasi szakasz el6zdtt meg, illetve egy R6zds jaték Rovetett,
amely oldotta a hangulatot. Ezutan nyelvtani gyakorlasra és egyéni
fejlesztésre kertilt sor, mely szintén igazodott a tanulok nagyon Rii-
lonboz0 és eltérd nyelvi szintjeihez.
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* Mindkét hallgaté munkajaban jellemzé a tanul6i autonomia fejlesztésére
iranyuld torekvés. A differencialashoz hasonloan ezen a teriileten is tobb
alkalommal reflektalt tapasztalataira B hallgato. Kiillonb6z6 utakon és
kiilonb6z6 eszkozokkel (pl. tanulasi naplo) probalta segiteni a tanuldkat
abban, hogy a sajat tanulasi folyamatukroél elgondolkodjanak, reflektaljanak
az elért eredményeikre és célokat tlizzenek ki sajat maguk szamara. Lehe-
téséget kaptak tovabba a tanuldk, hogy sajat teljesitményiiket értékeljék.

A:

egyaltalan nem érezték kellemetlennek azt, hogy megmondjak ne-
kem, hogy ez eqyszertien csak tiil nehéz és hagyjuk abba. Ugy gondo-
lom, hogy ez mindenképpen a bizalom és a jo egytittmiitkodés jele is,
hiszen tudjak, hogy észszerti keretek kozott beleszélhatnak abba, hogy
hogyan alakitjuk az orat, azért, hogy nekik a lehetd legjobb legyen.

B:

Tovabba kaptak egy tanulasi napldt is, melybe minden éra utolsod
5-10 percében fognak irni, két kérdésre kell valaszolniuk: Mi az, amit
megtanultak aznap/hogy érezték magukat az oran? és Mi az, amit
szerintiik még gyakorolniuk kell?

Nemcsak szamomra volt ez ilyen szempontbol tanulsagos, hanem
leginkabb az 6 szamukra, mivel a megoldando feladatokat maguk
valaszthattak ki tobb kozil, majd maguk is javithattak, raadasul
értékelnitik is kellett sajat teljesitményiiket. Azt gondolom, és ugy
lattam, igy anélkiil valt szamukra vilagossa, miben kell még fejléd-
nitik, mit kell gyakorolniuk, hogy én mint kiils6 személy azt kihan-
gositottam volna.

Adatok értékelése

A kutatas soran a kérdéives felmérés adatai és a hallgato6i tanulasi naplok
elemzése alapjan a német nyelvre vonatkozoan a kutatasi kérdésekre
reflektalva az alabbi megallapitasok tehet6k:

* A hallgatok szakdidaktikai és modszertani felkésziiltségere, a projekt
soran végzett oktatdi munka tudatossagara, a tanitasi és tanulasi folya-
matok metaszinten torténé reflektalasara vonatkozoéan:

- A hallgatok szakdidaktikai és modszertani szempontbol fejlodtek
a foglalkozasok soran, felismerték a tanari feladatkoroket és képesek
voltak az oktat6i munkajukat tudatosan megtervezni.
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- Anyelvtanarok benyomasa alapjan a hallgatok szakdidaktikai, szak-
modszertani és nyelvi felkésziiltsége magas szintd, Oratervezésiik és
oravezetésiik tudatos, képesek reflektalni a sajat munkajukra.

- A hallgatok tanari szakmai identitasa a projektben végzett munka
soran a sajat és a nyelvtanarok benyomasa alapjan meger6sodott.
- A hallgatok megitélése szerint az egyetemi tanulmanyaik alatt szer-
zett ismereteiket tobbnyire hasznositani tudtak a projekt keretében

végzett munkajukban.

- A tanuldk szamara motivalo volt az érakat tarté hallgatok szakmai
felkésziiltsége és emberi magatartasa.

- Ahallgatok egyéni reflexioi alapjan a tanari tudasuk és tudatossaguk
szamos teriileten megnyilvanul. Ismerik és alkalmazzak azon didaktikai
elveket, melyek a modern idegennyelv-tanitas alapjaul szolgalnak.

- A hallgatok oraikat a tanul6-, téma- és szovegkozpontusag jegyében
tervezték és tartottak meg. Kiemelt figyelmet forditottak a szdve-
gekkel végzett munkara.

- Foglalkozasaik {6 célja egyrészt a tanulok nyelvi cselekvoképes-sé-
gének fejlesztése, masrészt a nyelvtanulasi motivacio erdsitése.

- Tudatosan fejlesztik a tanulok digitalis és interkulturalis kom- peten-
ciajat, valamint az autoném tanul6i magatartast.

- A hallgatok torekednek a tanulok egyéni killonbségeinek figyelem-
be-vételére és az integralt készségfejlesztésre.

- Tudatosan reflektalnak a sajat tanari munkajukra, térekednek a tovabbi
szakmai fejlédésre és azonosulnak a tanari szerepiikkel.

* A projektben részt vevo tanulocsoportokra vonatkozoan:
- A tanulok tobbsége, a hallgatok és a nyelvtanarok benyomasa alapjan
a projekt keretében nyujtott foglalkozasokon végzett munka soran
a tanuloknal nyelvi fejlédés allapithaté meg.
- A tanulok és a nyelvtanarok benyomasa alapjan is hasznos és 6réom-
teli volt a részvétel az 6rakon a tanuldk szamara.

* A projektet tamogato6 egyetemi és kozépiskolai koordinatorok egytitt-
mukodésére vonatkozoan:

- A hallgatok és az egyetemi mentorok, illetve a hallgatok és a kozép-
iskolai nyelvtanarok kozott az egytittmikodés hatékony volt. A hall-
gatok és a kozépiskolai nyelvtanarok egytittmiikodését elsésorban
a kolcsonos gazdagodas, az egymastol valé tanulas és a folyamatos
szakmai tapasztalatcsere jellemezte.

* A projekt soran szerzett ismeretek integralasara vonatkozoan az egye-
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temi tanarképzésben:
- A hallgatok véleménye alapjan a projektben szerzett ismeretek
integralhatok az egyetemi tanarképzésbe.

Osszegzés

Osszefoglalva egyértelmiien elmondhato, hogy a nyelvoktatas hatékony-
saga célzott tamogatassal jelentésen emelhetd. A projekt soran szerzett
tapasztalatok és tanulsagok azt mutatjak, hogy a tanulok eredményessége,
sikere az iskolai oktatasban tobb tényezo6 6sszhatasanak eredményeként
valésul meg. A tanulok hozott képességei, szocialis hattere mellett don-
t6 jelent6sége van a tanari munkanak, a tanarok szakmai identitasanak,
a tanari feladatokhoz valé pozitiv viszonyulasanak, a tanari szerepkor-
rel valé azonosulasnak. Csak azok a tanarok lesznek eredményesek, akik
pozitivan, szeretettel és érdekl6déssel fordulnak a tanitvanyaikhoz. ,It
is the teachers who are open to experience, learn learn from errors, seek
and learn from feedback from students and who foster effort, clarity and
engagement in learning” (Hattie, 2009: 359).

Az ,EFOP-3.2.14-17: Nyelvtanuldssal a boldoguldsért” cimi projektben
a tanulokhoz hasonléan 6nkéntes alapon részt vevo tanar szakos hallgatok
lelkesedése és nyitottsaga megteremtette a tanulok szamara az optima-
lis kdrnyezetet, hogy egyéni adottsagaik szerint tudjak nyelvtudasukat
fejleszteni.

A projekt fontos tanulsagokkal szolgalt a tanarképzés szamara. Meg-
mutatta, hogy milyen nagy lehet6ségeket rejt az elmélet és a gyakorlat
Osszekapcsolasa, a kozos munka allandé reflektalasa, az idegennyelv-ok-
tatas valamennyi szerepldje kozotti folyamatos parbeszéd. A leend6 tana-
rok képzése soran nagy jelentésége van az elméleti képzés mellett a gya-
korlati tapasztalatszerzésnek is.



ANEMET MINT IDEGEN NYELV TANITASA ES TANULASA A MAGYAR KOZEPISKOLAKBAN | 51



52 | FELD-KNAPP ILONA - PERGE GABRIELLA

Irodalomjegyzék

Antalné Szabé, A. (2019). A szdvegért6 olvasas fejlesztése magyar nyelven
- adaptivitas és motivalas a fejlesztésben. In A. Antalné, Szabo, Zs.
Gonda, E. Major, J. Raatz, E. Szab6 & E. Terbe (Eds.), A szbvegértés
mint tanuldsi képesség fejlesztése (pp. 49-80). Budapest: E6tvos Lorand
Tudomanyegyetem.

Baumert, J., Artelt, C., Klieme, E., Neubrand, M., Prenzel, M., Schiefele,
U.,, Schneider, W., Schimer, G., Stanat, P., Tillmann, K-J. & Weifs, M.
(Eds.) (2001). PISA 2000. Zusammenfassung zentraler Befunde. Berlin:
Max-Planck-Institut fir Bildungsforschung.

Belinszki, B., Szepesi, 1., Takacsné Karasz, J. & Vadasz, Cs. (Eds.) (2020).
Orszagos kompetenciamérés. Orszagos jelentés. 2019. Budapest: Oktatasi
Hivatal. Hozzaférés: https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload /kozok-
tatas/meresek /orszmer2019/0Orszagos_jelentes_2019.pdf (2021. 02. 07.)

Bredella, L. & Christ, H. (1995). Didaktik des Fremdverstehens im Rahmen
einer Theorie des Lehrens und Lernens fremder Sprachen. In L. Bredella
& H. Christ (Eds.), Didaktik des Fremdverstehens (= Giessener Beitrage
zur Fremdsprachendidaktik) (pp. 8-20). Ttubingen: Narr.

Bredella, L. (2009). Die zentrale Bedeutung von Inhalten fiir Bildungsziele,
Lernstrategien und Kompetenzen. In K-R. Bausch, E. Burwitz-Melzer,
F. G. Konigs & H-J. Krumm, (Eds.), Fremdsprachenunterricht im
Spannungsfeld von Inhaltsorientierung und Kompetenzbestimmunyg.
Arbeitspapiere der 29. Frithjahrskonferenz zur Erforschung des Fremd-
sprachenunterrichts (= Giessener Beitrage zur Fremdsprachendidaktik)
(pp- 25-34). Tibingen: Narr.

Burwitz-Melzer, E. (2007). Kompetenzen im fremdsprachlichen Litera-
turunterricht. Ein Pladoyer fir ein neues Konzept. In K-R. Bausch, E.
Burwitz-Melzer, F. G. Konigs & H-J. Krumm, (Eds.), Textkompetenzen.
Arbeitspapiere der 27. Frithjahrskonferenz zur Erforschung des Fremd-
sprachenunterrichts (=Giessener Beitrage zur Fremdsprachendidaktik)
(pp. 37-49). Tibingen: Narr.

Caspari, D. (2003). Fremdsprachenlehrerinnen und Fremdsprachenlehrer.
Ttbingen: Narr.



ANEMET MINT IDEGEN NYELV TANITASA ES TANULASA A MAGYAR KOZEPISKOLAKBAN | 53

Caspari, D. (2016). Die Lehrenden. In E. Burwitz-Melzer, G. Mehlhorn, C.
Riemer, K-R. Bausch & H-J. Krumm (Eds.), Handbuch Fremdsprachen-
unterricht. 6. Auflage. (pp. 305-311). Ttibingen: Narr Francke Attempto
Verlag.

Caspari, D., Friederika, K., Legutke, M. & Schramm, K. (Eds.) (2016).
Forschungsmethoden in der Fremdsprachendidaktik: ein Handbuch.
Tibingen: Narr Francke Attempto.

Christ, H. (1996). Fremde Texte verstehen. Ttbingen: Narr.

Deme, A. (2012). Landeskundevermittlung mittels interaktiver Tafel. Neue
Perspektiven im schulischen DaF-Unterricht. In I. Feld-Knapp (Eds.),
Beruf und Berufung. Fremdsprachenlehrer in Ungarn (= CM-Beitrage zur
Lehrerforschung 1) (pp. 213-262.) Budapest: Typotex & E6tvos Collegium.

Ehlers, S. (1992). Lesen als Verstehen. Zum Verstehen fremdsprachlicher
literarischer Texte und ihrer Didaktik. Berlin & Miinchen: Langenscheidt.

Ehlers, S. (1998). Lesetheorie und fremdsprachliche Lesepraxis aus der
Perspektive des Deutschen als Fremdsprache (= Giessener Beitrage
zur Fremdsprachendidaktik). Tibingen: Narr.

Ehlich, K. (2002). Sprachlicher Unitarismus und Globalisierung. Die Union.
Vierteljahreszeitschrift fiir Integrationsfragen, 2002(1), 9-19.

Erll, A. & Gymnich, M. (2007). Interkulturelle Kompetenzen. Stuttgart: Klett.

Eurobarometer. (2012). Hozzaférés: http://europa.eu/rapid /press-re-
lease_IP-12-679_hu.htm

Europarat (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen:
lernen, lehren, beurteilen. Berlin: Langenscheidt.

Faistauer, R. (2010). Kommunikativer Unterricht. In H. Barkowski, Hans &
H-J. Krumm (Eds.), Fachlexikon Deutsch als Fremd- und Zweitsprache.
1. Auflage. (p. 158). Tibingen: Francke.

Feld-Knapp, 1. (2005). Textsorten und Spracherwerb. Eine Untersuchung
der Relevanz textsortenspezifischer Merkmale fiir den “Deutsch als



54 | FELD-KNAPP ILONA - PERGE GABRIELLA

Fremdsprache™Unterricht (= Lingua. Fremdsprachenunterricht in
Forschung und Praxis 2). Hamburg: Dr. Kovac Verlag.

Feld-Knapp, I. (2009a): Traditionen und neue Wege: Zur Sprachpolitik in
Ungarn. In A. Hornung (Eds.), Lingue di cultura in pericolo - Bedrohte
Wissenschaftssprachen: Litaliano e il tedesco di fronte alla sfida dell'inter-
nazionalizzazione - Deutsch und Italienisch vor den Herausforderungen
der Internationalisierung. (pp. 37-58). Tibingen: Stauffenburg.

Feld-Knapp, I. (2009b). Erfolgreich kommunizieren zwischen den Kulturen.
Uberlegungen zu kommunikativen und interkulturellen Kompetenzen
im DaF- Unterricht. In L. Bottger, A. Masat & E. Tichy (Eds.), Jahrbuch
der ungarischen Germanistik 2008. (pp. 60-73). Budapest & Bonn:
GUG & DAAD.

Feld-Knapp, I. (2014a). Universitdare DaF-Lehrerausbildung in Ungarn
im Spannungsfeld von Traditionen und neuen Herausforderungen.
Minchen: ludicium Verlag.

Feld-Knapp, . (2014b). Textkompetenzen beim Lehren und Lernen von
modernen Fremdsprachen. In P. Bassola, E. Drewnowska-Vargané, T.
Kispal, J. Németh & Gy. Scheibl (Eds.): Zugdnge zum Text (= Szegediner
Schriften zur germanistischen Linguistik 3) (pp. 127-150). Frankfurt
a. M.: Lang.

Feld-Knapp, L. (2014c). Mehrsprachigkeit und Fremdsprachenunterricht. In
I. Feld-Knapp (Eds.), Mehrsprachigkeit (= CM-Beitrage zur Lehrerfor-
schung 2) (pp. 15-33). Budapest: Typotex Kiad6 & Eotvos Collegium.

Feld-Knapp, I. (2015). Texte als grundlegende Bausteine des DaF-Un-
terrichts. In K. Bo6cz-Barna, I. Feld-Knapp, Zs. Karpati, P. Kertes, &
B. Palotas (Eds.), Deutsch als Fremdsprache unterrichten lernen (=
Bolcsészet- és Mivészetpedagogiai Kiadvanyok 6) (pp. 23-37). Buda-
pest: E6tvos Lorand Tudomanyegyetem.

Feld-Knapp, 1. (2018a). Was Lehrende heute konnen miissen: Heraus-
forderungen fiir die Lerherlnnenausbildung. In E. Peyer, T. Studer &
I. Thonhauser (Eds.): IDT 2017. Band 1: Hauptvortrdge. (pp. 175-185).
Berlin: Erich Schmidt Verlag.



ANEMET MINT IDEGEN NYELV TANITASA ES TANULASA A MAGYAR KOZEPISKOLAKBAN | 55

Feld-Knapp, 1. (2018b). Fachliche Kompetenzen III: Zur Rolle der liter-
arischen Kenntnisse fiir DaF-Lehrende. In I. Feld-Knapp (Eds.), Liter-
atur (= CM Beitrage zur Lehrerforschung 4) (pp. 43-56). Budapest:
Eotvos-Jozsef-Collegium.

Feld-Knapp I. (2019). Note und Feedback. Uberlegungen zum Wandel der
Leistungsbewertung im DaF-Unterricht. In K. Boocz-Barna, P. Kertes &
T. Sarvari (Eds.), Kollokationen lernen (=Deutschunterricht fir Ungarn,
Sonderheft 30) (pp. 13-26). Budapest: Ungarischer Deutschlehrerverband.

Gombos, N. (2014). Ein besonderer Fall der ,medialen Mehrsprachigkeit”
im Fremdsprachenunterricht: Konkrete Poesie interaktiv. In I. Feld-
Knapp (Eds.), Mehrsprachigkeit (= CM-Beitrage zur Lehrerforschung
2) (pp. 325-350). Budapest: ELTE E6tvos-Jozsef-Collegium.

Gosy, M. (2008). A szovegérto olvasas. Anyanyelv-pedagogia, 2008(1).
Hozzaférés: http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=25
(2021. 02. 07)

Hattie, J. A. (2009). Visible Learning. A synthesis of over 800 meta-analyses
relating to achievement. London & New York: Routledge.

Hufeisen, B. & Marx, N. (Eds.) (2014): EuroComGerm - Die sieben Siebe:
Germanische Sprachen lesen lernen. 2., vollig erneuerte Auflage.
Aachen: Shaker.

Hunfeld, H. (Eds.) (1990): Literatur als Sprachlehre. Berlin: Langenscheidt.

Hunfeld, H. & Neuner, G. (1993): Methoden des fremdsprachlichen Deut-
schunterrichts. Eine Einfiihrung. Miinchen: Langenscheidt.

Jakus, E. (2014). Das fremdsprachenintensive Vorbereitungsjahr: Chance
fir die Forderung der individuellen Mehrsprachigkeit im Fremd-
sprachenunterricht an ungarischen Schulen. In I. Feld-Knapp (Eds.),
Mehrsprachigkeit (=CM-Beitrage zur Lehrerforschung 2) (pp. 217-234).
Budapest: Eotvos-Jozsef-Collegium.

Kranicz, E. (2014). Grammatik- und Wortschatzarbeit verbinden kénnen.
In . Feld-Knapp (Eds.), Mehrsprachigkeit (<CM-Beitrage zur Lehrerfor-
schung 2) (pp. 251-266). Budapest: E6tvos-Jozsef-Collegium.



56 | FELD-KNAPP ILONA - PERGE GABRIELLA

Krashen, S. (1981). Second Language Acquisition and Second Language
Learning. Oxford: Pergamon Press.

Krumm, H-J. (1995). Interkulturelles Lernen uns interkulturelle Kommu-
nikation. In. K-R. Bausch & H-J. Krumm (Eds.), Handbuch Fremd-
sprachenunterricht. 3. Auflage. (pp. 156-161). Ttibingen: Francke.

Krumm, H-J. (2006). Lernen lehren- Lehren lernen. Schwierigkeiten und
Chancen des Autonomen Lernens im Deutschunterricht. In: I. Feld-
Knapp (Eds.), Lernen lehren - Lehren lernen (= Budapester Beitrage
zu Deutsch als Fremdsprache 1) (pp. 60-76). Budapest: ELTE German-
istisches Institut & Ungarischer Deutschlehrerverband.

Krumm, H-J. (2009). Was lernt man, wenn man Sprachen lernt? In K-R.
Bausch, E. Burwitz- Melzer, F. G. Konigs & H-J. Krumm (Eds.), Fremd-
sprachenunterricht im Spannungsfeld von Inhaltsorientierung und
Kompetenzbestimmung. Arbeitspapiere der 29. Friihjahrskonferenz zur
Erforschung des Fremdsprachenunterrichts (= Giessener Beitrage zur
Fremdsprachendidaktik) (pp. 104-112). Ttubingen: Narr.

Krumm, H-J. (2010). Lehrerwissen. In H. Barkowski & H-J. Krumm (Eds.),
Fachlexikon Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. 1. Auflage. (p. 187).
Ttbingen: Francke.

Krumm, H-J. (2012). Veranderungen im Bereich des Lehrens und Lernens
von Fremdsprachen und deren Konsequenzen fiir die Ausbildung von
Fremdsprachenlehrerinnen und -lehrern. In I. Feld-Knapp (Eds.), Beruf
und Berufung. Fremdsprachenlehrer in Ungarn (= CM-Beitrage zur
Lehrerforschung 1) (pp. 53-73). Budapest: Typotex & Eotvos Collegium.

Krumm, H-J. (2016). Kompetenzen der Sprachlehrenden. In E. Burwitz-
Melzer, G. Mehlhorn, C. Riemer, K-R. Bausch & H-J. Krumm (Eds.),
Handbuch Fremdsprachenunterricht. 6. Auflage. (pp. 311-314). Ttibingen:
Narr Francke Attempto Verlag.

Krumm, H-J. & Portmann, P. (Eds.) (2011). Mehrsprachigkeit und Sprach-
férderung Deutsch. Theorie und Praxis (= Osterreichische Beitriage
zu Deutsch als Fremdsprache 14,/2010). Innsbruck & Wien & Bozen:
StudienVerlag.



ANEMET MINT IDEGEN NYELV TANITASA ES TANULASA A MAGYAR KOZEPISKOLAKBAN | 57

Legutke, M. (Eds.) (2008). Kommunikative Kompetenz als fremdsprachen-
didaktische Vision. Tubingen: Narr.

Lutjeharms, M. & Schmidt, C. (Eds.) (2010): Lesekompetenz in Erst-, Zweit-
und Fremdsprache (= Giefsener Beitrage zur Fremdsprachendidaktik).
Tubingen: Gunter Narr Verlag.

Oveges, E. & Csizér, K. (Eds.) (2018). Vizsgalat a kéznevelésben folyo
idegennyelv-oktatas kereteirdl és hatékonysagarol: Kutatasi jelentés.
Budapest: Oktatasi Hivatal. Hozzaférés: https://www.oktatas.hu/
pub_bin/dload/sajtoszoba/nyelvoktatas_kutatasi_jelentes_2018.
pdf (2021. 02. 27))

Perge, G. (2014). Interkomprehension. Gemeinsamkeiten verwandter
Sprachen beim Erwerb der fremdsprachlichen Lesefahigkeit nutzen
lernen. In I. Feld-Knapp (Eds.), Mehrsprachigkeit (= CM-Beitrage zur
Lehrerforschung 2) (pp. 267-310). Budapest: Typotex Kiad6 & E6tvos
Collegium.

Perge, G. (2018). Rezeptive Mehrsprachigkeit. Eine Studie zur Untersuchung
der Entwicklung der individuellen Mehrsprachigkeit im institutionellen
Fremdsprachenunterricht in Ungarn (=CM-Beitrage zur Lehrerfor-
schung, Sonderreihe B, Bd. 1). Budapest: E6tvos-Jozsef-Collegium.

Perge, G. (2019). Wortschatzférderung in mehreren Sprachen. In: K.
BooOcz-Barna, P. Kertes & T. Sarvari (Eds.): Kollokationen lernen
(=Deutschunterricht fir Ungarn, Sonderheft 30) (pp. 27-46). Budapest:
Ungarischer Deutschlehrerverband.

Piaget, J. (1969). Das Erwachen der Intelligenz beim Kinde. Stuttgart: Klett.

Piepho, H-E. (1974). Kommunikative Kompetenz als tibergeordnetes
Lernziel im Englischunterricht. Dornburg-Frickhofen: Frankonius.

Piepho, H-E. (1979). Kommunikative Didaktik des Englischunterrichts.
Sekundarstufe I. Limburg: Frankonius.

PISA jelentés (2018). Hozzaférés: https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/
kozoktatas/nemzetkozi_meresek /pisa/PISA2018_v6.pdf



58 | FELD-KNAPP ILONA - PERGE GABRIELLA

Portmann-Tselikas, P. (2002). Textkompetenz und unterrichtlicher
Spracherwerb. In P. R. Portmann-Tselikas, & S. Schmolzer-Eibinger
(Eds.), Textkompetenz. Neue Perspektiven fiir das Lernen und Lehren (=
Theorie und Praxis. Osterreichische Beitrage zu Deutsch als Fremd-
sprache 7). (pp. 13-43). Innsbruck & Wien & Bozen: StudienVerlag.

Portmann-Tselikas, P. R. & Schmolzer-Eibinger, S. (2008). Textkompetenz.
Fremdsprache Deutsch. Zeitschrift fiir die Praxis des Deutschunter-
richts, 2008(39), 5-17.

Reich, H. & Krumm, H-J. (2013). Sprachbildung und Mehrsparchigkeit. Ein
Curriculum zur Wahrnehmung und Bewaltigung sprachlicher Vielfalt
im Unterricht. Berlin: Waxmann.

Riemer, C. (2010). Empirische Forschungsmethoden in der Zweit- und
Fremdsprachenerwerbsforschung. In H-J. Krumm, C. Fandrych, B.
Hufeisen & C. Riemer (Eds.), Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. Ein
internationales Handbuch. 1. Halbband (= Sprach- und Kommunika-
tionswissenschaft 35) (pp. 764-781). Berlin & New York: de Gruyter.

Rosler, D. (2008). Lernziel Kommunikative Kompetenz dreiunddreifsig
Jahre nach Piepho 1974 - ein kritischer Ruickblick aus der Perspektive
des Deutschlernens aufSerhalb des deutschsprachigen Raums. In M.
Legutke (Eds.). Kommunikative Kompetenz als fremdsprachendida-
ktische Vision (pp. 115-129). Tibingen: Narr.

Rosler, D. (2010). Die Funktion von Medien im Deutsch als Fremd- und
Deutsch als Zweitsprache-Unterricht. In H-J. Krumm, C. Fandrych, B.
Hufeisen & C. Riemer (Eds.), Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. Ein
internationales Handbuch. 1. Halbband (= Sprach- und Kommunika-
tionswissenschaft 35) (pp. 1199-1214). Berlin & New York: de Gruyter.

Samson, R. (2012). Neue Medien im Fremdsprachenunterricht. Reflex-
ionen tber ein Fortbildungsseminar fiir DaF-Lehrende. In: I. Feld-
Knapp (Eds.), Beruf und Berufung. Fremdsprachenlehrer in Ungarn (=
CM-Beitrage zur Lehrerforschung) (pp. 157-189). Budapest: Typotex
Kiad6 & E6tvos Jozsef Collegium.



ANEMET MINT IDEGEN NYELV TANITASA ES TANULASA A MAGYAR KOZEPISKOLAKBAN | 59

Schocker-von Ditfurth, M. (2001). Forschen des Lernens in der fremdsp-
rachlichen Lehrerbildung. Grundlagen, Erfahrungen, Perspektiven.
Tubingen: Narr.

Szoboszlay, M. (1960). Gimnaziumi tanterveink idegen nyelvi célkitiizé-
seinek elemzése. In Sz. Faludi (Eds.): Tantargytorténeti tanulmanyok
L. (pp. 177-343). Budapest: Tankonyvkiado.

Weinrich, H. (1981). Von der Langeweile des Sprachunterrichts. Zeitschrift
fur Pidagogik, 27(2), 169-185.

Wolff, D. (1996). Kognitionspsychologische Grundlagen neuer Ansatze in
der Fremdsprachendidaktik. Info DaF, 23, 541-560.

Wolff, D. (2002). Fremdsprachenlernen als Konstruktion. Grundlagen
fur eine konstruktivistische Fremdsprachendidaktik. Frankfurt am
Main et.al.: Peter Lang.

Wolff, D. (2012). Sprache und Sprachhandeln: Grundlage aller Verstehens-
und Lernprozesse. In G. Blell & C. Liitge (Eds.), Fremdsprachendidaktik
und Lehrerbildung. Konzepte, Impulse, Perspektiven (= Fremdsprachen-
didaktik in globaler Perspektive 1) (pp. 21-35). Miinster: LIT.

Zydatif3, W. (2005). Bildungsstandards und Kompetenzniveaus im Engli-
schunterricht. Frankfurt a.M.: Lang.






A hallgatok szakmai fejlodése

és a hallgatok altal tartott foglalkozasok
jellemzo6i az EFOP nyelvoktato projektjében
oraterveik és reflexidik alapjan

MAJOR EVA — OVEGES ENIKO

Bevezeto

A tanulmany kvalitativ eszkozokkel, tanitasi naploik tobb szempont sze-
rinti kiemelt elemzésével vizsgalja az EFOP 3.2.14.17 programban részt
vett ELTE-s hallgatok nyelvtanitasi gyakorlatat. A jelen felmérés az EFOP
projektet szamos valaszadoéi csoporttal és méréeszkozzel vizsgalod kuta-
tasi projekt része, hozzajarulva annak céljaihoz, a projekt soran szerzett
tapasztalatok felméréséhez és azoknak beépitéséhez egyetemi munkank
fejlesztésébe. A projekt a tanarképzés szamara széleskor(i tapasztalatot
hozott, amelynek integralasat a nyelvtanari képzésbe segiti az EFOP
kutatas, ennek részeként a mi tanulmanyunk.

A ,Nyelvtanulassal a boldogulasért” programban kozépiskolasok ot
féléven at vehettek részt élményalapt nyelvtanulasban, melyeket a jelent-
kez6 ELTE tanarszakos hallgatok valositottak meg, egyetemi mentorok
és kozépiskolai nyelvtanarok szakmai tdmogatasaval. A foglalkozasokat
tarto hallgatok mentoraik segitségével a nem formalis nyelvtanulasi lehe-
toségekre épiil6 orakat félévente 12 alkalommal tervezték és valositottak
meg. A foglalkozassorozatot négy nyelvbdl (angol, német, francia, olasz)
sikertilt megszervezni. Az EFOP projekt célja az volt, hogy nem formalis
nyelvtanulasi lehetéségek biztositasaval tamogassa vidéki kozépiskola-
sok nyelvtudasanak fejloédését, tapasztaljak meg az 6nallé nyelvtanulast,
valjanak valodi nyelvhasznaléva és ismerkedjenek a digitalis nyelvtanulas
lehet6ségeivel. A kozépiskolai nyelvtanarok szamara szakmai tovabbkép-
zéseket és projekttalalkozokat biztositottunk. A hallgatok szamara a pro-
jekt olyan gyakorlohelyeket nydjtott, amelyre az egyetemi képzéssel jard
tanitasi gyakorlat soran ritkan volt lehet6ség. Valos nyelvoktatasi hely-
zetekben dolgozhattak, tényleges kozépiskolakban ismerkedhettek meg
a nyelvtanari hivatassal.
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A hallgaték munkajukat tanitasi naplokkal kovették, melyekben éra-
tervekben és reflexiokban foglaltak 6ssze az egyes alkalmakra tervezette-
ket és a megvalodsitas tapasztalatait. A dokumentumok az egyes hallgatok
szakmai fejlédése (példaul reflektiv gondolkodas fejlesztése, a szakmai
kapcsolatok felépitése, vagy a tanarra valas sziikkségszer(i elemei), mellett
jelent6s szerepet jatszhatnak a tanarképzésbe torténo beépitésbe: a sike-
rek, nehézségek, érzelmek és gondolatok itmutatok lehetnek arra, hogy
mit lenne érdemes fejleszteni a nyelvtanarok képzésében, és milyen ira-
nyokban. Tanulmanyunk az ératervek és reflexiok kvalitativ vizsgalataval
segiti a tapasztalatok megismerését, tanulsagok levonasat és javaslatok
megfogalmazasat.

A kutatasrol

A jelen kutatas célja a jov6 angoltanarai tanitasi modszereinek, gyakor-
latanak tobb aspektus szerint kiemelt vizsgalata volt, és ezek alapjan
kovetkeztetések megfogalmazasa a nyelvtanarképzés fejlesztésére. Kva-
litativ modszerekkel elemeztiik az 6raterveket és a reflexiokat.

Ajelen kutatas valaszadoi hat ELTE-s angol tanarszakos hallgatd, akik
a ,Nyelvtanulassal a boldogulasért” program keretében élményalapa, dél-
utéani nyelvi foglalkozasokat tartottak 9-13. évfolyamos kozépiskolai diakok
szamara két kozépiskolaban. Kivalasztasuk alapja az volt, azok jelenjenek
meg vizsgalatunkban, akik a legtobb foglalkozas-sort vezették le, vagyis
a legtobb féléven at vettek részt a projektben. Minden féléviiket attekintet-
tlik, hogy minél hosszabb folyamatot elemezhessiink. Munkajukat tanitasi
naploval dokumentaltak, ebb6l az ératervek és a minden foglalkozashoz
késziilt reflexiok keriiltek kutatasunk kozéppontjaba. Ezeket el6re meg-
hatarozott szempontok szerint kozelitettiik meg.

Az ératervekben a vizsgalt négy {6 elem: (1) az orak tipusa, (2) az auto-
ném nyelvtanulas tamogatasa, (3) élménypedagogiai elemek megjelenése,
illetve (4) a differencialas (Barabasi, 2018; Liddle, 2008; Oxford, 2011). A re-
flexiok esetében a vizsgalat fokusza az volt, hogy mit gondoltak a hallga-
tok (1) a foglalkozasok sikereir6l és sikertelenségeirdl, (2) nehézségeirdl, (3)
a varatlan szituaciokrol és ezek esetleges megoldasardl, (4) a pedagogus
szerepérol és ennek részeként a koézépiskolai tanulokrol (Akbari, 2007,
Barkhuizen, 2017; Crandall & Christison, 2000). Az ératervek attekinté-
sevel képet kaphatunk a hallgatok felkésziiltsegérol, a reflexiok mentén
pedig reflektiv gondolkodasukrol. A kutatas jellegéb6l adéddan a hall-
gatok teljeskorid osszevetése, altalanos kovetkeztetések levonasa nem
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torténik, de kiemelésre kertilnek a visszatéro jellemzok és igyeksziink
a tanarképzésben felhasznalhat6 kovetkeztetések megfogalmazasara.
Osszesen 84 oratervet vizsgaltunk, ezek koziil 48 egy olyan hallgatoé,
aki négy féléven keresztiil egyedil tartott foglalkozasokat ugyanabban
az iskolaban, és 36 egy olyan tanarjeldltparosé, akik 6sszesen harom fél-
éven keresztiil tanitottak két iskolaban, az egyikben egy, a masikban két
féléven keresztil.

Az Oratervekrol

A projekt soran, éppugy, mint a tanitasi gyakorlatok esetében, a tanarje-
loltek kotelez6en oraterveket készitettek, aminek elsddleges célja az volt,
hogy tervezési kompetenciajuk fejl6djon, illetve, hogy dokumentalhat6
és atlathato legyen a sok helyszinen és kiilonb6z6 idépontokban folyod
munka. Az oraterveket el6re és utolag is lehet6ségiik volt atbeszélni az
egyetemi mentorokkal, akik ezeken, illetve elbeszéléseiken keresztiil
folyamatosan kovették a munkajukat.

A nyelvtanitassal foglalkozo irodalomban, a tervezéssel kapcsolatban
mindig fontos helyet foglaltak el az 6ratervek. Brown (2001) az oratervet
olyan ,tevekénységlistaként” irja le, amely a tananyag atadasanak 1épéseit
testesiti meg, és amely ,el6tt és utan legalabb egy nap vagy még tdbb
van arra, hogy értékeljiik az orat, és felkésziiljiink a kovetkezo6 orara” (149.
0.). Ezen tal Woodward (2001) értelmezésében a tanérak megtervezése
nemcsak irasos formaban torténik, hanem gy is meghatarozhaté, hogy
mindaz, amit a tanar csinal, amikor a kdvetkez6 érara gondol, példaul
vizualizal, olvas forrasokat, vagy akar semmit tesz, idetartozik. Mindezt
Harmer (2007) ,tervezési paradoxonként” (364. 0.) latja, miszerint egyrészt
mindig hasznos, ha barmilyen helyzet el6tt végiggondoljuk, hogy mit fo-
gunk csinalni, masrészt viszont, ha elére eldontjiik, hogy pontosan mi fog
torténni, akkor konnyen megtorténhet veliink, hogy nem vessziik észre,
ami a szemiink el6tt zajlik, illetve, ami talan még fontosabb, elzarhatjuk
magunkat a fejlodés lehetséges atjai el6l. Ugyanakkor Harmer (2007) ar-
ra is felhivja a figyelmet, hogy a kezd6 tanaroknak az oraterv ,mentalis
szerkezetet” (365. 0.) biztosit, térképet, amelyre az els6 idokben kiilénosen
sziikseg van.

Ebbél kiindulva kértiink a tanarjeloltekt6l minden foglalkozasra vonat-
kozoban oratervet és utolagos reflexiokat. Az 6raterveknek sokféle forma-
tuma létezik, de lényeges elemeik altalaban megegyeznek, vagy nagyon
hasonloak. A projektben az 1. Mellékletben talalhat6 forma hasznalatat
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kértiik a tanarjeloltektél, amely a koriilmények pontos megjeldlésén kiviil
informaciot kért az 6ra/foglalkozas tipusardl, a célokrol, a tanuldi és ta-
nari tevékenységekrol, az alkalmazott modszerekrol, a munkaszervezési
formakrdl, a hasznalt eszkozokrol, illetve, egyéb lehetséges problémakrol,
veszélyekrol.

Hangstlyosan kvalitativ vizsgalatunk soran ezeket az draterveket vizs-
galtuk a projekt céljai szempontjabol legfontosabbnak itélt nézépontokbol,
vagyis: (1) az o6rak tipusa, (2) az autonom nyelvtanulas tamogatasa, (3) él-
ménypedagogiai elemek megjelenése, illetve (4) a differencialds szempontja-
bol. Eredetileg szempontjaink kozott szerepelt a parban, illetve az egyediil
tartott foglalkozasok 0sszehasonlitasa is, de mivel kizardlag a meglévé
dokumentumokbdl dolgoztunk, az ératervekbdl erre vonatkozoan nem
allt rendelkezésiinkre elég informacio. A vizsgalat korlatai kozott meg kell
emlitentink, hogy az oratervek, bar altalaban elég részletesek, mégsem
mindig adnak pontos képet a foglalkozasokon torténtekrol, és el6fordult,
hogy a tanarjeloltek inkabb mechanikusan toltotték ki a rubrikakat, mint
alaposan veégiggondolva. Emellett az oratipusok kivételével (amelyeket
a megadottak alapjan szamszerten végigkovettiink), a tobbi szempont
jellegébol kovetkezoen elsdsorban az egyes elemek aranyait, az 6rakon
beliili szerepét, hangsulyait vizsgaltuk, és konkrét példakat kerestiink
megjelenéstikre.

A kovetkezokben a kivalasztott szempontok szerint haladva mutatjuk
be eredményeinket.

Az ératervsablonban az alabbi oratipusokat (1. abra) adtuk meg, ame-
lyek kozil a tanarjeldltek alahtizassal valasztottak: (1) Gj ismeretet feldol-
goz0 0ra; (2) alkalmazo (feladatmegoldo) ora; (3) Gjj ismeretet feldolgozo és
rendszerez6 Ora; vagy (4) ellendrz6 (értékeld) ora. A két adatsor koziil az
egyik az egyediil tanit6 tanarjelolt, a masik a parban tanit6 tanarjeloltek
kozos adatait tartalmazza aszerint, hogy 0sszességében hanyszor jelolték
meg az egyes Oratipusokat. Tobbszor el6fordult azonban, hogy egyszerre
tobb oratipust is megjeloltek, legtobbszor az Gj ismeretet feldolgozo és
az alkalmazo jelleget, akkor mindkét kategoriaba beszamitottuk az orat.

Az 1. abra alapjan az oratipusok alkalmazasa viszonylag kiegyensulyo-
zottnak tlinik. Bar az egyik adatsor esetében magasan a leggyakoribb az (j
ismeretet feldolgozo ora, de a masik adatsorban kiemelked6 az alkalmazo,
feladatmegoldo6 orak szama. ElImondhatd, hogy a projekt céljainak szem-
pontjabdl mindkét irany fontos, hiszen a cél a nyelvi kompetencia fejlesz-
tése volt, amely mindkét elemet tartalmazza. Az ellen6rzés pedig nyilvan
nem kapott akkora hangsulyt, mint az iskolai 6rakon, hiszen a gyerekek
munkajat hivatalosan osztalyzattal, vagy mas modon nem kellett értékelni.
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N J
1. abra

A projekt egyik kifejezett célja volt, az autoném nyelvtanulas tamogatasa,
vagyis az, hogy hogy segitsiik a nyelvtanulokat az 6nall6 nyelvtanulas felé
vezet6 Gton: tudjanak és szeressenek idegen nyelvet tanulni és az elsajatitott
hasznos nyelvtudast megfelel6en alkalmazzak. A félévenként egy-egy cso-
porthoz kétédo dratervekben az autondém nyelvtanulas segitése els6sorban
az elején jelent meg hangsulyosan, és késobb erre épiilve tudtak egytitt dol-
gozni a tanarjeloltek a csoporttal. Szinte minden csoportban az elsé 6rakon
a szintfelmérés mellett, ami elengedhetetlen volt hiszen a gyerekek kiilon-
boz6 osztalyokbol keriiltek ki, az érdeklédés felmérésére is sort keritettek
a tanarjeloltek. El6fordult példaul, hogy a didkok egyenként 6sszegyujtottek
majd kozosen megbeszélték sajat céljaikat a féléves kozos foglalkozasokon,
vagy megjelolhették a kedvenc gyakorlattipusaikat. Maskor az 6ket érdekl6
témakat a tanteremben kiilonb6z6 helyeken elhelyezett képek segitségével
valasztottak ki. Az 0sszes tanarjelolt alkalmazott olyan gyakorlatokat, ame-
lyekben bizonyos nyelvi feladatokkal kapcsolatban stratégiakat gydjtottek és
gyakoroltak, példaul a vizsgakon el6fordulé interjik, vagy monolégok, vagy
prezentaciokészités esetében. Az is kifejezetten jellemz6 volt, hogy egy-egy
kommunikativ gyakorlatot megbeszélés kovetett arrol, hogy mi volt ebben
a nehézség, és hogyan lehet legkozelebb konnyebben megoldhatéva tenni.
Amikor az online térbe kertiltek a foglalkozasok (ekkor csak az egyik vizsgalt
tanarjelolt tanitott), de 6 szinte minden alkalommal megismertette a diako-
kat egy-egy olyan online alkalmazassal, amelynek segitségével egyediil is
tudnak jatszani vagy valamelyik nyelvi készséget fejleszteni.
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Az 6ratervek tantsaga szerint tehat dsszességében a tanarjeldltek egy
atlagos iskolai 6rahoz képest nagyobb hangsulyt fektettek az autoném
tanulas lehet6ségeinek megismerésére. Ennek egyik oka nyilvan az volt,
hogy viszonylag ritkan talalkoztak a didkokkal, és probaltak benniik is
tudatositani, hogy kizarélag a foglalkozasokon val6 megjelenéssel nem
tudnak megfelel6 eredményt elérni.

Az élménypedagogia, a pedagogia olyan részteriilete, amely a tanulasi
folyamatban a személyes élményre, a kozvetlen tapasztalasra (és reflexi-
okra) helyezi a hangsulyt, és amelyben kozponti szerepe van cselekedve
tanulasnak. Fizikai, pszichikai és szocialis nevelés, a sziv, a kéz és a fej pe-
dagogiaja, és legfobb célja, hogy természet és valosag kozeli helyzetekben
fejlessze a tanulok személyiségét, kompetenciait (Vincze, 2020). Mindez
nem all tavol a nyelvtanulds modern alapelveit6l és értelmezésétdl sem,
hiszen a K6z6s Europai Referenciakeret a nyelvhasznalé valos sziikség-
leteire épiil, tevékenységkodzpont, valosagos (varhato) élethelyzetekre
késziti fel a nyelvtanulokat, és kozéppontjaban a cselekvé tanulok allnak,
akik képesek célnyelvi kornyezetben a sikeres kommunikaciora (Council
of Europe, 2001).

A vizsgalt oratervekben rengeteg példat talaltunk a fenti elvek megva-
l6sulasara, a hallgatok torekedtek a valtozatos munkaformakra, rengeteg
mozgassal jaro és interaktiv feladatot hasznaltak, hiszen tudtak, hogy
folyamatosan motivalniuk kell a csoportjukat, hogy a kovetkezé héten is
eljojjenek, és folytassak a munkat. A vizsgalt oraterveknek legalabb a 60-70
szazalékat olyan gyakorlatok és feladatok tették ki, amelyek megfelelnek
az élménypedagogia alapvet6 elveinek. A leggyakoribb gyakorlattipusok
a kovetkezok voltak:

- labdajatékkal egybekotott szokinces, vagy beszédgyakorlatok;
- mozgasos beszédgyakorlatok;

- videdk, filmajanlok készitése, példak alapjan;

- néma videdk ala szovegiras;

- tarsasjatékok hasznalata nyelvtan, vagy szokincs fejlesztésére;
- kornyezet bemutatasa sétaval, kisér6szoveggel;

- paros, kiscsoportos beszélgetés;

- jelenetek (szerepek) eljatszasa;

- plakatkészités.

Emellett a vizsgalt hallgatok koziil csak az egyik tanitott a mult félévben,
amikor online voltak a foglalkozasok, ekkor mind a hét ilyen moédon tar-
tott foglalkozason egy-egy 1jj alkalmazast mutatott meg a tanuldknak (pl:
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Kahoot, Quizlet, skribbl), illetve segitett hasznalni, a szintén a projekt
keretében fejlesztett MOOC feliiletet.

Bathory (2000) definicitja szerint differencialasnak nevezziik azt
a pedagogiai funkciot, amely a tanulassal kapcsolatos egyéni és csoport-
killonbségek figyelembevételét irja el6 a tanitasi-tanulasi folyamat minden
mozzanatara nézve. A differencialas a projekt egyik legnagyobb kihivasa
volt a hallgatok szamara, hiszen a csoportokban a diakok kiilénb6z6 osz-
talyokbol jottek, igy a nyelvi szintkiilonbségek még az atlagosnal is jobban
kititkdztek, és erre a hallgatok minden formaban, elsésorban a reflexiok-
ban, vagy a projekt talalkozok beszamoldiban tobbszor is kitértek.

Az oratervekbol ezzel kapcsolatban az dertlt ki, hogy az atlagosnal
gyakrabban hasznaltak csoportmunkat, és el6fordult, hogy tobb szint-
re tervezték a feladatokat, kifejezetten egyes tanulok szamara. A parban
tanitasnal néha megjelent az ératervben, hogy parhuzamosan dolgoztak,
igy két kiilonbo6z6 szintd feladatot tudtak egyszerre megoldani a diakok.
Toébbszor, tobb hallgatonal is el6fordult a forgdszinpados munkaforma
(példaul a klonboz6 nyelvvizsgak bemutatasanal, maskor pedig kiilon-
b6z6 nyelvtani formak bemutatasahoz hasznaltak). Egy esetben az is el6-
fordult, hogy az 6sszesen harom csoport kiilénboz6 szinti szévegeket
dolgozott fel, ami kifejezetten a differencialas megjelenése volt.

Osszességében azonban az Oratervekben viszonylag nehéz volt fel-
fedezni a differencialas eszkozeit, az azonban kideriilt, hogy a hallgatok
kisérleteztek kiilonb6z6 modszerekkel, hiszen els6dleges céljuk volt a ta-
nulok motivacidjanak fenntartasa. Az ératervek vizsgalatabol egyértel-
muen kideriilt, hogy a kivalasztott szempontok mindegyikére kiilonleges
hangstlyt fektettek a hallgatok, legtobbszor tudatosan, néha 6sztonosen,
de mindenképpen Ujfajta gyakorlatot szereztek.

A reflexiokrol

A projekt szakmai tervében foglaltak alapjan, a megvalositas soran a hall-
gatok a munkajukat tanitasi naplé formajaban dokumentaltak: ebben gyij-
totték oraterveiket, valamint tanitasi naplot vezettek a foglalkozasok soran
szerzett tapasztalataik 0sszegzésére. Az utobbi keretében kiilon részt
szenteltek arra, hogy rogzitsék a foglalkozas utani reflexioikat az adott
orakrol. A kozvetlen tapasztalati élmény alapjan megfogalmazott reflexioik
fejlesztik a hallgatok pedagogiai képességeit, gondolkodasat. Tamogatjak
a hallgatokat abban, hogy terveik megvalosulasaban, sajat tapasztalatai-
kon, kisérletezésen és az erre valo reflektalason keresztiil magabiztosabb
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nyelvtanarokka valjanak. Mindek6zben képet adnak arrdl, hogy tortént-e
elorelépés, fejlodés a foglalkozasok tanitasa soran. Emellett a leirtak hoz-
zajarulnak a tanarképzés fejlédéséhez, beépitddnek a jovo tanarait segitd
tartalmakba és hatékonyabba teszik a reflexiok hasznalatat. (Akbari, Be-
hzadpor és Dadvand, 2010; Farrell, 2007).

A hallgatok a félévente 12 foglalkozas alatt heti rendszerességgel, a fog-
lalkozasok el6tt a helyszinen konzultaltak a kdzépiskolai nyelvtanarral és
ezt megel6z6en egyetemi mentorukkal. A k6z6s munkanak a reflexiok
elemzése nem volt feltétlentil része, igy a jelen kutatas t{izi ki azt a fela-
datot, vagy hasznalja ki a lehet6séget, hogy megismerijiik, mit gondoltak
a hallgatok a foglalkozasokrdl, annak (1) sikereirél és (2) sikertelenségeirol,
(3) a nehézségekrol, (4) a varatlan szituaciokrol és ezek esetleges megol-
dasardl, mindezek keretében a pedagdgus szerepéroél és ennek részeként
a kozépiskolai tanulokrol.

A reflexiokban leirt tartalmak vonatkozasaban a hallgatok nem kaptak
konkrét el6zetes elvarasokat. A kérés feléjiik az volt, hogy irjak le kozvet-
leniil a foglalkozas utan tapasztalataikat és érzelmeiket, ebben a forma-
ban onértékelést is alkalmazva. A kivalasztott reflexiok elemzéséhez f6bb
aspektusokat valasztottunk, és ezek mentén, példakkal alatdmasztva mu-
tatjuk be a hallgatok altal irottakat. A szempontok vizsgalatanal a vezérelv
az, hogy mennyiben és miként jarulnak hozza a nyelvtanari fejlédéstikhoz,
és mennyiben és miként jarulhatnak hozza a jov6 nyelvtanarképzéséhez. Az
oratervekhez hasonloan itt is egy egyediil oktaté hallgatd, valamint egy pa-
ros dokumentumait vizsgaltuk. Az egyénileg dolgozo6 a projekt soran négy
félévben dolgozott, a parban tanitok egyiitt harom félévig. A kutatas jelle-
gébol adodoan a hallgatok dsszevetése, altalanos kovetkeztetések levonasa
nem torténik, de kiemelésre kertilnek a visszatéro jellemzok és igyeksziink
a tanarképzésben felhasznalhato kovetkeztetések megfogalmazasara.

A reflexiok megirasahoz a hallgatok nem kaptak konkrét javaslatokat
vagy el6irasokat, sem tartalmukban, sem hosszukban, vagy mas formai
kovetelményekben. Az egyes reflexiok a rovidebb valtozattol a hosszuig is
megjelennek, de tobbségében kortlbelil féloldalnyi hosszaak. Tartalmuk-
ban masok és masok az egyes hallgatoknal, a szamukra emlitésre méltod
elemek ismétl6dnek az adott hallgaté dokumentumaiban, mas fokusz je-
lenik meg azonban mas hallgatoknal. Mivel nem céloztuk meg a hallgatok
reflexidinak 0sszevetését a kutatas jellege alapjan, igy a tartalmi pontokat
és a leirtakat altalaban maguk korében vizsgaljuk és a lesz{irt kovetkezte-
téseket annyiban altalanositjuk, hogy megfogalmazzuk, mit jelenthetnek
a leirtak a tanarképzésben. Gondolatainkat a hallgatoktol vett idézetek
tamasztjak ala, az idézeteket dolt bettivel jeloljiik.
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Az els6 hallgato, akinek reflexidi a kutatas részei, 6nalléan oktatott
végig, négy félévén at. Visszajelzései minden esetben nagyon hasonléak
felépitéstikben, killonbséget az adott ponttal kapcsolatos eredményekben
mutatnak. Reflexioi igen tudatos tervezeést titkkroznek: mindig a feladatok-
rol ir (,az oran 2-2 nyelvtani és olvasott szévegértési feladatot csinaltak meg
a diakoR”), és az ezekkel és az oratervével elérend6 célokrol (,az utolsé TED
talk videdt azért hoztam nekik, hogy hallhassanak olyan gyors beszédet is”).
Emellett rendszeresen szo6l arrdl, hogy a feladatok mennyire mikodtek
(az el6z6 példa folytatasaként: ,kicsit megijedtek tdle, de nagyon tigyesen
ssze tudtak szedni néhdny informadciot az elhangzottakbdl”) és 6 tanarként
hogyan alkalmazkodott a valtozasokhoz. Kevés konkrét informéaciot adott
arrdl, hogy ezekre hogyan késziilt elére, de az tobbszor latszott, hogy
a megvaltozott helyzethez alkalmazkodott (,a hajtogatos jaték ... ugyan
tobb idd6be telt, mint ahogy terveztem, de nem banom, mert nagyon vicces
torténetek jottek ki belole”). A hallgatéi parosnal kevesebbet tudunk meg
a reflexiokbol a konkrét feladatokrol, inkabb hangulatok jelennek meg, bar
természetesen talalunk naluk is informaciot arrél, hogy mivel foglalkoz-
tak (,a mostani 6rank minden nyelvi részképességet fejlesztett kisebb vagy
nagyobb mértékben, hiszen olvasas, iras, hallasértés, és beszédkészséget
fejleszto feladatunk is volt”).

A hallgatoéi paros esetében mindig olvasunk a hangulatroél, a kiala-
kult viszonyrol (,a diakok is felszabadultak voltunk, remek hangulatban
telt a foglalkozas”). A tanulokkal kialakitott viszonyrdl az egyediill mikodd
hallgaté csoportonként valtozo mértékben ir, és ennek fejlédése az utolsd
foglalkozasok reflexi6ibol kiindulva egyre fontosabb, és egyre jobb lett: az
els6 félévben errdl nincs visszajelzés, vagy talan inkabb az 6 részérél csak
(,szerettem veliik dolgozni, élveztem ezt a projektet”), a kovetkezénél mar
kozos folyamatta kezd alakulni (,meghitt volt a hangulat ... kicsit szamomra
érzelmes is volt a bucst”), a harmadik és negyedik idészakban mar szoros
érzelmi kapcsolat is kialakult (,nagyon meghatott az a szeretet, ami kor-
bevett minket és amit egymas irant ki tudtunk mutatni”; ,mély kapcsolatot
alakitottunk ki a didkokkal és a késdbbiekben is meg fogjuk tartani a kap-
csolatot”). A hallgatéi parosnal is megfoghatdak az érzelmek: ,,J6 érzés volt
visszatérniink Egerbe, és latni, hogy tavalyi csoportunk legtébb tagja idén is
veliink fog dolgozni”. A hallgatonal kulcsfontossagu a fegyelem és a tisztelet,
ezek tobbszor megjelennek hangsulyosan a reflexiokban, mindig magyara-
zattal arra, miért is van ezeknek szerepe (,kértem a didkokat, hogy figyelje-
nek oda egymasra, mert egymastol is nagyon sokat lehet tanulni”, ;,mindig
kérem a diakokat, hogy ... adjak meg egymasnak a tiszteletet”). A fegyelem
a hallgatoparosnal is kiemelésre keriil: , Az el6zetes elvarasainkkal ellen-
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tétben a diakok fegyelme egyaltalan nem jelentett problémat, mindnyajan
udvariasak, lelkesek és érdeklodbek voltak.”.

Az elsé hallgatonal kapott nagy jelent6séget az, hogy mi tortént az
orakon az 6nallo nyelvtanulas fejlesztése érdekében. Szamos példat talal-
hatunk arra, miképpen segitette a hallgat6 azt, hogy a tanulok értsék, mit
miért tesznek, és mit miként tudnak hatékonyabban tenni, példaul , Elma-
gyaraztam nekik, hogy amikor nekikezdenek egy feladatnak, a legfontosabb
el6szor elolvasni az instrukciokat.”. Az 6nallé nyelvtanulashoz jelent6s sze-
repet kapott a stratégiak tanitasa a szovegek feldolgozasanak esetében (,ha
nem jut esziikbe egy-egy sz0, akkor inkabb prébaljak meg korilirni azt”).
A reflexiokbol azt is megtudjuk, hogy a foglalkozas-soroknal idénként szint-
felméréssel vagy igényfelméréssel indultak (,megbeszéltiik, mit szeretnének
ebben a félévben csinalni a diakok”, ,elég jol sikeriiltek a szintfelmérdék”),
de ez annak ellenére, hogy ezek az 6nallé nyelvtanulas jelentds elemei,
a reflexiok alapjan az oktatasban nem kaptak kovetkezetesen szerepet. Az
egyik mondat azt is sugallja, hogy a hallgaté nem feltétlentil gondolja ezek
hasznalatat fontosnak: ,Mindig térekszem arra, hogy valami hasznosat is
csinaljunk, igy a szintfelmérés utan nyelvhelyességi feladatsort is megcsi-
naltak a didkok.”. A hallgato6i parosnal érezhetd, hogy erre sziikség van,
de a konkrét forma nem feltétlentil elméleti alapokra épiilé: ,Az éra utan
megallapitottuk, hogy a diakok nyelvi szintje A2 és Bl kozétt lehet, valamint
azt is, hogy a beszédfejlesztésre kell a legtdbb figyelmet forditanunk.”.

A reflexiokban stlyt kapott annak bemutatasa, hogy mit miért csi-
nalt a hallgaté az orakon (,a feladatnak a célja a nyelvhasznalaton til az
volt, hogy jobban megismerhessem a didkokat”, ,,célom az volt, hogy széban
is hasznaljak az angol nyelvet”), és tobb pedagogiai alapelvével is megis-
merkediink (,olyan nem fordulhat eld, hogy egy diak ne szolaljon meg egy
oramon’, ;,mindig kérem a diakokat, hogy tiirelmesen hallgassak végig egy-
mast”). A hallgatéparosnal is megtalalhatdak a pedagogiai elvek, melyekbdl
kiindulnak munkajukban (,,Fontos, hogy tandrként a hivatalos oratervezet
kovetése és tanitasi céljaink megvaldsitasa mellett figyeljtink a diakok visz-
szajelzésére is, és gondoljuk at azokat, valamint épitsiik be az drainkba.”,
»lanarként fontos, hogy tiszta és érthet6 instrukciokat adjunk a didakok-
nak.”, A humor a tandr szamara fontos eszkoz lehet a didkjaival vald egytitt-
miikddése soran”). A hallgatonal megjelentek érzelmei a foglalkozasokon
torténtekre reagalva, mind pozitiv (,ez nagyon jol esett nekem”; ,ortiltem,
hogy a kozvetlenségemet és a kedvességemet, érdeklodésemet irantuk nagy-
ra értékelik”), mind negativ példakkal (,az azonban kicsit bantott”; ,kicsit
lehangolt, hogy ezen az alkalmon csak 5 didk jelent meg”; ,szomort érzéssel
toltott el”). A reflexiok tobbszor kitértek a kialakult jo viszonyra a hallgato
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és a tanulok kozott. El6fordult, hogy a hallgatdé megfogalmazza, milyen
modokon, milyen eszkozokkel alakitotta ki ezt (,a bemelegitd, rahangolo
beszélgetések kovacsoltak 6ssze engem a diakokkal, nyitottabbak felém és
érzik, hogy érdekel, mi van veliik”), mas pontokon pedig a leirasban inkabb
sajat érzéseire fokuszal, azaz arrdl ir, hogy a foglalkozasok szamara milyen
pozitiv emociokat hoztak (,meglepdédve tapasztaltam, hogy az 6ran megje-
lent diakok mindannyian elhoztak az elkészitett levélirasos hazi feladatot,
és ennek nagyon ortltem”, ,Az ora elején egy kisebb meglepetéssel vartak
engem Rorbeallva a gyerekek, amitdl nagyon meghatodtam, mert késziiltek
egy doboz csokoladéval és boldog kardacsonyt kivantak nekem. Nagyon jol
esett, hogy gondoltak ram és meg is dleltem mindannyiukat.”). A hallga-
toi parosnal is megjelenik az érzelmi leiras, naluk tovabbi elem a bizalom
megjelenése: ;megvaldsul az 6ran egy bizalmas légkor”.

A szempontok szerinti vizsgalatra térve, az els6, amely koré rendez-
ziik a reflexiokban irtakat, a foglalkozasokon tapasztalt sikerek voltak.
A hallgatonal minden alkalommal a megfogalmazott siker (1) a pozitiv orai
hangulatra és (2) a hasznos érara vonatkozott: a sikernek mindig mutat6-
ja volt ezek megléte, meértéke (,sikertilt kellemes hangulatot teremteni és
sokat gyakoroltunk”, ,Osszességében megint egy jo hangulatii orank volt, és
hasznosan telt a k6zos 1d6.”, ,Az ora alapvetden jo hangulatban és szorgos
gyakorlassal telt.”). Ezek a megallapitasok a reflexiok tobbségének végén
megjelentek, ritkan talaltunk kevésbé pozitiv 6sszegzést. Amikor mégis,
akkor a hallgaté magyarazattal visszavezette a véleményt pozitiv kdvet-
keztetésbe (,Talan kicsit monotonnak és unalmasnak érezhet6 ez az 6rabe-
osztas, de a diakok kérték, hogy sok ilyen fajta feladatot vigyek és oriiltek is
neki.”). A tanulokra vonatkozo, az ora tervezesére vonatkozo sikerek kozott
emlitésre kerilt, hogy lelkesek vagy halasak voltak (példaul azért, mert
Lelmondom, milyen szabalyok vannak”). Sikerként a vizsgalt hallgat6i parok-
nal leginkabb a foglalkozasokra tervezett tevékenységek szamitanak, arra
6sszpontositanak leginkabb, hogy mennyire valtak be az ératerviikben az
orara kigondolt feladatok, példaul: ,Kiilon érdemes kiemelni a Csoportos
galéria feladatot, aminek minden par komoly lelkesedéssel allt neki, vélhe-
téen azért, mert mindamellett, hogy remek képek kertiltek bevalogatasra
a feladat dsszerakdsa soran, de még a kreativitasukat is hasznalhattdk, ami
mindig lelkesedést eredményez a kortikben.” Sikernek tekintették azt is, hogy
a tanultakbol a kovetkez6 alkalommal egy feladat alapjan ,azt sziirhettiik
le, hogy a didkok sikeresen megjegyezték az el6z6 dran tanult szavakat”.
Erdekes meglatasa a két hallgatonak, hogy szerintiik a tanulok a hasznos
feladatokat szivesebben hajtjak végre, mint azokat, amelyek a hallgatok
szerint élvezetesebbek, azaz a sikert inkabb a hasznos, mint az élvezetes
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tevékenységek hoztak. Sikernek tekintik azt is, hogy az éra gy sikertilt,
ahogyan tervezték (,Az elmult orat sikeresnek konyvelhetjiik el, mivel meg
tudtuk valositani az eredeti célkittizéseinket”), annyira, hogy ezt érzelmileg
is er6sen atélték (,6rank nagyon jol sikeriilt, rendkivil boldogan jottink
haza Egerbdl”), oly médon, hogy azzal a tanulok is elégedettek voltak (,amit
nagyon hasznosnak talaltak”). Komoly siker volt a megfelel6 feladatok ter-
vezése és megvalositasa (,a feladatok nehézségi szintjét sokkal jobban alla-
pitottuk meg, ami a diakok 6rai munkajaban is meglatszott”). Legsikeresebb
orajuknak azt tekintették, ahol remek oraterv segitségével sok interakcio
tortént az oran, és a tanulok lelkesek és tigyesek voltak. Minden vizsgalt
hallgato torekedett arra, hogy az 6rak hasznosak legyenek, és emellett
a tanulok jol érezzék magukat, a hallgatok pedig pedagogiai elveik mentén
dolgozzanak. A sikerekr6l megallapithat6, hogy benntik szamos aspektus
szerepet jatszik, leginkabb a foglalkozasok hasznossaga, a jo6 hangulat és
a pedagogiai fejlédés.

Sikertelenségként leginkabb a vartnal kevesebb diak megjelenését
emelte ki a hallgato (,szomor érzéssel toltétt el, hogy csak 6 f6 jelent meg”),
bar ez is atfordult mas megkozelitésbe mar a negyedik félévben (,A mai
alkalom nagyon csaladiasra sikertilt, mert ma csak 4 diak tudott eljonni.”).
A sikertelenséget a hallgato valojaban két pontra szikitette le a reflexi-
okban: (1) a foglalkozasokon részt vevé diakok szamara, és (2) az idénként
hianyzo, egymas iranti tisztelet hianyara. Emellett példa talalhat6 még
arra, hogy a hallgatoé a kevéssé jo foglalkozasokért onmagat hibaztatja:
»A mai ora sajnos nem volt annyira sikeres, mint az eddigiek. Ez nagyrészt
rajtam mult, mert nem éreztem jol magam’, és erre megoldas is sziiletett:
»ezt az alkalmat hamarabb is befejeztiiR”, és ,megigértem, hogy karpdtolom
Oket”. Nehézségek emlitése tortént, de nem gyakran, és inkabb praktikus
problémaknak tekinthet6ek (,kevesebben jottek, mint amire szamitottam”,
a hazi feladatot ,még nem mindenkit6l kaptam meg, igy a javitas is késett”,
»2Amaidran csak 5 didk volt jelen ... mivel nem mindenki [az adott varosban]
lakik, ... tobben jelezték, hogy dolgoznak is és ezért nem tudnak jonni’). A fen-
tiek nem nevezhet6k varatlannak, mert a gyakorlat alapjan mar a hallgato
megszokta ezeket. A hallgatéi parosnal is lathato, hogy vannak dolgok,
amiket sikertelenségnek tekintenek. Ilyen példaul az, hogy ne a tanulok
felkésziiltségéhez nem ill6 tevékenységeket folytassanak (,,A kévetkezo
orakon sokkal jobban oda Rell figyelni arra, hogy a didkjaink képességé-
nek megfeleld feladatokat hozzunk.”). A reflexiokban a siker meglétét, vagy
meg nem létét jelolik. A hallgato6i paros visszajelzéseib6l sokszor tényleges
informacio alig nyerheté ki, el6fordul, hogy tényszerd megallapitasok az
orakrol nincsenek a leirasokban.
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Varatlan nehézségeknek inkabb az orai feladatok végzésében megjelen6
nehézségeket emlitette az egyediil oktato hallgatd, példaul ,a didkok kicsit
lassabban dolgoztak, mint ahogy azt elotte gondoltam”, vagy ,Ma spontaneitas
is volt az 6ran, ugyanis a didkok kérése miatt belementtink a Simple Past vs.
Present Perfect letisztazasaba’. Az ilyen helyzeteknél mindenhol megfogal-
mazodott a megoldas, igy ezek nem okoztak gondot. A hallgatéparosnal is
talalunk feladatokkal kapcsolatosan felmerilé gondot, de volt, amikor erre
areflexio6 alapjan szamitottak: ,Mivel nagyon sok beszédkeészség fejleszto fela-
datot vittiink mara, igy sejtettiik, hogy nem biztos, hogy minden feladat pont
annyi ido6 lesz, amit el6zetesen kigondoltunk.”. A megvalositas emiatt nem
ugy sikertlt, ahogy szerették volna, igy megallapitottak, hogy a , A jévében
még jobban oda kell figyelniink az id6kezelésre”. Olyan is tortént, amikor nem
vartak ezt (,didkjaink ma nagyon faradtan érkeztek az 6rara, a révidnek szant
bemeleqito feladat nagyon lassan haladt”), de minden alkalommal kezelték
a helyzetet (,Szerencsére a mar korabban is jol bevalt Kahoot kviz hamar
feldobta az 6ra hangulatat, és onnantol kezdve minden nagyon jol miikodott.”).
Néha technikai nehézségbe futottak bele, példaul nem mikodott az okos-
tabla vagy nem volt internet kapcsolat, de a helyzetet a hallgatok sikeresen
megoldottak (,rugalmasan reagalva valtoztattunk az 6ra menetén”). A prob-
léma kezelése a valaszadok szerint a tanar feladata és a varatlan helyzetben
meg kell talalni az utat, példaul ,,Egy tandr szadmdra fontos, hogy fel tudja
magat talalni szamitastechnikai eszkzok nélkiil is.”.

Osszességében a harom hallgato reflexioi alapjan megallapithato, hogy
a hatékonysag és a j6 hangulatu ora a siker két legfontosabb jele a sza-
mukra. Idetartozik még az, ha a varatlan dolgokat meg tudjak oldani és
a foglalkozasok pedagogiai szemléletiik, elveik alapjan folynak. Ritka volt
szamukra a varatlan helyzet, ez azt sugallja, hogy késziiltek az esetleges
nehézségekre elére, féleg a projektben folyd munka specialis helyzetének
megismerése utan. A reflexiok a hallgaték hozzaallasatol fliggden mind
a kiemelt pontokban, mind mélységitkben nagyon egyéniek. Mindannyian
megfogalmaznak azonban pedagogiai célokat és olvashatunk a tanulokrol
is. Gyakoriak az érzelmi alapt észrevételek, amelyek a hallgatok kotédését
is jol mutatjak a tanitashoz valé ragaszkodasukban. A tanarképzésben alkal-
mazhat6 tanulsagok levonasahoz tobb reflexio vizsgalatara lenne sziikség,
de az megallapithato, hogy a reflexiok megirasahoz tobb segitségre lenne
szitkség, mert ezt az igen hasznos miifajt akkor lehet hatékonyan hasznalni,
ha az alkalmazas konkrétabb szabalyokra éptil. Ettdl fliggetlentil elmond-
hatd, hogy a tanarképzésben kiemelten targyalando részekké érdemes
emelni a sikerek és a sikertelenségek értelmezését, a varatlan helyzetekre
valo felkésziilést és a pedagogiai helyzetekben az érzelmek helyét.
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Osszegzés

Az oratervek vizsgalatabol kideriilt, hogy a hallgatok az altalunk kiva-
lasztott teriiletekre, az autoném nyelvtanulas tamogatasara, az élmény-
pedagogiai elemek megjelenésére, illetve a differencialasra valameny-
nyivel nagyobb hangsulyt fektettek, mint az egyetemi képzés keretében
folyo tanitasi gyakorlaton. Ennek legf6bb oka a projekt kontextusa, amely
a megszokott tanarjelolti felel6sségnél nagyobb felel6sséget és szabad-
sagot adott a hallgatoknak, hogy kisebb csoportokban, kiiléndsebb meg-
szoritasok nélkil kiprobaljanak modszereket, feladatokat, gyakorlatokat,
mikozben felelésnek érezték magukat a diakok tamogatasaért, motiva-
lasaért. A tanarképzés szempontjabol fontos lenne végig gondolni, hogy
a tanitasi gyakorlatok rendszerében van-e olyan elem, amely hasonlo,
felel6sséggel biro, de kisérletezésre is alkalmas, motival6 kdzeget biztosit
aleend¢6 tanarok szamara.

A reflexiokban a hangsuly az 6ra hangulatara, hatékonysagara, a fel-
adatok mikodésére kertilt. Sikerként konyvelték el a hallgatok a megfele-
16 tervezést és a tanulokkal kialakult jo kapcsolatokat. Sikertelenségnek
leginkabb az egyes 6rak megvalositasat befolyasol6 pontokat tekintették,
példaul a kevesebb tanul6 megjelenését az oran. Ezek kezelése egyénfig-
gonek tiinik: van, ahol annak magyarazatat talaljuk, hogy ez hogyan volt
megoldhat6, mashol inkabb a jovében felhasznaland6 és atgondolando
tényként. A varatlan nehézségek nehezen elvalaszthatoak a sikertelen-
ségektol, elébbiek talan inkabb a konkrét tevékenységekhez és technikai
gondokhoz kotheték. A hallgatok altalaban megmagyaraztak, mit miért
alakitottak az 6ran végiil, és tobbszor emocionalis megkozelités is tapasz-
talhato volt. A reflexiok kiilonbségénél azonban az megallapithatd, hogy
pontosabb kortilhatarolasa az elvart tartalmaknak hasznos lehetett volna.

Az oratervek és a reflexiok attekintése Gtmutaté lehet a jovo tanar-
képzése szamara. A kvalitativ megkozelités, az alacsony szamu résztve-
vO nem teszi lehet6vé az altalanos kovetkeztetéseket, de mindenképpen
megallapithato, hogy az oratervek osszeallitasaban a hallgatok viszonylag
tudatosak. A reflexiok esetében némileg bizonytalannak tiintek, igy az
ebben torténo keépzesiikben sziikség van fejlesztésre, egytitt azzal, hogy
miképpen célszer a leirtak megtargyalasa a mentor oktatokkal. A vizsgalt
szempontoknak mind az oratervek, mind a reflexiok esetében kulcsfon-
tossaguaknak kell valniuk a nyelvtanari képzésben.
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Kozépiskolai angolnyelv-tanarok és
nyelvtanuldk percepciéi az EFOP 3.2.14
projektben valo részvételiikrol:

Egy kérdoives kutatas eredményei

KALMAN CSABA

Bevezetés

Az Eurostat legutobbi, 2016-os 6énbevallason alapul6 felmérésének adatai
azt mutatjak, hogy a magyarorszagi népesség 25-64 éves korosztalyanak
57,6%-a semmilyen idegen nyelvet nem beszél (European Commission, 2016).
Annak ellenére, hogy ez az eredmény némi javulast mutat a 2011-ben végzett
hasonlo6 felméreés 63,2%-hoz képest (European Commission, 2011), a 2016-0s
adat is lehangolo, kiilonosen, ha figyelembe vessziik, hogy az EU 28 tagal-
lama koziil csak Romaniaban és az Egyesiilt Kiralysagban sziilettek ennél
még kedvezétlenebb eredmények (64,2%, illetve 65,4%). A fenti statisztikak
titkrében nem meglepd, hogy az utobbi két évtizedben szamos intézkedés és
kezdeményezés sziiletett hazankban azzal a céllal, hogy ezeket a mutatokat
javitsa, hiszen az idegennyelv-tudas tobb szempontbdl is nélkiilozhetetlen
készséggé valt. Az idegen nyelvi kompetenciak fejlesztése mar a kétezres
évektdl kezdve kiemelked6 oktataspolitikai prioritassal birt (Horvath és
Kornyei, 2003) és az elmdlt két évtizedben szamos nyelvpolitikai stratégia
(Oveges, 2016; Oveges és Kalman, 2019) hivatott elémozditani e kedvez6t-
len helyzetet a kozoktatas minden szintjén az alapfoku oktatastol kezdve
a kozépfoku oktatason keresztiil a fels6foka nyelvtanarképzéssel bezarolag.
A Nat-hoz illeszked6 tartalmai szabalyzok, az €16 idegen nyelvi kerettanter-
vek fejlesztése mellett, a kormanyzat nyelvtudast elésegit6 torekvései abban
is megnyilvanultak, hogy szamos, a nyelvtudast fejleszteni hivatott palyaza-
tot inditott tjara, tobbek kozott az Emberi Eréforras Fejlesztési Operativ
Program (EFOP) keretein beliil. Jelen tanulmany egy ilyen palyazat, az EFOP
3.2.14 Nyelvtanulassal a boldogulasért” programban résztvevé angol nyelvet
tanit6 kozépiskolai nyelvtanarok és angol nyelvet tanul6 kozépiskolai diakok
altal kitoltott kérd6iv eredményeit mutatja be, amelynek az volt a célja, hogy
a program végéhez kozeledve feltarja, hogy a fenti résztvevok miben lattak
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leginkabb a program pozitiv hozadékait. Mindez azzal a szandékkal tortént,
hogy kidertiljon, melyek a program azon elemei, amelyeket a nyelvtanarkép-
zésbe integralva, kozvetett moédon hozza tudnanak jarulni a magyar lakossag
kedvezotlen nyelvtudasi helyzetének jobba tételéhez.

Irodalmi attekintés

Europai szinten az EUROSTAT felmérése, a Feln6ttképzési Felvétel (Adult
Education Survey, AES) foglalkozik az idegen nyelvi kompetenciaval, me-
lyet a Kulcskompetencidk az egész életen dt tartd tanuldshoz cim@ eurdpai
referenciakeret kulcskompetenciaként definial (Eur6pai parlament és Ta-
nacs, 2006). Mindezt azzal magyarazza, hogy az idegen nyelven folytatott
kommunikaci6 (tovabbi hét kulcskompetenciaval kardltve) sziikséges ahhoz,
hogy a munkavallalok alkalmazkodni tudjanak a globalizal6do vilag egy-
re gyorsuld valtozasaihoz. Mint ahogy a bevezet6ben emlitésre kertilt, az
Eurostat 2016-0s 6nbevallason alapul6 felmérése szerint a magyar 25-64
éves felnott lakossag 57,6%-a semmilyen idegen nyelvet nem beszél, 28,6%-
a egy, 11,1%-a kett6, és csupan 2,7 %-a tud harom idegen nyelven beszélni
(European Commission, 2016). Annak ellenére, hogy ezek a mutatok némi
javulast mutatnak a 2007-es (0 idegen nyelv =74,8%; egy idegen nyelv = 17,6%;
két idegen nyelv = 6,3%; harom idegen nyelv = 1,3%) és 2011-es (0 idegen
nyelv = 63,2%; egy idegen nyelv = 25,9%; két idegen nyelv = 9,2%; harom
idegen nyelv = 1,7%) hasonlo6 felmérés adataihoz képest (European Commis-
sion, 2007, 2011), az Eurdpai Uni6 28 orszaga koziil, csak Romaniaban és az
Egyestilt Kiralysagban rosszabb a helyzet. Ha figyelembe vessziik az Egye-
stilt Kiralysag nemzeti nyelvének, az angol nyelvnek sajatos lingua franca
szerepét (Graddol, 2006), gyakorlatilag elmondhaté, hogy Magyarorszag
idegen nyelvtudas tekintetében utolso el6tti helyen all az Unidban.

Ez az adat azért is kiabrandit, mert a KPMG 2013 /2014-es Szervezeti
Tudasmegosztas Magyarorszagon (KPGM, 2014) cim{ kiadvanya alapjan
elmondhatd, a tudasra altalaban - beleértve a nyelvtudast is — a hazai szer-
vezetek tulnyomo tobbsége stratégiai eszkozként tekint. A szervezeteknél
akkumulalodoé tudas jelent6ségének felismerése mellett, nem mehetiink
el sz6 nélkiil az angol nyelv térhoditasa mellett sem. Ez magyarazhat6
egyrészt az angol nyelv altalanos, vilagméret elterjedésével (Crystal 1997,
2003; Neuner 2002), masrészt a globalizaci6 jelenségével, amelynek kovet-
keztében a szervezetek egyre nagyobb mértékben integralodnak, illetve
mikodnek egyiitt feligyeleti szerveikkel, tarsszervezeteikkel, anya- és
leanyvallalataikkal regionalis, kontinentalis és globalis halézatokban. Emi-
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att, az angol nyelv legalabb kozépfokt ismeretét a foglalkoztatok nagy ré-
sze ma mar elvart készségnek tartja, és mint alapkdvetelmény, Gj belépdk
esetében ennek allashirdetéseiben is hangot ad. Sturcz (2010) szerint az
angol nyelv ismerete ma mar nem megkeriilhet6, az ,elvartsagi mutato”
a korabbi évtizedhez képest 88%-r6l 98%-ra nétt. Ez nem feltétlentil jelenti
azonban azt, hogy a munkaerépiacra 1ép6 friss diplomasok vélt vagy valos
nyelvtudasa megfelel a vallalati kornyezetben elvart normaknak. A leend6
munkavallalok valos nyelvhasznalattal kell, hogy birjanak, s ez az angol
esetében napjainkban féként a nem anyanyelviiekkel valé6 kommunikacios
képességet jelenti. Csizér és Kontrané (2011) ezen megallapitasat arra ala-
pozza, hogy globalis szinten ma mar négyszer tobben vannak azok, akik
nem anyanyelviiként beszélik az angolt, és az angol nyelven folyé kommu-
nikacio tobbnyire olyan beszélok kozott zajlik, akiknek nem az angol az
anyanyelve (Graddol 2006).

A magyar kontextusban bekovetkezett, fent ismertetett valtozasok
kovetkeztében mar az ezredfordulora egyértelmiivé valt a nyelvoktatas
fejlesztésének sziikségessége, és a nyelvtudas hasznos készséggé (Nikolov,
2001; Imre, 2000) és kulcskompetenciava (Petneki, 2007; Sturcz, 2010) valt.
A helyzet fejlesztését tobb nyelvpolitikai stratégia hivatott megvalositani,
elészor a rendszervaltas idején (Kapitanffy, 2001), majd 2003-ban a Vi-
lag-Nyelv nyelvoktatas-fejlesztési terv (Medgyes, 2005; Medgyes & Oveges,
2004; Vilag - Nyelv, 2003), és 2013-ban egy tjabb elképzelés 6ltott testet
egy kormanyzati eléterjesztésben (Oveges és Kalman, 2019).

Az ezredfordulora elkésziilt elsé hazai nyelvoktatasi stratégia szamos
célt fogalmazott meg. Ezek kozé tartozott példaul az, hogy az idegen nyelvi
érettségi épiiljion be az elismert nyelvvizsgak rendszerébe, illetve annak
biztositasa is, hogy a gimnaziumokban a 9. évfolyamtdél egy masodik ide-
gen nyelv tanulasa is kotelezé legyen. A stratégia azt is célul tizte ki, hogy
legalabb heti harom tanéraban tanuljanak a kozoktatasban idegen nyelvet
a diakok (Kapitanffy, 2001). A masodik program két f6 alapelve azt a célt
fogalmazta meg, hogy a nyelvtanulas f6 helyszine a kozoktatas legyen,
illetve, hogy esélyegyenldséget biztositson a nyelvtanulas terén hatranyt
szenvedoknek. A program egyik legjelentésebb kezdeményezése a nyelvi
elokészit6d éviolyam (NYEK) volt. A harmadik, 2013-ban sziiletett stratégia
sok kritikat kapott tal altalanos javaslatai alapjan és sosem lépett a megva-
16sitas id6szakaba. A szamos hasznosnak és hatékonynak téiné kezdemé-
nyezés ellenére a nyelvpolitikai stratégiak és megvaldsitasuk nem hoztak
attorést a hazai lakossag nyelvtudasaban vagy a nyelvtanitas szinvonalaban
(Kalman, 2015, 2016; Kontrané & Csizér, 2011; Nikolov & J6zsa, 2003; Nikolov,
Ott6 & Oveges, 2009a, 2009b; Oveges & Csizér, 2018; Vigh, 2013).



82 | KALMAN CSABA

Az iskolai nyelvoktatas keretét és hatékonysagat tobb felmérés vizs-
galta (példaul Fehérvari, 2009; Halapi & Hegeds, 2014; Nikolov & Jozsa,
2003; Nikolov, Ott6 & Oveges, 2009a, 2009b; Vigh, 2013), a legutobbi
jelent6s kutatas eredményei képet adnak ezek szamos aspektusarol
(Oveges & Csizér, 2018). Oveges és Csizér (2018) kutatasi jelentésiikben
tobbrét( javaslatokat is megfogalmaznak a nyelvtanitas szinvonalanak
és eredményességének javitasa érdekében. Ezen javaslatok kozil jelen
tanulmanyhoz relevanciaval birnak a nyelvtanarok, illetve a nyelvta-
narképzés részére megfogalmazott ajanlasaik. A nyelvtanarok szamara
azt javasoljak, hogy a kozpontilag biztositott fejlodési lehet6ségeken tul
(mint példaul a szaktanacsadoi konzultacié / latogatas) folyamatosan
keresnitik kell az egyéb megujulasi lehetéségeket is, mint példaul a je-
len tanulmany vizsgalatanak fékuszaban talalhat6 EFOP programban
valo részvétel. Ami pedig a nyelvtanarképzés részére megfogalmazott
javaslatokat illeti, a differencialt oktatas, az intenziv beszédfejlesztés
és a mindennapi kommunikaci6 gyakorlasara, a tanulokozponttsagra
és a korszer(i médszertan és szaknyelvi képzés fontossagara hivjak fel
a figyelmet a nyelvtanarképzés soran, amelynek dsszetételét és képzési
idejét egyébkent a 8,/2013. (1.30.) EMMI rendelet és a 283/2012. (X. 4.)
szamu kormanyrendelet szabalyozza.

A magyarorszagi nyelvtudas és nyelvoktatas eredményesebbé tételére
torekvé szerepléinek aktivitasa nemcsak abban nyilvanul meg, hogy a Nat-
hoz illeszked¢ tartalmai szabalyzok, az €16 idegen nyelvi kerettantervek
fejlesztése folyamatosan zajlik. A kormanyzat nyelvtudast elésegit6 igye-
kezete abban is testet 6lt, hogy szamos, a nyelvtudast fejleszteni hivatott
palyazatot inditott Gtjara, tobbek kozott az Emberi Er6forras Fejlesztési
Operativ Program (EFOP) keretein beliill megvalosulo EFOP 3.2.14 , Nyelv-
tanulassal a boldogulasért” programot. Jelen tanulmany a programban
résztvevd angol nyelvet tanitod kozépiskolai nyelvtanarok és angol nyelvet
tanul6 kozépiskolai tanulok programban szerzett tapasztalatairdl alkotott
percepciodit mutatja be.

Az irodalmi attekintés tiikkrében, a tanulmany céljat figyelembe véve
a kovetkez kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:

1. kutatasi kérdés: Miben latjak az EFOP 3.2.14 programban részt vevo
angol nyelvet oktato kozépiskolai nyelvtanarok a programban valo
részveételik pozitiv hozadékait?

2. kutatasi kérdés: Miben latjak az EFOP 3.2.14 programban részt
vevé angol nyelvet tanuld kozépiskolai didkok a programban valo6
részvételtk pozitiv hozadékait?
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A kutatasi kérdésekre adott valaszok részletes elemzésébdl és szinté-
zisébdl olyan eredményeket varunk, amelyek angol nyelvtanarképzésbe
torténd integralasa kozvetlen vagy kozvetett modon el6segiti a magyar
lakossag angol nyelvtudasanak fejlesztését, elémozditva ezzel a lakossag
altalanos nyelvtudasi szintjének javulasat.

KutatasmoOdszertan
Kontextus

Az EFOP 3.2.14 program élményalapt, délutani nyelvtanulasi lehet6séget
biztositott 9-13. évfolyamos kozépiskolai tanulok szamara 6t féléven
at tanarszakos hallgatok egyetemi és kozépiskolai mentoraik szakmai
tamogatasaval tiz, a kozép-magyarorszagi région kiviil talalhaté partner-
intézmény részvételével 2018 januarjatol ot féléven keresztiil 2020 jaliusaig.
A projekt nem formalis nyelvtanulasi lehet6ségek biztositasaval segitette
arészt vevo kozépiskolasok nyelvtudasanak fejlédését heti egy alkalommal,
alkalmanként 120 percben. A kozépiskolai nyelvtanulokon kiviil iskolanként
és nyelvenként legalabb egy nyelvtanart vontunk be a programba, akiknek
modszertani eszkoztarat bovitettiik helyi és az ELTE-n tartand6 talalkozokkal,
szakmai mthelyekkel és tovabbképzésekkel.

Résztvevok

A kutatasban 14 angolszakos kozépiskolai nyelvtanar és 83 angol nyelvet ta-
nul6 gimnazista diak vett részt. Az 6sszes résztvevo anyanyelve magyar volt.
A nemek eloszlasat tekintve, a nyelvtanarok koziil 12 n6 és 2 férfi, a nyelv-
tanulok kozil 51 né és 32 férfi toltotte ki a kérdbivet. A nyelvtanarok atla-
géletkora 51 év volt (szoras: 8,07), a kérdbivet egy 40 éves, ketto 44 éves, Ot
46 éves, egy 53 éves, ketto 54 éves, egy 63 éves, és kett6 64 éves nyelvtanar
toltotte ki. A nyelvtanarok atlagosan 24 év nyelvtanitasi tapasztalattal ren-
delkeztek (szoras = 9,08), a valaszok 15 és 41 év kozott szorodtak. Atlagosan
4,5 féléven keresztiil vettek részt a programban (széras = 1,02). Az angol
nyelvet tanul6 gimnazistak atlagéletkora 16,54 volt (szoras = 1,14), legtobb-
jik 16 (35 diak), illetve 17 (24 diak) éves volt a kérd6iv kitoltésekor. 38 tanuld
tizedikes volt, 16-an tizenegyedikesek, 15-en kilencedikesek, illetve 14-en
tizenkettedikesek voltak. Atlagosan két félévet tanultak a program keretein
beliil (szoras = .64). Ez a legtobb (64) résztvevore igaz, mig 13-an egy félévet,
négyen négy félévet és harman harom félévet toltottek a programban
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Méroeszkozok

A mérbeszkozoket (lasd Fiiggelék) az EFOP 3.2.14 program szakmai vezetdsége
dolgozta ki a kutatas céljait figyelembe véve. Mindkét mérbeszkozre jellemzo,
hogy annak érdekében, hogy teljesebb képet kapjunk mind a résztvevo
nyelvtanarok, mind a nyelvtanulok programban szerzett benyomasairdl,
a kérdoivek a szokasos életrajzi (szakmai) hattérkérdések mellett nyitott
kérdéseket és Likert skalas zart kérdéseket is tartalmaztak. A Likert
skalas allitasok esetében a résztvevoknek 1-tdl 5-ig terjed6 skalan kellett
bejejolniiik, hogy mennyire értenek egyet az allitasokkal (1 = egyaltalan
nem igaz, 2 = inkabb nem igaz, 3 = igaz is meg nem is, 4 = inkabb igaz, 5 =
teljes meértékben igaz).

Adatfelvételi eljaras

A méréeszkozoket az online Google Forms segitségével készitettiik el és
elektronikusan juttattuk el a program résztvevoihez. Az adatgyujtés elsé
id6szaka 2020. szeptember vegétol 2020. oktober 15-ig tartott, azonban
a kérdoivek kitoltéinek alacsony szamat latva, 2021. januarjaban még egy-
szer megkértiik a program résztvevoit, hogy toltsék azt ki.

Adatelemzés

Akérdéivben szerepl6 zart kérdésekre adott valaszokat SPSS 25 programmal
elemeztiik. A kvantitativ eredmények elemzéséhez leir6 statisztikai eljarasokat
alkalmaztunk. Az allitasok és csoportok kozotti 6sszehasonlitasokat
t-prébakkal és egyszempontos (ANOVA) varianciaanalizissel végeztiik
el. A nyitott kérdésekre adott valaszokat kétszeres tartalomelemzésnek
vetettiik ala, a valaszokat kddoltuk, majd a kodok 0sszevetése utan azokat
fobb kategoriakba soroltuk, és ezek mentén értelmeztik.

Eredmények

Az eredmények bemutatasa soran - a kutatasi kérdéseknek megfelel6en
- el6szor a nyelvtanari kérd6ivre adott valaszokat mutatjuk be, ezt koveti
majd a nyelvtanul6i kérd6iv adatainak leirasa. A méréeszkozok elsé ré-
szének életrajzi, illetve a nyelvtanarok esetében életrajzi és szakmai hat-
térinformaciokkal kapcsolatos kérdésekre adott valaszainak bemutatésa
arésztvevok leirasanal megtortént, igy a kovetkezdkben a zart Likert-ska-
las valaszokra és nyitott kérdésekre adott feleleteket 6sszegezziik.
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A nyelvtandri kérddiv eredményei

A hattéradatokra vonatokozo kérdéseken felill, a nyelvtanari kérdéiv 12 zart
és hat nyitott kérdést tartalmazott. A zart kérdések koziil hét az egyetemi
hallgatok felkésziiltségével (szakdidaktikai és modszertani felkésziiléstikre,
illetve az 6rak megtartasara jellemz6 tudatossaggal, reflektalasi és kooperacios
készségiikkel) volt kapcsolatos, mig a tovabbi 6t allitas a programban részt-
vevo kozépiskolai diakok nyelvi fejlodésére és a programban megtapasztalt
élményeire koncentralt. A nyelvtanarok valaszait az 1. tablazat tartalmazza.

1. tablazat: A projektben résztvevé angol nyelvtanarok véleményeit tikrozo allitasok
atlagai és szorasai

Itemek | Atlag | Szoras
Az egyetemi hallgatokra vonatkozd itemek
5. Az volt a benyomasom, hogy a hallgatok tanari szakmai 464 63
identitasa a projekt soran meger6sodott. ’ k
7. Ahallgatokkal valo egyiittmiikodés szamomra hatékony volt. | 4,64 ,50
2. Az volt a benyomasom, hogy a projektben részt vevo hallga-
tok tudatossaga megfeleld volt az orara valo felkésztlésben| 4,57 ,65
(1d. oravazlatok)
4. Az volt a benyomasom, hogy a projektben részt vevo hall- 450 65

gatok reflektalasi képessége megfelel6 volt.

1. Az volt a benyomasom, hogy a projektben részt vevé hall-
gatok szakdidaktikai és modszertani felkésziiltsége meg-| 4,43 ,65
felel6 volt.

3. Az volt a benyomasom, hogy a projektben részt vevé hallgatok

tudatossaga megfelel6 volt az o6rak tartasa soran. 4,43 65
8. A hallgatok orain lehet6ségem volt t6liik szakmailag Gjat 491 96
tanulni. ' ’
A Rozépiskolas tanulokra vonatkozd itemek
10. Az volt a benyomasom, hogy a tanulok szamara az 6érakon
o 4,64 ,63
valo részveétel hasznos volt.
6. Az volt a benyomasom, hogy a projektben részt vevé cél- 429 61
csoportok tanuléinal nyelvi fejlédés allapithaté meg. ’ ’
9. Az volt a benyomasom, hogy a tanuldék 6rommel vettek
X S 4,29 61
részt az 6rakon.
11. Az volt a benyomasom, hogy a tanulok szamara az drakon
o 1,79 ,98
valo részvétel teher volt.
12. A megcélzott vizsgak eredményes letétele nétt. 3,86
(Amennyiben nem relevans, hagyja tiresen.) (hét valasz ,69
alapjan)

* A vonal szignifikans kilonbséget jelol a két allitasra adott valaszok atlagai kozott elvégzett
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t-proba alapjan (p<0,05).

Az 1. tablazat adataibdl az latszik, hogy a nyelvtanarok egyértelmten
pozitivan nyilatkoztak a programban résztvevé hallgatokrol, legyen
sz6 akar a hallgatok tanari szakmai identitasanak meger6s6désérol
akar szakdidaktikai és modszertani felkésziiltségiikrol, akar a kdozép-
iskolai nyelvtanarral torténé kooperaciorol. Az allitasokon elvégzett
t-tesztek eredménye azt mutatja, hogy a hallgatokra vonatkozo6 alli-
tasok eredményei nem mutatnak szignifikans kiilonbséget (p < 0,05),
vagyis a nyelvtanarok magas szintd elégedettségének mértéke sta-
tisztikailag mind a hét allitas esetében egyenl6 mértékd volt. A nyelv-
tanulokra vonatkozo itemek eredményeiben hasonl6an magas érték
(4,63) sziiletett a gimnazistak programban valo részvételének hasz-
nossagat illet6en. Bar a nyelvi fejlodés mértékére adott valaszok is
a Likert skala fels6 végét kozelitették (4,29), itt az elvégzett t-teszt
alapjan szignifikans kiilonbség mutatkozik az atlagokban, 6sszehason-
litva azt a részvétel hasznossagat méro6 allitas 4,63-as eredményével
(t = -2,69, p =,019). Elképzelhet6, hogy a nyelvtanarok a nyelvtanulas
tobb dimenziodjat is, nem csak a fejlodés mértékét vették szamitasba,
amikor a gimnazistak programban val6 részvételének hasznossagarol
nyilatkoztak. Ennek kideritéséhez azonban részletesebb méréeszkozre
vagy a résztvevok meginterjivolasara lenne sziikség. Szintén pozitivan
nyilatkoztak a nyelvtanarok arrol, hogy benyomasuk szerint mekkora
orommel vettek részt a gimnazistak a foglalkozason. Egy pozitivan és
egy negativan megfogalmazott allitas hasonl6é eredményt sziilt (4,29,
illetve 1,79 negativan megfogalmazott item). Végezetil szintén kedve-
z6en nyilatkoztak a résztvevok arrol, hogy a programnak kdszénhe-
téen nétt a megcélzott vizsgak eredményes letétele (3,86), azonban
ennek a kérdésnek a megvalaszolasa csak hét nyelvtanar esetében
volt relevans.

A kérdoiv a Likert-skalas allitasok mellett nyitott kérdéseket is tar-
talmazott, hogy gazdagabb képet kapjunk a nyelvtanaroknak a prog-
ramrol szerzett benyomasairol. Ezekkel a nyitott kérdésekkel szeret-
tik volna megtudni, hogy milyen céllal jelentkeztek a programba, mi
jellemezte hallgatokkal kdz6s munkajukat, mit gondolnak a projektben
részt vevo hallgatok szakdidaktikai, médszertani és nyelvi felkészilt-
ségéroél, miben jelentett fejlodést a tanuldk szamara a hallgatokkal
vegzett kozos munka, miben tudtak szakmai fejlédést biztositani az
iskolaba érkez6 hallgatoknak, és végezetiil, hogy milyen szakmai val-
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tozasokat hozott az EFOP projektben valo6 részvétel az 6 szamukra.
A nyitott kérdésekre adott valaszokat kétszeres tartalomelemzésnek
vetettiik ala, és valaszokat kategoriak szerint csoportositva, emlitési
gyakorisagukkal egyiitt szazalékos aranyban is kifejezve a 2., 3., 4., 5.,
6. és 7. tablazat tartalmazza.

2. tablazat: A nyelvtanarok magyarazatai a projektbe valo jelentkezésre

Eredmény EI:;giiek %
segit6 szandék (tanulok és hallgatok) 5 33
érdekl6dés az ij modszer irant 5 33
jo lehet6ség 3 20
kollégak pozitiv visszajelzése 1 7
példamutatas a tobbi kolléganak 1 7
Osszesen 15 100

A valaszokbdl az rajzolodik ki, hogy a kozépiskolai nyelvtanarokat legin-
kabb két cél vezérelte: egyrészt segiteni szerették volna mind sajat ta-
nul6ik, mind a programban résztvevo tanarjeloltek fejlodését (,segiteni
szerettem volna a didakjaim idegennyelv-tanulasat és a tanarjeloltek mun-
kajat”), masrészt nyitottsaguk vezérelte 6ket Gjabb modszerek megisme-
resére (,érdekelt az uj modszer”, ,uj modszer megismerése”). A programba
val6 csatlakozasuk magyarazatan kiviil azt is szerettiik volna kideriteni,
hogy hogyan itéltéek meg a programban résztvevé hallgaté szakdidaktikai
és modszertani és nyelvi felkésziiltségét. A nyelvtanarok véleményét a 3.
tablazat tartalmazza.

3. tablazat: A nyelvtanarok véleménye a programban résztvevé hallgatok szakdi-
daktikai, modszertani és nyelvi felkésziiltségérol

Eredmény E?;;tiiek %
maximalisan felkésziltek 8 27
az estek tobbségében jol felkésziiltek 4 29
megfelel6en felkésziltek 2 14
Osszesen 14 100

Az eredmények azt mutatjak, hogy az egyetemi hallgatok szakdidaktikai,
modszertani és nyelvi felkésziiltségével a nyelvtanarok tobb mint kéthar-
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mada elégedett volt. Nyolcan ,maximalisan” felkésziiltnek lattak a nyelv-
tanarjeldlteket tovabbi két nyelvtanar pedig ,megfeleléen” felkésziiltnek
tartotta 6ket. Négyen vegyes benyomast szereztek, a kovetkez6 szavakkal
illették a hallgatok felkeésziiltségét: ,meglehetdsen vegyes volt”, illetve ,az
esetek tobbségében megfelel volt”. A 4. tablazatban azt mutatjuk be, hogy
mi jellemezte a nyelvtanarok hallgatokkal kozos munkajat, és ennek milyen
hozadékai voltak.

4. tablazat: A hallgatokkal zajlé kdzos munka hozadékai

Eredmény Ergzlzt;iek %
kozos hang megtalalasa 8 23,5
j otletek tanuldsa a hallgatoktol 8 23,5
élményalapt oktatas megismerése 5 15
folyamatos kommunikaci6 az 6rakrol, tanulokrol 4 12
hallgatok fogadokészsége tanacsokra, Otletekre 4 12
nyelvtanari motivacio novelése 4 12
nem minden hallgat6 volt kooperativ 1 2
Osszesen 34 100

A felmertil6 kategoriakbdl lathato, hogy a nyelvtanaroknak nem okozott gon-
dot megtalalni a k6zos hangot a hallgatokkal, minddssze egyetlen résztvevo
nyilatkozott tigy, hogy nem minden hallgat6 volt kooperativ. A k6z6s munka
legszembet(indbb hozadékanak az tlinik, hogy a nyelvtanarok tj(szer) 6tle-
teket tanultak a hallgatoktol. Az is kidertilt, hogy a kozépiskolai tanarok tobb,
az élményalapt nyelvoktatasra jellemz6 modszertani elemet sajatitottak
el, és nem utols6 sorban amellett, hogy folyamatos kommunikaci6 zajlott
koztiik és a hallgatok kozott az orakrol és a tanulokrol, azt tapasztaltak,
hogy a hallgatok nyitottak a tanacsaikra, otleteikre, illetve sajat nyelvtanari
motivacidjukon is lenditett a programban val6 részvétel (,Motivaléan hatott
ram a hallgatok lelkes hozzddllasa.”). A fenti eredmények alapjan egyértelma-
en megallithato, hogy a nyelvtanarok percepcidi alapjan a programban vald
részvétel mind a nyelvtanarok, mind a hallgatok részére hasznos volt. Ezt az
egyik résztvevé a kovetkez6képpen fogalmazta meg: ,Dinamikus, eléremu-
tatd partneriviszony mellett kolcsonds szakmai elérehaladas valdsult meg.”.

A ko6zo6s munka hozadékai részletesebben is érdekeltek minket, ezért
kiilon rakérdeztiink arra, hogy a programban valo részvétel milyen sza-
kami valtozasokat hozott a nyelvtanarok, illetve milyen szakmai fejlédést
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eredményezett a hallgatok részére. Az elébbi kérdésre adott valaszokat
az 5. tablazat 6sszegzi, mig az utobbi nyitott kérdés eredményeit az 5.
tablazat tartalmazza.

5. tablazat: A programban val6 részvétel nydjtotta szakmai valtozasok a nyelvtanarok
részére

Eredmény EI:;;tiiek %
Uj modszertani ismeretek / élménypedagogia 13 50
tapasztalatcsere kollégakkal 6 23
tavoktatas / online oktatas megismerése 3 n
nyelvtanérok részére a program kefetein beliil 1 4
fejlesztett MOOC tanfolyam elvégzése

tudatosabb oratervezés 1 4
nehezen kommunikal6 kollégak bevonasa 1 4
nem sokat 1 4
Osszesen 34 100

Az eredményekbdl lathatd, hogy a nyelvtanarok EFOP programban va-
16 részvételének legnagyobb hozadéka az volt, hogy Gj modszertani, él-
meénypedagogai ismeretekkel gazdagodtak (,tanultam téliik par friss,
élménypedagogiai modszert”, ;,megismertem néhany jatékos feladatot”). Ezt
a pozitiv hozadékot a résztvevok koziil egy kivétellel mindenki alatamasz-
totta. A masodik leggyakrabban hangoztatott pozitivuma a részvételnek
a kollégakkal torténé szakmai tapasztalatcsere volt — amint a résztvevok
fele emlitette - itt azonban fontos hangstlyoznunk, hogy a nyelvtanarok
a hallgatokkal folytatott folyamatos konzultacion kiviil szakmai délutano-
kon, online kurzusokon és szakmai projekttalalkozokon is részt vettek, igy
szakmai fejlodéstik forrasa nem kizarolag a hallgatokkal val6 egytittmiko-
désbdl szarmazott. A kovetkez6 tablazat azt mutatja be, hogy a nyelvta-
narok benyomasai alapjan milyen pozitiv hozadékai voltak a programban
valo részvételnek az egyetemi hallgatok szamara.

6. tablazat: A program nyujtotta szakmai fejlodési lehet6ségek a hallgatok részére

Eredmény EI:;;tiiek %

mentoralas a reflexiokban / visszajelzés 8 27,5
mentoralas a felkészilésben 6 20,5
mentoralas a kivitelezésben 6 20,5
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mentoralas problémas helyzetek kezelésében 5 17,5
mentoralas fegyelmezési kérdésekben 3 10,5
mentoralas értékelésben 1 3,5
Osszesen 29 100

A 6. tablazat adatai azt mutatjak, hogy a nyelvtanarok megélése alapjan
leginkabb visszajelzéseikkel és a tanitas utani reflexiv fazisban torténéd
mentoralassal segitették a hallgatok szakmai fejlédését (,€pitd jellegii kri-
tikat fogalmaztam meg a foglakozasokkal kapcsolatban”, ,ha valami nem
sikertilt a tervezet szerint, segitettem nekik az okok megtalaldsaban”). A ma-
sodik leggyakrabban emlitett kategoria a tandrara valo felkésziilés és az
6ra megtartasa soran nytjtott mentori segitség volt. Viszonylag sokan, 6t
nyelvtanar is emlitette a problémas helyzetek kezelésében nyujtott segit-
ségiiket a hallgatok részére, valamint harom nyelvtanar érezte gy, hogy
fegyelmezési problémak kezelésében tudta fejleszteni a hallgatok szakmai
kompetenciajat.

Végezetiil, az utolso nyitott kérdéssel azt szerettiik volna kideriteni,
hogy a nyelvtanarok meglatasa szerint miben jelentett fejlédést a tanu-
loknak a hallgatokkal végzett kozds munka. A nyitott kérdésre adott vala-
szokbdl kinyert kategoriakat a 7. tablazat tartalmazza.

7. tablazat: A hallgatokkal torténd kozos munka hozadékai a programban résztvevo
tanulok szamara

Eredmény EI:zli,ltriiek %
magabiztosabb kommunikacio 12 32
javuld nyelvtanulasi attitid 6 16
javulé motivacio 6 16
béviilé szokines 5 14
tobb id6 jut egy diakra a kisebb csoportlétszam miatt 3
korosztalyok kozelsége 3 8
informatikai eszkozok / programok hasznalata 2 6
Osszesen 37 100

A7.tablazat eredményeibdl egyértelmden kirajzolodik, hogy a programban
val6 részvétel leginkabb a tanulok batrabb, magabiztosabb kommunikaci-
ojat segitette el6 (,magabiztosabban kommunikalnak”, ,sokkal batrabbak
lettek”, ,szobeli készségtik fejlodott a sok szobeli megnyilatkozas altal”). Ezt
majdnem az §sszes nyelvtanar meger6sitette. Valamivel kevesebb mint
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a résztvevok fele emelte ki azt, hogy javult a tanulok nyelvtanulasi attittdje,
nyitottabb lesz a nyelvtanulashoz val6 hozzaallasuk (,nyitottabba vdltak
a nyelvtanulas irant”, ,késobb javult a tandrai aktivitasuk is”, ,,jo hatassal
volt a hallgatok hozzaallasara”), és pozitivan hatott a részvétel a motivaci-
ojukra is. Oten a tanulok javulo szokincsében lattak a hallgatokkal torténd
kozo6s munka pozitiv hozadékat. Egyenl6 aranyban - harom-harom tanar
altal - kertilt emlitésre az, hogy a program keretein beliil szervezett tano-
rakon tobb id6 jutott egy tanulora, valamint az, hogy a hallgatok és tanulok
kozotti, nyelvtanarokhoz mérve kisebb korkiilonbség is pozitivan hatott
a tanulok nyelvtanulasi attittidjére. Végezetiil ketten emlitették pozitiv ho-
zadékként az informatikai eszkozok és programok gyakoribb hasznalatat
a nyelvorakon.

A tanuldi kérdoiv eredményei

A hattéradatokra vonatokozo kérdéseken feliil a tanul6i kérdéiv egy nyitott
és hat zart kérdést tartalmazott. A nyitott kérdéssel azt szerettiik volna
megtudni, hogy a tanulok miért vettek részt a programban. A zart kérdé-
sek kozil kettével azt mértiik, hogy a hallgatok szakmai felkésziiltsége és
emberi magatartasa hogyan hatott a tanulok motivacidjara, a harmadik
kérdés a tanulok altal érzékelt nyelvi fejlédés mértékét mérte, tovabbi
harom kérdéssel pedig azt vizsgaltuk, hogy a tanulék mennyire tartot-
tak hasznosnak a programban val6 részvételt, milyen mértékben vettek
részt orommel a foglalkozasokon, illetve mennyire volt az teher szamukra.
A nyitott kérdésre adott valaszokat a 8. tablazat mutatja be.

8. tablazat: A tanulok magyarazatai a programban valo részvételre

Eredmény ET;;tlis:k %

fejlédési lehetoség 48 55
kotelezé volt 22 22
lehet6ség az érettségire valo felkésziilésre 8 9

lehet6ség a nyelvvizsgara valo felkésztlésre 6 6,5
érdekl6dés a nyelv irant 4 45
Osszesen 88 100

Mint a 8. tablazatban latszik, a tanulok tobb mint fele fejlodési lehetéséget
latott a programhoz torténé csatlakozasban, és tovabbi 14 tanul6 konkrét
célhoz kototte a fejlodési lehetdséget: az érettségihez, illetve a nyelvvizs-
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gahoz kototte a fejlodés lehetdségét. A tanuldk negyede nyilatkozott tgy,
hogy a részvétel kotelez6 volta miatt csatlakozott a programhoz, négyen
pedig az angol nyelv iranti érdekl6désiikkel magyaraztak a részvételt.
A Likert skalas allitasokra adott valaszokat a 9. tablazat foglalja 6ssze.

9. tablazat: A projektben résztvevé tanuldk véleményét tiikrozo allitasok atlagai és

szorasai

Allitasok Atlag Széras

Az angol nyelvet tanul6 gimnazistakra vonatkozo allitasok

3. A hallgaté emberi magatartasa motivalo volt sza- 440 80
momra.

2. A hallgat6 szakmai felkésziiltsége motivalo volt 406 97 %
szamomra. ’ ’

6. Az ora}<op \’/a’lo részvétel hasznos volt szamomra. 211 (3,89) 112
(negativ allitas)

4. Oréommel vettem részt az 6rakon. 3,87 1,14

5. Az 6rakon valo részvétel hasznos volt szamomra. 3,75 1,11

1. Az volt a benyomasom, hogy nyelvileg jol fejlédtem

: oM, OB 3,52 1,1 *

a projekt foglakozasai soran.

* A vonal szignifikans ktlonbséget jelol a két allitasra adott valaszok atlagai kozott elvégzett
t-préba alapjan (p < 0,05).

Bar az adatokbdl az latszik, hogy a tanulok kedvezéen nyilatkoztak az dsszes
allitassal kapcsolatban, hiszen a legkisebb atlagérték is kozepesnél kedve-
z6bb, 3,52 volt, az atlagokon elvégzett t-probak azt mutatjak, hogy szignifi-
kans kiilonbségek mutatkoznak az eredményekben. A tanuldk a legpoziti-
vabban a hallgatok emberi magatartasanak és szakmai felkésziiltségének
motivald hatasat itélték meg, azonban a két atlagértéken elvégzett t-pro-
ba azt mutatja, hogy a hallgatok emberi magatartasanak motival6 hatasat
szignifikdnsan erésebbre értékelték a hallgatok szakmai felkésziiltségének
motivalé hatasanal (t = -3,77 p = 000). Elképzelhetd, hogy ez az emberi ma-
gatartasra vonatkozo pozitiv eredmény abbdl fakad, hogy a tanulok kdnnyen
tudtak azonosulni az 6ket tanito, hozzajuk hasonlé kort egyetemi hallgatok-
kal, mint ezt a tanari kérd6iv adatai is megerdésitették. Hasonlo és szignifi-
kansan nem kiil6nb6z6 értékek sziilettek arra vonatkozolag, hogy mekkora
orommel vettek részt az 6rakon (3,87), illetve mennyire hasznosnak tartottak
azokat (3,75). A programban valé részvétel soran a tanulok altali szubjektiven
megélt nyelvi fejlodés mértéke kozepesnél erésebb, 3,52-es atlagértéket
produkalt, ami a t-proba alapjan szignifikansan alacsonyabbnak bizonyult
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(t =-2,70, p =,009), mint a hozza legkozelebb es6 3,75-0s atlagérték, amely
a programban vald részvétel hasznossagat mérte.

Miel6tt messzemend kovetkeztetéseket vonnank le a fenti adatokbol,
érdemes megvizsgalni, hogy milyen szignifikans kiillonbségek vannak a ta-
nulok kozott nemek és évfolyamok alapjan. Mig nemek alapjan semmilyen
szignifikans kiilonbséget nem mutatott a fiiggetlen mintas t-proba, az
egyes évfolyamok atlagértékei kozott jelent6s és szignifikans killonbségek
mutatkoztak, melyeket a 10. tablazatban mutatunk be.

10. tablazat: Szignifikans kiilonbségek az évfolyamok kozott (p < 0,05)

12. o 10.
Allitas évfolyam | évfolyam | évfolyam | FgsPp

M | SD| M |[SD| M | SD

1. Az volt a benyomasom, hogy
nyelvileg jol fejlédtem a projekt| 4,36 | ,30 3,16 | 1,18 | 4,71 | ,004
foglakozasai soran.

2. A hallgat6 szakmai felkészilt-

, . 479 | 58 [ 3,67 1,11 |3,84| ,94 | 514 |,003
sége motivalo volt szamomra.

3. Ahallgaté emberi magatartasa

, 493 | ,27 | 4,07 | ,88 3,30 |,025
motivalo volt szamomra.

4. Orommel vettem részt az 6ra-

479 | ,80 |3,33]1,05(3,59] 1,21 | 6,26 | ,001
kon.

5. Az 6rakon valo részvétel hasz-

, 471 ,83 |3,40| ,83 |3,50]| 1,25 | 5,38 | ,002
nos volt szamomra.

Az évfolyamok szerinti 0sszehasonlitasban négy allitas (2., 3., 4., 5) esetén
mértiink szignifikans kiilonbséget a 12. évfolyam (N = 14) és 9. évfolyam
(N =15), illetve négy allitasnal (1., 2., 4., 5.) a 12. évfolyam (N = 14) és a 10.
évfolyam (N = 37) véleményében. Az adatokbol nagyon érdekes eredmény
latszik kirajzolodni, nevezetesen, hogy a 12. évfolyamosok mind az 6t al-
litas esetében szignifikansan magasabbra értékelték a programban valod
részvételitknek kdszonhet6 nyelvi fejlédéstiket, a részvétel hasznossagat
szamukra, a hallgatok szakmai felkésziiltségének és emberi magatartasa-
nak rajuk gyakorolt motivalé hatasat és szignifikansan nagyobb érémmel
vettek részt a foglalkozason, mint 9. vagy 10. évfolyamos tarsaik.

A fenti eredménynek tobb magyarazat lehet. Egyrészt elképzelhetd, hogy
a kozépiskola vége felé a tanulok siirgetébbnek érzik a nyelvtudas szitksé-
gesseget a kozelgd nyelvi érettségi és/vagy nyelvvizsga miatt. Ennek ko-
szonhetden lehetséges, hogy eleve tobb energiat fektetnek be a nyelvta-
nulasba, amely igy szamukra is érzékelhetébb fejlédést eredményez. Egy
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masik lehetséges magyarazat a tizenkettedikesek szignifikinsan magasabb
atlagértékeire az is lehet, hogy jobban meg tudjak fogalmazni véleményiiket,
illetve tobb nyelvtanulasi tapasztalattal rendelkeznek ahhoz, hogy véleményt
formaljanak a nyelvtanulasukat befolyasol6 tényezokrol, igy elképzelheto,
hogy jobban értékelni tudjak a hallgatok eréfeszitéseit, illetve azt a valtoza-
tossagot, amit a programba val6 csatlakozas jelentett szamukra.

Konklazié

Jelen tanulmany az EFOP 3.2.14 ,Nyelvtanulassal a boldogulasért” prog-
ramban résztvevé angol nyelvet tanito kozépiskolai nyelvtanarok és angol
nyelvet tanul6 kozépiskolai diakok altal kitoltott kérdéiv eredményeit mu-
tatta be, amelynek az volt a célja, hogy online kérdéives kutatas keretében
kideritse, hogy a fenti résztvevék miben lattak leginkabb a program pozitiv
hozadékait. Mindez azzal a szandékkal tortént, hogy kidertiljon, melyek
a program azon elemei, amelyek a nyelvtanarképzésbe integralva kdzvetve
hozza tudnanak jarulni a Magyarorszagra altalanossagban jellemz6 ked-
vezotlen idegennyelv-tudasi helyzet javitasahoz.

Valaszul az elsé kutatasi kérdésre (Miben latjak az EFOP 3.2.14 program-
ban résztvevé angol nyelvet oktatd kozépiskolai nyelvtanarok a prog-
ramban vald részvételiik pozitiv hozadékait?), a kutatas eredményei alapjan
elmondhato, hogy a nyelvtanarok csatlakozasat a programhoz leginkabb két
cél vezérlete: egyrészt segiteni szerették volna mind sajat tanuléik, mind
a programban résztvevo tanarjeloltek fejlédését, masrészt nyitottsaguk ve-
zérelte 6ket Gjabb modszerek megismerésére. Egyértelmiien pozitivan nyi-
latkoztak a programban résztvevo hallgatok tanari szakmai identitasanak
meger6sodésérol akar szakdidaktikai és modszertani felkésziiltségiikben
bekovetkezett fejlodésrol. A hallgatokkal folytatott kozos munka legszem-
betinébb hozadéka az volt, hogy visszajelzéseikkel a tanérakra valo felké-
sziilés és az 6ra megtartasa soran, valamint a tanitas utani reflexiv fazis-
ban mentoralassal segitették a hallgatok szakmai fejlodését. Amellett, hogy
folyamatos kommunikéacio zajlott koztiik és a hallgatok kozott az orakrol
és a tanulokrdl, azt tapasztaltak, hogy a hallgatok nyitottak a tanacsaikra,
oOtleteikre. Sajat nyelvtanari motivacidjukon is lenditett a programban valo
részvétel, Gj(szert) otleteket tanultak a hallgatoktol, tobb, az élményalapt
nyelvoktatasra jellemz6é modszertani elemet sajatitottak el. Tovabbi pozi-
tivuma a programban valo részvételiiknek a kollégakkal torténé szakmai
tapasztalatcsere volt, amelyre a hallgatokkal folytatott folyamatos konzul-
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tacion kiviil az EFOP program keretében szervezett szakmai délutanokon,
online kurzusokon és szakmai projekttalalkozokon is lehet6ségiik adodott.

Hasonlban pozitiv benyomasaikrol tettek tanibizonysagot a gimna-
zistak programban valo6 részvételének hasznossagat és nyelvi fejlédését
illetéen. Meglatasuk szerint a programban valo részvétel leginkabb a ta-
nulok batrabb, magabiztosabb kommunikaciojat segitette eld, de benyo-
masaik alapjan javult a tanulok nyelvtanulasi attitidje is, és nyitottabb lett
a nyelvtanulashoz valé hozzaallasuk, valamint pozitivan hatott a részvétel
a tanulok motivaciodjara.

A tanulmany masodik kutatasi kérdésére (Miben latjak az EFOP 3.2.14
programban résztvevé angol nyelvet tanulé kozépiskolai didkok a prog-
ramban valo részvételiik pozitiv hozadékait?) valaszul megallapithatjuk,
hogy amellett, hogy a tanulok nagy része érommel csatlakozott a prog-
ramhoz, mivel fejlédési lehetéséget latott benne, pozitivan nyilatkozott
a részvétel szamos aspektusarol. A tanulok szamara a legpozitivabb él-
ménynek a hallgatok emberi magatartasanak és szakmai felkésziiltségé-
nek motivalé hatasa bizonyult. Ha mind a négy évfolyam adatait figye-
lembe vessziik, kozepesnél er6sebb mértékben tartottak hasznosnak
a programban valo részvételt és szubjektiven megélt nyelvi fejlédésiik
mértékét, azonban, ha évfolyamonkeént elemezziik az adatokat, egyér-
telmden kirajzolodik, hogy a program abszolt nyertese a 12. évfolyam.
A 12. évfolyamon tanul6 gimnazistak szignifikansan tobbre értékelték
a programban valo részvételiiknek koszonhet6 nyelvi fejlédésiiket, a rész-
vételiik hasznossagat, a hallgatok szakmai felkésziiltségének és emberi
magatartasanak rajuk gyakorolt motival6 hatasat és szignifikdnsan na-
gyobb 6réommel vettek részt a foglalkozason, mint 9. vagy 10. évfolyamos
tarsaik. Ez utobbi eredménybdl kiindulva azt a kdvetkeztetést vonhatjuk
le, hogy az EFOP 3.2.14 palyazat keretében megvaldsitott , Nyelvtanulassal
a boldogulasért” programhoz hasonl6 kezdeményezések a kdzépiskolasok
korében a 12. évfolyamon érhetik el a legnagyobb sikereket, azonban to-
vabbi kutatasokra és nagyobb mintara lenne ahhoz sziikség, hogy ezeket
a kovetkeztetéseket altalanositani tudjuk.

Jelen tanulmany egyik korlatja pont abban rejlik, hogy a programban
résztvevo angoltanarok és angolul tanulé gimnazistak magas szama el-
lenére a kérdoiveket csak 14 angoltanar és 83 angolt tanul6 diak toltotte
ki. Szintén gyenge pontja a tanulmanynak, hogy a kérdéiv Likert-skalas
részében nem skalakat, hanem csak itemeket mértiink. Mindezek ellenére
az eredmények igy is nagyon informativak és egyrészt alapjat képezhetik
egy nagyobb mérték( kutatasnak, masrészt az EFOP 3.2.14 program sza-
mos olyan elemére hivjak fel a figyelmet, amelyeknek az egyetemi nyelv-
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tanarképzésbe torténd integralasaval kdzvetett médon eredményesebbé
valhatna a magyarorszagi idegennyelv-oktatas.
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»Nyelvtanulassal a boldogulasért” -
a nyelvtanarjeloltek és mentoraik szemszogbal

KATONA LASZLO

»Rendkiviil hasznosnak tartottam ezt a programot. Sokkal tobbet
adott a hallgatoknak és nekem is, mint amire szamitottam.”

(a kutatas egyik adatkozléje)

Bevezetés

Az ,EFOP-3.2.14-17: Nyelvtanulassal a boldogulasért” cimi projekt a Széche-
nyi 2020 program keretében valosult meg 2017.12.01 és 2020.07.31 kozott.
Legf6bb célja, hogy 6t féléven at oktatasi idén kiviili (délutani) nyelvtanulasi
lehetéséget biztositson vidéki kozépiskolasok szamara. Az E6tvos Lorand
Tudomanyegyetem 10 partnerintézménnyel egytt! vett részt a program-
ban. A munkaban angol, francia, olasz és német szakos tanarjeloltek vettek
részt, akik félévente 12 alkalommal latogattak el a partnerintézményekbe,
hogy élményalapt nyelvorak altal motivaljak és segitsék a diakok nyelvta-
nulasat. A projektnek az is célja volt, hogy a nyelvtanarjeloltek bepillantast
nyerhessenek az iskola vilagaba, annak maga valésagaban, hisz a tanitasi
gyakorlat soran a gyakorl6 iskolakban nem mindig realizaloédnak a koz-
oktatas valds problémai. A nyelvtanulok és a nyelvtanarjeloltek mellett
a projekt az iskolak nyelvtanarai szamara szakmai fejlédési lehetéséget
biztositott, valamint az egyetemi kollégak is részt vehettek a munkaban:
hallgat6i mentoralassal.

A projekt tehat egy Osszetett rendszert képezett, amely szamos szin-
ten szdlitotta meg a résztvevoket (a tanulmany rajuk a tovabbiakban
a projekt kulcsszerepléikeént hivatkozik):

* a nyelvtanulok: talalkozhattak tehetséges hallgatokkal, és (j modsze-
rekkel, ezaltal 4jj nyelvtanulasi élménnyel gazdagodtak;

* a nyelvtanarjeloltek: bepillanthattak az iskolak valos vilagaba, tanul-
hattak az iskolai nyelvtanaroktol és egyetemi mentoraiktol;

* az iskolai nyelvtanarok: megismerhették a hallgatok altal alkalmazott
modszereket, magas szinvonalt szakmai tovabbképzéseken vehettek rész;

! Balassagyarmat, Dunaujvaros, Eger, Kecskemét, Kiskunfélegyhaza, Koméarom, Miskolc, Salgdtarjan,
Székesfehérvér (2 iskola)
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* az egyetemi oktatok: mentorként és el6adoként kapcsoldodhattak
a projekthez.

A projekt indulasakor szamos eredmény volt prognosztizalhato: a kozép-
iskolas diakok nyelvi fejlédése, a nyelvtanulasi attitid megerdsitése, az
élményalapi modszertanok népszerusitése, a tavoktatasi (MOOC) kurzu-
sok segitségével a tavoktatas mint oktatasi forma népszerusitése, helyes
értelmezésének elésegitése, valamint a fent felsoroltaknak a hétkdznapi
nyelvoktatasba val6 beépitése.

Jelen tanulmany célja, hogy bemutassa a kutatast és eredményeit,
amely azt vizsgalta, hogy a projekt mennyire és miben jarult hozza a részt
vevé nyelvtanarszakos egyetemi hallgatok szakmai fejlédéséhez, valamint,
hogy a projektnek milyen hozadéka volt a résztvevé nyelvtanarszakos hall-
gatok és mentortanaraik szamara.

Modszertan

A kutatas a palyazati munka két kulcsfontossagu csoportjat vizsgalja:
a vidéki iskolakba oktatni latogat6 tanarszakos egyetemi hallgatokat
(hallgatok), és mentortanaraikat (mentorok, az Angol-Amerikai Intézet,
ELTE oktatoi), 6k a kutatas adatkozl6i. A kutatas eszkoze a (legféképpen
a pandémias helyzetre val6 tekintettel) pedig kérd6iv volt.

A kutatas kérdései

Fontos feltarni, hogy a projekt kulcsszerepléi milyen fejlédésen mentek
kereszttil, és hogy a fejlédés mennyire tudhat6 be a projektben valé rész-
vételnek. Ennek tiikrében, jelen kutatas leginkabb a kovetkezo kérdésekre
keresi a valaszt:
A hallgatok korében:
- A projekt miben és milyen mértékben jarult hozza a hallgatok szakmai
fejlodéséhez?
- A projekt megvalosuldsa soran a hallgaték milyen kihivasokkal
szembestiltek?
A mentorok kérében:
- Miben latjak a mentoralt hallgatok fejlédését?
- Miben voltak a hallgatok felkésziltek?
- Mennyire tudtak a hallgatok megkiizdeni a feladatokkal, és a kihi-
vasokkal?
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A kutatas eszkoze

Az online kérdéivet (Melléklet 1: hallgatoi kérd6iv, Melléklet 2: mentori
kérdéiv) emailben minden a palyazatban résztvevé hallgat6 és mentor
megkapta.

A mentori kérdo6iv 14 kérdésbél all, amibd6l 7 hattérinformaciodkra, 1
a motivaciora és 3 a hallgatok fejlodésére, valamint 3 a sajat szakmai fej-
16désre kérdezett ra. A kérdéiv fokuszaban az all, hogy a mentorok miben
latjak a hallgatoi fejlédést, miben voltak a hallgatok felkésziiltek és meny-
nyire tudtak megkiizdeni feladatokkal. A kérd6iv szakmai kérdései koziil 6
nyitott és 1 pedig egy 7 pontbdl 4ll6 jelolonégyzetes kérdés (9. kérdés). Ez
utobbiban az adatkozl6knek egy 1-5. tarto skalan (ahol az 1 = egyaltalan
nem igaz, mig az 5 = teljes mértékben igaz) kellett jelolnitik, hogy mennyire
értenek vagy nem értenek egyet a 7 adott allitassal. A kérd6iv az adatkdz-
16k kovetkezo6 hattérinformaciora kérdezett ra: nem, kor, anyanyelv, milyen
idegen nyelveket beszél, és hany félévet dolgozott mentorként a projekt-
ben, valamint hany éves egyetemi oktatoi tapasztalattal rendelkeznek.

A hallgato6i kérdéiv 10 kérdésbél all, amelyb6l 9 a hattérinforméaciokra
kérdezett ra, 1 pedig egy 10 pontbol allo jelolénégyzetes kérdés (10. kérdés),
amelyben az adatkozl6knek azt kellett jelolniiik, hogy mennyire értenek
egyet a 10 allitassal (ahol az 1= egyaltalan nem igaz, mig az 5 = teljes mérték-
ben igaz). A kérd6iv rakérdezett az adatkozl6k nemére, korara, évfolyamara,
szakparjukra, anyanyelviikre, a tanult idegen nyelvekre, és hogy hany félévet
tanitottak a projekt keretében.

A kérdoivek jelzéracsos kérdéseire adott valaszok elemzésére SPSS
szoftver segitségével keriilt sor, mig a nyitott kérdések esetén tarta-
lomelemzéssel, kulcsszavak és kifejezések kivonatolasaval és azok nu-
merifikalasaval tortént.

A vizsgalt populacio

A projektben 2017-2020 kozott az 5 félév soran 6sszesen 80 f6 angol - X
kétszakos, osztatlan tanarszakos hallgato vett részt. A 80 hallgaté koziil 15
férfi és 65 n6. Az 1. tablazatban lathato a hallgatok félévenkénti megoszlasa,
a 2. tablazat pedig azt szemlélteti, hogy a hallgatok hany félévet toltottek
a projekteben. Jol 1athato, hogy 34 hallgat6 csak egy félévet tanitott, 47
hallgato pedig tobb féléven keresztiil dolgozott a projektben.
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1. tablazat: A palyazatban résztvevé hallgatok szama szemeszterenként

2018. 2018. 2019. ‘ 2019. 2020.
tavasz 6sz tavasz 6sz tavasz
Hallgatékszama| 11 | 39 | 35 | 35 | 30
2. tablazat: A hallgatok altal a projektben eltoltott félévek szama
Hany félévet tanitott a projektben? | 1 | 2 | 3 | 4 | S
Hallgatok szama |33 | 28 | u | 6 | 2

Hallgatoi mintavétel

A mintavétel soran mind a 81 didk megkapta az online kérdéivet. A kérdd-
ivet 26 hallgato toltotte ki (32,5 %). A nemek eloszlasa aranytalan, 2 férfi
és 24 no, az atlagéletkor 25,15 év (a legidésebb 27 éves, a legfiatalabb 23).
Az 0sszes kitolté magyar allampolgar, 7-en a kutatas idejére mar diplomat
szereztek.

A teljes populaciohoz viszonyitva a minta kicsi, tovabba a részvételi
aranyt is tekintve, a valaszok nem reprezentativak. Az SPSS-ben lefutattott
relevanciavizsgalat szignifikans értékeket nem mutatott, azonban a ko-
vetkez6 hattérinformaciok azt mutatjak, hogy a kérdéivet kitolt6 hallgatok
jol tikrozik az atlagpopulaciot.

A szakparok eloszlasa a mintaban: 5 angol-magyar és angol-torténe-
lem, 4 angol-francia és angol-német, 2 angol-informatika, angol-mate-
matika és angol-olasz, valamint 1 angol-biologia. 1 hallgat6 leadta a tanar
szakot és anglisztika szakon folytatja tanulmanyait (ennek oka nem dertl
ki a kutatasbol). 18 hallgat6 csak angol nyelvet tanitott, 4 hallgaté angolt és
franciat, 3 angolt és németet, 1 angolt és olaszt. A kit6lték atlagosan 2,31
félévet toltott a projektben, ebbdl 7 hallgatoé 1 félévet, 9 hallgato 2 félévet,
6 hallgat6 3 félévet, 3 hallgato 4 félévet, 1 hallgato 5 félévet. A 26 kitoltd
mind a 10 partneriskolat lefedte, 1 hallgaté 3 iskolaban is tanitott, 9 hall-
gato tanitott 2 kiilon iskolaban, 16 hallgato6 pedig csak 1iskolaban tanitott.

Ugyanebben az id6szakban 0sszesen 16 mentor vett részt a palyazat-
ban. A 3. és 4. tablazat a mentorok szamat mutatja be.

Mentori mintavétel
A mintavétel soran mind a 16 mentor megkapta az online kérdéivet. A min-

ta a kérdoivet kitolté 11 (69 %) mentorbol all, 6k az Edtvos Lorand Tu-
domanyegyetem Angol-Amerikai Intézetének f6allasti oktatoi. A minta
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nemcsak nagysagaban, de 0sszetételében is jol tiikrozi a populacio adott-
sagait, ezért reprezentativnak tekintheté. A kit6lték nemének aranya: 7 né
és 4 férfi, az atlagéletkor 48,26 év (legmagasabb: 60 év, legalacsonyabb: 29
év). A teljes minta magyar allampolgar, az anyanyelvet tekintve 9 kitolt6
magyar, 1angol és 1 német anyanyelvi. Az idegennyelv ismeretet tekintve
3 adatkozl6 csak angolul, 8 adatkozIl6 viszont 2 vagy tobb idegen nyelven
beszél az angolon kiviil. Az atlagos szakmai tapasztalat, azaz a fels6okta-
tasban eltoltott évek szama 12,46 év (legmagasabb: 35 év, legalacsonyabb:
2 év). A kitolté mentorok a palyazatban atlagosan 3,53 évet toltottek el,
ezt kibontva: 1 félévet 1, 2 félévet 3, 3 félévet 1, 4 félévet 3 és 5 félévet 3
adatkozlo.

3. tablazat: A palyazatban résztvevé mentorok szama szemeszterenként

2018. 2018. 2019. ‘ 2019. 2020.
tavasz 6sz tavasz 6sz tavasz
Mentorok szama ‘ 4 ‘ 1 ‘ 12 ‘ 15 ‘ 15
4. tablazat: A mentorok altal a projektben eltoltott félévek szama
Hany félévet mentoralt? | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
Mentorok szama ‘ 0 ‘ 5 ‘ 1 ‘ 6 ‘ 4

Akutatas szempontjabdl fontos megjegyzés, hogy egy mentor nem feltétlen
ugyanazt a hallgatot mentoralta a kdvetkezo félévben, egyrészt a viszony-
lag erds hallgatdi fluktuacio miatt (projektbdl valé kimaradas a kovetkezé
félévben, mert a hallgat6 kdzben végzett, vagy nehéz féléve volt), valamint
a projekt egyik fontos célja volt, hogy a hallgatokat minél tobb hasznos
szakmai tanacsot kapjon, és tobb szakemberrel dolgozzon egyfitt.

A hallgat6i kérdoiv eredményei

A hallgat6i kérdéiv hattérkédéseire adott valaszok a minta leirasanal, illetve
bemutatasanal kozlésre kertiltek. Jelen alfejezetben a jeloloskalas kérdés
eredményeit mutatja be (10. kérdés, 1. sz. melléklet). Az adatkozldknek 10,
a projekthez kapcsolodo allitasrol azt kellett jelolniiik, hogy belatasuk sze-
rint azok mennyire igazak rajuk (5 = teljes mértékben, 1= egyaltalan nem).
Az eredmények Osszesitését az 1. abra mutatja. A valaszok SPSS szoftver
segitségével keriiltek atlagolasra, és szoras is szamitasra kertlt.



106 | KATONA LASZLO
e N
EFOP programban részt vett angol szakos hallgatok valaszai (N=26)

10 15 20 25 30 35 40 45 50

1. Az volt a benyomésom, hogy a projektben valo részvétel hozzajarult | ‘ ‘ ‘ ‘ 4 5§ © %)
a szakdidaktikai és modszertani eszkoztaram fejlodéséhez ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ! ’

2. Az egyetemi tanulmanyaim soran szerzett ismereteimet hasznositani 400
tudtam az EFOP keretében végzett tanari munkamban. i i i i i ?
3. Képes voltam a tanari
feladatkorok felismerésére. ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘4’42 ;76

4. Képes voltam a tanari feladatqu§1m 4,42 (0,81
tudatos megtervezésére. ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ |

5. Az volt a benyomasom, hogy a tanari szakmai 412 (0,95)
identitasom a projekt soran megerésodott. i i i i i ” !

6. Az volt a benyomasom, hogy a projekteben résztvevé 373 o)
célesoportok tanuloinal nyelvi fejlodés allapithaté meg. : i

(1,02

7. Akozépiskolai nyelvtanarral vald

egyuttmikodés szamomra hatékony volt. 0

1,38

8. Az egyetemi mentorral vald
egyiittmikodés szamomra hatékony volt.

9. A tanulokkal val6 egytittmtikodés
szamomra hatékony volt.

371 (1,27)
[ [ [ |
423 (0,82)

| | | | | |

10. A projekt soran szerzett (ij ismereteim e

integralhatok az egyetemi tanarkapzésbe. ‘ | v‘ (0,91)

E J

1. abra: Hallgatoi kérd6iv, 10. kérdés valaszai (atlag és szoras)

A kétlegmagasabb atlagot elért valasz: az 1., és a 3—4. allitas. Az 1. allitas sze-
rint az adatko6zlének az volt a benyomasa, hogy a projektben valo részvétel
hozzajarult a szakdidaktikai és modszertani eszkoztara fejlodéséhez 4,58
atlagpontot kapott, ez az érték all legkozelebb a ,teljes mértékben” egyet-
értek kategoriahoz. A kovetkez6 atlagpont ugyan csak 4,42, tehat az ,.inkabb
igaz” kategoria, ez a 3. és a 4. allitas esetében is megegyezik, ezek szerint
a valaszadok képesek voltak a tanari feladatkorok felismerésére és tudatos
megtervezésére. Ezek elfogadhatok a kérdéiv kimagaslo eredményeinek.
Az is megallapithat6, hogy a 6., 7. és a 8. allitas kivételével az 6sszes tobbi
allitas az ,inkabb igaz” kategoriaba esik, és a szérasokat tekintve a kapott
atlagok megbizhatonak tekinthetdk (5. sz. tablazat). Azaz elmondhat6, hogy
a kitoltok az egyetemi tanulmanyaik soran szerzett ismereteiket tudtak
a projekt soran végzett tanari munkajukban alkalmazni (4,00), a kitolték
benyomasa szerint a projekt soran meger6sodott a tanari szakmai identi-
tasuk (4,12), valamint az is kidertilt, hogy a tanulokkal val6 egytittmiikodés
hatékony volt (4,23). Végezetiil, véleménytik szerint a projekt soran szerzett
Ujismereteik az egyetemi tanarképzésbe integralhatok (4,23).

A7. allitasra adott valaszok atlaga a legalacsonyabb (3,50), ez gyakorlatilag
az ,igaz is, meg nem is” valaszhoz konvergal, azaz a jeloltek nehezen tudtak
eldonteni, hogy a kozépiskolai nyelvtanarral valo egytittmtikodés szamukra
hatékony volt-e vagy sem. A 6. és a 8. allitas is alacsony atlagot mutat, igy
az a benyomas, hogy a projektben résztvevé célcsoportok tanuléinal nyelvi
fejlédés allapithaté meg (3,73) valamint, hogy az egyetemi mentorral vald
egyittmiikodés hatékony, nehezen eldonthet6 (3,77). Bar a 6. és a 8. allitasra
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adott valaszok atlaga az ,inkabb igaz” allitas felé mutat, mégis érdemes meg-
jegyezni, hogy ez a két érték alacsonyabb a tobbi értékhez képest.

A mentori kérd6iv eredményei

A mentori kérd6ivbél két kategdériaban nyerhet6k eredmények: az els6
kategoria (és ennek bemutatasa torténik meg el6szor) a mentorok meg-
latasai a mentoralt hallgatokrol, a masodik kategoria pedig 6nmagukkal
kapcsolatos reflexidaikat foglalja magaba.

A hallgatok munkajaval a kérdéiv 9. jeloléracsos kérdése foglalkozott.
Az erre adott valaszokat SPPS szoftver elemezte, az atlagok a 2. abran
lathatok. Az atlagok szérasa jelen kutatas adatelemzésénél elhanyagolhato.

Alegmagasabb értéket az az allitas kapta, miszerint a mentortanarok
belatasa szerint a hallgatok szakmai identitasa a projekt soran meger6-
s0dott, ez az eredmény erésen konvergal (4,91) a ,teljes mértékben” felé.
Szintén magas értéket kapott (4,64) az 1-3. allitas, ezek szerint a projektben
valo részvétel hozzajarult a hallgat6 szakdidaktikai és modszertani esz-
koztaranak fejlodéséhez, valamint a hallgatok az egyetemi tanulmanyaik
soran szerezett ismereteiket hasznositani tudtak tanari munkajuk soran,
mikdzben képesek voltak a tanari feladatkorok felismerésére.

Alegalacsonyabb értéket (4,27) a hallgatokkal valo egytittm(ikodés hate-
konysagara adott valaszok atlaga adta. Tovabba, az ,inkabb igaz” valasz mond-
hato el (4,36) a tanari feladatkorok tudatos megtervezésére és a projekt ered-
ményeinek egyetemi tanarképzésbe valo beépitésére kapott eredményekre is.

p
AZ EFOP projektben résztvevé mentortanarok valaszai (N=11)

10 15 20 25 30 35 40 45 50

1. Az volt a benyomasom, hogy a projektben val részvétel hozzajarult | : : : : : : 4 64
a szakdidaktikai és modszertani eszkoztaram fejlédéséhez ' ' ' ' ' ' ! ‘

2. Az volt a benyomasom, hogy az egyetemi tanulmanyok soran szerzett 464
ismereteket a hallgat6 hasznositani tudta a tanari munkajaban ?

3. A hallgato képes volt a tanari 464

feladatkorok felismerésére. :

4. A hallgato képes volt a tanari 436

feladatkorok megtervezésére. ’

5. Az volt a benyomasom, hogy a hallgato tanari 491

szakmai identitasa a projekt soran meger6sodott. ?

6. A hallgatoval valo egyiittmikodés
; ! 4,27
szamomra hatékony volt.

7. A projekt soran szerzett 0ij ismeretek 436
integralhatok az egyetemi tanarkapzésbe. | !

2. abra: Mentori kérdéiv, 9. kérdés valaszai (atlag)
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Akérdéiv 10., 11. és 14. nyitott kérdései is a hallgatokkal kapcsolatosak. A 10.
kérdés arra kereste a valaszt, hogy a jeloltek mit gondoltak a projektben
résztvevo hallgatok szakdidaktikai, modszertani és nyelvi felkésziiltsegé-
rol. A 11. kérdés azokra a f6bb teriiletekre kérdezett ra, amelyekkel kap-
csolatban a hallgatok segitséget kértek a konzultaciok soran. A 14. kérdés
pedig arra kereste a valaszt, hogy mit profitaltak a hallgatok a projektben
valo6 részvétel soran.

A 10. kérdésére adott szoveges valaszok kapcsan 22 jelzésértékd kife-
jezés kivonatolhato. Az egyik fontos reflexio (erre 5 db példa is kivonatol-
hato), hogy némely mentor szamara nagy nehézséget okozott, hogy ugy
kellett segitenitik a hallgatokat, hogy nem lattak bele az oktatasi folyamat-
ba, nem lattak a hallgatokat 6ran, nem ismerték a tanulok nyelvi szintjét.
Ez a probléma a 12. kérdésnél bévebben kifejtve Gjra el6kertilt. 10 kijelentés
alapjan elmondhat6, hogy a mentorok elégedettek a hallgatok modszertani
felkésziltségével, a hallgatok j6 modszertani alapokkal lattak munkahoz,
és atlattak a folyamatokat, képesek voltak alkalmazkodni, az altaluk vég-
zett munka ,rendben volt.” 4 allitas is elhangzott a hallgat6i motivaltsag,
kreativitas kapcsan, 3 tétel pedig a hallgatok nyelvi felkésziiltségérél annyit
mondott el, hogy a hallgatok megfelel6 nyelvi szinttel rendelkeztek, de nem
volt kivald a nyelvtudasuk.

A 11. kérdésre adott szoveges valaszok alapjan 9 mddszertani jelleg(i
(témadtletek, nyelvtanulok motivalasa, differencialas, vizsgafelkészités,
konkrét modszertani kérdés), 8 tervezéssel kapcsolatos (Oratervezés,
folyamattervezés, elére lathatd nehézségek, idébeosztas, kurzusinditas
problémai), 4 altalanos pedagogiai jellegi (fegyelmezés, csoportdinamika),
valamint 3 adminisztracioval kapcsolatos (csoportlétszam, iskolai nyelv-
tanarral valé gyenge kommunikacio, vagy mentoralast ,nem igényl6” hall-
gato) eredmény volt kivonatolhato (0sszesen 24). Ezek kozil hangsulyos
a témadtletek, a motivalas és az oratervezési kérdések, ezek fordultak el
legtobbszor.

A14. kérdés kapcsan érkeztek a leghosszabb szoveges valaszok, amely-
bol 48 jelzés értékd kifejezés keriil elemzésre. 20 vélemény azt tamasztja
ala, hogy a projekt igen hasznos aspektusa a gyakorlatszerzés, hogy valo-
di, életszert iskolaban, nem laboratériumi kortilmények kozott, de mégis
biztonsagban, tamogat6 kozegben szerezhettek gyakorlatot a hallgatok,
probalhattak ki magukat, Ggy hogy nem volt folyton egy vezet6tanar a sar-
kukban. Az egyik adatkozl6 még azt is kifejezte, hogy a partneriskolak-
ban lehet6sége volt a hallgatoknak a ,tAmogat6 kozeg megtapasztalasara
a budapesti elitgimnaziumok utan”. 18 olyan kifejezést sikertilt kivonatolni,
amelyek kdzpontjaban a tanari személyiségfejlodés allt (6nbizalom, ma-
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gabiztossag, autonémia, kihivaskezelés, tanari identitas meger6sodése,
reflektivitas), leghangsulyosabb ezek koziil az 6nbizalom és az autondémia
volt. Emellett 7 kifejezés utalt arra, hogy a projektben a hallgatok mod-
szertani és pedagogiai ratermettsége noétt (kreativitas, online/digitalis
oktatas, tervezéképesség, tervezési rutin, modszertani repertoar bévitése,
tanulokozpontisag). 3 egyik fenti kategoriaba sem sorolhat6 allitas is je-
lent6s, az egyik, hogy az azota mar diplomat szerzett hallgatéival a mentor
azota is szakmai kapcsolatot tart fent. A masik két allitas pedig, hogy
az adatkozl6 rendkiviil fontosnak tartja ezt a programot, és sokat adott
szamara. Ezek a gondolatok képezik a kutatasi beszamol6é mottojat is.

A mentori kérd6iv masik kérdéscsoportjaban a mentortanarok maguk-
rol nyilatkoznak. A 8. (Miért jelentkezett az EFOP projektben valé munka-
ra?), a 12. (Milyen szakmai kihivasok elé dllitotta Ont a mentordldasi folya-
mat?) és 13. (Miben volt a hallgatokkal val kézés munka inspiralé az On
szamara és miért?) kérdések, ezek is nyitott kérdések.

A 8. kérdésre adott valaszokbol 21 allitas volt kivonatolhato, ebbdl a leg-
tobb (13) azt a valaszt implikalja, hogy a projekt érdekes, fontos, és mivel
noévum, Gj kihivast is jelentett. Egy adatkozl6 azt is megjegyezte, hogy
projekt érdekessége abban rejlett, hogy megismerhette a vidéki iskolak
valosagat. 4 allitas pedig arra vonatozik, hogy a mentor eleve segit6 at-
titddel rendelkezik (szeret segiteni fiataloknak, tamogatja a fiatalokat,
szereti a mentori munkat és kompetensnek érzi magat). 2 visszajelzés is
kimondja, hogy a palyazat anyagi vonatkozasai miatt vallalta a mentor sze-
repet. 2 egyéni, egyik fenti kategoriaba sem sorolhato valasz is sziiletett:
az egyik adatkozl6 vallalta a feladatot, mert felkérték, a masik adatkozld
pedig azért, hogy a projektben valé részvétel minél tobb kollégat megis-
merhessen az egyetemen.

A12. kérdés arra kereste a valaszt, hogy a projekt milyen szakmai ki-
hivasok elé allitotta a mentorokat. A 14 kivonatolt valaszbol 4 azt a problé-
mat boncolgatta, amely a 10. kérdésnél mar korabban felmertilt: a mentori
munka ,vakon tapogat6zasnak” tlint, mert olyan tanitasi helyzetben kellett
mentoralni, amit nem ismertek, nem rendelkeztek kell6 informaciokkal
a diakok nyelvi szintjérol, és nem lattak a hallgatékat munka kézben. Fon-
tos adalék, hogy az egyik adatkozlé jelezte, hogy éppen ezek miatt 6 ella-
togatott a partneriskolaba, megismerte azt, megismerkedett a diakokkal,
a nyelvtanarukkal és megfigyelte a hallgatot egy ora kozben. 3 vélemény
mondta ki azt is, hogy a hallgatokkal nehézkes volt egytitt dolgozni, nehéz
volt kozos idépontot talalni, ha egyaltalan a hallgato akart, és nehéz volt
igazodni a partneriskola elvarasaihoz és a hallgatok igényeihez. 2 allitas
szerint még nehezebb volt az online segitségnyjtas. 2 valaszbol pedig
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az deril ki, hogy tapasztalati hianybol fakad6 nehézségek is felmeriiltek:
a mentor nem jartas iskolas gyerekek fegyelmezésében, igy nehezen tudott
csak tanacsod adni, valamint, hogy ez volt az elsé ilyen jellegi munkaja.

Végil a 13. kérdés, arra keresi a valaszt, hogy miben volt inspirald
egyutt dolgozni a hallgatokkal. A kérdésre érkezett szoveges valaszbol 24
jelzés értékd kifejezés, allitas vagy tézis kivonatolhato. 6 allitas arra vo-
natkozik, hogy a mentorokat inspiralta a projektben rejlé kreativitas, hogy
6k is részt vettek a kreativ feladatok keresésében a hallgatok szamara. 4
esetben fordulat el6 a lendiilet és lelkesedés, illetve ezek szinonimai. 3
utalas érkezett arra vonatkozoan is, hogy a mentorok szamara jo volt latni
a hallgatdi motivaciot, 2 esetben az is elhangzott, hogy a motivacio kolcso-
nds. Reflexi6 kapcsan 3 eredmény sziiletett, az egyik, hogy a mentornak
sajat palyakezd6 élményei is eszébe jutottak, raeszmélt, hogy milyen valos
kihivasokkal néznek szembe a hallgatok. 2 kifejezés utalt a hallgatéi gon-
dolkodas és hallgatok sikereinek inspiralé hatasara. 1 allitas szolt a hallgatoi
onallosagrol. 1kivonat pedig azt 6sszegzi, hogy inspiralta a mentort, hogy
segiteni tudott.

A mentori és a hallgatéi kérdoiv 6sszehasonlitasa

A hallgato6i és a mentori kérd6iv egyarant tartalmazott jelzéracsos kérdést,
mindkettében voltak kozos elemek, hét olyan kérdés, amely ugyanarra
kérdezett ra a mentorok és a hallgatok korében (hallgatoéi kérdéiv: 10. kér-
dés 1-6., 10. pontjai, valamint mentori kérdéiv: 9. kérdés 1-7., v.0. 1. és 2. sz.
melléklet).

A valaszok kozotti eltérések atlaga 0,34, ez nem szamottevé kilonb-
ség. A két széls6érték a 0,06 és a 0,79. Tobbnyire a mentorok valaszai
voltak a pozitivabbak, az ¢ valaszaik kozelebb allnak az 5 ,teljes mérték-
ben” kategdriahoz, de nem szamottevéen tértek el a hallgatoi valasztol.
Egy esetben (a tanari feladatkorok tudatos megszervezése — 4. kérdés)
a hallgatoi atlag a jobb (0,06-dal). Harom olyan érték van, ahol nagyobb
a kiilonbség a mentori és a hallgatéi atlag kozott, minden esetben a men-
torok valaszai a magasabb értéklek. Az 5. kérdés (a hallgatok szakmai
identitasanak novekedése a projekt soran) esetében a hallgatéi atlag 4,12,
mig a mentori 4,91, a kilonbség 0,79. A 2. kérdésre adott valaszok alap-
jan (egyetemi tanulmanyok soran szerzett ismeretek hasznosithatosaga
a tanari munkéban) a hallgat6i atlag 4,00, mig a mentori 4,64, a kiilonbség
0,64. A hallgato-mentor egytttmikodésre kérdezo tétel (hallgatoi kérdoiv:
10/8. kérdés, mentori kérd6iv: 9/6. kérdés) valaszai alapjan, a hallgatoi
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atlag 3,77, mig a mentori 4,27, a kiilonbség 0,50. Ez utobbi eléggé kiugrod
eltérés, és bar mind a hallgatéi és mind a mentori atlag a 4,00, ,inkabb
igaz” felé mutat, a hallgato6i atlag 4,00 alatt van, és nem csak egy alacsony
érték miatt.

s A\
Tanari feladatkorok és tanari szakmai identitas

= Hallgatok =Mentorok
10 15 20 25 30 35 40 45 50

Ujismeretek integralhatosaga
az egyetemi tanarképzébe.

Hallgato-mentor egyiittmiikodés hatékonysaga.
A hallgato tanari szakmai identitasanak megerésodése.

Hallgato képessége a tanari feladatkorok
tudatos megtervezésére.

Hallgato képessége a tanari feladatkorok felismerése

Egyetemi tanulmanyok soran szerzett ismeretek
hasznosithatosaga a tanari munkaban

A projektben valo részvétel hozzajarulasa a hallgato
szakdidaktikai és modszertani eszkoztaranak fejlodéséhez.

AN J

3. abra: Mentorok és a hallgatok dsszehasonlitott valaszai (atlag)

Kovetkeztetések és javaslatok

A fenti eredmények alapjan tobb kovetkeztetés is levonhat6 a projekt
hozadékarol, és sikerességérol. A kovetkeztések két csoportban olvashatok,
el6szor a hallgatokkal majd a mentorokkal kapcsolatban, végil pedig
a kapott eredményekbdl levonhat6 altalanos kovetkeztések kovetkeznek.

Hallgatok

A hallgatdk valaszainak elemzését tekintve elmondhato6, hogy egy igen
erds erénye volt a projektnek, hogy fejlédott a résztvevo hallgatok szak-
didaktikai és modszertani eszkoztara. Ezt mind a hallgatok érzik, mind
mentortanaraik meger6sitik. Ennek okai lehetnek a tamogato kozeg, hogy
valos iskolai kozegben tanithattak, hogy a projekt keretrendszere miatt
,ra voltak kényszeritve” élményalap, kreativ feladatok megtervezésére és
kivitelezésére, ebben elvileg segitségiikre voltak mentoraik és az iskolai
nyelvtanarok.
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Fontos kovetkeztetés, hogy az Edtvos Lorand Tudomanyegyetem an-
gol - X tanarszakos hallgatoi j6 hatékonysaggal képesek felismerni tanari
feladatkoroket, és képesek azok tudatos megtervezésére.

A kommunikaci6 kapcsan, a kutatasi eredmények titkrében a hallga-
tok és a nyelvtanarok, illetve a mentoraik k6zott nem igazan volt j6 (vagy
mérhetén jo) a kommunikaci6. Az eredmények nem azt mutatjak, hogy
nem volt megfeleld, a kovetkeztetés inkabb azon a tényen alapul, hogy ez
az eredmény kiugroan alacsony a tobbihez képest. Ebb6l pedig azt ko-
vetkezik, hogy a hallgatok kommunikacios stratégiai és készségei terén
rendszerszinti vagy mondhatni modellértékd fejlesztés bevezetésére van
sziikség a tanarképzésben.

A mentorok valaszaibol az is kidertil, a hallgatoknak esetlegesen ne-
hézséget okozott felmérni, hogy a nyelvtanulok mennyit fejlédtek nyelvileg
a foglalkozasok soran. Emogott nem feltétlen az all, hogy a hallgatok nem
felkésziiltek, ez lehet a kiils6 koriilmények miatt is (iskolai elvarasok, vegyes
csoportok, talsagosan rovid id6 stb.).

Erdekes eredmény a hallgatok szakmai identitasa kapcsan, hogy a hall-
gatoi atlag joval alacsonyabb, mint a mentortanaraik altal adott pontok
atlaga. Ennek nem feltétlen az az oka, hogy a hallgatok kevésbé értenek
egyet azzal az allitassal, hogy tanari identitasuk fejl6dott a projekt soran,
arrdl is lehet sz6, hogy nem vilagos szamukra pontosan, hogy a kérd6iv-
ben megnevezett tanari identitas mit jelent. Erre enged kovetkeztetni az
a tény is, hogy szamos olyan elemet, amely a tanari identitas részét képezi,
fejl6d6 tendenciaval irnak le (legjellemzébb, hogy egyértelmtien elismerik
a projektet mint kivalé szakmai gyakorlatot).

A hallgatok felkésziilten vettek részt a projektben, motivaltak voltak,
atlattak a folyamatokat, j6 modszertani alapokkal alltak neki a munka-
nak, ebbdl kovetkezhet (a mentortanaraik és sajat belatasuk szerint), hogy
a projektben résztvevé hallgatokat az egyetem jo hatékonysaggal készitette
fel tanari feladataik ellatasara. Egy tényez6 van, amiben a mentortanarok
szerint hianyossag volt tapasztalhat6: kival6 nyelvtudas hianya, ezen a te-
rilleten ezek szerint az képzést még tokéletesiteni kell.

A mentortanarok valaszai alapjan a hallgatok a kreativ feladatok és
a téma kivalasztasa soran el6fordult, hogy segitséget kértek, ezért ezt
a két dolgot is be lehetne csatolni a nyelvtanarképzésbe.

Az eredményekbdl az is vilagosan latszik, hogy az igazi, valos, életsze-
ra helyzetek komoly szakmai fejlodési lehetoséget jelentenek a hallgatok
szamara, sokkal nagyobb hatassal vannak rajuk, mint a ,m@”", f6varosi, erés
mentortanari kontrollal m(ikdd6 gyakorlati iskolak (a mentortanarok vala-
szai alapjan). Ez az eredmény, illetve az abbol levont kovetkeztetés, misze-
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rint a tanitasi gyakorlat és a gyakorléiskolak intézményrendszere tovabbi
reformalasra szorul, a kutatas egyik fontos hozadékanak tekintheto.

A tanuldk erésen tamogatott kozegben ugyan, de komolyabb kont-
rollalas nélkil kertiltek éles tanitasi helyzetbe, és ez komoly hatassal volt
a személyiségfejlodésiikre: nétt az dnbizalmuk, magabiztossaguk, megér-
tették mit jelent az autonomia.

Osszegezve, a hallgatokra vonatkozo kutatasi kérdésekre a kutatasi
eredmények fontos valaszt adtak: a projekt soran nagy mértékben fejlédott
a hallgatok modszertani repertoarja, pedagogiai készségeik, autondémiajuk,
onbizalmuk és jelent6s szakmai tapasztalatot szereztek. A hallgatok szama-
ra tobbnyire a vizsgara valo felkésziiltség fokanak felmérése, a kommuni-
kacios nehézségek és a kreativ tananyagtervezés, valamint a témavalasztas
jelentettek kihivast. A mentorok belatasa szerint a hallgatok magabizto-
sabbak lettek, nagymértékben fejlédott a szakmai identitasuk, a kihivasok-
kal sikeresen megkiizdottek, modszertanilag felkésziiltek voltak, atlattak
a pedagogiai folyamatokat. Egyetlen hiatus, hogy bar tobbnyire nyelvileg
jol teljesitettek, de nem mindenki kivaléan.

Mentorok belatasa magukrol

A mentortanarok sajat maguk munkajaval kapcsolatos nyitott kérdésekre
adott valaszaikbol egyértelmien kideriil, hogy 6rommel vettek részt a pro-
jektben, és fontos szakmai feladatnak, kihivasnak élték meg. Erdekes és hasz-
nos szakmai feladat volt, a nehézségek ellenére. Ezek alapjan azt a kovetkezte-
tést is le lehet vonni, hogy az altal, hogy az inspiral6 munka soran a mentorok
kozelebbi kapcsolatba kertiltek a hallgatokkal, fontos visszajelzéseket kap-
hattak munkajukrol és a képzésrél magarol. A palyazat egyik célja, hogy tobb
szinten és tobb szintéren 0sszehozza az oktatas, mint tarsadalmi alrendszer
résztvevoit, mindenképpen megvalosult, és a hallgatoi visszajelzések, refle-
xiok jol beépithetdk a tanarjeloltek képzésébe. Ez mindenképpen egy igen
komoly és meghatarozo6 hozadéka lenne a palyazatnak. E beszamol6 mottoja
is erre utal: ,Rendkiviil hasznosnak tartottam ezt a programot. Sokkal tobbet
adott a hallgatoknak és nekem is, mint amire szamitottam.”

A kutatas korlatai és az eredmények alkalmazasa

A kutatas egyik igen er6s akadalyozoja a pandémias helyzet kialakulasa
volt. Az online térben nem volt minden hallgaté elérhetd. Az eredmények-
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bdl az egész populaciora nem altalanosithatunk, legf6képp a tanarképzés
egészére nem, de a kovetkeztetések mindenképp tovabbi megfontolast
érdemelnek, tovabbi kutatassal pontosithatdk, finomithatok.

Erdemes lenne megvizsgalni azokat a pontokat, amelyeket a hallga-
tok és mentortanaraik egyarant megneveztek (kommunikacio) az E6tvos
Lorand Tudomanyegyetem 6sszes tanarszakos hallgatoja esetében, az
eredményeket pedig beépiteni a tanarképzésbe, valamint a képzoéknek
szervezett képzéseket is ajanlatos lenne szervezni, az eredmények alap-
jan. A rendszerszint(i gyengeségek feltérképezése azonban csak akkor
lehetséges, ha orszagos szintd feltard kutatas lebonyolitasara lenne lehe-
t6ség, ahol az orszag 0sszes egyetemén vizsgalnank a nyelvtanarszakos
hallgatok nehézségeit.

Szakirodalmi megfontolasok

A kutatas eredményeit érdemes atgondolni meglévé adatok, elméletek
mentén. Szivak (2003) a palyakezd6 pedagégusok problémai kapcsan azt
irja, hogy leginkabb a kovetkez6 problémakkal szembestilnek: tervezési,
szervezési, modszertani és fegyelmezési problémak, médszertani fel-
késziiltség és kultra hidnya, beilleszkedési problémak, talterheltség,
tanacskérés-tanacsadas és on- és tevékenységértékelés. Ezek koziil je-
len kutatas eredményei cafolni latszanak, hisz a hallgatoknak nagy volt
a modszertani felkésziiltsége, er6sségiik volt a tervezés, az alkalmazkodo6-
készség a tervezési folyamatok kapcsan. Es mivel egyetemi tanulmanyaik
mellett jartak heti rendszerességgel vidékre tanitani, még a tulterheltség
sem jelent ment egyik adatkozl6 valaszaiban sem. A fegyelmezés mint
probléma, elékertilt a mentori kérdésekre adott valaszok kozott. A kutatas
bizonyitja, illetve azt sejteti, hogy a projekt segitett a hallgatoknak a palya
elkezdésében és a fent felsorolt problémak kikiiszobolésében.

A kommunikacios hiatus feloldasa szituacios, illetve szimulacios gya-
korlatok soran kivitelezhet6, erre szamos alkalmazott szinhazi tevékeny-
ségforma létezik (Balme, 2010). A szakért6i drama egy olyan modszer,
amely a lehetéségek tarhazat kinalja a tanarképzésben (v6. Gavin & Heat-
hcote, 1995). A lényege, hogy a tanar, aki facilitator szerepben van jelen
egy olyan képzeletbeli kontextus teremt, amelyben a didkok, mint egy
szakértbi csapat, vallalnak felel6sséget egy probléma megoldasaért, mi-
kozben céltudatosan keresik a tanar altal bemutatott problémara a megol-
dast. Mindig van kliens, aki megbizza a csapatot a probléma megoldasaval.
A folyamat soran a résztvevok a szakért6 kontosébe bujva (tudniillik egy
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avatar mogé) és kozosen, felel6sen hajtjak végre a kiildetést. A tananyag
pedig mindig valami atfog6 és Osszetett téma, hogy ne csak egy tantargyi
oldalrol kozelitsék meg a problémat, hanem globalisan, atfogoan. Ilyen
jellegi szimulacios gyakorlatokat a tanarképzésbe beépitve, komoly kom-
munikacios, és szerepvallalasi stratégiak kozvetithet6k a hallgatok felé.

Konklizi6

Osszefoglalva, a kutatas arra kereste a valaszt, hogy az ,EFOP-3.2.14-17:
Nyelvtanulassal a boldogulasért” cimd, a Széchenyi 2020 program kere-
tében kivitelezett projekt miben és milyen mértékben jarult hozza a hall-
gatok szakmai fejlédéhez. A vizsgalt populaciot a projekt kulcsszerepl6i
kozil a mentortanarok és a nyelvtanar szakos hallgatok képezték. Az
adatgytjtés online kérdéivvel tortént, amely eredményei SPSS szoftver
segitségével kertiltek elemzésre. Az eredmények és a bel6liik levont ko-
vetkeztetések tiikrében elmondhato, hogy a kérdéives felmérés sikeres
volt, a kutatasi kérdésekre valasz sziiletett, valamint tovabbi kutatasi le-
hetéségek mertiltek fel.

Az eredmények alapjan hallgatok szakmai fejlédése szempontjabol
a projekt legnagyobb erénye az volt, hogy lehetdséget biztositott a hallga-
tok szamara igazi iskolaban, élesben kiprobalni magukat, ahol fejleszthet-
ték szakdidaktikai, médszertani repertoarjukat, fejleszthették tananyag-
tervezés kérdéseiket. A legnagyobb kihivast szamukra a mentorokkal és
az iskolai tanarokkal val6 kommunikéacio volt, a tanarképzésbe érdemes
lenne célzott kommunikaciés tréningek beépitése. A mentorok szerint
a hallgatok modszertanilag és tervezési készségeik kapcsan sokat fejlodtek,
és ami a legfontosabb, a hallgatok szakami identitasa is fejlodott. Véle-
ménytiik szerint a hallgatok jol megkiizdottek a kihivasokkal, a felmeriild
problémakkal.
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Az élménykozpontu nyelvtanitas eredményes-
sége az ELTE EFOP 3.2.14-17 ,Nyelvtanulassal

a boldogulasért” programjaban - francia nyelvi
tanfolyamokat tarté végzos hallgatok tanitasi do-
kumentacioi alapjan

PALFFY GABRIELLA

Altalanos célkitiizések, a tanulmany pontjainak ismertetése

A palyazat élménykozpontisaga elsé helyen allt a célkitizéseink ko-
zOtt. A megvaldsulast a hallgatéi oratervek és reflexiok sok részletbol
Osszealld, valtozo, épiilé folyamatanak tiikroznie kell. Ezt az élmény-
szerlséget a feladatok sokféleségével, az IKT-alkalmazasok rendszeres
alkalmazasaval, a mozgasos, jatékos modszerekkel érték el a hallgatok.
Mozaikszeri részletekbe pillanthatunk, melyek egy nagy 1éptékd palyazat
részei, hiszen a hallgatok négy nyelvbdl tartottak tanfolyamokat, ebb6l
a francia nyelvet hat kdzépiskolaban valasztottak.

A tanulmany elsé része a tanulmanyban szerepl6 iskolak és hallgatok
kivalasztasat és a kdzoktatas iranyabol érkezoé igényeket mutatja be a fran-
cia nyelv kozépiskolai oktatasban betoltott szerepének kontextusaban.
A tanulmany kozépsoé része az éravazlatokban megjelené alapkészségek
aranyaval jellemzi harom csoport és - az akkori negyedéves - jelenleg
végz06s hallgatok munkajanak eredményességét. A tanulmany harmadik
része a nyelvtanari/hallgato6i kozvetités/mediacié nehézségeirdl szdl,
hat negyedéves, jelenleg végzos hallgato reflexioi alapjan. A tanulmany
konkliizidja a tanarképzés szempontjabol fontos, néhany szakspecifikus
megfigyelést 0sszegez.

A francia nyelv szakpecifikus helyzete

A francia nyelv( tanfolyamok rendszerint egy csoportot jelentettek in-
tézményenként, kivéve a Kiskunfélegyhazi Mora Ferenc Gimnaziumot,
ahol a 2. félévtdl, két csoportban folytatdédott a munka. A masodik évtol
a Székesfehérvari Ciszterci Gimnaziumban is két csoport indult. A pa-
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lyazat el6készit6 szakaszaban a kozép- és emeltszinti érettségi vizsgakra
torténé felkészités volt az elsédleges célkitizés. Ezt félévenként megujuld
tanfolyami csoportokban terveztiik, de végiil az egész tanévet feldleld
tanfolyammal, az indul6 csoport év vegéig kisérésével valosult meg francia
nyelvbdl. A jelenléti tanfolyamokat tavolsagi oktatasban befejez6d6 utolsé
félév zarta le.

Oromteli lehet6ség volt, unios ajanlas is egyben a palyazat kezdetétdl,
hogy az els6 idegen nyelv mellett, az iskolaban tanitott 2. idegen nyel-
vekbdl is kinalkozzon tanfolyami lehet6ség, amennyiben ezt a jelentkez6
kozépiskolaban oktatjak. Kecskeméten, Egerben, Miskolcon, Dunadjvaros-
ban egy csoportra volt igény a palyazat folyaman, Székesfehérvarott, Kis-
kunfélegyhazan két csoporthoz kért hallgatokat a kdzépiskolai mentor. Az
igény a kozépiskolakban francia nyelvet oktaté pedagogusok létszamabol
adodik, ott ahol harom francia szakos kolléga is dolgozik, nem kérték hogy
két csoport induljon, a bels6 fakultaciokat maguk vezették. Ahol egyediil
dolgozik a francia szakos kolléga, ott nagyobb igény volt a tanfolyamok-
ra, hiszen ebben az esetben altalaban a nyelvszakos tanar kiemelked6en
magas oOraterhelés mellett dolgozik. (Székesfehérvar, Kiskunfélegyhaza).

A gyakornoki statuszban dolgozé palyakezd6 pedagogusnak altala-
ban nem szivesen adnak fakultacios orakat, ezt a munkat bizonyos évnyi
tapasztalat utan szoktak végezni. Az ELTE nyelvszakos hallgatéi iranti
bizalom jele, hogy ezt az érettségi felkészitésre is fokuszalo feladatot
rabiztak a palyazat keretében a vallalkoz6 szellemd fiatalokra.

A palyazat masodik évében némi motivaciocsokkenést eredmé-
nyezett, hogy az Oktatasi Hivatal végiil nem igényelte az emeltszintd
érettségit minden felvételiz6tol, ez a valtozas befolyasolta mind a koz-
oktatasban dolgozo kozépiskolai mentorok, tanarok lehet6ségeit, mind
a 2. idegen nyelvbdl tanfolyamot tarté hallgatok munkakorilményeit.
A pandémia miatti tavolsagi oktatasra torténd attérés is nehezitette a pa-
lyazat megvalositasanak kortlményeit. Mind a pedagogusoktoél, mind
a hallgatoktol nehezebb volt az élményszer(iséget elvarni, hiszen ebben
az idészakban, a monitor el6tt toltott, onként vallalt délutani érak sokkal
farasztobbnak tlintek a tanuléknak.

A tanulmanyban bemutatott iskolak és a hallgatok
A palyazat idején hat kozépiskolaban tartottak tanfolyamot francia szakos

hallgatok, kozottik angol-francia mesterszakosok is, akik gyakran mindkét
szakjukon jelentkeztek tanfolyam tartasara. Torténelem, magyar vagy fold-
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rajz szakparositas esetén jelentkezok is altalaban tobb féléven at vallaltak
tanfolyamot, melyet az iskolai gyakorlat megkezdésekor sem szakitottak
meg. Az angol-francia szakos hallgatok jelentkeztek legnagyobb szamban.
A tervezés fazisaban arra gondoltunk, 6tdd-hatodéves, minél tobb iskolai
gyakorlattal rendelkez6 hallgatokat lenne szerencsés bevonni a tanfolyami
munkaba. Mivel a magasabb évfolyamokban nem volt elég hallgatd, ezért
a negyedéveseket is bevontuk. Ok végiil igy a leghosszabb ideig voltak
részesei a palyazati munkanak. Volt olyan vidéki hallgatonk, aki harom
kilonbo6zé kozépiskolaba is eljutott, vallalva a sok-sok 6rai utazast tobb
féléven at. A jelenlegi végzds, osztatlan tanarszakos hallgatok dolgoztak
a leghosszabb ideig folyamatosan a palyazatokban, az 6 reflexioikbol szar-
maznak az idézetek. Félévente 6-7 csoportban tartott tanfolyamot 6ssze-
sen 20 angol-francia, torténelem-francia, féldrajz—francia, magyar-francia
tanarszakos hallgato.

Koziilitk azoknak a végzds hallgatoknak a reflexioit szeretném kiemelni,
akik ugyanazt az évfolyamot képviselik, francia szakon ugyanazt a képzest
kaptak és a leghosszabb ideig, haArom-négy féléven at tanitottak a tanfolya-
mokon. Egyetemi 06sszekoté mentorként igyekeztem kovetni egy-egy hall-
gato6 vagy hallgatoparos munkajat. Két kilonb6zo kisvarosi gimnaziumban
tanfolyamot végzé hallgatok munkajat ismertem meg legjobban, egy-egy
tanfolyami 6ran részt is vettem. Az 6sszehasonlitas az egyhazi és az allami
fenntartasy, eltéré pedagogiai programu intézmények dsszehasonlitasat is
felveti. Talaltam olyan hallgatot, aki mindkét intézményben tanitott, ezért
kovettem Oraterveit, reflexioit 48 ératerve alapjan. A tovabbi 5 hallgaté
esetében 12-12 oraterv alapjan késziiltek az észrevételek. A hallgatok fiktiv
keresztneveken szerepelnek. A hallgatok létszama alapjan nem volt alkalom
szakspecifikus, tudomanyos érvényd altalanositasokat megfogalmazni,
ugyanakkor a korosztalynal jelentkez6 hallgatoi igények, felmertilé prob-
1émak jelzésértékiek lehetnek.

Mely kozoktatasi igényekre, problémakra tudott valaszt adni
a palyazat?

Célkitlizéseinkben szerepelt, hogy reagaljunk a legfrissebb felmérések-
ben tapasztalt nehézségekre. Oveges Eniké és Csizér Kata ,Vizsgalat
a kdéznevelésben folyo nyelvoktatas kereteirdl és helyzetérdl” cima 2018~
ban megjelent tanulmanyukban felmérték és dsszefoglaltak a kozoktatas
problémait. A kozépiskolai 11. évfolyaman késziilt reprezentativ felmérés
nyoman a kévetkez6 sorrendben allnak a nehézségek: a gimnaziumokban
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a legéget6bb probléma a nehezen tanuld és nehezen motivalhat6 nyelvta-
nul6 (25%), masodik helyen a megfelel6 tanar all (22,5 %), itt a tanarhiany
all, illetve, hogy a tanar sokszor nem rendelkezik megfelel6 eszkoztarral,
hogy megfeleléen kezelje a hatranyos helyzet tanulokat. Harmadik he-
lyen (16 %) pedig az IKT-eszk6zok hidnya és nyelvi labor sziikségessége all.
Problémaként emlitik még az intézményvezet6k az alacsony éraszamot
(7,5%) és a leterhelt tanulokat (6 szazalék).

Oveges Eniko és Csizér Kata tanulmanya a KER igényeinek teljesitésére
vonatkozoan, ezen feliil a négy alapkészség fejlesztésével kapcsolatos egyéb
részhianyossagokra is felhivja a figyelmet. 2018-as jelentésiik szerint, az
idegen nyelvet tanulok nem kaptak tandraiktol részletes irasos visszajelzést
kell6 gyakorisaggal a nyelvorara irt kiilonb6z6, hosszabb-révidebb 6ssze-
fliggd szovegeik erdsségeirdl és gyengéirdl. Példaul az irott szovegalkotas
fejlesztésének egyik alapfeltétele lenne, hogy a nyelvtanul6 tanari visz-
szajelzés alapjan ujrairja a sajat szovegét. Ezen feliil a NAT el6irja a hallott
szovegértési feladatok rendszeres, tanorai alkalmazasat, ugyanis a nyelvi
kompetencia részben a hallott szovegértés fejlesztésén keresztiil aktiva-
lodik. A szerzék hangsulyozzak jelentésiikben, hogy az IKT-alkalmazasok
jelent6sen novelhetik a nyelvtanitas és nyelvtanulas eredményességét,
mivel kozvetlen hozzaférést biztositanak az autentikus célnyelvi hangzé
szovegekhez, nemcsak szinesitik a nyelvorai munkat, hanem a nyelvtanulot
szembesitik olyan autentikus vagy adaptalt, esetleg leegyszerusitett au-
tentikus szovegekkel, melyeket a tanulo otthoni feladatként, egyedil nem
szivesen dolgoz fel. A jelentés felveti, hogy a diakok 6sszességében nem be-
szélnek eleget tanaraikkal és csoporttarsaikkal idegen nyelven. Nem min-
deniitt gyakoroljak eleget a parbeszédépitést, a paros interaktiv feladatokat.

A felvetett szempontokra reagalva, a palyazat a hallgatoktol elvarta,
hogy motivaljak élményszert feladatokkal a tanulokat, ugyanakkor tartsak
szem el6tt a kompetenciak és tartalmak fejlesztését a csoport szintjéhez
igazodva. Az 6érakon minél tobb teret adjanak az interaktivitasnak, kertiljék
a sok frontalis magyarazatot. A tanulok beszéljenek tobbet, mint a tanar.
A hallgatok IKT-ismeretei gyakran magasabb szinten allnak, mint az at-
lagos kozépiskolai tanaré vagy idénként egyetemi oktatoké, ez a tanulok
szemében jelentds motivacios tényezo.

A tanfolyamok heti 120 perc lehet6séget adtak hozza a kozépiskolai hi-
vatalos 6raszamhoz. A kis 1étszamu csoportokban lehet6ség volt a differen-
cialt, tanulohoz igazodo nyelvgyakorlasra. Ezzel az alacsony 6raszamban
tanul6 csoportokat is tamogatta a palyazat. Volt, ahol tanarhiany miatt
nem tudtak volna a fakultacios 6rat biztositani, ezen is tudott bizonyos
tekintetben segiteni a palyazat.
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Alapkészségekre és tartalmakra vonatkozo feladatok aranya
az oratervek alapjan, és a reflexiokban felmeriilt nehézségek

Az alapkészségekre és tartalmakra vonatkozo feladatok aranya részben
iskolanként, csoportonként valtozoé. Az oratervek és reflexiok alapjan is-
kolanként, a nyelvtanulok szintje szerint, mas nehézségek meriiltek fel.
Az egyik egyhazi feliigyelet(i gimnaziumban, ahol négy féléven at parban
dolgoztak a hallgatok, az utolso6 pot- félévben fordult el6, hogy a gyakorlott
hallgaték francia nyelvbél is egyediil tartottak a tanfolyamot. Négyszer
indult a kozépiskolaban kozéphaladé 11. évfolyamos vagy 12. évfolyamos
csoport, egyszer 9. évfolyamos kezd6 csoport. A negyedik félévben a kilen-
cedikes csoportnak inditott tanfolyam kivételnek szamit, eltér az eredeti
tervezéstol, a hallgatoknak kezd6 csoportra hangolodni sokkal nagyobb
kihivast jelentett. Két alkalommal talalkoztam személyesen a kdzéphalado
tanulocsoporttal. Kezdetben a tanulok elfogodottak, csendesek voltak,
hiszen ismeretlen megfigyel6 volt jelen, ugyanakkor nagyon fegyelmezet-
ten, figyelmesen végrehajtottak a hallgatok altal 6sszeallitott feladatokat.

Az egyetemi mentor feladata a hallgatok felkeszitése. A hallgatokkal
torténé személyes talalkozasunk alkalmaval altalaban a csoport szintjé-
nek megfelel6 tananyag, tematika kivalasztasa tortént. Az els6 alkalommal
felhivtuk a hallgato figyelmét arra, hogyan rendezze el példaul U-alakban
a székeket, ha ez lehetséges, valamint hogy a foglalkozas végén foglaljak
Ossze a tanulok mi volt az aznapi tananyag, mit gyakoroltak, miben értek
el sikert, mi volt a legnehezebb, melyik feladatot kedvelték legjobban. Ezek
az elemek visszakoszonnek a hallgatoi 6ratervekben és reflexiokban. A cso-
portok szintje szerint a kezd6knél a szokincs és a hallott szoveg értése,
gyakorlasa dominalt, a kozéphaladoknal tobb szovegalkotas sziiletett. Az
oraterveket a hallgatoktol a megvalositas elétt megkaptuk, igy a legtobb
esetben volt lehetdség javitasra, modositasra.

Mit tanultak a tanuldk a tanfolyami 6ran? Hanyféle és milyen
tipusa feladatot kaptak egy-egy 120 perces alkalommal?

Egy példa a célkitlizések sikeres megvalositasara: az egyik egyhazi gim-
naziumban a 2018-19/2 félévben Krisztina és Karina 11-12. évfolyamos ve-
gyes csoportban dolgoztak. Az eredeti célkitizéshez hiven az érettségire
késziilés és a felzarkoztatas egyarant jellemezte a tanfolyami munkat.
Az alapkészségeket kiegyensulyozottan alkalmaztak a tanfolyam
soran, alkalmanként 12-14 feladatot adtak atlagosan 120 perc alatt. Az
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oravazlatok alapjan minden alkalommal sikertiilt a beszédkészséget inter-
aktivan fejleszteni, a tanulok egymassal is interakciéban voltak. Hangzo
anyagot is rendszeresen hallgattak, YouTube-linkek és applikaciok segit-
ségével. Az emelt szinten, heti 6t 6raban nyelvet tanulok és a heti harom
oraban tanulok kozotti kiilonbségek ellenére, hat 6sszefiigg irasbeli
feladatot adtak be a 12 talalkozas folyaman, ez is eredményesnek mond-
hato, hiszen egyik alkalommal az irasm 1étrehozasa, mas alkalommal
a javitas kapja a fészerepet. Egy-egy oraterv hossza nyolc-tiz oldal, igy
a harom hénapnyi tanfolyamon megoldott feladatok szamat egy dsszesitd
tablazattal lehetséges roviden jellemezni. A tablazatbdl a tematikus és
nyelvtani progresszié nem koévethet6, de minden masodik alkalommal
irasbeli ellen6rzés, visszajelzés torténik a négy el6zetesen egyeztetett
atfogd témakorben tanultakra.

1. tablazat

120 |Szé6- |Nyelv- |Hallott |frott |Beszéd- |irasfej- |IKT-eszkozok,
mn. |kincs |tan szoveg- | szoveg- |alkotas |lesztés |applikaciok
értés |értés

1. 2 4 2 1 2 1 YouTube, CD

2. 2 2 2 2 2 2 2 YouTube-
letoltés

3. 2+1ell. [2+1ell. |2 1 2 1+1ell. |2 Quizlet,
YouTube

4, 1 4 2 1 2 2 2 Kahoot, Smart-
phone

5. 2+lell. |2 2 1 2 1 orange.fr TBI

2 2 2 2 2 2 infografika

(taplalkozasi sza-
balyok)

7. 4 2 1 2 3 1+1ell. |érettségi fel. érté-
kelés

1 3+lell. |1 1 3 1 csoportos iras
. 2 2 2 2 2 1 internet, Taboo

10. |1 2 2 2 3 1 lyrictraining

1. |1 1 1 1 2 1+l ell. |érettségifeladatok

12. |3 1 1 1 3 értéke- | Dixit, értékeldla-

16lapok | pok

Krisztina és Karina reflexidja az utolso6 orarol (2018-19/2. félév, 1. kdzép-
iskola, kozéphalado csoport)
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»A didkok, mint mindig, lelkiismeretesen és kRépességeikhez mér-
ten csindltak meg a feladatokat. Oriiltiink, hogy tobb jatékban is
mozoghattak és mindenkinek jutott egy kis reflektorfény, amikor
beszélhetett. Tobb szokincs- atismétlod feladatot is vitting, és azt
vettiik észre, hogy a didkok emlékeznek a szavakra a technologia, az
egészség, az étkezés és az utazds témakorokben. Ez nagy sikerélmény
szamunkra, hogy ennyi 1j szo aktivan bekertilt a memoridajukba. Azt
is rommel konstataltuk, hogy az érettségi feladatok nem okoztak
nekik problémat. Illetve ez nem teljesen igaz, a négy nagyon moti-
valt, jo francia tudadsu jelesre irna az érettségit, azonban a harom
gyengébb és bizonytalanabb tanulé nem biztos, hogy kozepesnél job-
bat irna. Ez a kett6ség a teljesitménytikben végig nehéz kivtvasokat
allitottak elénk.”

,Eszleltiik mi is, hogy a gyengébb didkok néha elkalandoznak, de akkor
kiilon segitettiink nekik, vagy egyszertibb feladattipusokat, szavakat
adtunk nekik, illetve szerveztiink, olyan foglalkozasokat, amikben
sikerélményiik lehetett (pl. egy elére megirt szoveg diktalasa a tarsuk-
nak, konnyebb szavak korilirasa.) Amikor nyelvtani hibakat ejtettek
finoman seqité szandékkal javitottuk ki a szobeli hibaikat. Illetve, ha
fogalmazast irtak arra is régton kaptak visszajelzést, atbeszéltiik
a tipikus hibdkat, és kb. hat fogalmazast irtak a 12 foglalkozas alatt,
ami szerintem jo arany. Kiemelték még, hogy mindig felkésziilten
érkeztiink és hogy jatékos, interaktiv feladatokat vittiink, amikkel
a sima tandéran nem lett volna ido6 foglalkozni. Sikeres harom honapos
munkat zarhattunk le.”

Ivana (angol-francia szakos) 2. k6zépiskola (2018-19/2. félév Al- szintii
csoport)

Ugyanebben az id6ben egy masik kisvarosban Ivana és Anni a 10. oszta-
lyos csoportban tartottak tanfolyamot. A Gimnaziumban magas szinten
folyik a nyelvoktatas, ugyanakkor a francia nyelvet kevesebben tanuljak,
egy francia tanar vezeti a csoportokat. A feladatok egyensulya a sz6-
kincsfejlesztés iranyaba tolodott el, melyeket jatékos Kahoot-feladatokkal
ellenériznek. Sok volt a mozgasos feladat, korjaték melyek alkalmaval
ismétlik, gyakoroljak a szavakat. Az irott szoveg értését magyarra for-
ditassal ellenérizték, dalhallgatas, videofelvételek bemutatasa harom
alkalommal, az irasfejlesztés és ellenérzése a rendszeres feladatlap-ira-
tas kapcsan tortént. Az elsé két alkalommal Anni betegsége miatt Ivana
egyedil tartotta az orat, ekkor kevesebb feladatot oldottak meg. Néhany
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koz06s oOra utan a tanfolyami csoportot végiil egyediil vitte végig Ivana.
A nyelvtani feladatok 6sszességében kevesebb szerepet kaptak a félév
masodik felében mint a jatékos szokincsfejleszt6 feladatok, ez a kdzép-
iskolai tanar kérése volt.

A reflexiokban a figyelem fenntartasanak problémajara terel6dott
a hangsuly. Szévegalkotasként ezen a szinten a feladatlapok kitoltése
adodott. A tanfolyam 6nkéntes volt, a hazi feladat megirasatol, az 6nallo,
szabad szovegalkotastol vonakodtak, a feladatlapokban feltett kérdéseket
inkabb a tanfolyami 6ran oldottak meg. A jatékos szokincsfejleszté gya-
korlatokkal tgy tiint hasznosan és kellemesen toltotték az id6t, de a mun-
kafegyelem fellazult, ezt a reflexioban ezt a tanulok faradtsagaval magya-
razta a hallgato, illetve megjegyzi, hogy volt egy nehezen kezelhet6 tanul6
a csoportban, valamint a fegyelmezési problémak kezelésére nem kaptak
megfelel6 felkészitést. Egy 120 perces alkalommal altalaban 10-nél tobb
feladatot nem tervezett, ez lassabb munkatempora enged kovetkeztetni
a masik kozépiskolaban tapasztalt csoportokéhoz képest. Az internetes
feladatok kevesebb alkalommal fordultak el, kevésbé valtozatosak, aktiv
tabla ebben az iskolaban nem allt rendelkezésre. Az eszkdzbeszerzések
a palyazat befejez6 szakaszaban értek el az iskolakhoz.

2. tablazat
Hallott | frott .
120 | Sz6- Nyelv- |sz6- sZ0- Beszéd- | Irasfej- | IKT-eszkozok,
mn. |kincs |tan vegér- |vegér- |alkotas |lesztés |applikaciok
tés tés
1. 2 1 2 1 3 -
2. 2 3 2 1 1 1+hf Kahoot
3. 1 3 2 1 1 1+hf YouTube
4. 3 2 1 1 2 1
5. 1 2 2 2ford. |1 hf YouTube
6. 1 2 2 1 1 1 dictée
7. 1 1 2 1ford. |1 hf dictée
8. 1 1 2 2 2 1 Kahoot
9. - 1 2 1ford. |4 Taboo
10. 1 2 3 3 Kahoot
11. - 2 2 ford. |3 2 érté-
kel6lap
12 2 1 2 1 3 -
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Ivina és Anni a 10. évf. csoportrol

»Az elmult félév utan az a tapasztalatunk, hogy a paros feladatok-
kal, a gamificationnal, és az IKT-s feladatokkal 6vatosan kell banni,
mert hajlamosak a diakok ezeket ellazsalni, és mondjuk a paros
feladatok alatt végig magyarul beszélni. Van olyan a diakok kézétt,
akinek nem az a motivacioja, hogy szeretne jobban megtanulni
franciaul, hanem az, hogy addig sem Rell a kollégiumban tilni, és
ezt el6ttink nem is tagadja. Veliik persze sokkal nehezebb a dol-
gunk, plane ezért, mert hajlamosak a tébbiek figyelmét is elterelni.
Sajnos eddig a PPK-s és a szaktargyi modszertanos orakon sem
nagyon volt szd ilyesmirél, hogy az ilyen diakokkal hogyan lenne
célszerii banni. Nalunk eddig az a taktika jott be leginkabb, hogy
egy oran csak egy, maximum Retto ilyen feladat van, a tébbi 'ha-
gyomanyos', de tovabbra is probalkozunk megtalalni a tokéletes
balanszot.”

A hallgatok egy-egy szokincsfejleszto jatékra elég sok idot szantak, ugyan-
azt a témat egy honapig gyakoroltak, ez visszatitott. A sok anyanyelvi for-
ditas kényelmességre nevelt, nehéz volt visszaallitani az 6ran a francia
nyelv(i kommunikaciot. A hallgatok el6szor kizarolag fegyelmezési problé-
maként azonositottak médszertani dontésiik kdvetkezményeit, majd kor-
rigaltak és rovidebb, Kahoot-feladatokat készitettek. A nyelvtani feladatok
szama aranytalanul kevés volt. El6fordult, hogy az ératervet nem tudtak
teljesiteni a hidnyzasok miatt, a kovetkez6 alkalommal kellett nekifutni
a feladatoknak jbol. Ebben a nehéz helyzetben egyediil nem érezte elég
eredményesnek magat a hallgato.

Ivana a kovetkez6 félévben egy masik hallgatéval, Tamaraval dolgozott
egy masik, kezd6 csoportban, ahol egyiitt hatarozottabban 1éptek fel, sza-
mos Uj applikacioval és technikai tudassal bévitették eszkozeiket. Tamara
azt képviselte, ha elmarad a nyelvtan gyakorlasa, a tanulok tgy gondoljak,
nem kovetelnek téliik eréfeszitést, komolytalanna valik a tanulas. Tamara
Erasmus-6sztondijjal fél évet Montpellier-ben toltott.

3. tablazat

Hallott |irott
szoveg- szoveg-
értés |értés
1. 3 2 2 1+1ell. |3 2 4
2. 6 4 1 1 1 1 1

120 |Szo6- Nyelv-
mn. |kincs [tan

Beszéd- | irasfejlesz- | IKT-eszkozok,
alkotas |tés applikaciok
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120 |Szé-  |Nyelv- Hallott |Irott \p. ) cq. Irasfejlesz- | IKT-eszkézok,
3 szoveg- | szoveg- 2 2 Y
mn. kincs |[tan Py Py alkotas |tés applikaciok
értés |értés
3. 1 3 1 2 2 1 1
. 1 2 1 2 1 3
5 |3 2 4 2 3 progra- 2 hét sziinet
mozott
feladatlap
. 4 1 1 1 2 2 6 link
7. 2 3 4 2 2 - 4 link
képregény
8. 6 2 1 1 4 hf képsorozat
9. 1 1 1 1 2 1 5
10. |1 2 1 1 2 - 2
11. 3 4 2 2 2 1 5
12. |3 3 - 1 3 értékel6lap |1

Krisztina 2. kozépiskola 10.(2019-20/1. félév)

Krisztina (angol-francia szak) minden félévben kapott feladatot, a legu-
tolso palyazati félévben az egyhazi intézmény utan szeretett volna egy
masik atlagosabb intézményt is megismerni. A kisvarosi gimnazium 10.
évfolyamos, Al-szint( csoport tanfolyamat 6 is egyediil vezette.

A csoportot Ivana utan vette at, ami fesziiltséget okozott a tanuloknal.
Néhany hét alatt sikertlt tekintélyt szereznie, am ekkor kozbejott a jar-
vany miatti két hét kényszeri sziinet, majd a tavolsagi oktatasra attérés.

Feladatai éppen olyan valtozatosak voltak, mint amilyeneket Kecs-
keméten alkalmazott, minden 6ran valtozatos linkeket hasznalt sz6-
kincsfejlesztés, nyelvtani gyakorlas és kiejtésjavitas céljabol. Az irasos
feladatok ebben az esetben feladatlapok kitoltéseét jelentették. Az el6z6
orakra feladott otthoni feladatok javitasara mindig kitért. Kb. 9-14 fel-
adatot adott egy-egy alkalommal, a dinamikat az sem lassitotta le, ha
idénkeént csak egy tanuld jelentkezett be az ,online” 6rara.

A csoport részvételi aktivitasa és motivacidja a tavolsagi oktatasra
attéréskor csokkent. A jelenléti 6rakon feliidiilést jelent technika most
egyszerre sok lett, a legérdekesebb feladatok sem tudtak visszacsabitani
a csoport egészét a tanfolyamra. Krisztina nem adta fel az igényes készii-
lést, a képernyémegosztas segitségével alkalmanként 6-8 link hasznalata-
val élt. A mozgasos feladatokra sajnos tobbé nem volt lehet6ség. A 1étszam
csokkenésekor az egyéni killonbségekre, a differencialasra fokuszalt, eze-
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ken az alkalmakon kevesebb a megoldott feladatok szama. A képregény
hasznalatanak hirére néhanyan visszatértek, bar a kezdeti létszam nem
allt vissza.

A kozvetités modjanak, a mediacio fajtainak megjelenése
a Kozos Europai Referenciakeret Tarskotetében

A Ko6z6s Europai Referenciakeret mediaciordl, kdzvetitésrol szolo kiegé-
szit6 kotete francia nyelven 2018-ban jelent meg. Nemcsak a kozvetités
tipusait elemzi, hanem kiegésziti az alapkészségeknél felsorolt szituaci-
oOkat, feladatokat, eredeti dokumentumfajtakat.

A tanari instrukcio jelentésége kiemelkedo, a feladatok végrehajta-
sat iranyitja, de 6nmagaban is leképezi, reprezentalja az idegen nyelvet,
egyben azon keresztiil a vilagot, tehat értelmet, jelentést alkot. Fontos
szerepe van a tanul6 nyelvelsajatitasi-tanulasi tamogatasaban, egyben
a pedagogiai nyelvtan kitlintetett helyszine. 2018 ota a Referenciakeret
4j kiegészit6 kotete a kdzéphalado szintt6l ismeri el a tanari beszéd koz-
vetit6i szerepét, pedig nyilvanvaloan a kezdetekt6l jelent6sége van az
oravezetésnek. Bardos (2020) a terjedelmes Fiiggeléket (Annexe) Tarsko-
tetnek nevezi részletes tanulmanyaban, ezzel érzékeltetve, hogy jelent6s
kiegészités sziiletett a K6zos Eurdpai Referenciakeret 2001-es kiadasahoz,
zlik: "A Tarskotet jelentosége: inspiracio és jovokép. A Tarskotet impo-
zans, hatalmas vallalkozas, a modern id6k kategoériatana, sok iteralassal,
atfedéssel. Ugyanazok a fogalmak tobbszor is szerepelnek, de soha nem
ugyanazzal a megfogalmazassal. A szerzok sok vonallal rajzolnak: a hason-
losagok sokrétiisége szandékosan a hypertextjelleget tamogatja. Szamos
olyan leiras szerepel benne, amit mintha még nem is validaltak volna
(marpedig igen, lasd példaul a forrasmiiveket [44]). Némely leirasban egy
egész szakma jelenik meg, mashol az ismétlédések kozhellyé silanyulnak.
Ugyanakkor az is vilagosan lathatd, hogy az egész neveléstudomany, de
kilénosen a nyelvpedagodgia szamara megkeriilhetetlen mi sziiletett,
amely inspiralo, elérhet6 és megvalosithato célképzeteket: jovoképet mu-
tat azoknak az orszagoknak is, akik még azt hiszik, hogy déntéen egy-
nyelviiek maradhatnak. Most kell megteremteni azt a nyelvtanarképzést,
amelyben a jeldltek csak olyan nyelvi jelenségekkel foglalkoznak, amelyek
a valo vilagban a leggyakrabban fordulnak el6. Most kell az iskolai tevé-
kenységekben kozosen feltart Gj jelentéseket megfejteni és tovabbadni.”
(Bardos, 2020)
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A tanar az egyik legfontosabb kozvetit6 a tolmacson kiviil tobb ezer
éve, éppen ideje a kozvetités modjat kozelebbrol megfigyelni. ,Amikor
kozéphaladoknak magyarazunk, példaul ,francia nyelvet forditunk francia
nyelvre”, végil halad6 nyelvtanuloként majd akar nyelvtanarként magunk
is a metanyelvbél tanulunk a kilféldi tovabbképzéseken vagy a franci-
atanarok budapesti nyari egyetemén. A tovabbképzéseken részt vevod
megkérdezett tanarok azt emelték ki, hogy a képzés nyelve a legfontosabb
szamukra (tanari metanyelv), a valasztott modul témaja szinte masodla-
gos. Szolhat a képzés az értékelés modjarol, a motivacio eszkozeirdl vagy
a francia gasztronoémiarol, metanyelvbdl tartjuk karban és fejlesztjiik sajat
tanari, nyelvi kompetenciainkat.

Kimondhatjuk, hogy a nyelvtanul6 szintén nemcsak magabol a feladat,
a tevékenység végrehajtasabol tanul egy bizonyos nyelvi szinten, hanem
a tanari kisér6szovegbdl, gyakorlatok kozotti 0sszekdtdszovegbol, tanari
reflexiokbol melyek reprezentaljak, leképezik a valosagot egy magasabb
nyelvi szinten, elérevetitik a kdvetkezo 1épcsofok elérését.” (Palffy, 2015)

Hogyan kozvetitik a fogalmakat a tanfolyamon oktat6 hallgatok?

A kozvetités stratégiai fejezetben a Tarskotet az 4j (nyelvtani) fogalmak
kialakitasanak lépcséfokait emliti els6 példaként: el6zetes tudasra alapo-
zas, 0sszehasonlitas segitségével a régi fogalom és az Gj kozotti 6sszefiig-
gés megvilagitasa. Kérdéseket tesziink fel, hogy megerdsitsiik, el6hivjuk
az el6zetes tudast, 6sszehasonlitjuk az Gj fogalmat az elézetesen mar
ismert fogalommal, mintat, példat adunk, majd definiciot. A Bl-szinten
egyszer(, hétkoznapi példakkal, a B2-szinten a szisztematikus dsszefiig-
gések megvilagitasaval. A kozéphalado kecskeméti csoport szintjéhez
a hallgatonak a kozvetitéshez sok késziiléssel kell alkalmazkodnia, t6-
rekszik a szakszert korilirasra, szétarban ellenérzi a ritka kifejezéseket,
egyszerusitésekkel él.

Milyen stratégiakat alkalmaznak a hallgatok a kozvetitésben?
Célnyelvi és anyanyelvi kommunikacio helye a nyelvoran

A kozvetités modja, a mediacié nehézségei kiilonbozoek voltak a kiilon-
b6z6 iskolakban és szinteken, a hallgatoi reflexiok alapjan. A nyelvtani
fogalmak kozvetitésén kiviil maganak az érintkezésnek, a kommunika-
cionak a kozvetitése torténik célnyelven a csoporttal.
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A 2. kisvarosi gimnaziumban két torténelem szakos hallgat6 dol-
gozott a kdzéphalado csoporttal. Szilvia és Norbert fegyelmezetten
ragaszkodtak a francia nyelv hasznalatahoz és kilonb6z6 modsze-
rekkel, tiirelmesen igyekeznek ravenni a tanulokat a francia nyelvi
kommunikaciéra. Az anyanyelv hasznalata a nyelvtan magyarazatanal
gyakran el6fordult. Az angolra, mint kozvetit6 nyelvre a nyelvtani je-
lenségek 6sszehasonlitasanal tamaszkodtak, hiszen nyelvtani szer-
kezetek kozott talalhatok hasonlosagok. Mindketten egy-egy félévet
toltottek Franciaorszagban Erasmus-diakként. Stratégiajuk a ravezetés
és a tanulétarstol kért magyarazat volt, az anyanyelven megszoélalo
tanulonak is igyekeznek franciaul valaszolni. Médszertani torekvésiik
az volt, hogy az 6ran a tanar ne zokkenjen ki a célnyelvi kommunikaci-
0bol, a kozvetités nyelvére tudatosan figyeltek, ez reflexioik kézponti
problémaja volt.

Szilvia és Norbert (francia-torténelem szakos hallgatok) 2. kozépiskola
Reflexiok, tapasztalatok (2018. 09. 21. - 1. ora):

LLanari szempontbol fontos volt annak a megtapasztalasa, hogy
milyen a megfeleld beszédtempd, milyen szokincset hasznalhatunk
az oran, mi érdekli a diakokat. Célunk az egész tanitas soran az,
hogy a francia legyen a kommunikdcio és a k6z6s munka nyelve,
de be kell latni, hogy van olyan, mikor ez nem sikertil. Ugyan az
ora alapnyelve mar az els6 6ran is a francia volt, mégis, ha egy
diak nem értett valamit - tébbszori datfogalmazas, egyszeriibb szo-
hasznalat utan - kénytelenek voltunk magyarul elmagyardzni
a feladatot.”

Reflexiok, tapasztalatok (2018. oktdber 19. - 5. 6ra)

Igyekeztiink és igyeksziink a francia nyelvit kommunikadcio aranyat
névelni a magyarral szemben. Ezt gy tltettiik at a gyakorlatba,
hogy a magyar nyelven feltett kérdésekre is francidul vdlaszo-
lunk, ezzel mutatva, hogy az 6ra nyelve a francia. A didkok annak
ellenére, hogy nem a kérdés nyelvén vdlaszolunk, egész jol meg-
értették, megértik azt, amit mondunk. Az, hogy mégis magyarul
teszik fel a kérdéseket, betudhaté a félelemnek, de f6képp a valasz
bizonytalansaganak. Ezt a bizonytalansagot prébaljuk feloldani
a folyamatos pozitiv visszacsatolassal.
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Reflexiok, tapasztalatok az utolso orarol (2018. december 12. ora)

,10bb esetben elofordult az is, hogy nem értették, amit franciaul
mondtunk. Ebben az esetben igyekeztiik mds szavakkal, fogalmak-
kal megmagyardzni az adott szot s kifejezést is.

Az 6rakon mindig igyekszink arra, hogy a diakok minél tobbet szo-
laljanak meg franciaul, igy tobb szituacios feladatot is vittink.
A szitudciok alatt végig csondben vagyunk, a hibakat, megjegyzé-
seket azonban 6sszeirjuk, melyeket veliik is megosztunk, de minden
esetben figyeliink arra, hogy arra is ravilagitsunk miben fejlodtek,
mi volt jo a dialdgusban. A csoport tagjai ebben is fejlodtek, sokkal
batrabban szélaltak meg a 12. alkalmon, mint eldtte.”

A tavaszi félévre ugyanez a csoport ismét torténelem-francia szakparosi-
tasu hallgatokat kapott, akik ugyanugy kozponti problémaként élték meg
a magyarazatoknal a kozvetités nyelvének megvalasztasat. Nem vettek
részt Erasmus-féléven Franciaorszagban. A tanfolyam kezdetén Maria
a francia nyelv hasznalatanak nehézkességét a tanulok kényelmeségének
tulajdonitja. A hallgatoné a tanfolyam végére a sajat nyelvi hianyossagai-
rol irt a reflexioban, ez a belatas fordulatot jelentett 6nértékelésében. Az
Osszefiiggd szakmai gyakorlaton nagyobb feleldsséggel, joval tobb id6t for-
ditott a felkésziilésre, hidnyossagainak tudataban. Péter észrevette, hogy
forditas nélkiil is megoldhat6 a hallott szoveg megértetése, ha a képek
redundansan aldtamasztjak a jelentést. A 2019-es évtdl megkértiik a hallga-
tokat, hogy kiilon-kiilon irjak reflexioikat, igy lehet6vé valt a mentoralasban
személyre szabott észreveteleket tenni.

Maria és Péter (torténelem—francia szak) 2. kozépiskola, 12.-es csoport
2. félév 2019.02.11.

1. 6ra Maria: , A francia kommunikdciét igyekeztiink a lehetdsége-
inkhez mérten érvényesiteni, de az éra eldre haladtaval latszott,
hogy a didkok nincsenek hozzaszokva az efféle kommunikaciohoz.”

2. Maria: ,Mivel még nem szoktam hozzd, hogy egy 6rdan keresztiil
franciaul beszélek, néha hibat vétek, de ilyenkor, ha észreveszem,
egybdl kijavitom magam. Nem zavar, hogy hangosan kijavitom ma-
gam, hiszen 0k is tudjak, hogy még nem vagyunk tokéletes tanarok.”
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3. Péter: ,A nyelvtant magyarul mondtam, ez volt a tandarné ké-
rése, de ezt a nyelvtant valdszinii, hogy kérése nélkil is magyarul
magyaraztam volna... Annak ellenére, hogy nehéz részt vettiunk,
motivdltak voltak, latszott rajtuk, hogy meg akarjak érteni. Ora
elején hangstlyoztam, hogy ez egy nehéz anyagrész, valdészinti, hogy
emiatt is figyeltek jobban.

4. Péter: ,Ugy vettem észre, hogy még nehézséget okoz nekik az, ha
a hallott szévegértésnél a hang és a széveg nem kapcsolodik szoro-
san egymashoz, ezért ugy valasztottam videot, hogy maguk a képek
is magukrol beszéljenek.

8. Maria: Ora vége felé az a kellemetlenséqg tortént, hogy belekeve-
redtem az egyik ige ragozasaba. Kicsit zavarban éreztem magam,
de nem akartam nekik helytelen dolgot tanitani, igy gyorsan meg-
néztem inkabb telefonon. Ezt a hibat annak tudom be, hogy ebb6l
a részbdl kevésbé késziiltem fel otthon.

Krisztina és Karina (angol-francia szak) 1. kozépiskola 2018 /2019.2. félév,
kozéphalado csoport

Krisztina és Kinga valtozatos 6ravazlataikkal sikeres félévet zartak az
els6 kozépiskola kozéphalado6 csoportjaban. A hallgatok és a tanulok ko-
z6tt célnyelven folyt a kommunikacio.

1. ,Nagyon jo tapasztalat volt a francia csoporttal dolgozni. Rendki-
vul magasan motivalt tanuldkrol van szo, akik teljes erébedobassal
szeretnék fejleszteni a francia tudasukat. Nem voltak megilletod-
ve, amikor rogton franciaul kezdtiink el beszélni. Nagy érémmel
lattuk, hogy amig tartott az ora 6k is igyekeztek végig a franciat
hasznalni’.

5. ,Mivel nem volt még a keziikben infografika, ezért egyiitt értel-
meztik a leirtakat és az ismeretlen szavak datbeszéltiik. Szerencsére
a 12.-esek probalkoznak, és a lehetd legkreativabb modon, kézzel lab-
bal, anglicizmusokkal is akar probalnak valaszolni a kérdéseinkre.”

6. ,Amugy is mindig azt hallottam nyelvtandaraimtol, hogy mindig
a korulirast kell elobb megprobalni aztan a tokéletes szot keresni.
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Persze, nekem, mint leendd nyelvtanarnak nagyobb székinccsel és
magabiztosabb nyelvtani kompetencidakkal kell rendelkeznem. Ezért
példaul nem engedhetem meg magamnak, hogy ne tudjam, hogy
van a sutotor franciaul. Ez nekem plusz motivaciot, ad, hogy még
jobban elmélyitsem a francia tudasom.”

Krisztina (angol-francia szak) 2. kozépiskola, 10. évfolyamos kezd6 csoport
2019,/20. 2. félév

A hallgat6 atkérte magat 2. kozépiskolaba a masodik félévre, ahol a csoport
Al1-A2 szinten mozog, a koriiliras ezen a szinten nem mindig érthet6, a Tar-
skotet sem emliti, hogy a kozvetitésre, koriilirasra, egyszerusitésre esély
lenne célnyelven az Al- szinten. A hallgatot megkeérik a tanuldk az angol
nyelv felirat hasznalatara a francia nyelven hangz6 hanganyag esetében.
Ez a kérés az el6z6 1. kozépiskolaban, a kozéphalad6 csoportban nem me-
riilt fel, ott a szint magasabb, Bl kortili volt. A hallgaté a tobbnyelviiséget
igényl6 helyzetet jol tudta kezelni. A nehézségek koziil a motivaciot és
a figyelem fenntartasat emlitette, az élményszeriiség is csorbat szenve-
dett. A tavolsagi oktatas id6szakaban frontalisabba valt az ora, rosszul
lehetett hallani a tanulokat, az angol felirat alkalmazasa a tovabbiakban
is segitseéget jelentett.

»A video az idosek és a technologia kapcesolatarol szolt egy vicces
francia youtuber megosztotta a tapasztalatait. A diakoknak tet-
szett, bar a masodik megnézéskor nagyon kérték, hogy kapcsoljam
be az angol feliratot, mert a globalis hallas utani szévegértésiik
nem volt a vided szintjén.”

»Mindenesetre Eszternek szivesen atadom a legjavat annak, amit
az online térben fel lehet lelni, gondolok itt rovidfilmekre, ami
elérhetdk youtube-on és van hozzdjuk angol felirat igy élvezhetok
egy A2-es szinten lévo tanulonak.”

»Figyelembe kellett vennem, hogy a diakoknak a hatranyos hely-
zetlik miatt, korlatozottak a technikai lehet6ségiik. Az els6 tav-
oktatasos foglalkozasrol vegyesek voltak a tapasztalataim, mivel
az oraimat rengeteg mozgas és a személyes k6zos élménygytijtés
hatarozta meg, nem igazan tudtam miképpen tudok hasonlé él-
ményt biztositani online.”
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Osszegzés: tapasztalatok a tanarképzés szamara

A tanarképzés szempontjabol fontos visszajelzés annak megfigyelése, mit
hasznositottak a hallgatok a szakmodszertani képzésbdl. A kompetenci-
akrol, tartalmakrol és a francia nyelvi 6ravezetésrdl ugyanazt tanultak
a megfigyelt hallgatok. Az egyetemi szakmodszertani szimulaciok ellenére
er6sen hat a frontalis 6ravezetés, a sajat kozépiskolai élmény. A mentori és
kozépiskolai mentori visszajelzéseket a hallgatok elfogadtak, igyekeztek
korrigalni. A célnyelvi 6éravezetés megvaldsitasa a hallgatd nyelvi szint-
jétol fuggott, egy kilfoldon toltott Erasmus-félév sokat jelentett, tobb
esetben onbizalmat adott a célkitizés megvalositasahoz. A kezd6 cso-
portoknal a tanulék angol nyelvi (szamukra els6 idegen nyelv() feliratot
kertek a francia nyelvi videdhoz. Az angol-francia szakosok rugalmasan
tudtak alkalmazkodni, nyitottak voltak a tobbnyelv( éravezetésre, bar si-
keresebbeknek érezték magukat a kozéphalad6 csoportoknal. Ez is nyelv-
tudasfligg6 volt, hiszen nem minden angol-francia szakos alkalmazta az
angolt kozvetitd nyelvként. A torténelem-francia szakosok nem éltek az
angol feliratok alkalmazasaval, viszont a nyelvtannal 6sszevetették a je-
lenségeket az angol és a francia nyelv kozott. A tobbnyelviiséget az angol
mint kozvetit6 nyelv hasznalatat a nyelvtan tanitasaban, tényként kell
tudomasul venni és a képzésben szamitasba kell venni. Nem minden hall-
gato angol vagy magyar szakos nyelvész, ennek ellenére dssze kell tudnia
hasonlitani a két nyelv viszonylataban a nyelvtani jelenségeket. Alegtobb
palyazati tapasztalatot szerzett hallgato volt a legsikeresebb a nehezebb
terepen. Minden palyazati résztvevo fejlodott onértékelés és autondmia
tekintetében kivétel nélkil. A rossz modszertani dontések a nyelvtudas
hianyossagaibol is adodhatnak. A palyazatban részt vett negyedévesek
jelenleg eredményesen végzik 6sszefiiggd tanitasi gyakorlatukat.
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FUGGELEK

1. szamu fuaggelék

A tanuloi kérdoiv
Kedves Tanulok!

Az EFOP "Nyelvtanulassal a boldogulasért” projekt keretében a projekt
soran szerzett tapasztalatokra és 1ij ismeretekre vonatkozdan végziink
egy empirikus kutatast. Kérem, az alabbi kérdéiv kitoltésével segitse
munkankat!

A kérdéiv kitoltése anonim, és az adatokat kizardlag kutatasi célra
hasznaljuk fel. A kitoltés kb. 10 percet vesz igénybe.

Egytttmakodésiiket kdszonjik!

1. Az On neme: férfi / n6

2. Kora:

3. Evfolyama:

4. Anyanyelve:

5. Az On altal tanult idegen nyelvek:

6. Milyen tipusu kozépiskolaba jar? (pl. gimnazium, szakgimnazium stb.)

7. Melyik telepiilésen jar kozépiskolaba?

8. Hany félévben jart az EFOP projekt keretén beliil foglalkozasokra?

9. Melyik idegen nyelvbdl jart az EFOP projekt keretén beliil foglalko-
zasokra?
angol / német / francia / olasz

10. Miért jelentkezett az EFOP projekt foglalkozasaira?

11. Jelolje az alabbi skalan, hogy a kovetkez6 allitas Onre mennyire igaz!
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(5 = teljes mértékben, 4 = inkabb igaz, 3 = igaz is meg nem is, 2 = in-
kabb nem igaz, 1=egyaltalan nem)

1. Az volt a benyomasom, hogy nyelvileg fejlédtem a projekt foglal-
kozasai soran.

2. A hallgat6 szakmai felkésziiltsége motival6 volt szamomra.

3. A hallgat6 emberi magatartasa motivalé volt szamomra.

4. Orémmel vettem részt az 6rakon.

5. Az 6rakon valo részvétel hasznos volt szamomra.

6. Az 6rakon valo részvétel teher volt szamomra.

7. Sikeres érettségi vizsgat tettem a projektet kovetéen. (Amennyiben
nem relevans, hagyja tiresen.)

8. Sikeres nyelvvizsgat tettem a projektet kovetéen. (Amennyiben
nem relevans, hagyja tiresen.)
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2. sz. fiiggelék

A kozépiskolai nyelvtandri kérdoiv
Kedves Kollégak!

Az EFOP "Nyelvtanulassal a boldogulasért” projekt keretében a projekt
soran szerzett tapasztalatokra és Gj ismeretekre vonatkozodan végziink
egy empirikus kutatast. Kérem, az alabbi kérdéiv kitoltésével segitse
munkankat!

A kérdéiv kitoltése anonim, és az adatokat kizarélag kutatasi célra hasz-
naljuk fel. A kitoltés kb. 20 percet vesz igénybe.

Egytittmakodésiiket kdszonjik!

1. Az On neme: férfi / n6

2. Kora:

3. Anyanyelve:

4. Az On altal tanult idegen nyelvek:

5. Milyen szakos tanar On?

6. Hany éves szakmai tapasztalattal rendelkezik az intézményes

nyelv-oktatasban?

7. Milyen tipust kozépiskolaban tanit?

8. Melyik teleptilésen tanit?

9. Hany félévben vett részt az EFOP projektben?

10. Melyik idegen nyelvbdl kisérte az EFOP projektben résztvevo hallga-
tok munkajat? angol / német / francia / olasz

11. Miért jelentkezett az EFOP projektben val6 munkara?

12. Jeldlje az alabbi skalan, hogy a kovetkez6 allitas Onre mennyire igaz!

(5 = teljes mértékben, 4 = inkabb igaz, 3 = igaz is meg nem is, 2 = in-
kabb nem igaz, 1=egyaltalan nem)

1. Az volt a benyomasom, hogy a projektben résztvevé hallgatok
szakdidaktikai és modszertani felkésziiltsége megfelel volt.

2. Az volt abenyomasom, hogy a projektben résztvevé hallgatok tuda-
tossaga megfelel6 volt az orara valo felkésziilésben (Id. 6ravazlatok).
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7.
8.
9.

. Az volt a benyomasom, hogy a projektben résztvevo hallgatok tu-

datossaga megfelel$ volt az 6rak tartasa soran.

. Az volt a benyomasom, hogy a projektben résztvevé hallgatok re-

flektalasi képessége megfelel6 volt.

. Az volt a benyomasom, hogy a hallgatok tanari szakmai identitasa

a projekt soran meger6sodott.

Az volt a benyomasom, hogy a projektben résztvevo célcsoportok
tanul6inal nyelvi fejlédés allapithaté meg.

A hallgatokkal vald egyiittmikodés szamomra hatékony volt.

A hallgatok orain lehet6ségem volt tolitk szakmailag Gjat tanulni.
Az volt a benyoméasom, hogy a tanulok 6rommel vettek részt az
orakon.

10. Az volt a benyomasom, hogy a tanulok szamara az érakon vald rész-

vétel hasznos volt.

11. Az volt a benyomasom, hogy a tanulok szamara az érakon valo rész-

vétel teher volt.

12. A megcélzott vizsgak eredményes letétele nétt. (Amennyiben nem

relevans, hagyja tiresen)

Kérjiik, valaszoljon az alabbi kérdésekre is.

1.

Hogyan jellemezné 3-5 mondatban a hallgatokkal valé kozos munkat?

2. Mit gondol a projektben résztvevé hallgatok szakdidaktikai, mod-

szertani és nyelvi felkésziiltségérol?

. Fogalmazza meg 3-5 mondatban, hogy miben jelentett fejlédést

a tanuloknak a hallgatokkal végzett kozos munka?

. Milyen szakmai valtozasokat hozott az On életében az EFOP pro-

jektben valo részvétel?

. Miben tudott On szakmai fejlédést biztositani az iskolaba érkez6

hallgatoknak?
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3. szamu fuggelék

A hallgatéi kérdoiv

Kedves Hallgatok!

Az EFOP ,Nyelvtanulassal a boldogulasért” projekt keretében a projekt
soran szerzett tapasztalatokra es (j ismeretekre vonatkozoéan végziink
empirikus kutatast. Kérem, az alabbi kérdéiv kitoltésével segitse mun-
kankat!

A kérdoiv kitoltése anonim, és az adatokat kizarolag kutatasi célra hasz-
naljuk fel. A kitoltés kb. 10 percet vesz igénybe.

Egytttmikodésiiket koszonjik!

1. Az On neme: férfi / n6

2. Kora:

3. Evfolyama:

4. Szakparja:

5. Anyanyelve:

6. Az On altal tanult idegen nyelvek:

7. Hany félévet tanitott az EFOP projekt keretében?

8. Melyik idegen nyelvet tanitotta az EFOP projekt keretében?
angol / német / francia / olasz

9. Melyik varosban tanitott az EFOP projekt keretében?

10. Jeldlje az alabbi skalan, hogy a kovetkezd allitas Onre mennyire igaz!

(5 = teljes mértékben, 4 = inkabb igaz, 3 = igaz is meg nem is, 2 = in-
kabb nem igaz, 1=egyaltalan nem)

1. Az volt abenyomasom, hogy a projektben valo részvétel hozzajarult
a szakdidaktikai és modszertani eszkdztaram fejlédéséhez.

2. Az egyetemi tanulmanyaim soran szerzett ismereteimet haszno-

sitani tudtam az EFOP keretében végzett tanari munkamban.

Képes voltam a tanari feladatkorok felismerésére.

4. Képes voltam a tanari feladatkoreim tudatos megtervezésére.

w
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10.

11.

Az volt a benyomasom, hogy a tanari szakmai identitdsom a pro-
jekt soran meger6sodott.

Az volt a benyomasom, hogy a projektben résztvevo célcsoportok
tanuloinal nyelvi fejlédés allapithaté meg.

A kozépiskolai nyelvtanarral valé egytittmiikodés szamomra haté-
kony volt.

Az egyetemi mentorral valé egytittmikodés szamomra hatékony
volt.

A tanuldkkal val6 egytttmiikodés szamomra hatékony volt.

A projekt soran szerzett (jj ismereteim integralhatok az egyetemi
tanarképzésbe.

A megcélzott vizsgak eredményes letétele nétt. (Amennyiben nem
relevans, hagyja tiresen.)
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4. szamu fiiggelék

A mentori kérdoiv

Kedves Kollégak!

Az EFOP ,Nyelvtanulassal a boldogulasért” projekt keretében a projekt
soran szerzett tapasztalatokra és (j ismeretekre vonatkozoéan végziink
empirikus kutatast. Kérem, az alabbi kérdéiv kitoltésével segitse mun-
kankat!

A kérdoiv kitoltése anonim, és az adatokat kizarolag kutatasi célra hasz-
naljuk fel. A kitoltés kb. 20 percet vesz igénybe.

Egytttmikodésiiket koszonjik!

1. Az On neme: férfi / n6

2. Kora:

3. Anyanyelve:

4, Az On altal tanult idegen nyelvek:

5. Hany éves szakmai tapasztalattal rendelkezik az egyetemi tanarkép-

zésben?

6. Hany félévben vett részt az EFOP projektben?

7. Melyik idegen nyelvbdl kisérte az EFOP projektben résztvevé hallgatok

munkajat? angol / német / francia / olasz

8. Miért jelentkezett az EFOP projektben valé munkara?

9. Jellje az alabbi skalan, hogy a kovetkez6 allitas Onre mennyire igaz!
(5 = teljes mértékben, 4 = inkabb igaz, 3 = igaz is meg nem is, 2 = in-
kabb nem igaz, 1=egyaltalan nem)

1. Azvolt abenyomasom, hogy a projektben valé részvétel hozzajarult
a hallgat6 szakdidaktikai és modszertani eszkoztaranak fejlédéséhez.

2. Azvolt abenyomasom, hogy az egyetemi tanulmanyok soran szer-

zett ismereteket a hallgat6 hasznositani tudta a tanari munkajaban.

A hallgat6 képes volt a tanari feladatkorok felismerésére.

4. Ahallgato képes volt a tanari feladatkorok tudatos megtervezésére.

w
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10.

11.

12.
13.

14.

Az volt a benyomasom, hogy a hallgaté tanari szakmai identitasa
a projekt soran meger6sodott.

A hallgatoval valo egyiittmiikodés szamomra hatékony volt.

A projekt soran szerzett (ij ismeretek integralhatok az egyetemi
tanarképzésbe.

Mit gondol a projektben résztvevé hallgatok szakdidaktikai, mod-
szertani és nyelvi felkesziiltségérol?

Melyek voltak a fobb teriiletek, amelyekkel kapcsolatban a hall-
gatok segitséget kértek konzultaciok soran?

Milyen szakmai kihivasok elé allitotta Ont a mentoralasi folyamat?
Miben volt a hallgatokkal valé kozds munka inspiralod az On sza-
mara és miért?

Az On véleménye szerint mit profitaltak azok a hallgatok, akik
reszt vettek a projektben?



A tanulmanykétet az ,EFOP-3.2.14-17: Nyelvtanulassal a boldo-
gulaséert” cimd, 2018 és 2021 kozott az ELTE és tobb kdznevelési
intézmény egytttmikodésével megvaldsult projekt keretében
végzett kutatas eredmeényeit foglalja 6ssze. A projekt élmény-
alapu, iskolan kivuli nyelvtanulasi lehetéséget biztositott 9—13. év-
folyamos kdzépiskolai diakok szamara 6t féléven at negy nyelv-
bél (angol, német, francia, olasz). A foglalkozasokat az ELTE
tanarszakos hallgatoi tartottak vidéki kdzépiskolakban, egyetemi
mentoraik €s az adott kdzepfoku intézmények nyelvtanarainak
szakmai tamogatasaval.

A projekt szamos célja kdzul érdemes kiemelni a résztvevé di-
akok esetében a foglakozasok élményalapu jellegét, az egyéni
kulonbsegek figyelembeveételét, az 6nallé és élethosszig tartd
tanulasra valo felkészulést; a tanarjeldltek és a résztvevd nyelv-
tanarok esetében a médszertani eszkoztar bévitését, a szakmai
egyuttmdikodés kilonbozd formainak megismerését.

A kotet 6t tanulmanyt tartalmaz, melyek az angol, francia és né-
met nyelvek oktatasa soran szerzett kilondsen tanulsagos ta-
pasztalatokra reflektalnak. o= ==- T T T T T TS
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