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Eloszo

Az anyanyelv-elsajatitas soran a beszédprodukcid és a beszédpercepcid parhuzamo-
san fejlodik. Ep fejlédés esetén a percepcio minden életkorban magasabb szinti, igy
biztositva az utanzashoz sziikséges nyelvi mintakhoz valé hozzaférést (Gosy 2005).
A megfeleld beszédfeldolgozas tehat a beszédprodukceid elinduldsanak és késébbi
mikddésének elengedhetetlen feltétele.

A beszédpercepcid és beszédprodukcid fejlodését jellemzd szakaszok koziil
a hatodik életév is kitiintetett figyelmet érdemel, az anyanyelv-elsajatitas szintje
ekkorra el6késziti az irott anyanyelv elsajatitasat. Néhany tapasztalat alapjan azon-
ban az ilyen életkorti gyermekek egy részénél a feltételezettnél nagyobb lehet az
adott életkorban elvarttol gyengébben teljesitok szama. A nagy egyéni kiilonbsége-
ket mutatd gyermekek késobb majd ugyanazokban az osztalyokban kezdik meg az
olvasas és az iras tanuldsat, amely sokuk szamara komoly nehézséget okozhat még,
hiszen a beszédpercepcios folyamatok elmaradasa megértési nehézségekhez vezet,
az olvasasi zavar mellett pedig tanulasi, illetve magatartasi zavarokat is okozhat az
iskolai évek soran.

Kérdésként meriilt tehat fel, hogy napjainkban milyen beszédpercepcios és
beszédprodukcids miikddésekre szamithatunk az 6voda—iskola &tmenet id6szakaban.

Munkamban erre kisérlek meg valaszt adni.
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1. Bevezetés

1.1. A beszédpercepcio folyamata

A beszédfeldolgozas egy nyelv szerkezeteinek, illetdleg a nyelvet alkot6 szavak, szokap-
csolatok, mondatok ¢és szovegegységek jelentésének megértését jelenti (Gosy 2005).
Két nagy szakasza a beszédészlelés és a beszédmegértés (Luria 1982). A be-
szédészlelés a beszédhangok, hangkapcsolatok és hangsorok, vagyis a jelenség nél-
kiili nyelvi egységek azonositasat jelenti azokon a kiilonbségeken alapulva, amelye-
ket a nyelv hasznal. A beszédmegértés masik szakasza a kddrendszer értelmezése,
a szavak, mondatok ¢és a szoveg megértése. A percepcio komplex folyamata teszi
lehetové az elhangzottak pontos azonositasat, megértését, értelmezését a szegmentalis
¢€s a szupraszegmentalis szinten is (Gosy 2006).

1.1.1. A beszédfeldolgozas modelljei

A kovetkezokben bemutatott beszédfeldolgozast leird modellek tobbsége a teljes
megértési folyamatot igyekszik abrazolni, a koztiik levo kiilonbség az elméleti keret-
ben, a funkcionalis szemléletben és a modell célja tekintetében ragadhaté meg. K6zos
jellemzdjiik, hogy hangstlyozzak a nyelvi meghatarozottsagot. A beszéd megértését
leir6 elméletek nagy multra tekintenek vissza.

Az els6 jelentosebb elméletet kisérletileg Liberman és munkatarsai dolgoztak ki
1957-ben, majd 1967-ben (LiBErMAN et al. 1957, LiBERMAN et al. 1967). A motoros
tedria szerint a percepcio a produkciordl tarolt ismereteinken keresztiil lehetséges,
a percepcios elemzéseket a beszElé az artikulacios ismereteit felhasznalva végzi el.
A beszédpercepcio soran alapegységnek az artikulacios gesztusokat tekinti, melyek
tobb akusztikai jegyet is tartalmaznak. Chistovich és munkatarsai (1965) kisérletileg
igazoltak a belso artikulacio 1étezését és mikddését, melynek segitségével a hallhatod
beszéd elemzése lehetséges volna, ugyanakkor a teoriaban nem egyértelmi, hogy
a percepcios elemzések mely szintjén hasznosul ez a belso artikulacio.

Néhany évvel késobb Stevens (1960) és munkatarsai megalkottdk az analizis-
szintézis modellt, Liberman tedriajat tovabbgondolva. Lényege, hogy a beszéd percep-
cioja kozben a hallgato a belsé artikuldcios rendszerével sajat maga szamara létre-
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1. Bevezetés

hozza azt, amit hallani vélt. A megértés akkor sikeres, ha a besz¢€l6 altal kozoltek és
a hallgato altal 1étrehozottak megegyeznek.

Wingfield (1977) modellje a globalis beszédmegeértést igyekszik abrazolni. A fo-
lyamatosan hangzo kozlések megértését nem a szavak egymasutanisaganak felisme-
résében és Osszerendezésében latja a szemantikai jellemzdk segitségével, hanem
egyfajta globalis egész feldolgozasat tételezi fel (Gosy 2005: 129). A Bondarko-féle
elmélet (Bonparko et al. 1970) hierarchikusan szervezett szinteket egymasra épitve
képzeli el a percepciot, a szintek miikddései az akusztikai jelfeldolgozastol az iizenet
felismeréséig tartanak. Az elmélet 6t szintje a hallasi feldolgozas, a fonetikai elem-
z¢€s, a fonologiai elemzés, a morfologiai elemzés és a szintaktikai elemzés. Bondarko
elméletéhez hasonlo a hierarchikus megértési modell, amely a megértési folyamatot
szintén egymassal Osszefiiggd szintekben képzeli el, amelyek megfelelnek a nyelvi
absztrakcionak.

( ASSZOCIACIOK (értelmezés) )

BESZEDMEGERTES
szemantikai elemzések szintaktikai elemzések

b

BESZEDESZLELES

fonoldgiai szint
fonetikai szint
akusztikai szint

P
( HALLAS )

1. abra

A beszédmegértés hierarchikus felépitésii modellje (Gosy 2005 alapjan)

A 80-as években utjuknak indultak a kognitiv modellek is, melyeknek els6 csoportjat
az interaktiv beszédmegértési modellek alkotjdk. Ezek a megértést a tudassal és
a megertéssel Osszekapesolva képzelik el, a megértési folyamatot oda-vissza épitkezo-
nek tartjak. A kovetkez6 kognitiv modellben, a modularis hipotézisben (Fopor 1983)
az egyes modulok 6nalléan miikddnek, egymassal kapcsolatot nem tartanak, és a
mentalis lexikonhoz is sajat utjaik vannak. A végeredményt a részfeldolgozasok
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1. Bevezetés

eredményeibdl vonjak ki. A konnekcionista modellek (példaul McCLELLAND 1979)
parhuzamos feldolgozast képzelnek el, a megértés az egyes halézatok aktivalasa az
id6 fliggvényében.

A hierarchikus, interaktiv beszédmegértési modell (Gosy 2005) a teljes beszéd-
feldolgozasi folyamatot leképezi (1. dbra). A Gosy Maria altal kifejlesztett percepcios
GMP-tesztsorozat is ebbe az elméleti keretbe illeszthetd.

A modell a megértést egymassal 6sszefiiggd szinteken (melyek a nyelvi elemzés
szintjeinek is megfeleltethetdk) képzeli el, melyek kolcsondsen hatnak egyméas miiko-
désére, €s egyiittesen biztositjak a hallott akusztikai jelsorozat feldolgozasat egészen
a beszélo altal kozolni kivant gondolat megfejtéséig (Stmon 2006: 23). A modell els6é
szintje az elsddleges hallasi elemzés, amely az akusztikai ingereket dekodolja. Itt jon
létre egy felismerési terv, amely alapjan megtorténik az észlelés. Az akusztikai szin-
ten a beérkezett jelet akusztikailag elemzi a rendszer, informaciokat nyer ki példaul
a frekvenciaszerkezetrdl és az intenzitasviszonyokrol. Ezt kovetden, a fonetikai szin-
ten az akusztikai jelekhez rendeli a beszédhangokat, majd a fonologiai szinten a
nyelvspecifikus szabalyok alapjan meghozza a fonémadontéseket. A beszéd megér-
tése csak ezutan kovetkezhet, a szemantikai és szintaktikai elemzések végrehajtasa-
val. Itt értjiik meg a mondatok és szovegek tartalmat is, végiil a legfelso szinten a
hallott és megértett kdzlések dsszekapcsolasa megy végbe a korabban tarolt ismere-
tekkel. Az egyes szintek oda-vissza hatnak egymasra, a magasabb szintii folyamatok
allando visszajelzést adnak az alacsonyabb szinteknek, igy garantalva a zavartalan
¢s sikeres percepciot.

A beszédészlelés alap- és részfolyamatainak eredményeire épiilé beszédmegér-
tés jelenti a jelentésazonositast, a szemantikai és szintaktikai feldolgozast (Gosy
2005). A megértésben harom folyamat kiilonitheto el: a szo6értés, a mondatértés és a
szovegértés (Pisoni—REMEZ 2005), azonban célszerii ezeket a folyamatokat egyiitte-
sen kezelni, hiszen az elemzés is egy id6ben, tobb szinten, egyszerre torténik.

1.1.1.1. A beszédészlelést tamogatd részfolyamatok

Az akusztikai, fonetikai és fonoldgiai szintekhez tovabbi részfolyamatok is kapcsolod-
nak, melyek veliik egy idoben miikddve tdmogatjak az észlelést. Ezek a folyamatok
a szerialis €szlelés, a beszédhang-differencialas, a transzformacios észlelés, a ritmus-
¢észlelés és a vizualis észlelés. A szintekhez vald komplex kapcsolodasukat a 2. dbra
szemlélteti.
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1. Bevezetés

FONOLOGIAI
SZINT

ritmusészlelés

transzformacios
észlelés

FONETIKAI
SZINT

szeridlis észlelés

vizualis észlelés

beszédhang-
differencidlas

AKUSZTIKAI
SZINT

2. dbra
A beszédeszlelés szintjeinek és részfolyamatainak osszefiiggése (Gosy 2005 alapjan)

Az emberi agy a szeridlis észlelésnek koszonhetden képes az idében egymas utan
elhangzott beszédhangokat, hangkapcsolatokat ugyanolyan sorrendben azonositani,
ahogy azok elhangzottak (PENNEY 1989). Miikddése az anyanyelv-elsajatitas soran
tokéletesedik, a gyermek anyanyelvének hangsorépitési szabélyaival szoros dssze-
fliggésben. A sorozatészlelés a szavak és a mondatok szintjén is megjelenik. Az élet-
kornak megfeleléen miikodd szeridlis észlelés az 11j lexémak elsajatitasanak alapja,
¢s fontos szerepe van az irott anyanyelv elsajatitasaban is (Gosy—HorvATH 2006).

Szintén fontos szerepe van az Uj szavak megtanuldsaban a beszédhang-differen-
cialas képességének, melynek segitségével képesek vagyunk a beszédhangokat meg-
kiilonboztetni.

A transzformacios észlelés a nyelv hangjainak €s a nyelv irott valtozataban ennek
a hangnak megfelel6 betii felismerését foglalja magaban, igy elmaradott mikddése
esetén az irott nyelv elsajatitasa nehézséget okozhat a gyermek szamara.

A ritmusészlelés a nyelvre jellemz6 iddzitési viszonyok azonositasat jelenti.
Kialakulasa segiti a szotagolast és a jo helyesiras megalapozasaban is szerepe van
(Kocsis 1996).
egyideju feldolgozasa (Massaro 1987). A természetes kommunikacios helyzetekben
auditiv és vizualis kapcsolat is van a beszélok kozott, ez segiti az informaciok minél
jobb feldolgozasat. A vizualis élmény masodlagos, ha az akusztikai élmény megfeleld.
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1. Bevezetés

1.1.1.2. A beszédmegértés szerepe a tanulasban

A beszédpercepcio fejlettségének aktualis szintje nem csak a kezdeti anyanyelv-
elsajatitas, hanem az iskolaba 1épés idején is meghatarozo jelentoségli (A. JAszo
1996). Az irott anyanyelv elsajatitasaban és az iskolai akadalyokkal val6 megbir-
kézasban meghatarozo szerepet jatszik, hogy hol tartanak a gyermekek azoknak a
készségeknek az elsajatitasaban, amelyekre az iskola épitkezik. A legfontosabb kér-
dés az iskoléba 1épéskor, hogy hol tart a gyermek anyanyelvének fejlédése. Az isko-
lai tanulasi folyamatok vagy a tanit6 kozléseinek feldolgozasan, vagy az irottak meg-
értésén és tarolasan alapszanak, igy a beszédészlelési és beszédmegértési elmaradasok
tanulasi problémakhoz vezethetnek (Torpa 2000, MACHER 2002, BRUNNER—CsABAY—
GYOry 2003).

A gyermek az iskolaba 1épéskor tehat képes kell legyen anyanyelve beszédhang-
jait, hangkapcsolatait és szavait hibatlanul kiejteni, a percepcios bazis 1étrejotte pedig
lehetévé teszi, hogy az anyanyelvét elsajatitd gyermek képes legyen a masok altal
kiejtett beszédhangok, hangsorok felismerésére, a szavak és a mondatok megértésére.
A percepcios bazis megfeleld szintli miikodése sziikséges az irott anyanyelv elsajatita-
sanak megkezdéséhez is, igy a megfeleld szinti megértés mar az 6vodaskor végén
meghatarozo szerepli (Gosy 2005). A sikeres olvasastanulashoz sziikséges még az
¢letkornak megfeleld szintli fonologiai tudatossdg (JorbaNiDIsz 2009), amely jelenti
egyrészt a metanyelvi tudatossagot (Konza 2011), masrészt fonéma-, rim- és szotag-
tudatossagot is. A. Jasz6 (2006) olyan intuitiv analizalo képességként definialja, mely-
nek segitségével a gyermek képes megfigyelni és alkotorészeire bontani a beszédet.

Ehhez mas kognitiv tényezok életkornak megfelel6 szintje is hozzajarul, ame-
lyek koziil kiemelkedik a verbalis munkamemoria. Baddeley (2000) szerint a révid-
tava emlékezetet munkamemoriaként kell felfogni, amely fenntartja és manipuldlja az
informaciot a kovetkeztetést, megértést és tanulast igényld feladatok kivitelezése alatt.
Harom alapveto jellemzdje, hogy id6leges tarolast végez szamos problémamegoldast
igényl6 feladatban, hogy korlatozott kapacitasu és fiiggetlen informacidforrasokat
hoz interakcioba. Baddeley (2000) legujabb munkamemoria-elképzelése (3. dbra)
alapjan komplex verbalis munkamemoriarol a fonologiai hurok és a végrehajto funk-
cidk egyidejii mitkodésekor beszéliink, ez segit minket a nehéz nyelvi feladatok megol-
dasaban, és jelentds szerepe van a szovegmegértésben is (NEMETH 2002).

A modellben megjelend fonoldgiai hurok a munkamemoria egyik alrendszere,
mely a fonoldgiai, beszédalapt informaciok id6leges tarolasaért felelés. A huroknak
a nyelvelsajatitas kezdetétdl kezdve nagy szerepe van, a fejlddése azonban rendsze-
rint mar hét-tiz éves kor koriil lezarul. Baddeley szavaival élve 6 a nyelvelsajatitas
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1. Bevezetés

,motorja”, hiszen kritikus szerepe van a gyermek nyelvelsajatitdsaban és a szokincs-
boviilésben; meghatarozé a masodik nyelv tanulasanal és az olvasastanulast is befolya-
solja. A hurok fejlodését szamos tényez6 befolyasolja, koztiik a perceptualis elemzés
képességének fejlettsége, a szenzoros tar nagysaga, a sorrendre vald emlékezés képes-
ségének pontossaga €s a szubvokalis artikulacio képessége. Utdbbi a hurok frissitési
mechanizmusa, amelynek segitségével a fonologiai tarban tarolt reprezentacio elhalva-
nyulasa késébb kovetkezik be. A fonologiai tar csak két masodpercen keresztiil tarolja
az informaciot, a frissité komponens ezt az idot az informacio tarbol valé kiolvasasa-
val, és folyamatos ismétlésével meghosszabbitja, igy lehetévé teszi a tarolt elemek
viszonylag hosszabb ideig torténd fennmaradasat. Erre az ismétlésre a hét év alatti gyer-
mekek nem képesek, utana viszont ugrasszeriien emelkedik a munkamemoria-teljesit-
ménylik, mert az ismétlés fejlodése csokkenti a nyomelhalvanyulast (GATHERCOLE et al.
1999). Gathercole és munkatarsai (1999) szamos vizsgalatban kimutattak, hogy a
fonoldgiai hurok mar kisgyermekkorban is meglévo kapacitasbeli kiilonbségei szoros
Osszefiiggésben allnak az anyanyelv elsajatitasanak titemével. ,,A nagyobb kapacitast
verbalis munkamemoriaval rendelkez6 gyerekek ugyanis hosszabb és pontosabb hosz-
szu tava emlékezeti reprezentaciokat alakitanak ki, igy a verbalis munkamemoria-
kapacitas a hosszu tavu emlékezeti reprezentaciokon keresztiil befolyasolja mind
a lexikalis, mind a morfoszintaktikai fejlodésiiket” (RacsmANY et al. 2005: 487).

KOZPONTI
VEGREHAITO
Téri-vizudlis Fonoldgiai
vazlattomb hurok
A A
v v
L Epizodikus
Vizualis e
., <4—» hosszutdvi <—>» Nyelv
szemantika .
emlékezet
D Fluid rendszerek D Kikristalyosodott rendszerek
3. dbra

Baddeley legujabb munkamemoria-modellje (2000) (NEmeTH 2002 alapjan)
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A munkamemoria-kapacitas a székincsfejlédésre is hatassal van: az 0j szavakkal
vald talalkozaskor a fonoldgiai hurok ideiglenesen fenntartja az 4j sz6 fonologiai rep-
A mentalis lexikon nagysaga és milyensége pedig szoros Osszefiiggést mutat a kom-
munikacios €s a tanulasi folyamatokkal, és a beszédértéssel is, igy jelentds hatassal
van a gyermekek tanulasi sikerességére és a tovabbi fejlodéstikre (Gosy—Kovacs 2001,
Vakura 2013). Osszefiigg a mondat- és szovegértéssel is. Jozsa és Steklacs (2010)
szerint a szovegértés kozben az eldzetes tudéds és az jonnan szerzett informaciok
kozotti osszefiiggéseket tarjuk fel, ennek az osszetett folyamatnak a megvalositasahoz
pedig tobb részfolyamat dsszehangolasanak képessége szilikséges, amiben a figyelem
¢s a munkamemoria is kulcsszerepet jatszik. Németh (2002) vizsgalatsorozata alap-
jan a fonologiai hurok szerepe az olvasaselsajatitasnal egyértelmiien bizonyithato.

A sikeres iskolakezdéshez és tanulashoz elengedhetetlen tehat a szovegértés,
mely a legkomplexebb folyamat a beszédpercepcio szintjei koziil. Az ép hallas meg-
l1éte mellett sziikséges a beszédhangok és a hangkapcsolatok felismerésének képes-
sége, a hangok elhangzasanak azonos sorrendben val6 felismerése, a beszédritmus
azonositasa, a vizualis és a transzformacios észlelés megfelelé mikddése is. A szove-
gek megértésének mindségében meghatarozo tényezd a hallgato életkoranak meg-
feleld nagysagu szokincs €és annak aktivalasi képessége, a szoveg megfeleld tagolasa,
a mondatok szintaktikai strukturaja, az egytttmikddési elv funkcionaldsa (a hallga-
tok kolesonos kommunikativ szandékot feltételeznek), a naiv cselekvéslogikara
épild kognitiv megértés, az ok-okozati dsszefliggések megértése, a figyelem meg-
felel6 szintje, a munkamemdria életkori szintli funkcionalasa és az életkornak megfe-
leld figyelem, valamint hattérismeretek (Gosy 2005, PLin—LukAcs 2014).

1.2. A beszédprodukcio folyamata
1.2.1. A beszédprodukcié modelljei

A nyelvhasznalat hangz6 forméjanak, a beszédnek két nagy része van: a beszéd-
produkcio6 és a beszédpercepcid. Ezek valtogatjadk egymast a beszéd korfolyamata-
ban, amelyben igy hol beszélok, hol hallgatok vagyunk. Az altalunk kiejtett beszéd
csak a produkcios folyamat végterméke, kiejtését szamos folyamat el6zi meg. Ennek
megfeleléen a spontan beszéd produkcidja az a folyamat, amely a megszolalas szan-
dekatdl a kiejtésig tart (Gosy 2005).
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A beszédprodukcid pszicholingvisztikai vizsgalata két titon indult el az 1960-as
években. Az egyik Ut kutatoi a hezitacios jelenségeket elemezve probaltak kovetkez-
tetni a produkcié folyamataira (GoLbMmAN-EIsLER 1968), mig a masik irany képviseldi
a produkcié kozben megjelend hibakat és nyelvbotlasokat elemezték a rejtetten
mikodo folyamatok feltérképezése érdekében (Fromkin 1973). Mindkét iranyzat fel-
tételezése az volt, hogy a hibas miikodéseket ugyanazok a mechanizmusok hoztak
létre, mint a hibatlan folyamatokat, igy a vizsgalati eredményekbdl kovetkeztetni
lehet a produkcio kiilonboz6 szintjeinek miikddésére. Ebbdl a két kutatasi irdnyzat-
bol nétte ki magat az elsé jelentdsebb produkciés modell, Garrett modellje (1982),
amely harom parhuzamosan miikddoé szintet tételezett fel: az lizenet, a mondat és az
artikulaci6 szintjét az 4ltalanos nyelvi szinteknek megfeleltetve.

Clark és Clark (1977) modellje 6t szintbdl allt. Az els6 a szovegtervek szintje,
ahol arrdl hoz dontést a beszéld, hogy milyen szovegképzést (monoldg, parbeszéd,
tarsalgas) szeretne létrehozni. Clark (1994) késébb bizonyitotta, hogy a tervezési
folyamatok eltérnek attol fiiggden, hogy milyen szovegtipust kell 1étrehozni. A maso-
dik szinten zajlik a mondattervezés, itt kiilontilnek el az 0j és a mar ismert infor-
maciok, illetve az ala- és a mellérendelések. A kovetkezd szinten torténik az dssze-
tevokre bontas, a lexémak és kifejezések sorrendiségének eldontése. A negyedik
szint a kiejtési programot hivatott el6késziteni, az utolsé szinten pedig megtorténik
a kiejtés.

Dell (1986) a 80-as években népszerti konnekcionista felfogashoz csatlakozva
egy aktivacios terjed6 modellt alkotott meg, amellyel elsdsorban a beszédhibak 1étre-
jottét akarta megmagyarazni. A kordbbi modellektdl eltérden a szinteknek nem egy-
mas utani mitkodését képzelte el, hanem parhuzamos miikddést tételezett fel, ahol az
egyes szintek kozdtt oda-vissza kapcsolat van. Legalabb harom kiilonallo feldolgo-
zasi szintet tételezett fel: szintaktikai, morfologiai és fonologiai szinteket. Elmélete
szerint a szintaktikai szinten torténik meg a szavak kombinalasa j mondatok 1étre-
hozasara; a morfolodgiai szinten az egyes morfémakat kombinaljuk 0j szavakka;
végiil a fonologiai a fonémak kombinalasara. A kombinalasokat generativ szabalyok
valositjak meg, a hibak pedig azért jelennek meg a beszédben, mert nem a megfeleld
elem aktivalodott. Dell elméletében ezek a hibak a produktivitasunk velejaroi.

Levelt (1989, 2008) modellje a beszédprodukcid legaltalanosabban elfogadott
modellje, a jelen munka is ennek keretében vizsgalja a megakadasokat és a spontan
beszéd sajatossagait. Levelt 6t szakaszt kiilonboztet meg a produkcioé soran (4. dbra).
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FOGALMI SZINT
Kulsé/belsé

lizenet generdlasa | vilagrél valé tudas

Preverbalis
Uzenet

ATALAKITO |
- el kodj).las Mentalis lexikon
2 IR Lemmak
fonoldgiai kédolds
Wy,

Fonetikai
terv

[ ARTIKULATOR )

Beszéd

Onmonitorozas

4. abra

A beszédprodukcio modellje (LEveLt 1989 alapjan)

Az els6 a fogalmi szint (konceptualizalas) szakasza, amelyben a beszéld megformalja
a hallgatonak szant tizenetet. Ehhez azt a fogalmi tudast hasznalja fel, amit k6zolni
szeretne, illetve figyelembe veszi a hallgaté tudasat is, igy jon létre a preverbalis lize-
net. A masodik szakaszban grammatikai kddolas torténik, az tizenet fogalmi elemei
aktivaljak a nekik megfelel6 lemmakat a mentalis lexikonbol. A lemma tovabbvezet
az adott sz6 fonolodgiai szerkezetéhez. A fonologiai kddolas szintjén a szotagok akti-
valjak a megfelel6 artikulacios gesztusokat, 1étrehozzak a fonetikai tervet, amely
alapjan majd megvaldsul az artikulacié a modell 6todik szintjén. Levelt feltételezése
szerint a folyamattal parhuzamosan halad az 6nmonitorozas folyamata, amely lehe-
tové teszi, hogy felligyeljlik sajat produkcionkat, és a hibazasok esetén javitsuk azt
a tervezes barmely szintjén (LEVELT 1989).

21



1. Bevezetés

1.2.2. A spontan beszéd jellemzdi

A spontan beszéd ugy definialhato, mint egy folyamat, amelyben ,,a gondolkodas és
a szOveg megalkotdsa, a mondatok megkonstrualdsa és elmondasa (a produkcio) szi-
multan folyamatban, egy id6ben zajlik le, szinkron tevékenység” (Wacha 1974: 209).

A valddi spontan beszédben (FABRIcz 1988) a tervezés és a kivitelezés szinte egy
idoben torténik. A levelti modell (1989) alapjan ilyenkor a produkcios folyamatok
elézetes tervezés nélkiil miikodnek, szemben a félspontan (més néven félinterpretativ)
beszéddel, amikor a beszélonek lehetdsége van az eldzetes felkésziilésre. A tartalmi-
lag atgondolt, rendszerezett lizeneteket ekkor is a beszéd pillanataban aktivalt gon-
dolatnak megfeleldoen hangositja meg a beszéld, példaul egy eldadas vagy szobeli
vizsga esetében. Beszélhetlink még iranyitott spontan beszédrdl is, amikor a beszéld-
nek valamilyen vezérfonal (pl. képek, hallott széveg) alapjan kell a produkcidjat 1ét-
rehoznia.

A valddi spontan beszédnek tobb fajtaja is elkiilonithetd, ezek a narrativa, a par-
beszéd ¢és a tarsalgas. Narrativanak azt tekintjiik, amikor a beszéld folyamatosan
koz0ol valamit egy vagy tobb témardl, beszélgetotarsak nélkiil. Egy beszélgetétarssal
valosul meg a dialdgus, ahol a beszélo €s a hallgatd szerepe folyamatosan cserélddik,
¢s igy osztjak meg egymassal gondolataikat, a masik kozléseire reagalva. Ha harom
vagy haromnal tobb ember vesz részt az adott szituacioban, akkor tarsalgasrol beszé-
liink. A spontdn beszéd sajatos formai még a beszédalapu jatékok. Ide tartozik pél-
daul a Tabu, ahol az egyik jatékosnak ugy kell egy szot elmagyaraznia a jatszotarsai-
nak, hogy a sz6 jelentéséhez szorosan kapcsol6do szavak tiltottak szamara, példaul
a nyar szot a meleg, sziinet, pihenés, strand és napsiités szavak kiejtése nélkiil.

A spontan beszéd a tervezés és kivitelezés sajatos kapcsolatabol fakadoan jel-
legzetesen kiilonbozik a tobbi beszédtipustol. A beszédet ,virtualis mondatokra”
tagolhatjuk, amelyek tobbé-kevésbé azonos paraméterekkel leirhatok, és a hallgatok
képesek ezeket a paramétereket tagold funkcioban hasznalni a spontan kozlések hall-
gatasakor (Gosy 2003a). Ilyen paraméterek példaul a tartalmi sajatossagok, a szin-
taktikai szerkezet és néhany szupraszegmentalis jellemzd, gy mint az alaphang-
magassag valtozasa, a sziinet el6tti utols6 sz6 idétartamanak novekedése (STREETER
1978, LenisTe 1979, Gosy 2004), de befolyasolja a tagolast maga a beszédhelyzet is
(VARADI 2008).

A létrehozott egységekben a beszélo kihagyhat gondolatokat, modosithatja vagy
befejezés nélkiil hagyhatja az elkezdett virtualis mondatokat (1. példa), ennek elle-
nére az adott beszédszituacio és az extra- és paralingvisztikai tényezok segitségével
a hallgaté megértheti Oket.
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(1) veliik meg mindig elmegy meg keresni hogy megtalaljuk megtaldljak és
kozben ilyen aranygytiriiket szereznek (6 éves iskolas kislany, sajat gytijtés)

A mondatok kozotti kdtdszavak halmozasa, vagy épp hidnya is a spontan kozlések
jellegzetessége (2. példa).

(2) és és hogy leszakadt a deguci farka jol leszakadt a degucika farka azért
mert hogy én leszakitottam van egy emlék a degufarka hogy mennyire hiilye
voltam (7 éves iskolas kislany, sajat gytijtés)

A makrotervezés egyes részei is megjelenhetnek a kivitelezésben a mikrotervezéstol
fliggetleniil, kozbeékeléseket, varatlan bovitményeket 1étrehozva, de gyakoriak az
alanyvaltasok és az egyeztetési tévedések is (3. példa). A kdzbeékelések tobbnyire
funkcio nélkiil keriilnek egy-egy nyelvi struktiraba, tobbszor a befejezetlenség hata-
sat keltik.

(3) elmentek és talaltak egy vakondot egy vakonddoktort és la meglattak
a vakondot és utana viszont t elmentek kukacot vadaszni és ettek kukacot
utana viszont a dok tor megnézte a kacsanak a szajat (5 éves 6vodas kisfia,
sajat gyijtés)

A hosszabb kozlésekben az alany sem mindig egyértelmii, a beszeld tobbszor is
alanyt valthat, és ezt nem mindig jeloli, ezzel is a megértést nehezitve (4. példa).

(4) hat felkelek az alvasbol aztan egy kicsit Fannival jatszom és amikor
megyek haza akkor kimegyek és elmegyiink a tesomert az iskolaba (6 éves
ovodas kislany, sajat gytijtés)

Ha a besz¢l6 ugy érzi, hogy a kozlése hianyos volt, és a hallgatosdg szamara extra
informaciokat szeretne biztositani a sikeresebb kommunikacio érdekében, varatlan
boévitményeket hoz létre, amelyek azonban szintaktikailag nem mindig a megfeleld
helyen fordulnak el6 (Gosy 1998), illetve gyakoriak az alany—allitmany egyeztetési
hibak, illetve az alanyi és a targyas ragozas hibaja (5. példa).

(5) 6 allandon csak nem talal meg én siman megtalal én a sotétbe latok
(6 éves ovodas kisfin)
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A beszélo gyakran tobb informaciot is kimond, mint amennyi a megértéshez feltétle-
niil sziikséges lenne, maskor a kontextusbol kell kikovetkeztetni a hianyos informa-
cidkat (6. példa).

(6) mert van nekiink egy orank HM meg a két satorban ami itt van font a itt
van a szobankban abban szoktunk babot fozni meg aludni és konyhat csi-
nalni (6 éves iskolas kislany)

1.2.3. A megakadasjelenségek

1.2.3.1. Meghatarozas ¢és tipologia

A spontan beszéd folyamatossagat megakaszto jelenségek mar az anyanyelv-elsaja-
titas korai szakaszaban is eléfordulnak (NEUBERGER 2010, HorvATH 2014). A fiatal
beszElok az anyanyelv szabalyainak elsajatitasaval parhuzamosan, hamar megtanul-
jak az adott nyelvre jellemz6é megakadasokat és azok hasznalati lehetéségeit (ScHIRO
2003, FuRMAN—OzyUREK 2007). Mér a hdroméves gyermekek kozléseiben is adatol-
hatok nyelvi bizonytalansagok (Hupson KaM—EpwarDps 2008) és hiba tipusu jelensé-
gek is, ezekért valoszintileg a fejlédésben levd nyelvi rendszeriik és a felndttnyelvi
minta kovetése felel.

Az elhangzottak tartalmahoz nem jarulnak hozza, a produkcio természetes részét
képezik (Fox TrRee 1995, LEVELT 1989, SHRIBERG 2001, Gosy 2002). A beszélo oldalan
idonyerési stratégiaként is funkcionalhatnak, valamint pragmatikai funkciokat is
betdlthetnek (Fox TrRee 2001, Susca—HEALEY 2002, ArNoLD et al. 2007, DEr 2010,
ARrNoOLD-TANENHAUS 2011). A mindennapi kommunikaciot nem akadalyozzak (kivéve,
ha extrém mértékben vannak jelen, illetve ha a beszélé nem korrigalja 6ket, és a hallga-
tot kényszeriti ujraszerkeszté muiveltekre), a hallgatok sokszor nem is tudjak lokalizalni
Oket (LickLEy—BARrD 1998, Gosy—Bona 2006, Bona 2006, GyarmaTHY 2010). A hallga-
tok percepcios mechanizmusa is megsziiri a megakadasjelenségeket: vannak, amelyek
feltinnek, és vannak olyanok, amelyeket tudat alatt korrigalnak. Ez a szubjektiv észle-
1ési mechanizmus magyarazza az egyes hallasalapti megakadasjelenség-korpuszokban
a tipusok gyakorisaganak jelentds mértékben valo eltérését (FromkiN ed. 1980).

A megakadasjelenség terminust a szakirodalomban gy{jt6fogalomként tartjak
szamon, még az egy nyelvet kutatok kozott sincs teljes megallapodés a kiilonbozo
tipusok rendszerezését illetden, és a tipologizalas a kutatasi céloknak és az elméleti
kereteknek megfeleléen valtozhat (Gosy 2002, Szepe 2002, HuszAr 2005, GYARMATHY
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2015). Az egyik legelterjedtebb kiilfoldi osztalyozas (MacLay—OsGoop 1977) a meg-
akadasok (disfluencies) kozott megkiilonbozteti a néma sziineteket, a kitoltott szii-
neteket, a téves kezdéseket és az ismétléseket. Egy masik taxondmia a beszéd hiba-
jelenségei (speech errors) kozé sorolja a nyelvbotlasokat, a hezitaciokat, téves
kezdéseket, félreartikulalasokat, valtoztatasokat, megszakitasokat és ismétléseket
(SnatTuck—HUFNAGEL 1979). Olyan kutatasokkal is talalkozhatunk, ahol az eldbbi két
kategoria mellett az Onjavitasok (self-repairs) kategoridja is megjelenik (Postma et al.
1990), az #jabb rendszerezések pedig megkiilonboztetik a néma és kitoltott sziinete-
ket, a toltelékszavakat és hezitalasokat, az ismétléseket (egy vagy tobb szo esetében),
a befejezetlen kozléseket, az Gjrainditasokat és a nyujtasokat (SEARL—GABEL—FuLks 2002,
CARLO—WASTON 2003, YAIRI-AMBROSE 2005, DE ANDRADE—DE OLIVEIRA MARTINS 2007,
RogerTs et al. 2009).

Munkamban Gésy Maria rendszerét (2005) és a ,,Nyelvbotlas”-korpusz katego-
rizacidjat (Gosy és mtsai. 2009) kovetem a magyar szakirodalmi hagyomanyoknak
megfelelden, igy a kapott adataim Osszevethetdek mas kutatdsok eredményeivel.
A kategorizéaciot magyar nyelvre Gosy Maria (2005, Gosy és mtsai. 2009) dolgozta ki
a Levelt-féle (1989) beszédprodukcios modellel 6sszhangban. Gosy (2005) a diszhar-
monias jelenségeket két nagy részre osztja: a bizonytalansagokra és a téves kivitele-
zésekre, hibakra.

A bizonytalansagbol fakado jelenségek a kovetkezok: néma és kitdltott sziinet
(szohataron vagy a szon beliil), ismétlés, toltelékszo, nyujtas, Gjrainditas.

A néma sziinetek a megakadasok kategorizacidjaban azok a beszédsziinetek,
amelyek nem a kozlés értelmi tagolasat vagy a gazcserét biztositjak, és nem mindsit-
heték hallgatasnak sem. Objektiv besorolasuk azonban nehéz, igy a tanulmanyokban
sokszor melldzik vizsgalatukat (Fox TREe 1995, Gosy 2003b, HorvATH 2004). A szii-
net akkor sorolhat6 a bizonytalansagok koz¢, ha a beszédtervezés soran a mentalis
lexikonban vald kereséshez sziikséges, vagy a téves utak, ellentmondasok megsziin-
tetésére szolgal (Gosy 2003b); ennek eldontése azonban utdlag, a rogzitett beszéd
alapjan szubjektiv. A bizonytalansagok megjelenésének oka, hogy a beszéld bizony-
talan a k6z6lni kivant tartalomhoz legjobban ill6 nyelvi forma kivalasztdsaban.

A téves kivitelezések csoportjaban a grammatikai hibak, téves kezdések €s szota-
lalasok, a sorrendiségi hibak, a kontaminacid, a ,,nyelvem hegyén van” jelenség és az
egyszerl nyelvbotlasok kaptak helyet. Ezek oka, hogy a besz¢élo a létrejottiikkor nem
tudja a majdnem egyidejiileg zajlo folyamatokat hibatlanul miikodtetni, és igy a koz-
1és ellentmond a magyar nyelv szabalyainak (Gosy 2012). A vizsgalt megakadas-
jelenségeket az [. tabldzat tartalmazza, Gosy (2009a), Gyarmathy (2009) és Horvath
(2009, 2014) definicioi alapjan, egy-egy példaval.
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1. tablazat

A megakadasjelenségek meghatarozasa példakkal

sz6 teljes kiejtése kovetkezik

Tipus Definicié | Példa
Bizonytalansagbol fakadé jelenségek
jellel kitoltott szlinet, a magyarban . e
hezitalas altalaban o, m, om, oh formaban 660 lego batman 566 lego star
fordul el s
ismétlés egy kiejtett sz6 megismétlése mert mert van piros kartya is
a kozlésbe tartalmilag nem
illeszkedd, funkcidjat tekintve a hat ugye ilyen horrort fog velem
toltelékszo diszharmonia feloldasahoz sziikséges | ., .
g . Jjatszani
idényerésre
szolgalo sz6 vagy szokapcsolat
a beszédhang id6étartamanak
nyujtas a kérnyeze'téhez viszonyitott akkor aaaz apukam jott értem
perceptualisan érzékelhetd
novekedése
trainditds egy részlegesen kiejtett sz6 utan a md masik agy ahol a tesom

fekszik

Téves kivitelezések, hibak

grammatikai hiba

a kodifikalt grammatikanak
ellentmond6 morfolégiai,
szintaktikai forma

azert is vices voltak

téves kezdés

egy tévesen aktivalt lexéma
befejezetlen artikulacidja (egy vagy
tobb beszédhang)

és egy pi kicsit még bulizunk

a kiejteni kivant sz6 helyett egy

és akkor megette az én kezemet

(1) anticipacio
(i1) perszeveraciod
(iii) metatézis

vagy a kozlés szavai felcserélddnek

téves szo masik, tévesen aktivalt lexéma e
jelenik meg a felszinen vagyis 660 kenyeremet
a nyelvi jelek (hangok, szdtagok, mindig arra jut az eszem hogy
kontaminacio szavak vagy szerkezetek) vegyiilése |ebédelek allandoan (az jut
eszembe x arra jutok)
sorrendiségi a }iéﬂzlés. egy .eleme elébb vagy (i) mmdzg f?'lek ujra kiprobalni
hibak késobb jelenik meg a beszédben, a vagtdsdazdst

(ii) szeretek valemelyik sziinetbe
jatszani

(iii) semmilyen isemserds csak
én meg a testvérem
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,ayelvem hegyén | a lemma el6hivasa sikeres, a lexéma

van” jelenség eléhivasa gatolt, igy csak a sz6 egyes | bekoti a sér a seb bekdti a fejét
(TOT) részeit képes a besz¢16 kiejteni
egyszeri a kivitelezés hibaja, mely

(i) kalapaltam belefe bele

nyelvbotlas csak a tervezés és kivitelezés kiiGiion
(1) betoldas Osszehangolatlansagaval (i{)g incérn mee a balatonndl
(i1) kiesés magyarazhato p &

(iii) hamarosan olvesni fogunk

(ii1) helyettesités

1.2.3.2. A megakadasjelenségek eldfordulasa €s gyakorisaga a gyermeknyelvben

A kiilonb6z6 hazai vizsgalatokban a gyermekeknél a felndttekéhez hasonlo tipusu
megakadasokat adatoltak (LENGYEL 1981, DEME 2012, Bona 2014, NEUBERGER 2014).
Mig a haromévesek beszédét foleg ismétlések és hosszabb néma sziinetek torik meg,
a hatéveseknél mar mindkét {6 tipusba tartozo jelenségek eléfordulnak, aranyuk
azonban életkorfiiggd sajatossagokat mutat (Ito 1986). DeJoy és Gregory (1985) 60
ovodas fingyermek (atlagéletkoruk 3,5 és 5 év) megakadasat vizsgalva azt talalta,
hogy a kisebbek szignifikdnsan tobb ismétlést produkaltak. Hasonlo eredményre
jutott Horvath (2006) is 16 hat és hét év kozotti gyermek spontan beszédének vizsga-
latakor. 18 tipusti megakadast adatolt, ezek nagy része a gyermekek bizonytalansa-
gabol adodott (64,2%) és ismétlés formajaban jelent meg (43%). Egy kutatasban
a nyolcéveseknél haromszor annyi hezitalast adatoltak, mint a hatéveseknél (SzaBo
2008).

A megakadasjelenségek gyakorisagat vizsgalva Horvath (2014) 18 kilencéves
gyermek beszédét elemezve megallapitotta, hogy a hatévesekhez (HorvaTH 2006)
képest csokkent a téves szavak, anticipaciok és egyszerlii nyelvbotlasok aranya.
Neuberger (2011) egy vizsgalataban a vizsgalt hatévesek hibainak kozel egyharmada
grammatikai jellegii volt, ez a kozépiskolasoknal mar csak 10% koriili (Laczko 2010).
Boéna (2015) hat- és tizenharom éves iskolasok megakadasainak gyakorisagat vizs-
galta. Eredményei szerint nincs szignifikans kiilonbség a megakadasok gyakorisaga-
ban az életkori csoportok kozott, bar jellegzetes eltérést talalt a toltelékszok aranyaban.
Hasonl6 eredményre jutott Horvath (2017) is 40 hat és kilenc év kozotti gyermek
vizsgalatakor: a gyermekek kognitiv fejlodése és nagyobb beszédtapasztalata elle-
nére sem csokkent a megakadasok szama az életkor elorehaladtaval.

A hazai gyermeknyelvi kutatasokat attekintve eltéré adatokat talalunk ugyan-
azon ¢letkort gyermekek megakadasaira vonatkozdan, gyakran masfél-kétszeres
kiilonbséget is. Ennek oka a gyermekek kozotti nagy egyéni kiillonbségekben kere-
sendd. A 2. tablazat néhany adatot tartalmaz a magyar gyermekek megakadasainak
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gyakorisagarol. Megfigyelhetd példaul, hogy mig Horvath (2006) korpuszaban a 67
évesek percenként 7 megakadast produkalnak, addig a Neuberger (2014) altal vizs-
galt ugyanilyen életkori gyermekek percenként 10,8 megakadast.

2. tabldzat
A megakaddsok gyakorisaga kiilonbozo életkorokban, forras: Bona 2015

Eletkor Gyakorisag
6-7 éves ovodasok 7 megakadas/perc
(HorvATH 2006)
6 évesek (NEUBERGER 2014) 17,5 megakadas/100 szo;
14,3 megakadas/perc
7 évesek (NEUBERGER 2014) 13,7 megakadas/100 szo;
10,8 megakadas/perc
9 évesek (HorvAaTH 2014) 9,1 megakadas/perc
9 évesek (NEUBERGER 2014) 17,3 megakadas/100 szo;
14,9 megakadas/perc

1.2.3.3. Onkorrekciés folyamatok

A beszéd produkciodja soran a beszEld arra is figyel, hogy felismerje és kijavitsa azo-
kat a kozlésrészeket, amelyek nem a szandékanak megfelelden hangzottak el, esetleg
hibat tartalmaztak: ez az 6nmonitorozas folyamata (NooTEBooM 2005). A beszEld
a szegmentalis szint mellett a szupraszegmentalis szintet is monitorozza, ellendrzi
példaul az artikulacid sebességét €s hangerejét a beszédhelyzethez viszonyitva
(LEVELT 19809).

Az 6nmonitorozasnak két formaja létezik, a rejtett és a felszini. Hockett (1973)
szerint a rejtett onmonitorozas a beszédtervezés soran végbemend kontroll, melynek
soran a beszéld a még ki nem ejtett nyelvi jeleket figyeli. Ha idében észleli a hibat,
rejtett javitasokat végez, amelyek a felszinen igy nem jelennek meg (PostmMa—KoLk
1993), viszont a kdvetkezményei a bizonytalansagra utald jelenségek (példaul kitol-
tott szlinet, ismétlés) formdjaban el6fordulhatnak (Postma et al. 1990). A felszini
O6nmonitorozas a mar kiejtett kozlés ellenérzése a hallas és a beszédpercepcio alapjan
(HocketT 1973).

Az dnmonitorozas nem mindig mitkddik tokéletesen, a beszélé néha nem javitja
a hibakat. A javitas hianya lehet tudatos, a besz¢élé nem érzi sziikségesnek a javitast,
mert megitélése szerint a kozlés hibasan is érthetd a hallgatdé szamara, esetleg tul
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gyors hozzé az artikulacié. Lehet szandéktalan is, amennyiben a monitorozas nem
vagy tul késon azonositotta azt, ilyenkor a besz¢éld nincs is tudatdban a hibazasnak
(LAvER 1973).

A hiba tipusi megakadasok javitdsa harom Iépésben zajlik (LEvELT 1983). El6-
szOr a beszEld észreveszi a téves kozlést és megszakitja az artikulaciot, ez a meg-
szakitasi pont (HockeTT 1973). A megszakitdsi pontot koveti a masodik 1épcso,
a hibajavitas megtervezésére szolgald szerkesztési szakasz. A szakasz lehet valami-
lyen nem nyelvi jellel (példaul koéhécselés), néma sziinettel, kitoltott sziinettel (hezi-
talas) vagy nyelvi jellel (példaul toltelékszavak) kitoltve. A szerkesztési szakasz utan
a felszinen megjelenik a helyes forma. A szerkesztési szakasz 0 ms id6tartamu is
lehet, amennyiben a javitds megszakitas nélkiil zajlik (HORVATH—GYARMATHY 2012).
A hiba tipusu megakadasjelenségek javitasa mellett az ujrainditasok és a téves sz és
a téves kezdés esetében is, vannak szerkesztési szakaszok, amelyek az elsoként ejtett
sz6 utols6 hangjatol a masodikként ejtett szo elsé hangjaig tartanak.

Az donmonitorozd folyamatok kialakulasa egészen kisgyermekkorra tehetd.
Egyes kutatasok szerint néhany gyermek mar 1,5-2 éves koraban is képes a hibai egy
részét javitani (Laakso 2006, FORRESTER 2008), az dvodas gyermekek szinte mind
javitjak a beszédiikben megjelend hibak egy részét (Bona et al. 2007, SALONEN—
Laaxso 2009), és képesek hallgatoként a masok beszédében eléfordulo hibak detek-
taldsara és javitasara is ugyanazzal a mechanizmussal (Gosy—Bona 2006, Gosy
2009b). Ez a mechanizmus valosziniileg egyre pontosabba valik az ¢letkor eldre-
haladtaval.

Neuberger (2010) kutatasaban a hatévesek az dsszes hibajukat 44%-ban, a kilenc-
évesek mar 58%-ban javitottak, Gosy (2009b) 20 6téves ovodassal végzett kisérleté-
ben a gyermekek a feln6tt beszélok hibas kozléseinek tobb mint harmadat (35,11%)
javitottak. Az eredmények szerint minél kozelebb volt egy megakadasjelenség a pro-
dukcids folyamat artikulacios tervezés szintjéhez, annal egyszeriibb volt a beszélo
szamara a helyreallitas. Legkonnyebben a sorrendiségi hibakat, metatéziseket (72%)
¢s az egyszerl nyelvbotlasokat (50%) allitottak helyre, legnehezebben a grammatikai
hibakat és a téves szotalalasokat (28 és 22%). Ennek oka valdsziniileg az, hogy a glo-
balis beszédfeldolgozasi folyamat inkabb a témorfémakat reprezentald hangalak és
jeltartalom egységére tamaszkodik, mintsem a koztiik levé viszonyokat kifejezé
grammatikai struktarakra (Marko 2000), illetve nyelviikben a helyes grammatikai
szerkezetek rogziilése még zajlik.
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1.3. Az anyanyelv elsajatitasa

Munkam célja a magyar egynyelvii gyermekek spontan beszédének vizsgalata és
leirasa volt, igy a kovetkezokben hasznalt meghatarozasok és bemutatott folyamatok
kizarolag az egynyelvii anyanyelv-elsajatitasra vonatkoznak.

Az anyanyelv a pszicholingvisztika tudomanyéaban az a gyermekkorban elséként
elsajatitott kommunikacios eszkoz, amely a nyelv hangzo valtozatanak, a beszédnek
a produkcidjat és percepcidjat foglalja magaban (Gosy 2005). Skutnabb-Kangas
(1997: 13) szerint egy nyelv akkor tekinthet6 a besz¢ld anyanyelvének, ha ez a szarma-
zasa nyelve és az elsoként megtanult nyelv, ha a beszéld ezzel azonosul, és ha masok
a besz¢él6t ezen a nyelven anyanyelvi beszéloként azonositjak, illetve ha a funkcidjaban
¢s tudasanak fokaban ezt hasznalja legtobbet és legjobban. Lérincz (2007) szerint a
gyermek anyanyelve az lesz, amelyet mar a sziiletése el6tt is hall, utana pedig az édes-
anyjatol elsajatit. Fromkin és munkatarsai (2011) meghatarozasaban a nyelvelsajatitas
az a folyamat, amelynek segitségével az ember képes szavakat érzékelni és feldolgozni,
produkalni és haszndlni ahhoz, hogy megértse a tobbi embert, és kommunikaljon.

Az anyanyelv-elsajatitas folyamataban a fejlédésben levo nyelvet gyermeknyelv-
nek hivjuk, Nem a nyelv kevésbé tokéletes formajaként tekintiink rd, hanem egy
kiilonleges rendszerként, amely elére meghatarozott stadiumokon megy keresztiil, és
a fejlédés soran mindjobban megkdzeliti a felndtt beszédet, és amely sok egyéni,
gyermeki valtozat 6sszessége. A gyermeknyelv esetében a gyermekek kozotti hason-
l6sagok felttinébbek, mint a kiilonbségek (tipikus esetben), hiszen a nyelvet elsajatitd
személyek is nagyon hasonléak (Tancz 2011).

Az anyanyelv és a gyermeknyelv szinte minden tarsadalomtudomanyban kiemelt
szerepet kap. Pléh (2006) 0sszegytijtotte azokat a tudomdanyteriileteket és motivacioi-
kat, amelyek a legtobbet foglalkoznak ezzel a kutatasi irannyal. Eszerint az anyanyel-
vet vizsgald pszichologiai indittatast kutatasok jellegzetes célja példaul a fejlodés-
érés-tanulas lanc értelmezése; a klinikai kutatasok a sajatos grammatikai fejlodési
zavarokat igyekeznek értelmezni, a pedagdgiai iranyu kutatasok az iskolai nyelvok-
tatas, az olvasas ¢és az iras tanitasanak segitése miatt kutatnak, a szociologiai kutata-
sok (melyek napjainkban kiilondsen aktualisak) pedig a kétnyelviiség kérdéskorével
¢s a sajatos nyelvi szocialis hatranyok elemzésével foglalkoznak. A nyelvészeti kuta-
tasok és a pszicholingvisztika egyik kozponti kérdése pedig, hogy hogyan keriil az
anyanyelv az agyba. Mi teszi lehetdvé, milyen feltételek mellett és milyen 1épések-
ben azt, hogy egy csecsemd néhany honap alatt beszélni kezdjen, gondolkodd gyer-
mekké valjon, a gondolatait szavakka tudja formalni, és megértse a hozza intézett
kozléseket?
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1.3.1. Elméleti megkozelitések, a nyelvelsajatitds modelljei

A két legrégebbi, hagyomanyosnak mondhat6 felfogas az empirista és a racionalista
nézet. Az empirista felfogas John Locke, 17. szazadi filozofus eszméit alapul véve azt
allitja, hogy a tudatunk a sziiletéskor egy iires lap (tabula rasa), amelyet a nyelvtanu-
las tapasztalat utjan ir tele. Az ideakat eszerint az érzékszervi tapasztalas tjan sze-
rezzliik meg. Ennek teljesen ellentmondva az 6korban €16 Platon, Arisztotelész és
a szintén a 17. szazadban munkalkod6 Descartes abban hittek, hogy sziiletésiinkt6l
fogva vannak alapideak a tudatunkban, és ezeket késobb csak el6hivja a tapasztalas.
Az innata-hipotézisben a racionalistak egyetértettek, arrol azonban nagyon eltéréen
gondolkodtak, hogy pontosan mik is ezek az alapismeretek (RipLinG 2001).

A kovetkezo évszazadokban a pszichologusok (pl. Carl Wernicke, Wilhelm
Wundt) a nyelvészeknél nagyobb figyelmet szenteltek a gyermeknyelvhez kapcso-
16d6 kérdéseknek. A 20. szazad elején a behavioristak (SKINNER 1957) a nyelvelsajati-
tast az operans és klasszikus kondicionalast, illetve a kornyezet utanzasat alapul
véve irtak le. Eszerint a kisgyermek a kornyezetében tapasztaltakat reprodukalja, és
ezért a kdrnyezet jutalmazassal megerdsiti vagy biintetéssel kijavitja a nyelvi viselke-
dést. Elméletiikben a teljes nyelvelsajatitas leirhatd az inger-valasz-megerésités cik-
lus végtelen ismétlésével, ugyanakkor nem tudtdk megmagyarazni azokat az analo-
gia miatt 1étrejott nyelvi szerkezeteket, amelyeket a gyermek biztosan nem hallott
a nyelvet mar magas szinten besz¢ld kornyezetben.

Skinner kritikajaként jelent meg Chomsky mive (1959), amely szerint az alapis-
meretek bizonyos formai mar ott vannak a fejiinkben a sziiletés pillanataban is, uni-
verzalisan. A vilagrajovetel utan ezekre barmely nyelv grammatikaja raépiilhet,
hiszen magukban foglaljak az univerzalis grammatikat (UG: Universal Grammar).
Elmélete szerint minden csecsemd rendelkezik egy belsd mentalis mechanizmussal
is (LAD: Language Acquisition Device) (CHomsky 1988), amelynek segitségével
elsajatithatja a sajat nyelvére vonatkoz6 szabalyokat, de csak akkor, ha beszélo kor-
nyezet veszi koriil (BERko GLEASON—BERNSTEIN RATNER 1998). Nyelvi tapasztalas
nélkiil az univerzalis grammatika nem lép miikodésbe, és a nyelvelsajatitas nem tor-
ténik meg. Chomsky hipotézise azt is megmagyarazza, hogy a gyermek hogyan
képes olyan nyelvi szerkezeteket hasznalni, amelyeket elétte nem hallott. EIméletét
alatamasztja, hogy az elsajatitas univerzalis sorrendd, relative gyors (vO. GLADWELL
2008), biologiai eldprogramozottsagot mutat, és a gyermek a néha hibas mintak elle-
nére is képes a nyelvi rendszer kiépitésére (Gosy 2005).

A 70-es években Piaget (1970) hatasara terjedt el a konstrukcionista elmélet, mely
szerint a gyermek megkonstrudlja, 1étrehozza az anyanyelvet, a megfeleld kognitiv
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fejlodési allomasokat bejarva (pl. perspektivavaltas). Schlesinger (1977) alapelve is
ezt latszik igazolni: szerinte azok a nyelvi formak jelennek meg hamarabb a gyerme-
kek beszédében, amelyek szemantikailag és kognitivan mar elkiiloniiltek, valamint
a kognitiv fejlodés és a nyelvi fejlodés szakaszai kozott is kozvetlen Osszefiiggéseket
talaltak (PLEH 1986).

A 20. szazad végén formalodtak a konnekcionista, méas néven a PDP (Parallel
Distributed Processing, vagyis parhuzamosan elosztott feldolgozas) elméletek
(RUMELHART-MCcCLELLAND 1996), amelyek az emberi elmére halozatként tekintenek,
¢s képesnek tartjak parhuzamosan tobb agyi folyamat elvégzésére is.

A nyelvelsajatitas 4j szemléletii modellje MacWhinney versenymodellje (2004).
A hét blokkbol all6 rendszer egyes elemeit egymassal versengd folyamatokként irta
le, amelyek kapcsolatot tartanak az egyéb kognitiv folyamatokkal is, illetve a tanu-
last az elemek kozotti interakcioként értelmezi.

Szintén a szazad utols6 évtizedeiben elterjedt szocialis interakcionalista modell
szerint a nyelvelsajatitasban a gyermek a nyelvet a kdrnyezet segitségével sajatitja
el, de az oroklésnek is hasonléan fontos szerepe van. Az elmélet képviseldi (pl.
Vicotszk1 2000, TomaseLLo 2003) kiemelik, hogy a nyelvtanulas szocialis kontextus-
a tarsas tevékenységek (jaték, gondozas stb.) egy olyan ,nyelvelsajatitast elésegitd
rendszert” (LASS: Language Acquisition Support System) alkotnak, amely kiegé-
sziti a LAD-ot. Mikdzben a gyermek elsajatitja a tarsalgas alapmintait, birtokaba
keriil a nyelvi megformalashoz sziikséges tudasnak is (BRUNER 1974, 1975).

Tomasello (2002, 2008) hangsulyozza, hogy emberré valasunk folyamatdban
csakis az emberi faj volt képes arra, hogy dsszehangolja a figyelmét €s kozos célokat
jeloljon ki, illetve kozdsen hozzon dontéseket, és ezen keresztiil tanuljon (CALL—
TomaseLLo 2008). Szerinte az emberi csecsemd azért képes a nyelvet megtanulni,
mert képes a masik tekintetére hangolodva Gsszpontositani. Csibra és Gergely (2007,
2011) természetes pedagogiai elméletiikben leirjak, hogy nem pusztan a figyelem
Osszehangolasa felelds a kulturalisan vezérelt tanulasért, hanem egyéb ramutatd tam-
pontok is. Ilyen ramutatd tampont lehet az anyai beszéd, amelynek sajatos jellemzoi
lehet6ve teszik, hogy a gyermek érdeklddését szinten tartsak (FErGuson—Snow 1977,
LeENGYEL 1981, PLEH 1986, GrRiMM 1999, REGER 2002, KATAINE K0os 2006). A kutatok
szerint a gyermekek felismerik és el is varjak, hogy tanitsak oket, ez a sajatos biolo-
giai adaptacio teszi lehet6vé a nyelv elsajatitasat.

Az anyanyelv-elsajatitas tanulmanyozasanak masik kdzponti kérdése, hogy med-
dig sajatithat6 el a nyelv, létezik-e olyan kritikus pont, amikortél mar nem? Lenneberg

.....
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kérgi aszimmetria kialakuldsanak hatara) kozé teszi ezt az id6északot, ezen beliil két
biologiai sorompot allitott fel. Az elsé sorompd 6—7 éves korban zarul le, eddig kell
megkezdddnie a nyelvelsajatitasnak a maradéktalan sikeresség érdekében. Ha a gyer-
mek eddig az ¢életkorig egyaltalan nem talalkozik nyelvvel, késébb sem lesz képes
a nyelv elsajatitasara. A masodik biologiai soromp6 a masodik nyelvvel kapcsolatos.
10—13 éves korig meg kell kezdddnie az idegen nyelv megtanulasanak, hogy a beszéld
akcentusmentesen elsajatithassa. Ha eddig az ¢letkorig nem talalkozik idegen nyelv-
vel a gyermek, akkor késobb csak nagyobb eréfeszitések aran és akcentussal lesz
képes az idegen nyelvet beszélni, hiszen a biologiai soromp6 Osszefiigg a beszéd-
képz6 szervek rugalmassagaval is. A biologiai sorompok 1étezésének gondolata azota
atértékelodoben van. A nyelvelsajatitdshoz optimalisabb idoszakok indulasat egyes
kutatok mar a magzati élet hatodik honapjara (MoLFESE-FREEMAN—PALERMO 1975),
esetleg az 0jsziilott néhany honapos korara dataljak (BEsT—-HOFFMANN—GLANVILLE
1982). A nyelvelsajatitas tekintetében pedig inkabb szenzitiv periddusokrol beszé-
liink (Locke 1997), amelyek az egyes nyelvi szinteket eltéré modon érintik (KuHL et
al. 2005). A kiilonbozo elméletek abban megegyeznek, hogy a nyelvelsajatitashoz
a szenzitiv periddus a legoptimalisabb idészak, arr6l azonban vita folyik, hogy ez a
peridodus mikor kezdddik és meddig tart (BRUER 2001, BErK 2003, CHISWICK—MILLER
2008, RuBen 2009).

1.3.2. A gyermek beszédprodukcidjanak és beszédpercepciojanak fejlodése

Az anyanyelv elsajatitasa a magzati élet 24. hetében kezdddik, ekkortdl ugyanis
a kiilvilag hangjai is eljutnak a magzat néhany héttel (18—20. hét) korabban kialakult
hallérendszerébe (GErvaIN 2011). Az éles zajok nyugtalan allapothoz vezethetnek,
akellemes hangok pedig a magzat idegrendszerének kedvezdbb fejlodését segitik, illetve
a tartdsan hallott hangok pozitivan hatnak az jsziilottek viselkedésére (RavinDRrA et al.
2012). A méhben eltoltott tovabbi, kozel 16 hétben a magzatok nagy érdeklédéssel hall-
gatjdk a beszlir6d6 zajokat, ennek kdszonhetden lesznek képesek mar néhany ordsan
megkiilonbdztetni anyanyelviiket mas nyelvektdl (Eimas et al. 1971, Nazzi et al. 1998),
az édesanyjuk hangjat mas n6i hangoktol (DECAsPER—FIFER 1980, HEPPER et al. 1993), és
ez mutatkozik meg abban is, hogy a néhany oras csecsemok sirasi mintazata mar megfe-
leltethet6 az anyanyelviik prozodiai mintazatanak (Mawmek et al. 2009).

A magyar gyermekek anyanyelv-elsajatitasi folyamatat a kovetkezokben a sziile-
téstdl kezdve tekintem at mind a beszédprodukcid, mind a beszédpercepcid oldalardl,
egészen a kamaszkorig (3. dbra).
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MAGZATI| ERZEKELES A 24. HETTOL,
PREPERCEPCIO

reflexes, vegetativ hangadas,

Globalis észlelés e o, oz
majd kifejezd sirds a 2. héttdl

Eszlelési differencidlds, i gbgicsélés 3—8. héttdl,
globalis feldolgozas gagyogas a 6. hénaptdl

holofrdzis 10—18. hdnaptdl,

Globilis beszédértés kéttag kozlés 18. honaptl

telegrafikus beszéd

Kulcsszdstratégia , X
g 2. éves kortal

Hierarchikus beszédmegértés : tobbtagu kozlések, pszeudo-
kialakulasa mondat 2,5 éves kortol
Percepcids folyamatok i verbalis mamor 3—4 éves korban,
stabilizalédasa morfoldgiai és szintaxis kiépllése
Kvazi-parhuzamos spontan beszéd, nyelvi
feldolgozasi miveletek tudatossdag iskolaskortdl
5. dbra

Az anyanyelv-elsajatitas vazlatos attekintése (Gosy 2005 alapjan)

Az attekintés sordn az egyes szakaszok jellemzésekor fontosnak tartom hangsulyozni,
hogy bar az egyes szakaszok minden gyermekre jellemzdek, de tartalmuk, kezdetiik,
modosulasuk ¢és lezarulasuk gyermekenként eltérd lehet. Az egyes szakaszok sok-
szor észrevétlen kovetik egymast, az egyes jellemzok egymas mellett, paArhuzamosan
is megjelenhetnek; a szakaszok kozotti szintlépésben pedig a folyamatos és az ugras-
szerl fejlodés is ugyanolyan tipikusnak tekinthetd (Gosy 2005).
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1.3.2.1. A sziiletéstdl az 6voda megkezdéséig

A gyermek elsé harom életévében az elsddleges szocializacios tér a csalad, illetve
a szlikebb mikrokornyezet. A gyermek a nyelvet sziileitdl tanulja meg, ehhez jarul
majd hozza az intézményes nevelés és az ott 1évo kortars gyermekek hatasa. A nyelv
elsajatitasa része a szocializacios folyamatnak, teljes szocializacié nem mehet végbe
nyelv nélkiil (LENGYEL 1981), illetve az elsO életévekben szerzett nyelvi tapasztala-
tok életre sz6ldan meghatarozzak a személyiséget és az egyén gondolkodasat is
(Brount 1995).

Mivel a nyelvelsajatitas tanulmanyozasaban a tarsadalom €s a kornyezet, illetve
a csalad, sziikebb értelemben véve az anya/gondozé kiemelkedd szerepe vitathatat-
lan, igy az 1970-es évek ota szamos kutatas foglalkozik a gondozdéi nyelvhasznalat-
tal is. Az empirikus kutatasok igazoltak, hogy a gyermekhez sz6l6 kozlések segitik
a gyermek nyelvelsajatitasat (A. JAszo 1999). Erre is utal a Lengyel (1981) altal java-
solt és azota széles korben elterjedt dajkanyelv terminus, amely mindkét nem nyelv-
hasznalatara értheto, jelezve, hogy a férfiak is hasonld moédon beszélgetnek a gyer-
mekeikkel (NEwporT et al. 1977).

Az elmult évtizedekben a dajkanyelv szamtalan sajatossagat megismertiik: PIéh
elemzése (1986) igazolta, hogy a sziilok kozlései nemcsak szerkezetiikben sajatosak,
de a hasznalt szavak szdma szlikebb, a grammatikai formak egyszeriibbek; Grimm
(1999), Réger (2002) és Mady és munkatarsai (2018) a hangzasbeli sajatossagokat
irtak le. Igazolt az is, hogy a sziil6i mintak eltérd jellemz6i, ha a tipikussag keretein
beliil nem is tokéletesek, kiilonbségeket eredményeznek a gyermekek utanzéasalapti
nyelvelsajatitasaban, és kdzvetve hatassal lehetnek majd az intézményekben valo
sikerességre is (FEIEs—Jozsa 2005, OLAH Orsi 2005).

Az Gjszilott miikodo észlelési folyamatai valosziniileg egy a nyelvi tapasztalattol
fliggetlen neuralis rendszer miikkodési eredményei, a néhany napos 0jsziilott gy rea-
gal a kiillonboz6 szupraszegmentalis valtozasokra (pl. hangsulykiilonbségek, hang-
er6sség-valtozas, dallamvaltozas), hogy ezt 6 maga artikulaciésan még nem tudja
megvalositani (WINKLER—LUKAcs 2017). Mar néhany orasan képesek mas nyelveket
az anyanyelviiktdl elkiiloniteni (Nazzi et al. 1998), meg tudnak kiilonboztetni olyan
nyelveket is egymastdl, amelyeket még soha nem hallottak, ha azok ritmikailag
kiilonboznek (Ramus et al. 2000). Kuhl és munkatarsai (2006) kutatasai igazoltak,
hogy a mar sziiletéskor meglévé diszkriminacios képességek élesedtek, finomodtak
az anyanyelvi bemenet hatdsara.

A gyermek sziiletése utani elsé idészak hangjai (mas néven preverbalis hang-
jelenségek) a beszéd elsajatitasat készitik eld, illetve a gondozoét tdjékoztatjak az
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ujsziilott fizikai és mentalis allapotardl (Katona 1979). Ide tartoznak a fiziologias
eredetli hangjelenségek, mint a kohdgés, tiisszentés, csuklas, illetve a masodik héttol
megjelend kifejezo siras, amely szamtalan kutatd érdeklédésének kozéppontjaba
keriilt tajékoztato volta miatt (RoBB et al. 1995, MicHELSsON et al. 1999, PAPAELIOU et
al. 2002, WERMKE et al. 2002).

A gyermek a kifejezo sirassal jelzi a fontos torténéseket, tipusai a csecsemo alla-
pota szerint akusztikailag is elkiilonithetdek. A leggyakoribb tipusok a fajdalomsi-
réas, az ¢hségsirds, a diszkomfort jelzésére szolgdld sirds €s az unalomsiras. A leg-
tobb felnétt mar az elsé iddszaktol kezdve képes a sirdstipusok elkiilonitésére
a szupraszegmentalis jellemzok, illetve a hozza kapcsolddd gyermeki arckifejezés és
testtartds alapjan (ZEskinD et al. 1992). A sirdsi dallam és mas akusztikai kulcsok
alapjan pedig akar egy szamitogépes modell is képes a kiillonboz6 tipusokat oszta-
lyozni (VARaLLYAY 2008). Hirschberg (1982) megfigyelései szerint a nagyothalld és
az ¢ép halld csecsemdk sirasa a gyakorlott orvosok szamara elkiilonithetd (ezt azota
kvalitativ diagnosztika is igazolja, v0. BENYO et al. 2002), ezt erdsiti meg Furlow
(1997) is, aki az atipikus csecsemok sirasi alapfrekvenciajanak eltolodasarol ir, és ez
a jellegzetes eltérés lehet a kulcs a hallassériilés korai detektalasahoz (MOLLER et al.
1999), valamint az olyan idegi-fejlodési rendellenességek, mint az autizmus spekt-
rumzavar korai észleléséhez (ScHEINKOPF et al. 2012).

A kifejezd siras funkcidvesztését idézi eld a gbgicsélés (mas néven vokalizacio)
megjelenése, amely a harmadik-negyedik héttdl kezdddik, és mar valdban prever-
balis hangjelenségként tekinthetiink ra, funkcidja a beszéd kozvetlen elokészitése.
A gbgicsélés olyan hangjelenség, amely nem fiziologias eredetii, tehat nem kdhogés,
tlisszentés, csuklas stb., és nem is siras (Gosy 2005). A csecsemd ezen keresztiil gya-
korolja be a késobbi beszédhangok 1étrehozasdhoz sziikséges artikulacids mozgasso-
rokat. A csecsemd két okbol kezd gdgicsélni: egyrészt 6romet okoznak szamara az
artikulacios mozgassorok, masrészt a létrehozott hangok akusztikai sajatossagai
nyyjtotta élmény miatt. Ez magyarazza azt is, hogy miért kezdenek gdgicsélni a siket
¢€s a nagyothall6 csecsemdk is, €s hogy miért sziirkiil el, majd marad abba teljesen
naluk ez az oralis viselkedés néhany honap elteltével. A rosszul halldé csecsemok
ugyanis hangzasélmény nélkiil motivaciojukat vesztik, mar nem akarnak wjabb
mozgassorokat kiprobalni az Gjabb hangzasok érdekében (Mavirya 1972, CLEMENT et
al. 1996).

A magyar anyanyelvii gyermekek gdgicsélésében a vokalizacio nem véletlen-
szerll; jelzi a gyermek konativ €s affektiv allapotat; néhany szupraszegmentalis
tényez6 mar jelen van benne; a fejlodés soran kapcesolat épiil ki az észlelt jelenségek
¢s a rajuk adott valaszok kozott. A vokalizacid tobbnyire egyetlen maganhangzo-
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féleséggel indul, amely [@] vagy [a!]-szer(i, majd ezt ismétli egyre gyakrabban
a gyermek. Emellett mas maganhangzora emlékeztetd hangok is megjelennek a
kommunikacidjaban, a masodik honap végén mar eléfordulnak a massalhangzos
kapcsolatok, példaul ej, 6j, oh, uh; a harmadik honapban pedig a harom kiilénb6z6
hangot is tartalmazo hangsorok, példaul dgd, gaj, egu stb. A gbgicsélés hossza ele-
inte egy-egy perc, késobb mar folyamatosan, néhany percen at is hallatjak a hangju-
kat, szivesen ismétlik onmagukat. A kiilonb6z6 kutatasok szerint a kezdetben ejtett
hangok nyelvtdl fiiggetleniil azonosak, ezt tobbek kozott az artikulacio latvanyaval,
illetve bizonyos fiziologias jelenségekkel (szopasmozgas stb.) indokoljak (ALBERTNE
2004). A maganhangzok koziil gyakoriak az [e, a!, o, u, @]-félék, a massalhangzok
koziil a [b, m, f, 1]-félék. Az 6todik honaptol tovabb novekszik a gdgicsélt hangsorok
hossza, és egyre tobb hang is megjelenik, koztiik a pergetett hangok, a hangicsalasra
forditott id6 is ndvekszik, néha orakig is eltart.

A hat—kilenc honapos gyermek kozel azonos formékat ugyanabban a helyzetben,
ugyanolyan céllal kezd hasznalni (pl. ¢hség jelzése, jaték megnevezése stb.), tehat
kommunikacios céllal kezd gdgicsélni. Az altala ejtett hangok azonosithatok, rendki-
viili valtozatossagot mutatnak, példaul a dadada, kelekele, monomo stb. A hét hona-
pos csecsemd mar folyamatosan figyeli a hozza vagy kornyezetében beszéloket, €s
igyekszik a hangadasaikat utdnozni, a hozza intézett kozlésekre valaszol. A gégicsé-
1és késébb fokozatosan sziinik meg, az elsd szavak megjelenésekor még sokat gégi-
csélnek, majd csokken az értelem nélkiili hangsorok szama, és 15 honapos kor kortil
megszlnik.

A gbgicsélés megjelenésével egyiitt fejlodik a gyermek beszédpercepcidja is,
kialakul a valosagos beszédészlelés és a csecsemd képes lesz az ugyanazon hangok,
hangsorozatok felismerésére (Gosy 2005). Az els6 életév utolsd negyedére datalhato
az echolalia (Ganos et al. 2012) korszaka. I[lyenkor a baba a kdrnyezetétdl hallott egy-
szeriibb hangokat, hangkapcsolatokat mar képes visszhangszeriien utanozni, mig
a szokincse nem elég fejlett €s nem rendelkezik elég grammatikai ismerettel.

Ganos ¢s munkatarsai (2012) az echolaliat automatikus utanzo tevékenységként
hataroztak meg, amely mogott nincs explicit tudatossag. A tanulasi forma a rendes
fejlodés részeként jelen lehet a gyermek beszédében, ugyanakkor a nyelvfejlédéssel
forditott aranyban kell cs6kkennie, és haroméves korra teljesen el kell tiinnie, kiilon-
ben atipikusnak tekinthetd, ¢s akar az autizmus spektrumzavar (CHARLOPE 1983) és
a diszfazia (GEREBENNE 1985) korai eljele is lehet.

Az echolalia szakaszaval parhuzamosan a beszédértés is kezdetét veszi, egy-
fajta latszatértésként. A gyermek eleinte nem a szavak jelentését, hanem az adott
szituacidt érti meg a tobbi inger (pl. mimika, szupraszegmentalis elemek) egylittes
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elemzésével (ALBERTNE 2004). Tipikus esetben az ¢letkor eldrehaladtaval egyre keve-
sebb sziiksége lesz a gyermeknek a kiilsd tényezdkre, €s ezek nélkiil is egyre bizto-
sabb lesz a szavak, k6zlések felismerése.

A tényleges beszédmegértés kezdetét bizonyos jelek és a jelek legegyszertibb
viszonya tartalmanak elsajatitasa jelenti. Példaul a gyermek dsszekapcsolja a hamm
szot az evéssel (Gosy 2005). Sziikséges tehat a fogalom elsajatitasa, a halldsi forma
megjegyzése, €s a forma és a funkcio kozotti Osszefiiggés rogziilése (KEENAN—
MACWHINNEY 1987). 10—15 honapos korban megjelennek az elsé jelentéssel bird szo-
mondatok, szohangsorok, mas néven holofrazisok (VERTEs 0. 1953, S. MEGGYES 1971,
Gosy 1981, Menvuk 1981). Ezek a hangsorok formajukat tekintve a felnéttnyelvi
szavakhoz hasonlitanak, funkciojukat tekintve azonban inkabb mondatként visel-
kednek. A gyermek gy hozza létre dket, hogy utanoz egy a kornyezetében hallott
szot, vagy a kornyezet tulajdonit jelentést egy a gyermek altal kiejtett (nem feltétle-
niil értelmes) szonak, €s ennek a jelentéssel birasat megerdsiti a gyermekben. Az elsé
1020 sz6 altalaban a gyermeket koriilvevo személyek, a mindennapi tevékenységek,
valamint az dket koriilvevo targyak megnevezése (NiNnio 1985). A holofrazisok meg-
jelenése utan a gyermek naponta minimum egy sz6ot megtanul (CLark 2009). Carey
(1978) becslése szerint hatéves korig naponta akar kilenc széval is gazdagodhat
a mentalis lexikonjuk (ez kb. 176 000 sz6t jelent), szokincsiik ugrasszertien novekszik.

A holofrazisok megjelenése azt is jelenti, hogy a beszédészlelési folyamatok jol
mikddnek (Gosy 1996), illetve hogy a globalis beszédértés mar jelen van. A gyer-
mek az elhangzo6 beszédet még csak részeiben képes felismerni a kiilsé tényezokre
(szupraszegmentumok, arckifejezések stb.) timaszkodva.

Az anyanyelv-elsajatitas kdvetkez6 1épcsdjeként, mastél éves kor koriil megjelen-
nek a kétszavas kozlések, amelyek két, a gyermek altal ismert szobol épiilnek fel.
Ezekkel a gyermek mar valtozatos jelentéseket képes kozolni, igy egy igei allitmany-
bol és egy fonévi alanybol (példaul Zsuzsi alszik) vagy igei allitmanybol és targybol
(példaul eszem almat) allo kozléssel (ALBERTNE 2004). A gyermek fokozatosan saja-
titja el a nyelv szabalyait, és tobbszavas kozléseket kezd produkalni.

A telegrafikus beszéd jellemzdje, hogy mondatszerti kozléseket hoz 1étre a gyer-
mek, azonban a szintaktikai viszonyok eleinte csak szupraszegmentalisan jeloltek, és
csak a sorrendiség utal az 0sszetartozasra, ez adja a beszéd tavirati stilusat (SLoBIN
1971). A magyar gyermekek hangzoallomanydban ekkor mar majdnem minden
maganhangz6 el6fordul, a massalhangzok egy része még hianyzik (példaul a palata-
lis nazalisok), és nagyon kevés gyermek ejti a pergéhangot. Az artikulacio utdbbiak
esetében még bizonytalanabb, az ejtés is kontextusfiiggd. A fejlddés soran megjelen-
nek a toldalékolt szavak is, am ezek egy része toldalékolt formaban utdnzott valtozat,
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¢és a gyermek valoszintlileg kiilon sajatitja el a szo6t6tol. A toldalékok elsajatitdsanak
sorrendjét négy elv magyarazza. Ezek (i) a kognitiv elsobbség elve, miszerint a kog-
nitiv fejlettség hatarozza meg a megjelenés sorrendjét, példaul a feltételes mod jelé-
nek elsajatitasahoz értenie kell a feltétel jelentését; (ii) a kognitiv bonyolultsag elve,
amely szerint a nyelvileg Gsszetettebb elemek késobb jelennek meg; (iii) az egyértel-
miuség elve, amely alapjan kdnnyebb elsajatitani az egyalaku toldalékokat és az egy-
értelmii szemantikai és szintaktikai funkciojukat; illetve (iv) a gyakorisag elve,
miszerint a kdrnyezetben gyakrabban hallott toldalékok elébb jelennek meg. A tolda-
lékok megjelenési sorrendje kiillonb6zd kutatok vizsgalataiban hasonld sajatossago-
kat rajzol ki, ugyanakkor a toldalékok néha olyan egymasutanisagban jelennek meg,
hogy nem lehet pontosan adatolni.

A globalis beszédpercepcio is finomodik, a jelentés dekodolasa egyre inkabb
a nyelvi tartalom alapjan torténik, és az egyéb tényezokre csak akkor tamaszkodik a
gyermek, ha a nyelvi feldolgozas dnmagaban sikertelen volt. A szegmentalasi képes-
sége is fejlodik, egyre pontosabban azonositja a hangokat. A dekodolast ekkor két
uton végzi, egyrészt az akusztikai/fonetikai, masrészt a morfologiai/szintaktikai
szinten végez elemzéseket, a pragmatikai miiveletek ekkor még hianyoznak (Gosy
2007). A szakasz sajatos eleme még a gyermek altal hasznalt kulcsszostratégia, mely-
nek lényege, hogy a gyermek igyekszik az ismert szemantikai egységeket azonosi-
tani a hallott kozlésekbdl, és ez alapjan kikovetkeztetni a teljes kozlés jelentését. Az
ismert szemantikai egységeket ekkor még a kettds tarolas elve (MEREL 1983, SiMoN
1981) mentén rogziti a mentalis lexikon, a felndttnyelvi hangsor mellett a gyermek
sajat ejtését is eltarolja, pl. a konvencionalis kutya forma mellett a vaut is. Kétéves
korig ez biztositja szamara a felndttnyelv megértését, illetve a sajat ejtés megfelelte-
tését a felndtt formaknak, késobb pedig az anyanyelv magasabb foku elsajatitasaval
kiszoritja majd a sajat ejtésvaltozatat, ¢s a felnétt ejtésmaodot tarolja el.

A beszéd tavirati jellege a toldalékok elsajatitasaval fokozatosan megszlnik,
a helytiket atveszik a felnéttek altal is helyesnek itélt mondatok. 20—36 honapos kor
kozott a gyermek hangallomanya tovabb novekszik, a meglevo hangok artikulacioja
stabilizalodik. A pergéhang kivételével valamennyi massalhangzét képesek mar
ejteni. Az alaktani és mondattani szabalyok egy részét mar onalldoan alkalmazzak,
gyakran tllszabalyozva. A tobbtagl kozlések az életszakasz vége felé mar négy-6t
taguiak vagy hosszabbak, és nagy aranyban toldalékoltak. A gyermek egyre tobb
sz6faji kategoriaba tartozo szot ismer, bar tovabbra is a fénév dominancigja figyel-
het6 meg (Gosy 2005, Bunta—Bona—Gosy 2016).
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1.3.2.2. Az 6vodas gyermek beszédfejlodése

Az dvodat kezd6 gyermek percepcids bazisa alapfokon kialakul, egyértelmien felis-
meri a magyar beszédhangokat attol fiiggetleniil, hogy milyen hangkdrnyezetben
fordulnak eld. Ezzel parhuzamosan megjelennek az elsé dsszetett mondatok is. Ele-
inte kotdszot tesznek egy-egy gondolat elé, példaul hogy titta leden (’tiszta legyen’),
késobb mar két tagmondatot kapcsolnak 6ssze, példaul apunak szolok, hod ez isz mal
kész van, illetve gyakori az olyan megnyilatkozasok ejtése is, amelyek kotészot
ugyan nem tartalmaznak, de 0sszetett mondatként értelmezhetdk, példaul anu, nem
tudod, hol van a szék? (Gosy 2005).

A tipikus gyermekek mar az 6sszes maganhangzot és a legtobb massalhangzot
(kivétel példaul a pergéhang) helyesen ejtik, sokat és szivesen beszélnek, kommuni-
kacios stratégiakat sajatitanak el. Az analogias tévesztések is csokkennek, a szovégi
hang nyujtasa (példaul kutya-t) vagy a rovidiilés (tiiz-et) gond nélkiil lezajlik, a ritka
tétipusok (példaul lov-at) azonban még hatéves kor utan is problémasak lehetnek
(PLiH—PALoTAS—LORIK 2002). A szofaji rendszer is tovabb bdviil, a gyermek mar
hasznalja a névutokat, és a nehezebb grammatikai szerkezetek (pl. feltételes mod) is
helyet kapnak a kozlésekben. Gyakoriak a tobbszorésen dsszetett mondatok is, és
megjelennek a dialogusok, amelyek a tanulds természetes keretei (LENGYEL 1995).

A szdkincsiik tovabbra is naponta kozel tiz szdval gazdagszik, €s az 6vodas évek
alatt gyakoriak a sajatos gyermeknyelvi produktumok is. Ilyenek a definicio (Elmen-
tiink abba a hazba, ahol a menyasszonyt és a volegényt dsszeillesztik — "hazassagkoto
terem’), a metafora (a fii a Fold haja), a megszemélyesités (nyavogott az ajto), a meto-
nimia, a szinekdoché, a szinesztézia, a hasonlat és az ellentét. Jellemzdek a szorovi-
dités (lakatajt, lakatajto — olyan ajtd, amin lakat van’), a szoképzés (dolgozo — 'mun-
kahely’), a kontaminacio (pami—a papi és mami szavakbol), a szovég megelevenedése
(Nézd, lehullott a szirom. — A szirod?), a szOhatar-eltolodas (Géza malac — ’Szarnyat
igéz a malacra’), illetve a szorendcsere (elsdszerelem latdsra — *szerelem elso latasra’)
is szoalkotasi modként (Ecerszeat 2012). Gyakori jelenség a sziilok altal csak arany-
kopésnek nevezett etimologizalas is, amikor a gyermek a szamadra értelmetlen sz6
helyett alakilag hasonlo, de szamara mar ismert szot keres, példaul libapont a hiba-
pont helyett (AbAMIKNE 2006a).

A negyedik ¢életév elejétdl a gyermekek egyre koherensebben beszélnek, beszé-
diik szovegszerlivé valik. Képessé valnak az élményeik 0sszefliggd elmesélésére
is. Beszédiikben gyakori a sziinettartds, feltételezhetden ezt hasznaljak a hosszabb
tervezést igényld esetekben is, hezitalni egyaltalan nem, vagy csak ritkan hezital-
nak. Biztonsaggal hasznaljak a jeleket, ragokat, képzdket is, mondataik pedig egyre
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hosszabbak lesznek. Pragmatikai tudasuk is fejlédik, birtokaban vannak az alapvetd
tarsalgasi szabalyoknak (Boronkal 2009), képesek parbeszédeket kezdeményezni,
a beszélovaltasokra kiilonbozo stratégiakat alkalmazni (SzaBo-ToTtH 2012), illetve
elsajatitjak az udvariassag szabalyait is (LADEGAARD 2004).

A négyéves 6vodas beszédpercepciés mechanizmusanak miikddése hasonlo
a felndttéhez (FAzeEkASNE FENYVEST 1999), a mondatok felismerésében a grammatikai
Osszefiiggések jelentenek segitséget nekik (Gosy 1989). Az értés azonban kevésbé
pontos, ha a gyermek a kozléseket zajban vagy az atlagos temponal gyorsabban
hallja. Balazs ¢s Gosy (1988) kutatasa alapjan a zajos 6vodai kornyezet vagy a folya-
matos hattérzajos otthoni kornyezet (Gosy 2000) mind a feldolgozast, mind a pro-
dukciot kedvezdtleniil befolyasolhatja.

1.3.2.3. Az iskolaskoru gyermekek beszéde

Az iskolaba 1ép6 gyermekek esetében a korabbi életkorokban latott nagymértéki, lat-
vanyos valtozasokat nem tapasztalunk, kivéve a szokincs boviilését. A valtozasok
azonban tovabb folytatodnak, de ezek inkabb a rendszer finomhangolasai, igy célzott
figyelem nélkiil mar kevésbé észrevehetéek. Az anyanyelv-elsajatitas szintje eloké-
sziti az irott nyelv elsajatithatosagat (ApamikNE 1996). A beszédhangok rendszere
stabil, a fiziologiai hanghibak eltlinnek. A nyelvi szabalyok tlaltalanositasabol szar-
maz06 analdgias formak is eltinnek, bar jellegzetes nyelvhasznalati tévedések még
eléfordulhatnak a pragmatikai szabalyok nem teljes ismerete miatt. A beszédben
gyakoriak az Osszetett mondatok, a gyermek képes bonyolult tartalmakat kifejezni.
Novekszik a hasznalt szavak szama, a fonevek ismét tilstilyba keriilnek (Nacy 1978),
a szofajrendszer késobb elsajatitott elemeit (pl. viszonyszok) is helyesen hasznaljak.
A toldalékrendszer a feln6ttnyelvi mintat koveti, hibas formak csak elvétve adatolha-
tok. A gyermekek beszédtempoja azonban még lényegesen lassabb, mint a néhany
évvel idosebbeké. Horvath (2016) hét- €s kilencéves kor kozotti gyermekekkel vég-
zett kutatasaban jelentds egyéni kiillonbségeket talalt a beszélok artikulacios tempo-
jaban, a leglassabb beszédsebességli gyermekhez képest volt olyan tanuld, aki
masodpercenként atlagosan 7 hanggal ejtett tobbet. Bona (2014) 67 és 9—10 éves
gyermekek beszédtempojanak vizsgalatakor kb. 10%-os novekedést adatolt a két
életkori csoport kozott (6 hang/s, 6,6 hang/s atlagosan).

A beszéd egyre komplexebbé valasaval né a produkalt megakadasjelenségek
szama is (NEUBERGER 2011), bar a tipusok gyakorisagaban eltérések adatolhatok
a feln6ttnyelvhez képest (MENYHART 2003). A megakadasjelenségek koziil meg-
jelennek a hezitalasok is (HorvAaTH 2009). Neuberger (2014) 613 éves kor kozotti
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gyermekek spontdn beszédének elemzésekor ugrasszerii ndvekedésrdl szamolt be
hat- és kilencéves kor kozott a kitoltott sziinetek eléfordulasaban. A hatéveseknél
percenként atlagosan 2,4 (szoras: 2,4), a kilencéveseknél 5,0 (szoras: 3,0) kitoltott
sziinetet adatolt.

A szegmentalis szintli beszédészlelés elsajatitasa az iskola kezdetére lezarul.
Enélkiil a gyermek képtelen lenne a nyelv irott formajanak megtanulasara. A beszéd-
hangok pontos azonositasa és elkiilonitése mellett az egyes jegyek felismerése és
a szo szerepének tudatosulasa is sziikséges ahhoz, hogy a folyamatos akusztikai
ingert szavak sorozataként észlelje a gyermek. A beszédészlelési és beszédmegértési
folyamatok egymastol fliggetlenebben miikodnek (Gosy—HorvaTh 2006). A beszéd
szupraszegmentalis szintjének percepcidja még a tovabbi évek alatt is finomodik,
az intonacioészlelés példaul relative lassan fejlodik (CRUTTENDEN 1986). Az észlelés
13 éves kor koriil tekinthetd befejezettnek, ekkorra lesz képes a gyermek az intona-
ci6 valamennyi akusztikai-fonetikai sajatossagat komplex egységben dekodolni, és
a nyelvi tartalomnak megfeleltetni (Gosy 2005: 298).

A beszédpercepciohoz hasonldan a produkcio fejlddése sem zarul le a 7. életévvel.
Az intézményes oktatas megerdsiti a gyermekek metanyelvi tudatossagat (vo. Apa-
MIKNE 2006b) az olvasas és az irds megtanitasan, illetve késobb az anyanyelvi érakon
keresztiil, de az anyanyelv elsajatitasa a gyermek kognitiv fejlédésével parhuzamo-
san tovabb folytatddik. Jellegzetes szakaszok kiilonithetdk el a késdbbi években is,
ugy mint a 7-10 évesek nyelve (amikor mar képesek problémamentesen egy masodik
idegen nyelvet is elsajatitani, annak irott rendszerével egyiitt), a 10—14 évesek nyelve
¢s az ifjusagi nyelv (OBLER 1985).

1.3.3. A beszédfejlodés vizsgalati lehetdségei

A gyermekek beszédprodukciojanak és beszédpercepcidjanak fejlettségét tobb szem-
pontbol is vizsgalhatjuk. A tipikus gyermekek beszédfejlodésérdl leirtak eldsegithe-
tik az atipikus gyermekek korai kiszlirését €s fejlesztését, igy az iddben megkezdett
terapiaval elkeriilhetoek az egyébként akar felndttkorig is elhtiz6dé beszédprob-
1émék (GErRLICZKINE ScHEDER 2007), illetve csokkenthetdek a tanuldsi zavarok is.
A kovetkezokben vazlatosan attekintem a beszédprodukcid vizsgalati lehetdségeit,
kiilonds tekintettel a spontan beszéd elemzési lehetdségeire, illetve roviden szot ejtek
a sok beszél6 hanganyagat tartalmazo6 adatbazisokrol.

A gyermeknyelv tanulmanyozasanak a magyar szakirodalomban is mélyre nyulo
gyokerei vannak. Nagy Léaszl6 mar 1906-ban megalapitotta a Magyar Gyermek-
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tanulmanyi Tarsasagot, igy fellenditve a hazai gyermekekkel kapcsolatos kutataso-
kat, de szamos nyelvészt és pszichologust (Balassa Jozsef, Kenyeres Elemér, Vértes
O. Andras) is foglalkoztatott a nyelv elsajatitasa. Nagy iroink koziil Jokai Mor mar
a szazad elején egyfajta gyermeknyelvi szotarat készitett, amikor a gyermeknyelvi
kifejezéseket és jelentésiiket rendszerezte a Leventében (Jokar 1909). Az azota elmult
évtizedekben a kisérleti modszerek egyfajta forradalma jatszodott le (Gosy 2017),
igy a mai kutatok mar a néhany perces ujsziilottek nyelvét is képesek vizsgalni.
Ennek koszonhetden képesek vagyunk egy folytonos fejlédési ivet felrajzolni, hiszen
mar nem csak nyelvi viselkedést tudunk értékelni.

Az els6é néhany honapban széles korben elterjedt (Jusczyk 1985, Froccia et al.
1997) objektiv modszer a magas amplitidoju szivas (HAS: High-Amplitude Sucking),
mely a csecsemd szopasi tempojanak és intenzitasanak vizsgalatan alapszik. A tech-
nologia forradalmanak koészonhetéen hasznalhat6 eljaras az fMRI-vizsgalat, amely
az idegi aktivitassal Osszefliggésben 1évé hemodinamikus valaszt méri a csecsemok
¢és gyermekek agyaban, és szamos lehetéséget ad a nyelvet kutatok kezébe (HoLLaND
et al. 2001, Woop et al. 2004) non-invaziv eljarasként.

Az elsé szavak megjelenése el6tt is szamos lehetdség all rendelkezésiinkre
a gyermekek beszédpercepcidjanak mérésére (Lust 2006, AMBRIDGE—RowLAND 2013).
Ezek a modszerek nem feltétlentil igényelnek nyelvi produkciot a gyermekektdl, elég,
ha reagalnak valamilyen modon az ingerekre. Ide tartozik példaul a klasszikus eljat-
szat6 feladat, ahol a gyermekeknek jatékokat adnak, ¢és el kell jatszaniuk, amit mon-
danak nekik. Példaul Csinalj ugy, hogy a maci megrugja a kisegeret. Ha a gyermek
képes helyesen eljatszani a feladatot, biztosan megértette, ha nem képes, az azonban
nem jelenti azt, hogy nem. A ramutatast igénylo feladatokkal foleg szerkezetek elsa-
jatitasat mérik (pl. passziv szerkezet). A gyermek ilyenkor altalaban 1at egy képet €s
hall egy mondatot (pl. 4 macskat meglokte a kutya.), ezutan ki kell valasztania
a helyes képet egy jo és egy hasonlod koziil. Ujabban mar mesékbdl merevitenek ki
alloképeket, igy konnyitve a gyermek dontését. A ramutatashoz nagyon hasonlo
modszer a hosszupillantasos feladat, ami akar mar féléves gyermekkel is elvégezhetd.
A gyermek az édesanyja 6lében iilve azt az utasitast kapja, hogy taldljon meg egy
figurat maga kortil, és valasznak azt nevezik ki, amelyiket a legtovabb nézi, vagy
egyetlen nagyon hosszu pillantast vet ra. Kiértékelése nem egyértelmi, mert eléfor-
dulhat, hogy a gyermek megtalalja a helyes képet, mégis a rosszat nézi tovabb, mivel
az érdekesebb szamara. Szintén féléves kortdl alkalmazhatéak a hagyomanyos és a
kondicionalt fejforditasos eljarasok is, amikor a gyermekek az édesanya 6lében iilnek
egy 3 oldalu szobaban, ahol kiilonb6z6 hangok érkeznek oldalrol, és azt vizsgaljak,
van-e preferencidjuk, illetve a kondicionalt esetekben azt, hogy észreveszik-e
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a kiilonbségeket a tanitasi szakaszhoz képest. A szavak megjelenése elotti vizsga-
latokhoz sorolhatd még az igen-nem igazsagérték-itéleteket vard feladatcsoport is,
ahol altalaban egy jatékbabtol hallanak nyelvi egységeket a gyermekek, és ezekrol
kell dontéseket hozniuk, a babut megjutalmazva vagy biintetve (LyoyD—DONALDSON
1976).

A beszédprodukcei6 korai életszakaszokban valo fejlodésérdl a sziil6i kérddivek-
bol, naplokbdl nyert adatok nyujthatnak segitséget. Ilyen sziil6i kérd6éiv példaul az
MCDI (MacArthur-Bates Communicative Development Inventory), amely tébbek
kozott a szavak és gesztusok elsajatitasat vizsgalja 8—16 honap kozotti gyermekeknél.
A kérdoéiv eldnye, hogy a kiilonb6z6 szociodkonomiai csoportokbol szarmazo gyer-
mekek Osszehasonlithatok, ugyanakkor a sziilok nem mindenrdl készitenek feljegy-
z¢st, €s nem is mindig tudjak eldonteni, hogy minden a vizsgalati cél szempontjabol
fontos kozlést lejegyeztek-e, illetve a nem nyelvész sziilok nehezebben itélik meg,
hogy a gyermek jobban ismer-e egy igét vagy elvont tevékenységet, mint egy konkrét
fénevet. A teszt magyar nyelvre adaptalva is elérhet6 (Kas—LOrik—BERTALAN 2017).

A megszo6lalo gyermek beszédének tesztelésére alkalmazott eljarasok alapvetden
a kiejtést, a nyelvtani szerkezetek elsajatitasat, a szokincset, a kommunikaciot és
spontan beszédet, a verbalis memoriat, a ritmust €s a szerialitast, a fonologiai észle-
lést, valamint a beszédértést vizsgaljak (IMre 2007).

A kiejtés vizsgalata tesztek nélkiil is megvalosithato a spontan beszéd megfigye-
lésével, ugyanakkor vannak olyan szilirési célzatu eljarasok, amelyek bizonyos han-
gok megvalosulasat, pl. a pergdhangét varjak. Ide tartozik a The Goldman Fristoe
Test of Articulation-2 (GoLbMAN—FRisTOE 2000), amely a kiilonb6zé hangkdrnyezet-
ben levé massalhangzok kiejtése mellett a folyamatos beszédben megvalosuld mas-
salhangzok ejtését méri.

A kommunikaciorol €s a spontan beszédrdl a gyermekkel folytatott parbeszédbdl
is sokat lesziirhetiink, ugyanakkor ezen részteriiletek objektivebb vizsgalata is fontos
az atipikus gyermekek fejlesztése szempontjabol. A spontan beszédet altalaban ter-
mészetes kdrnyezetben rogzitik, €s a cél annak a megfigyelése, hogy a gyermek
milyen komplexitassal besz¢l magatdl. A spontan narrativa rogzitésének egyik mod-
szere a szabad tarsalgas, ahol a gyermeket az életkoranak megfeleld, 6t is érdekld
témakrol kell beszéltetni, segitd kérdéseket feltéve, pl. Mesélj még arrol, mit szoktdl
anyukadnak segiteni otthon stb. A tarsalgas kozben arra toreksziink, hogy minél
tobb 0nallo megnyilatkozast gyijtsiink. Megkérhetjiik a gyermeket definiciok alko-
tasara is, példaul hogy magyardzza el a gemkapocs sz jelentését. Iranyitott spontan
beszédet képsorok segitségével valthatunk ki, ekkor a gyermeknek néhany képkoc-
kabol allo torténetekrdl kell mesélnie. Idésebb gyermekek esetében lehetdéség még
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a hallott szovegek interpretalasa, ez azonban az iskolds gyermekek tobbségének is
komoly nehézséget okoz.

A verbalis memoria mérése altalaban szosorok visszamondatasaval torténik,
a ritmus és a szerialitas észlelése jol vizsgalhatod verssorok ismételtetésével, tapsolta-
tassal vagy dalok ritmizalasaval. A fonologiai észlelést szavak vagy logatomok segit-
ségével vizsgaljak, példaul a Goldman—Fristoe—Woodcock Test of Auditory
Discrimination (1970) soran két képet latnak a gyermekek, egy szot hallanak, és
a megfeleld képre kell mutatniuk.

A beszédértést vizsgalo eljarasok egyik legkorabbi modszere a GMP-diagnosz-
tika, amelyet Gosy Maria dolgozott ki 1984 és 1988 ko6zott. A sztenderdizalt eljaras
husz alteszt segitségével méri a 3—13 éves gyermekek percepcios mitkodését. A diag-
nosztika részletesebb ismertetését a jelen munka Kisérleti személyek, anyag, modszer
cimi fejezete tartalmazza, mivel a GMP a jelen kutatds egyik modszere is volt.
A percepcidt vizsgalo tesztek kozé tartozik a Juhasz Agnes éltal adaptalt gyermek-
tokenteszt, amely a PPL (PLiEH—PaLoTAs—LoOrik 2002) eldsziird-eljaras egyik
alvizsgalata. Nagy Jozsef kutatasain alapulva Magyarorszagon fejlesztett modszer
a DIFER Programcsomag is (Diagnosztikus fejlédésvizsgalo és kritériumorientalt
fejleszto rendszer 4—8 évesek szamara) (NaGy és mtsai. 2004). A DIFER hét elemi
alapkészség fejlesztését segiti, ennek megfelelden hét résztesztbdl all. A kovetkezok-
ben felsorolt alapkészségek a személyiségfejlodés és az iskolai tanulas szempontja-
bol kritikus jelentdségli elofeltételnek tekinthetok, ezek: az irasmozgas-koordinacio,
a beszédhanghallas, a realszokincs, az elemi szamolasi készség, a tapasztalati kovet-
keztetés, a tapasztalati Osszefiiggés-kezelés és a szocialitas. Tobb feladat méri a be-
szédhanghallas fejlettségét is, illetve a gyermekeknek beszédhangokat is fel kell
ismerniiik folyamatos beszédben (Jozsa—ZEenTal 2007). Szintén a megértés tesztelé-
sére fejlesztették ki a TROG-H (Test for Reception of Grammar-Hungarian; Nyelv-
tani Szerkezetek Megértése Teszt, LukAcs és mtsai. 2013), amely a TROG adaptalt,
a nyelvtani megértést vizsgalod verzioja (Bistop 1983).

Napjainkban a nyelvészeti és beszédkutatasok egyre inkabb igénylik, hogy
a kutatasi eredmények nagy mintan is igazolhatok legyenek, illetve hogy a kutatok
sok adatkozld adatainak, nyelvi és beszédmintdinak az elemzésével jussanak el az
altalanos kovetkeztetésekig. A felnbttnyelvi beszédadatbazisok mellett tobb nemzet-
kozi gyermeknyelvi beszédadatbazis (pl. Childes, MACWHINNEY 2000; INFANTRU
¢s CHILDRU, Lvasko et al. 2010) is 1étezik, illetve magyar nyelven is elindult a gyer-
meknyelvi adatbdzisok fejlesztése (GABI, Bona és mtsai. 2014; MONY EK, MATYUs—
Orosz 2014; Tini BEA, GYARMATHY—NEUBERGER 2015).
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1.4. A kutatas célja, kérdések €s hipotézisek

1.4.1. A kutatas célja

A beszédpercepcio és beszédprodukceio fejlodését jellemzo szakaszok koziil a hatodik
életév is kitiintetett figyelmet érdemel, az anyanyelv-elsajatitas szintje ekkorra mind
jobban elékésziti az irott anyanyelv elsajatitasat.

Munkam célja ennek a kiemelkedd jelentdségti fejlédési periodusnak a vizsga-
lata, tehat az 5—7 év kozotti gyermekek anyanyelv-elsajatitasanak vizsgalata.

A kutatasi cél kettds: egyrészt a kozépso- és nagycsoportos ovodas és az elsd
osztalyos kisiskolas gyermekek beszédészlelési és beszédmegértési teljesitményének
vizsgalata, masrészt a gyermekek spontan beszédében bekdvetkezo valtozasok elem-
zése. El6bbit tanulmanyozva kérdésként mertilt fel, hogy napjainkban milyen beszéd-
percepcios mitkddésekre szamithatunk az 6voda—iskola dtmenet idészakaban, hogy
mihez képest beszélhetiink atipikus miikddésrol, és hogyan valtoznak ezek a miiko-
dések az iskolaba 1épéskor.

A beszédfeldolgozasi folyamatok miikodése mellett vizsgaltam a gyermekek
beszédének temporalis sajatossagait, illetve a megakadasjelenségek megjelenését és
az Onkorrekcios folyamatok mitkodését valodi spontdn beszéd €s iranyitott spontan
beszéd esetében. Az életkori csoportok Osszehasonlitasa attekintést nyujthat a be-
szédpercepcios €s beszédprodukciods folyamatok idébeni spontan valtozasardl, illetve
ravilagithat a gyermekek kozott fennalld nagy egyéni kiilonbségekre.

1.4.2. Kutatasi kérdések

1. Hogyan alakul a beszédpercepcios folyamatok teljesitményszintje az dvodai évek
alatt és az iskola kezdésekor?

2. Mi jellemzi a gyermekek spontan beszédének idoviszonyait az életkor €s az okta-
tasi intézmény tipusanak fliggvényében?

3. Milyen mddon oldjak fel a kiilonboz6 életkorba tartozo gyermekek a tervezés és
kivitelezés 6sszehangolatlansagabol szarmazoé diszharmoniakat?

4. Milyen modon hat a beszédtipus a diszharmonias jelenségek megjelenésére?

5. Hogyan valtoznak az énkorrekcids folyamatok a vizsgalt idoszakon beliil?
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1.4.3. A kutatés hipotézisei

1. Ep beszédpercepcids miikodések esetén is magas az adott életkorban a GMP-
tesztben elvart, standard szintnél gyengébben teljesitok szama.

2. A spontan beszéd tagolasaban és sziinetezésében kiilonbségek vannak a csopor-
tok kozott. Az iskoldsok beszéde novekvo iddtartamt beszédszakaszokra és
kevés, rovid sziinetre tagolodik.

3. Az életkor elérehaladtaval valtoznak a diszharmonias folyamatok feloldasi stra-
tégiai: az iskolas gyermekek valtozatosabb tipusu megakadasokat produkalnak,
mint az 6vodas gyermekek.

4. A beszédtipus életkortol fiiggetleniil meghatarozza a megakadasok el6fordula-
sat: az iranyitott spontan beszédben kevesebb megakadasjelenség adatolhato,
mint a valodi spontdn beszédben.

5. Az 6vodas gyermekek dnmonitorozé folyamatai kevésbé fejlettek, igy kisebb
aranyban javitjak a megakadasaikat, mint az iskolasok. Hibajavitasi mechaniz-
musukban gyakoribb a néma szerkesztési szakasz, az iskolas beszéloknél pedig
a kitoltott sziinet megjelenése.
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2.1. Kisérleti személyek

A kutatasban a négy életkori csoportban 6sszesen 100 gyermek vett részt. Az elsé
¢letkori csoportba 25 6téves, kdzépsd csoportos dvodas tartozott. Nekik még leg-
alabb egy teljes éviik volt az iskola megkezdéséig. A masodik és a harmadik életkori
csoportba 25 hatéves nagycsoportos 6vodas és 25 hatéves elsd osztalyos diak kertilt.
Az azonos életkoru, de eltérd intézményfokon tanuld gyermekek kiilonvalasztasanak
célja az volt, hogy megvizsgaljuk, van-e kiilonbség a nyelvet ugyanannyi ideje elsaja-
tito gyermekek kozott aszerint, hogy még 6vodaba vagy mar iskolaba jarnak. A ne-
gyedik ¢életkori csoportba 25 hétéves, elsé osztalyos gyermek keriilt. Az elsé osz-
talyos gyermekek a vizsgalat idején mar mind megkezdték az olvasastanulast
a hangoztat6—0dsszetevé—elemz6 modszerrel.

A kozépso €s nagycsoportos gyermekek harom budapesti 6voda csoportjaiba jar-
tak, az iskolas gyermekek két budapesti altalanos iskola elsd osztalyos tanuloi voltak,
mind az 6t intézmény allami fenntartasa volt. A gyermekeket random médon valasz-
tottuk ki az egyes életkori dvezetekbdl, a nemek ardnyat nem vettiik figyelembe.
Eletkorukat és nembeli eloszldsukat a 3. tdbldzat szemlélteti.

3. tablazat

A kisérleti személyek

5 éves kozéps6 csoportosok 5;1-5;11 5:4 25 12 13
6 éves nagycsoportosok 6;1-6 ;11 6;2 25 10 15
6 éves iskolasok 6;1-6;11 66 25 9 16
7 éves iskolasok 7:1-7;11 71 25 11 14

Mivel kutatdsomnak nem volt célja a fiuk és a lanyok kozotti kiilonbségek feltarasa,
a nemet mint valtozot nem vizsgaltam. A nembeli egyenldtlenségnek az ered-
ményre gyakorolt, esetleg torzité hatdsaval szamolva véletlenszeriien kivalasztottam
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minden korcsoportbdl 6t fiut és 6t lanyt, és dsszevetettem az eredményeiket. Mivel
mind a négy csoportban ugyanazokat a tendenciakat lattam, mint az egyenldtlen
aranynal, a nemek kiegyenlitetlensége valoszinlileg nem befolyasolja negativan az
egyes csoportok eredményeit.

A korpuszban minden gyermek magyar anyanyelvii. A gyermekek hasonlo szo-
cialis kozegben néttek fel, sziileik a csaladok anyagi helyzetét atlagosnak vagy atlag
felettinek itéltek meg. Egyetlen gyermek sem volt megkésett beszédfejlédésii, mind-
annyian ép hallok voltak.

A gyermekek vizsgalata eldtt a sziilok a vizsgéalat hozzajaruld nyilatkozataval
egylitt egy anamnézist is Kitoltdttek. Az anamnézis a GABI-adatbazis (Bona és mtsai.
2014) adatfelvételi lapja volt (1. melléklet). Az adatlap segitségével rengeteg, a kis-
gyermekkel kapcsolatos kérdésre valaszt kaptam. A kovetkeztetések levonasat ter-
mészetesen korlatozza, hogy ezek szubjektiv sziil6i benyomas alapjan adott valaszok.

Az anamnézislap 37 kérdés mentén 5 £6 kérdéskorben gyijt informacidkat, ezek:
(1) a gyermek adatai; (ii) a sziilok végzettsége és a csalad helyzete, valtozasai; (iii) a gyer-
mek sziiletésének és korai fejlodésének koriilményei; (iv) a gyermek beszédhez kap-
csolodo betegségeivel, esetleges logopédiai ellatasaval kapcsolatos informaciok; és
(v) a csaladban eléfordulé beszédhez kapcsolodo problémak. A csaladi koriilmények
esetében a csalad szocidlis helyzete, a csaladszerkezeti valtozasok, az édesanya jelen-
legi munkahelye és a végzettsége voltak a valtozok. A végzettség azért informativ,
mert koztudott, hogy az anya iskolai végzettsége meghatarozo a gyermek nyelvének
fejlodése szempontjabol. A sziiletéssel és a korai fejlodéssel kapcsolatban a sziiletési
idorol, az anya terhesség alatti fizikai és lelki allapotardl, a sziiletés modjardl és
a kozben vagy roviddel utana fellépd esetleges problémakrol gytjtottiink adatokat.
Szamos tanulmany foglalkozott azzal, hogy vajon a terhesség vagy a vajudas és szii-
1és alatti problémak 6sszefiiggésben allnak-e a tanulasi nehézségekkel. A vizsgalatok
eredményei nem egyértelmiiek: némelyik esetben kimutattak osszefiiggést, masok-
ban nem (LAPLANTE et al. 2008, WHITEHOUSE et al. 2010, SKURTVEIT et al. 2014). Egyes
tanulmanyok szerint bizonyos tényezok egylittallasa jobban Osszefiiggésbe hozhatd,
mint az egyes tényezok dnmagukban. A kialakulas valoszintisége pedig még nagyobb,
ha ezekhez a tényezokhoz tarsadalmi és gazdasagi nehézségek is hozzajarulnak
(SELIKOWITZ 2005).

Rékérdeztem arra is, hogy a gyermekek vagy a kozvetlen csaladjukban ¢l6k ren-
delkeznek-e valamilyen beszédproblémaval, hogy vannak-e balkezesek, kétkezesek,
nehezen olvasok vagy rossz helyesirok a csalddban.

Az anamnézisek alapjan elmondhato, hogy a gyermekek valtozatos el6élettel
rendelkeztek.

50



2. Kisérleti személyek, anyag, mddszer

Az édesanyak koziil 61 felsofoku végzettségl, egyetemet vagy foiskolat végzett,
24 érettségizett, 11 a szakmunkasképzot, és 3 anya az altalanos iskolat fejezte be.
Koziiliikk 67 alkalmazottként dolgozik, 3 egyéni vallalkozo, 9 édesanya vezetd beosz-
tast, 20 pedig a gyes mellett vagy haztartasbeliként otthon neveli gyermekeit.

A sziiletés koriilményei valtozatosak. A gyermekek koziil csak harom érkezett
1id6 elott, egy gyermek a 32., két gyermek pedig a 34. héten. A 100 terhességbol csak
3 volt veszélyeztetett, mindharom terhességi cukorbetegséggel. A gyermekek 33%-a
sziiletett csaszarmetszéssel, ebbdl egy kivételével mind programozott csaszarmet-
sz¢s volt. Sziiletés kozben nehézségek a gyermekek 38%-anal fordultak eld, ezeket
a 6. abra szemlélteti. Lathatd, hogy harom gyermek is meconium-aspiracios szindro-
maval jott vilagra, illetve két gyermeket Gjra is kellett éleszteni. Az & késobbi élet-
szakaszokat lefedd anamnézisiikben nincs olyan adat, amely arra utalna, hogy atipi-
kus fejlédéstiek.
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6. abra

A sziiletés kozben fellépS nehézségek

A sziiletéskor 8 gyermek nem sirt fel, koziiliik egy kés6bb nem gdgicsélt. Rajta kiviil
hét masik gyermek kezdett tgy beszélni, hogy a gdgicsélés fazisat kihagyta. A gyer-
mekek elsO szavai atlagosan a 12. honap koriil jelentek meg (szorés: 4;40 honap).
Erdekes adalék még a gyermekekhez, hogy az 50 6vodas gyermekbél 20 gyer-
mek jar jelenleg is logopédushoz, nagyrészt artikulacios tiinetek miatt, ketten pedig
beszédfejlodési elmaradas miatt. A kdzépsd csoportos gyermekeknél még nem kote-
lez6 a logopédiai ellatas, ennek ellenére minden, tobb segitségre szoruld gyermek
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legalabb heti egy alkalommal talalkozik a logopédussal. Az 50 iskolas gyermekbdl
21 jart az 6voda utolso két évében logopédiara, szintén artikulacios tiinetek miatt.
3 gyermek az els6é osztalyban is logopédiai ellatast kap, nyelvlokéses nyelés, az
r hang és az s-sz-cs hangok ejtéshibaja miatt.

Bar a gyermekek e valtozok mentén sokfélének tinnek, homogén csoportnak
tekintettem Oket a tipikus fejlodés miatt.

2.2. Anyag

A gyermekek beszédészlelési és beszédmegértési folyamatainak tesztelését a GMP-
teszteljarassal végeztem (Gosy 2006). A részteszteket déleldttonként, az 6vodak
logopédiai szobajaban, illetve az iskolak fejlesztdszobajaban rogzitettem. A tesztelést
egy rovid beszélgetés elézte meg a gyermekek szorongasanak csokkentése érdeké-
ben, igy a késobbiekben minden gyermek egyiittmiikodo volt, egyetlen kislanyon
mutatkoztak csak a stressz jelei (szandaljat tépkedte, ujjait morzsolgatta), vele a fel-
vételt megszakitottam, és rovid jaték utan, két részben rogzitettem.

A Gosy Maria altal kifejlesztett, sztenderdizalt diagnosztikaval (2006) a 3—13
éves magyar gyermekek anyanyelv-elsajatitdsa vizsgalhatd a beszédmegértés szem-
pontjabdl, az eredmények alapjan a tipikus fejlodési szint jol elkiilonithetd az elma-
radott vagy a zavart folyamattol. Kutatasunkhoz a sorozat 20 résztesztjébdl 8§ al-
tesztet hasznaltunk, ezeket a kovetkezOkben roviden ismertetem.

Az észlelési folyamatok vizsgalatahoz a GMP2, GMP3, GMP4, GMP5 résztesz-
teket rogzitettem.

A GMP2 — Mondatazonositas zajban részteszt 10 fehér zajjal elfedett (a jel/zaj
viszony 4 dB) mondat azonnali, hangos ismétlését varja el a gyermektol. Példaul
A strand ma be van zarva. A gyermeknek nem sziikséges a mondatokat megértenie,
mert nem a megértést, hanem az akusztikai szintet vizsgaljuk, csak a helyes ismét-
lésre kell torekednie. Az értékelésnél a részlegesen ismételt mondatok is informacio-
val szolgalnak.

A GMP3 — Szbdazonositds zajban részteszt a lexikalis hozzaférés folyamatardl,
valamint az akusztikai-fonetikai szint miikodésérol szolgalhat informacioval. Az
el6z6 részteszthez hasonloan vizsgaljuk a szdfelismerést 10 értelmes, de zajjal elfe-
dett szoval, példaul oroszian, csorgokigyo.
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A GMP4 — Sziirt mondatok azonositasa a hallas és az észlelés Osszefiiggéseire
mutat rd. A 10 szlik frekvenciatartomanyu (mintegy 500 Hz-es sav) mondat vissza-
mondatasa az akusztikai kulcsok megfelel6 miikdodésérdl és fonetikai feldolgozasban
valé felhasznalasukrol nyujt informaciot. A gyermeknek itt is az eldz6 tesztekhez
hasonl6 bonyolultsagi mondatokat kell ismételnie, példaul Dobd a papirt a szemét-
kosarbal

A GMPS5 - Gyorsitott mondatok azonositasa atlagos tempdjt, természetes ejtésii
mondatok mintegy 20%-kal gyorsitott verzidjat tartalmazza, atlagos tempojuk 15
hang/s. A mondatok grammatikai szerkesztettsége ¢és jelentéstartalma meghaladja
a 8—10 éves gyermekek nyelvi képességét is, példaul Atkokat szért mdsok fejére.
A gyermeknek jarulékos stratégidk hasznalata nélkiil kell a mondatokat megismétel-
nie, igy kisziirve az esetleges beszédészlelési nehézséget.

A rovid idejii verbalis memoria vizsgalatara a GMPS8 altesztet alkalmaztam.
A gyermeknek 12 egy, két és harom szotagl szot mondtunk (példaul macko, labda,
hold), ezeket kellett megismételnie hosszabb gondolkodas nélkiil. A részteszt arra
illetve megfelelden rendezett-e. Ennek érdekében feljegyzendd, hogy hany szot ismé-
telt meg, és hogy mely sz6 volt az els6 ismételt szo.

Tiz értelmetlen hangsor ismétlését (példaul galalajka, feréndekek) varja el
a GMP10 — A szerialis észlelés vizsgalata részteszt. A visszamondassal a gyermek
beszédészlelési és beszédprodukcids rendszerének dsszefiiggése vizsgalhato. A teszt-
helyzet az 0j szavakkal valo talalkozast modellalja, azonban a természetes kommu-
nikaciotdl eltérden itt a vizsgalatvezetd artikulacidja nem segiti az észlelést, mert
a gyermek nem latja azt. A korpusz rogzitésekor én ,,mokusnyelven” beszéltem a
gyermekekhez, és az artikulacié helyett a mokuskesztylibab arcat nézték.

A beszédmegértési folyamatokat a GMP12 és GMP16 résztesztekkel vizsgaltam.
El6bbi a szovegértés soran végbemend feldolgozast, azaz a szemantikai, szintaktikai
szerkezetek értelmezését, a részletek azonositasat, az ok-okozati viszony felismeré-
sét, valamint az asszocidcios szint mitkodését vizsgalja. A részteszt négy, az életkor
szerint differencialt szoveget és szovegenként tiz, a megértést ellendrzo, rovid valaszt
igénylo kérdést tartalmaz. A tesztben minden helyes valasz 1 pontot ér, 10 jo valasz
esetén 100%-os teljesitettséggel szamol. A kutatdsban a 2. mesét, 4 kis nyul ciml
torténetet hasznaltam, melyet 5—8 éves gyermekek tesztelésére javasolnak. A GMP16
a mondatértést vizsgalja 10 képpar segitségével, melyek egymastol csak egy-egy
mozzanatban térnek el. Példaul az egyik képpar egyik tagjan a nyuszin, a masik
képen az egéren van a kockas nadrag, a gyermek feladata a Nem a nyuszi vette fol a
kockas nadragot mondat kivalasztasa. A felismerési arany az egyes életkorokban a
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sziikséges jelentéstani sajatossagok és a szintaktikai és grammatikai strukturak fel-
dolgozasardl nyujt informaciot. A gyermek feladata az elhangzott kozlés alapjan a
helyes kép kivalasztasa.

Az egyes ¢€letkori csoportban elvart, sztenderdizalt értékeket a 4. tablazat tartal-
mazza.

4. tablazat

A GMP-résztesztek elvarasai a vizsgalt életkorokra vonatkozoan

Elvart teljesitmény

Részteszt Séveskor | 6éveskor | 7éveskor
GMP2 70% 90% 100%
GMP3 70-80% 100% 100%
GMP4 100% 100% 100%
GMP5 70-80% 90% 100%
GMPS 5-9 sz6 5-9 sz6 5-9 sz6
GMPI10 90% 100% 100%
GMP12 60% 70% 90%
GMPI16 60-90% 90-100% 100%

A beszédprodukci6 vizsgalatahoz a GMP-teszt felvételével egy idében spontan beszé-
det is rogzitettem. A felvételek készitésekor a teremben csak az éppen beszélo gyer-
mek és én voltunk jelen. A helyszin a legtobb gyermek szamara ismert volt, illetve
a tér méretébdl és a jatékos berendezésébdl adoddan hamar otthon érezték magukat.
A megfigyel6i nyomast igyekeztem tovabb csokkenteni: a gyermekek a felvétel készi-
tése elott megfoghattak és megnézhették a diktafont, valamint ki is probaltuk
a mikodését. A beszéd rogzitéséhez Olympus VN8600 PC digitalis diktafont hasz-
naltam.

A valddi spontan beszéd gytijtéséhez interjut készitettem a gyermekekkel. A csa-
ladjukrol, az elmilt nyaralasrol kérdeztem Oket, illetve arrol, hogy milyen jatékkal,
filmmel vagy konyvvel toltik a szabadidejiiket. Kedvelt témak voltak még a szuper-
hosok, illetve a kiilonféle elektronikai eszkozok altal nyujtott jatéklehetoségek. Ter-
mészetesen nagyon kiilonboztek abban, hogy 6nalléan hany percet és milyen folya-
matossaggal beszéltek. Volt olyan kisgyermek, aki hosszu és Osszetett kozléseket
produkalt, masok oriasi sziinetekkel is csak tomondatokat. Ilyenkor segit6 kérdése-
ket tettem fel, hogy b6vebb megnyilvanulasra 6sztonézzem oket. Igyekeztem min-
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den gyermektdl legaldbb négypercnyi valodi spontan beszédet rogziteni, ezekben
azonban a felvételvezet6i kozlések és a hallgatasok eltérd gyakorisaggal és iddtar-
tamban vannak jelen.

Ezutan egy hat képkockabdl 4ll6 torténet (2. melléklet) elmesélésére kértem Oket.
A gyermekek egyszerre lathattak az 6sszes képet, egyetlen papirra nyomtatva, igy az
elmesélés sorrendje (balrdl jobbra, fentrdl lefelé) egyértelmi volt legtobbjiik sza-
mara. Néhany gyermek megkérdezte, honnan kezdje a mesélést, nekik megmutattam
a torténet eldrehaladasi irdnyat. A gyermekeknek néhany masodpercnyi iddt adtam,
hogy atgondolhassak a latottakat, a legtobbjiik ezzel azonban nem ¢€lt, és rogton
mesélni kezdett. Az iranyitott spontan beszéd gyiijtéséhez igyekeztem olyan képsort
valasztani, ami varatlan és fordulatokkal teli, illetve amin kevés apro részlet szerepel.
A gyermekek azonban igy is sokszor ragadtak le a részleteken, és tobben nem értet-
ték, hogy komplex torténet 1étrehozasat varom tdliik, €s hat kiilonalld képrol meséltek.

2.3. A feldolgozas mddszerei

A GMP-diagnosztika kdzben a 100 gyermektdl kapott 7100 valaszt adattablaba rog-
zitettem, az egyes gyermekek eredményeit egy sorba rendezve. Nemcsak a szazalé-
kosan elért eredményeket adatoltam, a téves vagy hianyzo6 valaszokat is felvittem,
a mindségi elemzések miatt. Az elért eredményeket dsszevetettem az életkorban
elvart, sztenderdizalt értékekkel, valamint megvizsgaltam, hogy az egyes részteszte-
ken beliil van-e életkori kiilonbség a csoportok kozott. Az életkorban elvart teljesit-
ményhez €s az egyes csoportokon beliil talalt atlagos teljesitményhez képest viszo-
nyitva is kategorizaltam a gyermekeket, alulteljesitd, atlagos és feliilteljesitd
kategoriakba. Mindségileg elemeztem a téves valaszokat is.

A produkciods vizsgalat alapjat képez6 hanganyagokat auditiv visszacsatolas mel-
lett, az oszcillogram és a spektogram figyelembevételével annotaltam. Lejegyzéskor
a fonetikaban elfogadott tudomanyos lejegyzési utmutatast és a GABI-adatbazisban
alkalmazott lejegyzési elveket (VakuLa—VARADI 2017) kdvettem. Az egyes felvétele-
ket beszédszakasz-szinten annotaltam. A felvételvezet6tdl és az éppen beszéld gyer-
mektol rogzitett beszédfolyamot két részre (Un. tier) kiilonitve kiilonféle cimkékkel
lattam el a Praat akusztikai jelfeldolgozé szoftver (BoErsMa—WEENIK 2019) segitségé-
vel. Az annotalas els6 [épéseként szegmentaltam a hanganyagokat. Beszédszakasz-
nak a két (néma vagy kitdltott) sziinet (vagy egy sziinet és egy hallgatas) kozotti
egységet tekintettem. Beszédszakasznak tekintettem és cimkéztem a hiimmogéseket
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is. A felvételvezetd (FV) és a gyermek (GY') néhany beszédszakaszat (egyet kiemelve)
szemlélteti a 7. dbra is.
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7. abra

Lejegyzésrészlet a korpusz egyik felvételébol

A szegmentalt nyelvi tartalom cimkézéséhez ,.kvazifonetikus” rendszert hasznaltam
(5. tablazat), melynek f6 elve az ,,egy hang egy karakter elv”. A rendszer a magyar
betiikészlet elemeit hasznalja fel.

A lejegyzés kdnnyli olvashatdsagot tesz lehetové, kozpontozast sem alkalmaz, és
csak a kiejtésre Osszpontosit; segitségével automatizalhaté a hangok szamanak kisza-
mitasa. Ehhez két valtoztatasra volt sziilkség a magyar helyesirashoz képest. Egyrészt
a rendszerben csak a maganhangzok esetében tiintetjiik fel az idGétartamot, mert
ezeknek a jelolése még nem jar karaktertobblettel, masrészt a betiikapcsolatokat is
csak egy-egy betii jeloli. igy a lejegyzett betiik szama megegyezik az altaluk repre-
zentalt hangok szamaval (Marko6 2005). A lejegyzés sordn kiilon jelet kapnak a néma
és kitoltott sziinetek (pl. O, OHM stb.) és a nem beszéd jellegli hangok is, példaul a
kohogést a KOH jeldli. A lejegyzések alapjan elemeztem a beszédszakaszok, a néma
¢s a kitoltott sziinetek, valamint a hallgatasok ¢és a felvételvezetd kozléseinek szamat
¢s id6tartamat.
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2. Kisérleti személyek, anyag, mddszer

5. tablazat
A hangok jelélése a kvazifonetikus rendszerben (Marko 2005 alapjan)
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A lejegyzéseket egy Praat-szkript segitségével Microsoft Excel adattablakka transz-
formaltam, ahol egy cimke és a megvalosuldsanak iddtartama egy adatpart jelentett.
A temporalis sajatossagok elemzésekor minden gyermektdl a felvett teljes spontan
beszédet elemeztem, ezekben azonban a felvételvezetdi kozlések és a hallgatasok
eltéré gyakorisaggal és idétartamban voltak jelen. A megakadasjelenségek vizsgala-
tahoz egy masik szkript segitségével megszamoltattam a gyermekek kozléseinek
szotagszamat, majd véletlenszertien kivalasztottam 200-200 szdtagnyi egységeket.
A hazai szakirodalmakban gyakran 100 szora vetitve talalkozunk a kiilonféle muta-
tokkal, jelen kutatasomban azonban a 200 szdtaggal (ez a magyar nyelvben az esetek
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2. Kisérleti személyek, anyag, modszer

tobbségében tobb mint 100 szd) dolgoztam, a nemzetkdzi gyakorlatnak megfeleléen
(CampBELL-HILL 1994). A Systematic Disfluency Analysis javaslatanak egyik alapja,
hogy a szotag a beszédtervezés alapegységei kozé tartozik (SALTZMAN—MUNHALL
1989, BRowMAN—GOLDSTEIN 1992, NaM—SaLTzMAN 2003), és kiemelt szerepe van
a beszédpercepciés mechanizmusban is. A megakadasjelenségek elemzése is a sz6-
tagalapu tervezést igazolja, hiszen a megakadasok esetében az artikulaci6 altalaban
egy szotaghataron akad el (Gosy 2002). A szotagok mar a gégicsélésben is jelen van-
nak, hiszen a beszédszerli kozlést felépitd szekvencidk szotag méretiick (Smitn 2010),
illetve igy a nyelvek Osszevetése is lehetove valik.

Az iranyitott spontan beszédnél nem minden esetben talaltam elegendé anyagot,
igy az Osszevethetdség érdekében ezeknél az aranyositas modszerét alkalmaztam.
Ennek soran elészor kiszamoltam, hogy a rendelkezésre allo anyag szotagszama
a 200 szdétag mekkora része. Példaul a 176 szotagos kozlés csak az elvart mini-
mum 88 szazaléka, igy a tovabbiakban a gyermek eredményeit is az 0sszes eredmé-
nye 88 szazalékaként kezeltem, és 100 szazalékra szoroztam fel.

A lejegyzésekben megvizsgaltam a gyermekek artikulacios €s beszédtempojat.
Az artikulacios tempo az artikulacio tiszta idejére es6é nyelvi jelek szamat jelenti,
vagyis ilyenkor nem vessziik figyelembe a megakadasjelenségeket és a sziineteket.
A beszédtempo pedig az idoegységre eso nyelvi jelek szamat jelenti a sziinetek és az
eléforduldo megakadasjelenségek figyelembevételével (Bona 2007b). A beszéd sebes-
ségét beszédhang/s-ban adtam meg.

A néma sziineteket megakadasjelenségként a jelen kutatasban nem vizsgaltam,
mivel annak megitélése, hogy mely sziinetek szolgaltak idonyerésre, és melyek jelen-
tek meg Iélegzetvétel miatt vagy tagold funkcioban, nem volt lehetséges. A meg-
akadasjelenségek osztalyozasat Gosy €s munkatarsai (2009) kategorizacidja alapjan
végeztem. A kigytjtott jelenségeket bizonytalansagokra ¢és hibakra osztottam, majd
altipusokba soroltam 6ket a korabban ismertetett rendszer alapjan (1. tdabldzat). Mind
a spontan beszédben, mind az irdnyitott spontan beszédben vizsgaltam a jelenségek
eléfordulasat, gyakorisagat, a javitott €s a nem javitott megakadasok szamat tipuson-
ként és altipusonként. A nem korrigalt megakadasok esetében megvizsgaltam a szer-
kesztési szakaszok idOtartamat és tartalmat is.

Az adatok statisztikai elemzését az SPSS 23 statisztikai programmal végeztem
95%-o0s szignifikanciaszinten. Mind a beszédfeldolgozassal, mind a gyermekek
beszédének temporalis sajatossagaival és megakadasaival kapcsolatos elemzésekben
egytényezos GLM-tesztet (univariate) végeztem a csoportok és a beszédtipusok
Osszevetése céljabol. A kapcsolatok feltarasara Pearson-féle korrelacidelemzest hasz-
naltam. A korrelacios értékeket Guilford (1950) alapjan osztalyoztam.
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3. Eredmények

3.1. A beszédfeldolgozasi folyamatok miikodese
3.1.1. A beszédészlelési teljesitmény 6vodas- €s iskoldskorban

Az akusztikai-fonetikai észlelést mér6 elsé résztesztben (GMP2) az 6t- és hatéves
ovodasok atlaga 86,4-86,4% (szoras: 11,5 és 13,5%), a hatéves iskolasok atlaga 88%
(széras: 11,9%), mig a hétéves iskolasoké 86,8% (szoras: 13,45%) (8. abra). A négy cso-
port k6zott nem volt statisztikailag igazolhato kiilonbség: [F' (3,100) = 1,442; p = 0,236].
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8. abra

A GMP?2 résztesztben elért pontszam életkoronként

Eletkoranak megfelel$ szinten az otévesek 92%-a, a hatévesek koziil az dvodasok
56%-a, az iskoldsok 68%-a teljesitett, a hétéves iskolasokndl ez az ardny jelentdsen
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3. Eredmények

lecsokkent, 32%-ra (9. dbra). Mig a hatéves gyermekek kozel fele elmaradast mutat
az akusztikai-fonetikai észlelésben, addig a hétéves gyermekek kétharmadanak ész-
lelési folyamatai jelentés lemaradast sejtetnek. A k6zépsé csoportosoknal az élet-
korban elvarttol gyengébben teljesitoknél csak 10%-o0s lemaradast adatoltam, a nagy-
csoportosok 40%-at egy évvel korabbi szintre helyezik vissza eredményeik, az elsd
osztalyosok koziil a hatéveseknél 40%, a hétéveseknél 43% teljesitett 10-20%-kal
gyengébben. Az elso osztalyosok 16%-a életkoratdl jelentésen elmaradva, csak a mon-
datok felét tudta helyesen megismételni, ez a kiscsoportos gyermekeknél elvart érték.
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9. abra

A GMP?2 résztesztben az életkorban elvart szinten teljesiték aranya

A hibazasokat mindségileg is elemeztem. Az egyes életkori csoportokban nem volt
jelentOs kiilonbség a tévesen vagy nem ismételt mondatoknal (6. tabldzat), igy a rész-
tesztre vonatkozoan a csoportok adatait egylitt elemzem. A legkdnnyebben megis-
mételhetd mondatok a Tavasszal sokat esik az esé. és a Menjiink holnap kirandulni?
voltak, ezeket 99%-ban helyesen ismételték meg a gyermekek. A legtdbb hibazast
pedig A siitemény nagyon finom volt. (45 téves vagy hidnyz6 valasz) és Az ozikét ker-
geti az oroszlan. (35 téves vagy hianyz6 valasz) visszamondasakor adatoltam. Az
els6 mondat magas szamu tévesztését magyarazhatja, hogy ez a tesztsor elsé mon-
data, igy a gyermek feladattudata még gyenge. A masodik magas szamban hibasan
ismételt mondatnal a targy-allitméany-alany szerkezet elemeit cserélték fel, illetve az
ozike kifejezés helyett gyakran hasonld hangzasu kifejezéseket hallottam, példaul
volgyiket.
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3. Eredmények

6. tablazat

A GMP?2 teszt mondatainak helyes visszamondasi aranya

6 éves 6 éves
Sorrend Mondat 5 évesek | ovoda- iskoldsok 7 évesek
sok
L. A siitemény nagyon finom volt.| 48% 56% 64% 52%
2. A radioban zene szol. 76% 84% 80% 2%
3. Teritsétek meg az asztalt! 84% 92% 92% 100%
4. A repiilégép most szallt le. 88% 92% 88% 96%
5. Menjiink holnap kirandulni? 100% 100% 100% 96%
6. Az ozikét kergeti az oroszlan. 56% 72% 56% 76%
7. Rakjatok ossze a jatékokat! 80% 96% 84% 96%
8. A strand ma be van zdrva. 88% 100% 88% 100%
9. Ki akar lemenni vasarolni? 92% 96% 100% 100%
10. Tavasszal sokat esik az eso. 100% 100% 96% 100%

A tObbi esetben gyakori probléma volt, hogy a gyermek valdsziniileg nem értette
ugyan pontosan az elhangzottakat, de megprobalta azt kiegésziteni eldzetes ismere-
tei alapjan, igy johetett Iétre példaul a tévében zene szol s a szedjétek dssze a jatéko-
kat szerkezet. Tobb esetben adatoltam még helyettesito kifejezéseket (példaul strand
helyett part), betoldott szavakat (példaul Gyorsan rakjatok ossze a jatékokat!) és
szoelhagyasokat is (példaul 4 repiilogép szallt le.)

Az akusztikai-fonetikai észlelést €s a szofelismerést vizsgald GMP3 résztesztben
az Ot- és hatéves ovodasok atlaga 85,64 és 80,8% (szoras: 9,6 €s 9,9%), a hatéves isko-
lasok atlaga 86,4% (szoras: 9,07%), mig a hétéves iskolasoké 84,8% (szdras: 9,18%)
(10. abra). A négy csoport kozdtt nem volt statisztikailag igazolhato kiilonbség:
[F (3,100) = 2,362; p = 0,076].

Eletkoranak megfeleld szinten az tévesek 96%-a, a hatévesek koziil az 6voda-
sok 4%-a, az iskolasok 12%-a, a hétéves iskolasok 16%-a teljesitett (11. abra). Az
eldz6 teszthez képest valoszintileg azért ndtt ennyire a gyengébben teljesitok szama,
mert a szoészleléskor a gyermek nem tamaszkodhatott a tagabb szovegkornyezetre.
A lemaradas mértéke a kdzépsd csoportosoknal csak 10%-nyi, a hatéveseknél magas
aranyban (92 és 88%) csak egyévnyi, az iskolas hétéveseknél azonban a gyermekek
84%-a az 6téves korban elvart értéket érte el.
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10. dbra

A GMP3 résztesztben elért pontszamok az egyes életkorokban
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11. abra

A GMP3 résztesztben az életkorban elvart szinten teljesiték aranya

A hibazasok elemzésekor az egyes életkori csoportokban egyetlen célszo kivételével
itt sem volt jelentOs kiilonbség a tévesen vagy nem ismételt mondatoknal (7. tabldzat),
igy a résztesztre vonatkozoan az el6zdekhez hasonldéan a csoportok adatait egyiitt
elemzem.
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3. Eredmények

7. tabldzat
A GMP3 teszt szavainak helyes ismétlése

Sorrend Szé 5 évesek | 6 éves 6vodasok | 6 éves iskolasok | 7 évesek
1. oroszlan 100% 100% 100% 100%
2. meggy 24% 20% 56% 60%
3. csillag 100% 100% 100% 100%
4, kendd 100% 100% 100% 96%
5. szita 24% 36% 28% 24%
6. csorgdkigyo 92% 100% 100% 100%
7. eper 100% 96% 88% 100%
8. szaj 92% 100% 88% 96%
9. étterem 64% 80% 84% 92%
10. ablak 96% 100% 96% 100%

A legkdnnyebben megismételheté szavak az oroszidan, csillag voltak, néhany gyermek
hibazott a kendo és a csorgokigyo, illetve az ablak szavaknal. A legtobb téves valaszt
a meggy (60 téves valasz) és a szita (72 téves valasz) szavaknal adatoltam. El6bbi eseté-
ben a szovégi hosszi massalhangzd azonositdsat tévesztette el a legtobb gyermek.
Ennek oka a fejlodésben levé beszédhang-differencialas lehet, amelyben az egyik
utolso 1épcséfok a hossza és rovid massalhangzok megkiilonboztetésének elsajatitasa.
Ezt tdmasztja ald az is, hogy az iskoldba jard gyermekek 56%-ban, illetve 60%-ban
tudtak felismerni, az 6vodasok azonban csak 24%-ban, illetve 20%-ban. A hatéves
ovodasok ¢és hatéves iskolasok kdzotti mennyiségi ugras valdszintileg az olvasas €s az
iras megtanuldsanak pozitiv hozadéka. Ezzel magyardzhat6 az is, hogy a legtobb téve-
sen azonositott sz6 esetében a szotagszam, illetve a maganhangzok megegyeztek, pél-
daul kendd helyett csengo. A szita sz6 magas szamu téves azonositasa valdszintileg
a hattérzaj miatt volt, az [sz] hangot tévesen azonositottak a gyermekek, ¢s helyette a
cica vagy ita szot valaszoltak. A GMP2 eredményeihez hasonloan itt is tobb félreértett,
majd elézetes tudas alapjan kiegészitett sz szerepelt, példaul az étterem helyett kéte-
lyem, ételem, képtelen, képelem; a szdj helyett fdj, hdj; az ablak helyett hablak, padlap.

A fonetikai észlelés résztesztben (GMP4) mind a négy korcsoport jobban teljesi-
tett az akusztikai-fonetikai észleléshez képest. Az 6t- és hatéves ovodasok atlaga
96 és 92% (szoras: 10,8 és 14,4%), a hatéves iskoldsok atlaga 93,2% (szoras: 8,52%),
mig a hétéves iskolasoké 96,4% (szoras: 6,37%) (12. abra). A négy csoport kozott
nem volt statisztikailag igazolhato kiilonbség: [F (3,100) = 1,442; p = 0,235].
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12. dbra
A GMPA résztesztben elért pontszamok az egyes életkorokban
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13. abra
A GMPA résztesztben az életkorban elvart szinten teljesitok aranya

Eletkoranak megfeleld szinten az otévesek 80%-a, a hatévesek koziil az ovodasok
64%-a, az iskolasok 56%-a, a hétéves iskolasok 72%-a teljesitett (13. dbra). Mig az
otéves gyermekeknél csak a gyermekek 16%-a mutat elmaradast, és 0k is csak egy-
évnyit, illetve egy gyermek a teszt felét nem tudta helyesen megismételni; addig
a hatéves korosztalyban az 6vodaba jaroknal 24 és 44% van kétéves lemaradasban

64



3. Eredmények

az elvart értékekhez képest. A hatéves gyermekek koziil 3 6vodas is 50%-ot, illetve
60%-ot ért csak el. A 7 éveseknél ez a szam 28%.

Az egyes életkori csoportokban nem volt jelentds kiilonbség a helyes valaszoknal
(8. tablazat), igy a résztesztre vonatkozoan a csoportok adatait egyiitt elemzem.
A GMP4 egyetlen mondatat sem tudtak hibatlanul megismételni a gyermekek. 98%-o0s
helyes ismétlést a Kapcsold be a televiziot! mondatnal kaptam, illetve kevés (4) hiba-
val adtak vissza a Mikor lesz az eskiivoje?, A munkasok estig dolgoznak. és a Holnap
moziba megyiink. mondatokat. A legkevesebb jo valaszt A vonat nyolc orakor indul.
mondatndl adatoltam, ezt 16 gyermek tévesztette el, valamint a Dobd a papirt a sze-
métkosarba! mondatot is magas szamban, 11-en elrontottak. A tesztben sokat hibazo
gyermekeknél beszédhallds-problémara is gyanakodhatunk, mert bar mindegyik
iskolas gyermek részt vett a kotelezd statuszvizsgalaton. és ép hallonak mindsitették
Oket, ez nem jelenti feltétleniil azt, hogy képesek a komplex beszédjelek feldolgoza-
sara ¢s a beszédhangok azonositasara is. Lehetséges még a grammatikai szerkezetek
feldolgozasi nehézsége is, azonban a teszt hibasan ismételt mondatainak egy részénél
feltételezhetéen a produkcioban voltak nehézségek, €s nem a percepcidban. Renge-
teg gyermek nem tudta kiejteni a barlangjukban szt a massalhangzo-torlddas miatt,
illetve gyakoriak voltak a félreértelmezések is, példaul moziba helyett filmezni, vagy
a papirt helyett papirzsebkendot.

8. tablazat
A GMPA teszt mondatanaik helyes teljesitettsége

Sorrend Mondat 5 évesek 6‘?03:,‘?01( isﬁtﬁ‘;ik 7 évesek
1. A vonat nyolc orakor indul. 80% 76% 88% 92%
2. Mikor lesz az eskiivdje? 96% 92% 96% 100%
3. A tejfolt a macska itta meg. 96% 92% 88% 96%
4, Kapcsold be a televiziot! 100% 96% 96% 100%
5. A munkasok estig dolgoznak. 96% 96% 92% 100%
6. Holnap moziba megyiink. 88% 100% 96% 100%
7. Megint leszakadt a gombod? 92% 100% 96% 92%
8. Dobd a papirt a szemétkosarba! | 84% 88% 84% 100%
0. A kulcs a zsebemben van. 92% 96% 92% 100%
0. Télen a medvék a barlangjuk- 96% 929, 84% 96%

ban alszanak.
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A gyermekek a fonologiai miikodéseket vizsgalo tesztben (GMPS) teljesitettek a leg-
gyengébben. Az 6tévesek atlagteljesitménye 70% (szoras: 27,6%), a hatéves ovoda-
soké 74% (szoras: 21,4%), mig a veliik egykort, de iskolaba jaré gyermekeké 82%
(szoras: 12,5%), a hétéveseké pedig 76,8% (szoras: 18,4%) (4. dbra). A négy csoport ko-
z0tt nem talaltam statisztikailag igazolhat6 kiilonbséget: [F' (3,100) = 1,119; p = 0,331].
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14. abra

A GMP5 résztesztben elért pontszamok az egyes életkorokban

A gyengébb eredmények egyik magyarazata lehet a mondatok tempdja. A gyorsitas
miatt a magasabb beszédfeldolgozasi folyamatok miikddése korlatozottabb, illetve
a mondatok grammatikai szerkesztettsége ¢és jelentéstartalma meghaladja a hétéves
gyermekek nyelvi képességét is, példaul Atkokat szért masok fejére. A gyermeknek
jarulékos stratégiak hasznalata nélkiil kell a mondatokat ismételnie, igy kisziirve az
esetleges beszédészlelési nehézséget.

Eletkoranak megfeleld szinten az Gtévesek 80%-a, a hatévesek koziil az dvoda-
sok 52%-a, az iskolasok 76%-a teljesitett, a hétéves iskolasoknal ez a szam drasztiku-
san lecsokkent, 16%-ra (15. dabra). A kozéps6 csoportosok koziil egy gyermek 10%-
kal tobbet hibazott, négy gyermek pedig a haroméves korban elvart értéket érte el.
A hatéveseknél a nagycsoportosok 44%-a az téves szintet érte el, egy gyermeknek
pedig minddssze hat helyes valasza volt, ez koriilbeliil masfél évnyi lemaradast sejtet.
Az els6 osztalyba jaré tanulok koziil a hatévesek 76%-a teljesitett életkori szinten,
a tobbiek egy valaszt rontottak el. A veliik egy évfolyamra jar6 hétévesek teljesitmé-
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nye azonban aggasztd. Csak 16%-uk tudta hibatlanul visszamondani a mondatokat,
tovabbi 16% egyet hibazott, 44% azonban az 6tévesek szintjének megfelelden har-
mat. A korcsoportba tartozé gyermekek negyede pedig 30—50% kozotti teljesitményt
nyujtott, ami 2-3 év elmaradasra utal.
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15. abra

A GMPS résztesztben az életkorban elvart szinten teljesiték aranya

Ezekben az ¢életkori csoportokban sem volt jelentds kiilonbség a helyes valaszoknal
(9. tablazat), igy a résztesztre vonatkozoan a csoportok adatait egyiitt elemzem.
A legtobb hibaval a Fejtsétek ki a vélemenyeteket. mondatot adatoltam, ezt 18 gyer-
mek rontotta el. Sok hibaval mondtak vissza az Atkokat szort masok fejére. és a Ne
gyartsatok selejtet! mondatokat is. Ezeket 16 és 11 gyermek rontotta el. A legkonnyeb-
ben ismételheté mondatok A forgalmat rendérok iranyitiak. és Az irigység rossz
tulajdonsag. voltak, ezeket csak négy, illetve 6t gyermek észlelte tévesen.

Eredményeim szdmos mas GMP-diagnosztikaval vizsgaloé tanulmany eredmé-
nyeihez hasonloak (példaul Gosy—HorvaTH 2006, Bona 2007a, SzaNTO 2017). A kii-
16nb6z6 kutatasok megerdsitik, hogy a gyermekeknek ugyanazon mondatok ismét-
Iése okozza a legnagyobb nehézséget, valosziniileg a gyermekek szamara ismeretlen
szavak, illetve a tobbszords hasonuldsok miatt. A leggyakoribb hibdk a szokihagyas
(példaul 4 katondk a zaszlora. vagy Ki akar adni a munkdjarol?), a csak részben
ismételt mondatok (példaul A katondk.), illetve hogy a tévesen észlelt alak helyére
valami logikus, szamukra ismert, szotagszamban hasonld szot tettek (példaul A kato-
ndk feleskiidtek a Laszléra., Atkukacolt masok fejére.).
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3. Eredmények

9. tablazat
A GMPS teszt mondatainak helyes teljesitettsége

Sor- 6 éves 6 éves
Mondat Sévesek | , . . . 7 évesek
rend ovodasok | iskolasok
1. |4z irigység rossz tulajdonsag. 64% 96% 92% 92%
2. |Otis beidézték a targyaldsra? 60% 88% 96% 92%
3. |4 forgalmat renddrdk iranyitjak. 92% 96% 96% 100%
4. | Ne gyartsatok selejtet! 48% 72% 76% 76%
5. |4 galamb a szabadsag jelképe. 52% 92% 92% 100%
6. |4 katondk feleskiidtek a zaszlora. 56% 76% 76% 72%
7. | Kiakar szamot adni a munkajarol? 80% 92% 92% 96%
8. |dtkokat szért masok fejére. 28% 60% 60% 64%
9. |Gyorsan megitattak az allatokat. 84% 100% 84% 92%
10. | Fejtsétek ki a véleményeteket. 28% 36% 72% 64%
Forditott tekné Haztetd Hegyvonulat
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16. dbra
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A kilenc f6 gorbetipus (Horvita 2007: 274)




3. Eredmények

A GMP2-GMPS5 résztesztekben elért eredmények alapjan minden gyermek percep-
cios kiiszobgorbéjet fel tudjuk rajzolni (Gosy 2000, HorvatH 2007). A kiiszobgorbe
azt a minimum teljesitményszintet mutatja meg, amelyre az észleléssel kapcsolatos
résztesztekben a gyermek képes. A gorbék alapjan elkiilonithetok a zavarok és el-
maradasok a tipikus fejlodéstdl, illetve jelezhetik a zavar €s elmaradas mértékét is.
Horvath (2007) kilenc f6 gorbetipust és azok altipusait gytijtotte dssze, a 6 tipusokat
a 16. abra szemlglteti.

A tipikus fejlodésii gyermekeknél lehetséges f6 tipusokbol hét fordult el
(17. abra), a jobb flirészfogra nem talaltam példat. Az iskolaba jaré hétéves gyerme-
keknél a valtozatlan gorbe lenne elvart, ezt két gyermeknél adatoltam.

emelkedd S

bal firészfog ==

flirészfog O 7 évesek

csokkend 6 évesek (is)

AL LA LA LALA L LA LA L A AL LAY G

hegyvonulat

1 6 évesek (ov)
haztetd M 5 évesek

forditott tekné

10 20 30 40 50 60

El6fordulasi arany (%)

17. abra

A f6 gorbetipusok eldfordulasi aranya az egyes csoportokban

Az 6téveseknél és a hatéves ovodasoknal a leggyakoribb észlelési zavartipus a flirész-
fog gorbével irhato le, 44 ¢és 56%-ukndl ez fordult eld. Ezt a gorbét az esé—emelked6—
esO rajzolat jellemzi, vagyis a fejlddés nem kdveti az elvart gorbét. Az ilyen tipusu
elmaradas azonban konnyen behozhato, ha a gorbe a felsé tartomanyban marad
(a mintakban az esetek tobbsége). Az Gtévesek 8%-ara volt jellemzd a hegyvonulat,
amely egy emelkedd tendenciat rajzol ki. A részfolyamatok koziil a fonetikai észlelés
miikodik a legjobban. Ha ehhez képest a tobbi jelentds mértékben csokken, az stlyos
¢észlelési zavart jelez, amely olvasasi nehézségekkel is parosulhat. A vizsgalt min-
taban csak harom gyermeknél igazolddott jelentds kiilonbség. 8%-ra volt jellemzd
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3. Eredmények

az emelkedo gorbe is, am a vonal a felsé tartomanyban huzddott, igy kisebb mértéki
problémat jelez. A gyermekek 4%-anal a forditott teknd rajzolodott ki, itt az emel-
kedést esés koveti. A gorbe nagyjabol koveti az életkori fejlédés vonulatat, igy ez
a legkonnyebben fejleszthetd az elmaradasok koziil. A bal flirészfog (4%) esetében a
fonetikai észlelés miikodott a leggyengébben, ami ellentmond az ép fejlodésnek, ahol
a fonologiai észlelés lenne a leggyengébb. Két gyermeknél a valtozatlan tipusba
sorolhatd, egyenletes teljesitményt adatoltam.

A hatéves ovodasoknal 8-8% kiiszobgorbéje a forditott tekndvel és a hegyvonu-
lattal, 4% pedig a haztetd tipust gorbével jellemezhetd. Utobbinal a kezdeti emel-
kedés utan meredek esés kovetkezik be. Ez az egyik legnehezebben javithatd zavar,
a fonologiai észlelési teljesitménye elmarad egy haroméves gyermekétdl is. A hat-
éves iskolasoknal kozel azonos gyakorisagu (48 és 44%) volt a hegyvonulat és
a furészfog tipusu gorbe, 4-4% pedig a bal flirészfoggal és egy valtozatlan vonallal
irhato le. A hétéves iskolasoknal 52%-kal a hegyvonulat volt a leggyakoribb gorbe-
tipus, 28%-uknal talaltam fiirészfog tipusu gorbét és 8-8%, illetve 4%-nal emelkedd,
valtozatlan és csokkend gorbét.

A gyermekek beszédészlelési és beszédmegértési rendszerének Osszefiiggését
vizsgalo szerialis észlelés résztesztben (GMP10) az 6t- és a hatévesek atlagteljesitmé-
nye 84,4% (szoras: 27,6, 22,3 és 16,8%), a hétéves gyermekeké 86,4% (szoras: 11,8%)
(18. dbra). A négy csoport kdzott nem talaltam statisztikailag igazolhato kiilonbséget:
[F (3,100) = 0,477; p = 0,699].
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18. dbra
A GMPIO0 részteszt eredményei a négy korcsoportban
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3. Eredmények

Eletkoranak megfelel$ szinten az otévesek 64%-a, a hatévesek koziil az dvodasok
36%-a, az iskolasok 40%-a, a hétéves iskolasok 32%-a teljesitett (19. abra). Az 6téves
gyermekeknél a gyermekek 12%-a a négyéves korban elvart 80%-ot ismételte meg,
25% a haroméves szintet érte el, egy kisgyermek pedig csak két helyes valaszt adott.
A hatéveseknél egyévnyi lemaradast 32, illetve 16%-nal, kétévnyi lemaradast 13,
illetve 16%-nal, haromévnyi lemaradast 12 és 28%-nal adatoltam. A nagycsoportos
ovodasok koziil egy gyermeknek egyetlen szot sem sikeriilt helyesen megismételnie.
Az els6 osztalyos, hétéves gyermekek eredményei is hasonldan alakultak. Kétévnyi
lemaradast a gyermekek 24%-anal, haromévnyi lemaradast a gyermekek 44%-anal
tapasztaltam. Ugy tiinik tehat, hogy a hat- és hétéves gyermekek dontd tobbsége
kiizd kisebb-nagyobb gonddal a szerialis észlelést tekintve.
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19. abra

A GMPI0 résztesztben az életkorban elvart szinten teljesitok aranya

A hibas elemek a négy életkori csoportban hasonloak voltak, ezeket a /0. tablazat
szemlélteti. A legkdnnyebben azonosithato logatom az értelmes szora hasonlito
zseréb volt, ezt csak 3 gyermek nem tudta helyesen megismételni. Kdnnytinek tiint
még a feréndekek és a menelékej ismétlése is, ezeket 95-95 gyermek ismételte helye-
sen. A legnehezebbnek a vucsityo és a szdsor leghosszabb szavanak szamitd krisz-
posztyiivan bizonyultak, 30 ¢és 35 hibas valasszal. Gyakori hibak voltak a sorrendi-
ségi tévedések (példaul menelékej helyett melenékey), a hanghelyettesitések (példaul
vucsityo helyett vucsigyo) és a kiesések (példaul galalajka helyett galalalka).
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3. Eredmények

10. tablazat

A GMPIO0 teszt mondatainak helyes visszamondasi aranya

Sorrend Logatom 5 évesek 6vGofl:’l?ok isi(fl‘;izsok 7 évesek
1. galalajka 92% 92% 96% 96%
2. zseréb 100% 96% 96% 96%
3. trankiin 84% 92% 92% 92%
4. bakogy 96% 92% 92% 100%
5. feréndekek 80% 84% 84% 92%
6. siszidami 96% 92% 96% 96%
7. Jjacolov 76% 88% 96% 80%
8. menelékej 88% 88% 80% 76%
9. vucsityo 76% 72% 72% 60%
10. kriszposztyiivan 64% 56% 68% 72%

A vizsgalt négy korcsoport eredményeit Osszevetve (20. abra) megallapithato, hogy
a gyermekek életkortol fiiggetleniil a fonetikai észlelés résztesztben (GMP4) teljesi-
tettek a legjobban, a leggyengébben pedig a fonoldgiai miikodést vizsgald részteszt-
ben (GMPS).
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A vizsgalt észlelési folyamatok eredményei



3. Eredmények

3.1.2. A beszédmegértési teljesitmény dvodas- és iskolaskorban

A beszédmegértés folyamatan beliil a szovegértést és a mondatértést vizsgaltam.
Ehhez a GMP12 és GMP16 részteszteket hasznaltam.

A GMPI2 tesztben a gyermekeknek A kis nyul cimii meséhez kapcsolodoan kel-
lett tiz kérdésre valaszolni. A részteszt kozépsd csoportosok esetében ennél a torté-
netnél 60%-ot var el, a hatéveseknél 70%-ot, mig a hétéveseknél 90%-ot.

A kozépsé csoportosok atlaga 56,8% (szoras: 29,4%), mig a hatéveseknél az dvo-
dasoké 64,4% (szoras: 25,34%), az iskolasoké 72,8% (szoras: 26,38%), a hétéveseké
pedig 75,6% (szoras: 27,7%) volt (21. dbra). A négy csoport kdzott nem talaltam
statisztikailag igazolhato kiilonbséget: [F (3,100) = 2,477; p = 0,667]
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21. abra

A GMPI?2 részteszt eredményei a négy korcsoportban

Eletkordnak megfelelé szinten az 6tévesek 52%-a, a hatévesek koziil az dvodasok
48%-a, az iskolasok 68%-a, a hétéves iskolasok 48%-a teljesitett (22. abra). A k6zEépso
csoportosokndl a gyermekek 16%-a a négyéves korban elvart négy kérdésre tudott
valaszolni, egy-egy gyermek egy ¢és két kérdésre, egyetlen kisgyermek pedig egy
kérdésre sem. Koziilikk négy gyermek minden kérdésre helyesen valaszolt, ezzel
harom évvel megeldzve az életkori sztenderd szintet. A hatéveseknél a gyermekek
negyede Gtéves szinten tudta teljesiteni a résztesztet, 12% négyéves szinten, egy-egy
gyermek pedig egy, illetve egy valaszt sem tudott helyesen. Koziiliik is négy gyermek
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tudott hibatlan valaszt adni az 6sszes kérdésre. Ugyanennyi hatéves els6 osztalyos
teljesitett 100%-ot is. Harom-harom gyermek négyéves €s otéves szinten tudta meg-
oldani a feladatot, egy gyermek pedig haroméves szinten. Olyan gyermek nem volt,
aki legalabb két kérdésre nem tudott volna helyesen valaszolni. Az idésebb elsd osz-
talyos gyermekek kozel harmada (8 tanuld) hibatlanul oldotta meg a feladatot.
Tovabbi 24% hét kérdésre valaszolt helyesen, 16% hat kérdésre, két gyermek pedig
kettd, valamint egy gyermek egy kérdésre sem.
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22. abra

A GMPI2 résztesztben az életkorban elvart szinten teljesitok aranya

Az egyéni kiillonbségek ebben a résztesztben voltak a legnagyobbak, ahogy az a
19. abran is lathatd6, a téves valaszok mindségi elemzése (11. tabldzat) is azt mutatja,
hogy nagyon egyéni, hogy ki melyik kérdést talalta nehéznek. A négy korcsoport
valaszait egyiitt elemezve ugy latszik, hogy a legnehezebb kérdés az dsszefiiggések
megertésére rakérdezd Miért mondta a nyuszika végiil, hogy jo nyuszinak lenni? kér-
dés volt. Nagyon kevés gyermek tudta, hogy azért, mert van hdaza elbujni az esé eldl,
mert ez nem szerepelt a mesében, nekik kellett az ok-okozati gondolkodasukat fel-
hasznalva kikovetkeztetni. Ehelyett tipikus valaszok voltak a ,.gyorsan el tud futni”,
»Szép a bunddja”, ,,mert szabadon jarhat-kelhet” az erdében és a ,,mert neki nincs
melege”. A végsO tanulsag levonasanak hianya arra enged kovetkeztetni, hogy
a gyermek nem érti a bonyolultabb szovegosszefiiggéseket. Ez késobb akadalyoz-
hatja a tanulédsi folyamatban, a vizsgalt életkorokban azonban még elfogadhato
a téves valasz. Csak egy jo valasszal tobb érkezett a Milyen dllatokkal taldlkozott
még? kérdésre. A gyermekeknek csak allatfajt, a rokat és a vaddisznot kellett volna
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felsorolni, a tobbségiik azonban vagy csak az egyiket mondta, és helyette mas allato-
kat sorolt fel (példaul siindiszno, farkas, medve), vagy egyiket sem mondta, ¢€s telje-
sen mas allatokat mondott, vagy nemleges valaszt adott. Mivel ez egy egyszerli
informacid-visszakeresd kérdés, valdszinisithetd, hogy a gyermekek egyszeriien
elfelejtették a valaszt, €s helyette mas torténetekbdl és az erdei kdrnyezetbdl probal-
tak kikovetkeztetni, hogy milyen allatokkal talalkozhatott.

A legkonnyebben megvalaszolhato kérdés a Hova ment? volt, 80 gyermek tudta,
hogy az erdébe. A téves valaszt adok kozott eldfordult a ,,haza” is, ami a torténet
lancolatanak félreértésére utal. Szintén sok gyermek (71) tudta azt is, hogy Mi szere-
tett volna lenni?. Itt csak néhany gyermek talalgatott (példaul madar), a tobbiek nem-
leges valaszt adtak. A résztesztben az 6vodaba jaré gyermekeknél gyakoribb volt,
hogy akar masodpercekig is csendben hallgattak valaszadas helyett, az iskolasoknal
ilyet mar nem tapasztaltam. A legtobb gyermek ilyenkor megmondta, hogy nem
tudja a valaszt, vagy nem emlékszik ra. Két hétéves gyermek mentegetdzott is a rossz

crer

11. tablazat
A GMPI2 teszt mondatainak helyes teljesitettsége

Sor- 1 . 6 éves 6 éves .
rend Keérdés S evesek ovodasok | iskolasok 7 évesek
L Mert tvzaladt ki a nyuszika a hazi- 44% 40% 68% 92%
kojabol?
2. |Hovd ment? 64% 84% 88% 92%
3. | Kivel talalkozott eloszor? 52% 80% 48% 88%
4. |Milyen allatokkal talalkozott még? 60% 64% 28% 68%
5. | Miert irigyelte az dllatokat? 44% 72% 60% 76%
6. | Mi szeretett volna lenni? 64% 76% 80% 88%
7 Hoggzan valtozott meg az idd az 68% 76% 729 80%
erdoben?
8. | Mit csinaltak az erdei allatok? 48% 80% 80% 88%
9. | Mit csinal a nyuszika? 64% 80% 80% 88%
0. Miért .n’10ndta a nyuszzk'a vegiil, 48% 40% 60% 92%
hogy jo nyuszinak lenni?
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A GMP16 teszt az 6téves gyermekektdl 60—90%, a hatévesektdl 90-100%, a hétéve-
sektol 100% teljesitményt var el. A k6zépso csoportosok atlaga 86% (szoras: 11,9%),
a hatéves ovodasoké 80,8% (szoras: 19,9%), az iskolasoké 84,8% (szoras: 11,22%),
a hétéveseké pedig 90% (szoras: 14,71%) volt (23. abra). Az atlagokbol is lathato,
hogy a mondatértési teszt €s a szovegértési teszt eredményei a szakirodalomban tobb
helyen leirtakhoz (Gosy 2000, Gosy—HORVATH 2006, MARKO 2007, SzANTO 2017)
hasonloak, a mondatértés a szovegértésnél magasabb szinten mikddik. A négy cso-
port kozott nem taldlunk statisztikailag igazolhato kiilonbséget: [F (3,100) = 1,870;
p =0,140].
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23. abra
A GMPI6 részteszt eredményei a négy korcsoportban

A kozeépso csoportosoknal egyetlen gyermek kivételével mindenki az életkori Gve-
zeten beliil teljesitett, 6t gyermek minden képnél helyesen azonositotta a mondatot.
A hatéveseknél az dvodasok egyéni kiilonbségei jelentések voltak. Ot gyermek hibat-
lanul, tovabbi nyolc gyermek egy—harom hibaval oldotta meg a feladatot, igy a gyer-
mekek 84%-a az életkorban elvart teljesitményt nyujtotta. Rajtuk kiviil egy gyermek
négy, harom gyermek pedig 6t esetben tudott jol valasztani a képpar koziil. A hat-
éves iskolasoknal minden gyermek az elvart dvezeten beliil teljesitett, hibatlan
valaszt négy tanulotdl rogzitettem. Az id6sebb elsd osztalyosoknal 52% valaszolt
hibatlanul, tovabbi 40% egyet vagy kett6t hibazott, és csak két gyermek maradt el
a korcsoportjatol, 0k 6t-6t mondatrol dontottek jol.
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A legkonnyebben A maci és a nyuszi fara masztak, és az egyikiik leesett. mondat-
hoz tartozo képparnal dontottek, itt csak hat gyermek hibazott. Szintén magas szamban
(85 helyes valasz) azonositottak sikeresen A kisldany megette volna a tortat, ha elérte
volna a talat. mondatot. A legtobb téves valaszt az idoviszonyok szintaktikai kifejezé-
sének megértését vizsgalo mondatnal jegyeztem fel. A Mieldtt a maci ivott, evett egy
kicsit. mondatot 40 gyermek nem tudta értelmezni. Valamivel kevesebb (25 téves
valasz) érkezett a Nem a nyuszi vette fol a kockads nadragot. mondat esetében. A helye-
sen azonositott mondatok alakulasat az egyes életkorokban a 12. tabldazat tartalmazza.

12. tablazat
A GMPI6 teszt mondatainak helyes megértési aranya

L . 6 éves 6 éves .
Sorrend Kérdés 5 évesek 6vodasok | iskoldsok 7 évesek
1. Az egérke majdnem eléri a sajtot. 76% 80% 76% 96%
2 A maci es'a"nyuszzfara masztak, R8% 100% 96% 100%
és az egyikiik leesett.
A macska az asztal mégiil hizza 0 o o o
3. az egeret 88% 88% 88% 100%
4 A .lflslanynalf oc?a kell adnia a 68% 0% 64% 92%
kényvet a kisfiunak.
5 ]Igl;l;tt a maci 1vott, evett egy 64% 68% 48% 80%
6. Az as'ztalrol leesé gyertyarol 28% 68% 929% 100%
beszélnek.
7 Nem a nyuszi vette fol a kockas 76% 0% R4% 88%
nadrdgot.
g. |4 medveszalad nehogy meg- 76% 84% 96% 92%
csipjék a méhek.
9. ]V{zvel nagyon esett a h,o, a kz;— 84% R8% 88% 96%
lany mégse ment el szankozni.
0. A kislc’my megette vrolna a tortdt, 96% 929 96% 96%
ha elérte volna a tdlat.

A négy korcsoportban elemeztem az észlelési és megértési folyamatok kozotti 6ssze-
fliggéseket is (24. abra). Tipikus gyermekek esetében az egyes folyamatoknak az
életkor elérehaladtaval egyre inkabb 6nallosodnia kell, hétéves korra relativ fiigget-
lenedés varhato el. Ha a folyamatok nem az életkori szintnek megfelelden miikddnek,
akkor az elmaradas korlatozza az onallosulast, igy a beszédpercepcios mechanizmus
fejlodését.
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24. abra

A percepcios folyamatok dsszefiiggései a négy korcsoportban

(A szamozott kordk a folyamatokat, a vékony vonalak a kozepesen erds,

a vastag vonalak az erés korrelacio meglétét jelképezik.)

Az otéveseknél harom erds korrelaciot talaltam: (i) az akusztikai-fonetikai észlelést
mérd két részteszt eredményei; (i) az akusztikai-fonetikai és a fonologiai észlelés;
valamint (iii) a fonetikai észlelés és a mondatértés kozott volt erds kapcsolat, a fono-
logiai észlelés és a szovegértés kozott pedig kozepesen erds korrelaciot kaptam;
a folyamatok tehat mar relative onalloan mikddtek a vizsgalt kdzépsé csoportosok
esetében. A még 6vodaba jard hatévesek esetében hét egymashoz kapcsolodo folya-
matot figyeltem meg. Az akusztikai-fonetikai észlelés és a szovegértés kozott koze-
pesen erds, az akusztikai-fonetikai észlelés, a fonetikai, valamint a fonoldgiai ész-
lelés kozott pedig erds szignifikanciakapcsolat allt fenn. Kapcsolatot talaltam
a fonetikai észlelés €s a szovegértés, illetve az akusztikai-fonetikai miikodések és a
szerialis észlelés kozott is. Az egymasra tamaszkodas egyik magyarazata lehet, hogy
mig a k6zépso csoportos gyermekek viszonylag kotetleniil, jatékkal tolthetik az ide-
jiket a nap soran, addig a nagycsoportban mar feladatszituacioba helyezik dket,
melyek egyre bonyolultabb tanulasi folyamatokat varnak el tdliik, igy a percepcios
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mechanizmusuk is nagyobb igénybevételnek van kitéve. Az egy intézményfokkal
magasabban tanuldé gyermekeknél sajatosan alakultak a percepcids folyamatok.
A hatéves iskolasok esetében minddssze két 0sszefliggés igazolodott. Az akusztikai—
fonetikai észlelés és a fonetikai észlelés kozott kozepesen erds, elobbi és a mondatér-
tés kozott pedig erds kapcsolat volt. A szintén iskolat kezdo hétéveseknél pedig erds
Osszefiiggést mar nem, kdzepesen erds Osszefiiggést azonban hat esetben talaltam.
A mondatértés mindharom észlelési szinttel, a szerialis észlelés a fonetikai észlelés-
sel, az akusztikai-fonetikai észlelés a fonetikai észleléssel is Osszefiiggott. A hatéves
ovodasok és a hétéves iskolasok eredményeit vizsgalva elmondhat6, hogy bar az egy-
mashoz kapcsolédo folyamatok szama csak eggyel csokkent, mégis onallosodast
figyelhetlink meg, az dsszefiiggések az iskolasoknal mar gyengébbek voltak. Ugyan-
akkor nem talaltam magyarazatot arra, hogy miért ennyire nagy a kiilonbség az
onallésodas fokaban az ugyanazon évfolyamra jaro, de eltérd életkori csoportba tar-
toz6 gyermekek kozott.

Azt is megvizsgaltam, hogy az egyes korcsoportokban és altesztekben mely tel-
jesitmény szamitott atlagosnak, és hogy ehhez képest milyen volt az alul- és feliil-
teljesitok aranya (25. abra). A vizsgalt mintaban a nem a GMP-teszt sztenderdizalt
értékei alapjan jol teljesitonek azt tekintettem, akinek a teljesitménye az atlagtol csak
egy szorasnyira tért el valamely irdnyba. Mivel a magyar iskolarendszer az er6forra-
sok hianya miatt tobbségében az atlagos gyermekekre késziil, a legtobb intézmény
sem a tobb segitségre szoruldk, sem a képességeikben, készségeikben az életkorukat
megel6zOk szamara nem tud megfeleld segitséget adni. Az 6rai munkékban és a ta-
nari magyarazatban a differencialaskor a tanitok a legtdobb gyermek szintjéhez igazod-
va instrualnak, igy kérdéses, hogy a gyermekek hany szdzaléka tér el a tobbségtol.
Az olyan osztalyokban, ahol kéttanaros rendszer, esetleg pedagogiai vagy gyogype-
dagogiai asszisztens segiti a tanitd €és a tanar munkajat, megfigyelhetd, hogy a tobb
segitségre szoruld gyermekek is gyorsabban és sikeresebben sajatitjak el az 0j ismer-
teket, illetve hogy a tehetséges gyermekek is jobban kamatoztathatjak az eldnyiiket.
Eredményeim szerint a segitségre szorulok a legnagyobb aranyban a fonetikai észle-
1ést méro tesztben (GMP4) voltak, itt a hatéves iskolasok 24%-a keriilt az alulteljesitd
kategoriaba. Szintén magas aranyban adatoltam elmaradasokat a fonologiai mitkodés
vizsgalatakor (GMP5), ahol az 6téves €s a hatéves dvodasok 20-20%-a volt egy sz6-
rasnal tavolabb az atlagtol. A feliilteljesitd kategoria sok esetben nem relevans, mivel
az atlag fels6 hatara 100% volt, hiszen a legtobb résztesztet egy hétéves gyermek mar
hibatlanul meg tudta oldani.
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25. abra

A mintaban atlagos és attdl eltéré gyermekek aranya a beszédészlelés tesztjeiben

Hasonld eredményeket adatoltam a szoveg- és mondatértés tesztjeinél is (26. dabra).
A legtobb gyermek hasonldan teljesitette a feladatokat. Az elmaradok ardnya 10-28%
kozotti volt. A hétéveseknél az atlag fels6 hatara 100%, igy ott a feliilteljesito katego-
riaba senki sem keriilt. Pusztan az aranyok elemzésével természetesen nem sokat
tudunk meg a mintardl, hiszen az dbrakon nem jelenik meg, hogy az alulteljesitd
gyermekek milyen lemaradasokkal vannak az atlagosan teljesitokhoz képest. Arrol
azonban elég informacidval szolgalnak, hogy a gyermekek hany szazalékanak lenne
sziiksége extra segitségre ahhoz, hogy a tobbiekkel nehézség nélkiil egyiitt haladhas-
son az iras €s az olvasas elsajatitasaban, illetve késobb az iskolai tanuldsban.
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26. abra

A mintaban atlagos és attol eltéré gyermekek aranya a beszédmegértés tesztjeiben

3.1.3. A rovidtavu verbalis memoria mukodése ovodas-
¢és iskolaskorban

A verbalis memoria miikodését vizsgalo tesztben 6téves kortdl 5-9 szo felidézését
varjak el. A felidézés sorrendje akkor tekinthetd helyesnek, ha a gyermekek az
elhangzott szavak koziil az els6 harom vagy az utolsé6 harom sz6 koziil ismételnek
meg egyet elsoként. A nem rendezett ismétlés kevéssé jol szerkesztett memoriamii-
kodésre utalhat. Az altalam vizsgalt gyermekek koziil csak egy hatéves ovodas kis-
fianal fordult eld rendezetlen miikddés. O csak harom elemet idézett fel, és azokat is
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a szosor kozepérdl. A kdzépso csoportosok atlagosan 3,2 széra emlékeztek (szoras:
1,75 sz6), mig a hatéveseknél az ovodasok 3,8 és 4,08 szora (szoras: 2,14 és 1,6 sz0),
az iskolasok pedig 3,9 szdra (szoras: 2,32 sz0) (27. dbra). A négy csoport kozott nem
talaltam statisztikailag igazolhat6 kiilonbséget: [F' (3,100) = 0,919; p = 0,435].
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27. abra

A GMPS részteszt eredményei a négy korcsoportban

Eletkoranak megfeleld szinten az 6tévesek 16%-a teljesitett. A legtdbb szot felidézo
gyermek 7 sz6t tudott megismételni. Az életkori szinttdl elmaradott gyermekek tobb-
sége 3-4 szora emlékezett, harom gyermek pedig semmit sem tudott mondani. A hat-
éveseknél az 6vodasok 28%-a, az iskolasok 48%-a 6tnél tobb szot ismételt meg.
A tesztet legjobban megoldok 11 és 7 szora emlékeztek. Az életkori szintt6l rosszab-
bul teljesitok koziil mindenki legalabb 1 szot valaszolt, 6t 6vodas és harom iskolas
gyermek pedig 2-3 szot. A hétévesek kozel harmada (8 tanuld) tudott megfeleld
mennyiségii szot visszamondani. Koziiliik egy tanuld 11 elemre emlékezett. Az 6tnél
kevesebb elemre emlékezd gyermekek tobbsége 3-4 szot mondott, két tanuld nem
emlékezett egyre sem.
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3.1.4. Osszefoglalas

Az elso alfejezetben a gyermekek beszédpercepcios folyamatait igyekeztem jelle-
mezni. Ennek érdekében attekintettem a GMP-teszt nyolc résztesztjének eredményét,
melyeket Osszevetettem az ¢letkorban elvart értékekkel. Statisztikailag is megvizs-
galtam, hogy az egyes részteszteken beliil van-e ¢életkori kiilonbség a csoportok
kozott, illetve az egyes csoportokon beliil talalt atlagos teljesitményhez képest viszo-
nyitva is kategorizaltam a gyermekeket, alulteljesito, atlagos és feliilteljesitd katego-
riakba. A helytelen valaszokat mindségileg is elemeztem.

Feltételeztem, hogy az 6tven els6 osztalyos gyermek percepcios teljesitménye
jobb lesz a vizsgalt résztesztekben, mint az 6tven dvodasé. Feltevésemet a spontan
¢letkori fejlodésre, illetve arra alapoztam, hogy az iskolas gyermekek az irott nyelv
elsajatitasanak megkezdése miatt magasabb fokt metanyelvi tudatossaggal rendel-
keznek. Ez egyik résztesztben sem igazolodott statisztikailag, és bar a sz¢€ls6 értekek
nagy individualis eltérésekre utalnak, az egyéni kiilonbségeknek az életkor eldre-
haladtaval val6 csokkenése tendenciaszertien megfigyelheto.

A gyermekek a fonetikai észlelés tesztjében teljesitettek a legjobban, itt a legtobb
gyermek az életkoranak megfelel6 szintet érte el, a leggyengébbek pedig a fonologiai
mukodéseket vizsgald teszt eredményei voltak. Utdbbiban a hétéveseknek csak
16%-a érte el a sztenderdizalt szintet. Hasonloan kevés tanuld adott elegendd helyes
valaszt az akusztikai-fonetikai észlelés tesztjeiben a mondatok ismétlésekor. Itt a hét-
éves iskolasok kétharmada hibazott sokat, a széismétléskor csak az 6téves ovodasok
eredménye volt j6. A hatéveseknél egyévnyi, a hétéveseknél kétévnyi lemaradast
adatoltam a gyermekek tobb mint haromnegyedénél. A szerialis észlelés tesztje alap-
jan is sok hétéves gyermek szorul segitségre, a hat- és hétéves gyermekek dontd
tobbsége kisebb-nagyobb lemaradassal oldotta meg a feladatot. A hétéves gyermekek
44%-anal haromévnyi lemaradast adatoltam.

A szdvegértést vizsgalod altesztben az egyes életkorokban a gyermekek kozel fele
tudott az elvart szintnek megfelelni, a lemaradoknal egy-két évnyi elmaradast
jegyeztem fel. Az egyéni kiilonbségek ebben a tesztben voltak a leglatvanyosabbak,
tobb gyermek (a hétéveseknél nyolc, a tobbi csoportban négy-négy) is az életkorat
megelézve, 100%-o0s eredményt produkalt. A gyermekek mondatértése a szovegérté-
sitknél magasabb szinten miikodott, az 6vodasoknal és a hatéves iskolasoknal csak
egy gyermek mutatott elmaradast, a hétéveseknél is csak két gyermek szorult kis
segitségre.

A verbalis memoria terjedelmében sem talaltam jellegzetes eltéréseket a négy
csoportban, azonban nagyok voltak az egyéni kiilonbségek. Két gyermek is képes
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volt 11 elemet megjegyezni, 6t gyermek pedig semmit sem tudott mondani. A leg-
tobb gyermek az életkorban elvart mennyiségtdl eggyel vagy kettdvel kevesebb szot
idézett fel, tehat minimalis fejlesztésre szorulnanak a késdbbiekben.

Elemeztem az észlelési és a megértési folyamatok kozotti dsszefiiggéseket is. Az
otévesek esetében harom, a hatéves 6vodasoknal 6t erds korrelaciot talaltam, illetve
egy ¢és két kozepesen erds 0sszefiiggést. A hatéves iskolasoknal csak egy erds és egy
kozepesen erds korrelacio igazolodott, a hétéves iskolasoknal hat kdzepesen erds
kapcsolat. Az 6vodaban a nagyobb csoportba jaro gyermekeknél tehat inkabb egy-
masra tdmaszkodtak a folyamatok, majd hétéves korra valamivel 6nallobba valtak.
A hatévesen iskolaba jard gyermekeknél a statisztikai vizsgalat szerint egymastol
fiiggetleniil mikodott a legtobb részfolyamat. Feltételezhetd, hogy az irott nyelv
megtanuldsa akkora terhelés a gyermekek agyanak, ami miatt romlik a percepcios
teljesitménytik, bar ennek igazolasdhoz longitudinalis vizsgalat lenne sziikséges.
Egy masik magyarazat lehet, hogy aki hatévesen keriil iskolaba, azt valosziniileg az
ovondk ¢és a sziilok is iskolaérettnek talaltak, mig a nem évvesztes, de az 6vodaban
maradé gyermekeket marasztalhattdk a nem eléggé fejlett finommotorikara vagy
mas fejlesztendé készségre hivatkozva, igy naluk ezzel magyarazhatd, hogy még
inkabb egymasra épiilnek az egyes észlelési és értési folyamatok.

Azt is megvizsgaltam, hogy ezen a mintan az egyes korcsoportokban és al-
tesztekben mely teljesitmény szamitott atlagosnak (az atlagtol egy-egy szorasnyira),
¢és hogy ehhez képest milyen volt az alul- és feliilteljesitok aranya. Azt talaltam, hogy
a kicsit tobb segitségre szorulok a legnagyobb aranyban a fonetikai észlelést mérd
tesztben voltak, ahol a hatéves iskolasok 24%-a keriilt az alulteljesitd kategoriaba.
Szintén tobb gyermeknek lenne sziiksége tamogatasra a fonologiai mitkodésekben,
ahol az 6téves ¢€s a hatéves dvodasok 20-20%-a volt egy szorasnal tavolabb az atlagtol.

3.2. A gyermekek beszédének temporalis sajatossagai

A teljes elemzett korpusz 487 perces, amelybdl 156,6 perc és 125,8 perc az 6téves
ovodasok, a hatéves dvodasok, illetve 98,3 perc és 106,3 perc a hat- és hétéves iskola-
sok anyaga. A hanganyagok a gyermekek kozlései mellett tartalmazzak a néma és
kitoltott sziineteiket, a felvételvezetd kérdéseit, illetve a beszélovaltaskor eléforduld
hallgatasokat is. A kutatasvezetd kozlései és a beszéldvaltasok kozotti hallgatasok
kozos kategoriaba keriiltek, mivel kutatdsomnak nem volt célja ezek mélyebb elem-
zése. Utobbit kivonva megvizsgaltam a gyermekek tényleges beszédidejét (13. tabldzat).
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Az otéves dvodasoké 94,4 perc, a hatéves dvodasoké 89,3 perc, a hat- és hétéves isko-
lasoké pedig 73,1 perc €s 81 perc. A valodi beszéd teljes hossza tehat 337,8 perc volt.

13. tablazat

A spontanbeszéd-felvételek idétartamai

.o Egy gyermek
Csoport A %yermek kozléseinek kozléseinek atlagos | Hatarértékek (perc)
idétartama (perc) . x
idétartama (perc)
5 évesek 94.4 3,7 1,9-5,9
6 évesek (ov) 89,3 3,5 2,1-5,7
6 évesek (is) 73,1 29 1,6—4.,3
7 évesek 81 32 1,9-5,6

Legrovidebb ideig a hatéves iskolasok beszéltek (egy gyermek atlagosan 2,9 percig),
leghosszabban pedig az 6téves ovodasok (atlagosan 3,7 percet). A legrovidebb 1d6-
tartamban egy hatéves iskolas fit besz¢lt, a tényleges beszédideje csak 1,6 perc volt;
a leghosszabb kozlés (5,9 perc) pedig egy oOtéves kislanyé. A csoportok adatainak
statisztikai elemzéséhez egytényez0s GLM-tesztet végeztem (univariate). Egy val-
tozo6 volt: a gyermekek kozléseink idétartama. A csoportok kozott szignifikans
kiilonbség mutatkozott aszerint, hogy hany percet beszéltek a kiilonb6z6 korcsopor-
tokba tartoz6 gyermekek: [F' (3,100) = 3,644; p = 0,015]. A paronkénti Gsszevetés
szerint azonban csupan az 6téves ovodasok és hatéves iskolasok (p = 0,003), vala-
mint a hatéves dvodasok és a hatéves iskolasok (p = 0,024) kozott igazolodott statisz-
tikai kiilonbség, mas csoportok kozott nem.

3.2.1. A beszédszakaszok és sziinetek

Az egyes felvételeket harom részre bontva elemeztem, a gyermek beszédszakaszai,
illetve az 4ltala tartott néma €s jellel kitoltott sziinetek voltak a kategoriak. Eléfordu-
lasukat a /4. tablazat tartalmazza.

A négy korcsoportban dsszesen 15 346 részt szegmentaltam (a felvételvezetoi
kozlésekkel egyiitt), ebbdl 12 879 (83,9%) a gyermekekhez tartozott. Mind a négy
csoportban kdzel azonos mennyiségben adatoltam a gyermekekhez tartozo részeket
(28. dbra). Korabbi tapasztalataim alapjan feltételeztem, hogy az életkor eldre-
haladtaval egyre kevesebbszer kell majd a felvételvezetonek segité kérdéseket felten-
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nie, illetve egyre rovidebbek lesznek a hallgatasok a beszélévaltaskor az egyes élet-
kori csoportokban. A jelen kutatasban ez az elsé harom csoportban igazolddni latszik
(28. abra), mert a legkevesebb segitséget a hatéves iskolasok (11,3%-nyi felvételveze-
tdi kozlés és hallgatas), a legtobbet az 6téves ovodasok igényelték (19,7%-nyi felvé-
telvezetdi kozlés és hallgatas); ugyanakkor a hétéves iskolas gyermekeknek tobb
segitd kérdésre volt sziikségiik a hatéves osztalytarsaiknal. A 28. dbrarol az is leol-
vashato, hogy a felvételek szerkezetileg hasonloak, a legnagyobb részt minden eset-
ben a gyermekek beszédszakaszai (42,37-46,28%) teszik ki. Ennél kicsit kevesebb
minden csoportban a néma sziinetek aranya (31,46—37,83%), ¢s csekély aranyban
vannak a kitoltott sziinetek (4,24—5,91%).

14. tablazat

Az egyes felvételrészek eldforduldsa a kiilonbozé csoportokban

Csonort Beszédszakaszok Néma sziinetek Kitoltott sziinetek
P (db) (db) (db)
5 évesek 2038 1439 194
6 évesek (ov) 1619 1346 226
6 évesek (is) 1631 1333 159
7 évesek 1496 1233 165
| | | | | | | |
7 évesek S wi
6 évesek (is) [ e [
6 évesek (OV) |asisimiiiiiiiiiiiiiieniniia ninn | ]
5 évesek TR ::::::::| |
S S —— —— |

T T 1
0% 10% 20% 30%  40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

O Beszédszakaszok @ Néma szlinetek
Kitoltott sziinetek B Felvételvezetd kozlései és hallgatasok
28. abra

Az egyes felvételrészek elfordulasanak ardanya

Az egyes felvételekben a kiilonb6z6 egységek eléforduldsa mellett ezek idétartamat
is elemeztem. Az idOtartammeérés a felvételvezetol kozlések és a beszélovaltasok
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kozotti hallgatdsok mellett a gyermek beszédszakaszaira, illetve az altaluk tartott
néma ¢s jellel kitoltott sziinetekre terjedt ki. Az egyes részek idétartamat a 15. tabla-
zat tartalmazza.

15. tablazat

Az egyes felvételrészek idotartama

Csoport Beszé,dszakaszok Ném,a sziinetek Kitiilt,iitt sziinetek
(masodperc) (masodperc) (masodperc)

5 évesek 3730,7 1824,0 1439

6 évesek (ov) 3342,8 1841,0 176,0

6 évesek (is) 2853,2 1430,0 103,9

7 évesek 27594 1999,0 106,5

Az 6téves ovodasoknal 39,1%, a hatéves dvodasoknal 29%, a hat- és hétéves iskola-
soknal pedig 25,6 és 23,7% volt a felvételvezetdi kozlések és hallgatasok idétartama
a teljes felvételhez képest. Korabban (/4. tabldzat) lattuk, hogy a hétéves iskolas
gyermekek esetében tobb felvételvezetdi kozlés fordult eld, mint az egy évvel fiata-
labb, szintén iskolds tarsaiknal, ugyanakkor ezek rovidebb ideig szakitottadk meg
a gyermek kozléseit. A felvételek idobeli szerkezete is nagyon hasonlé volt (29. abra).
A leghosszabb idében minden esetben a gyermekek beszédszakaszai vannak, a hat-
éves iskoldsoknal majdnem a felvétel felét (48,33%) ez teszi ki. Hasonloan jelentds
(39,84-44,28%) a tobbi csoportnal is a beszédszakaszok id6tartama. Mind a négy
korosztalyban kozel azonos aranytl még a néma sziinetek iddtartama is (19,48—
31,34%)), és csekély aranyuak a kitoltott sziinetek (1,54-2,33%).

Az egyes gyermekek esetében nagy individualis kiilonbségek voltak ebben a te-
kintetben is. A gyermekek beszédszakaszait ¢s szilineteit 100%-nak tekintve az 6t- és
hatéves 6vodasoknal atlagosan 65,6 ¢és 61,8% volt a beszédszakaszok aranya, a hat-
¢és hétéves iskoldsoknal pedig 64,8 és 59,4%. Neuberger (2014) egyik kutatdsaban is
hasonlé aranyban adatolta a sziineteket a hatéves 6vodas gyermekek beszédében.
A jelen vizsgalatban részt vevo gyermekek beszédében atlagosan 32,8% volt a sziine-
tek aranya. Ugyanakkor nagy individualis kiilonbségek voltak kimutathatok (30. abra).
40 gyermeknél adatoltam 30%-nal kisebb aranyu sziinetet, 42 gyermeknél 31-50%
aranyu szilinetet, a maradék 18 gyermeknél pedig 51-82,9%-nyit. A legkisebb arany-
ban egy 6téves fiu beszédében fordultak eld (16,3%), a legnagyobb aranyban (82,9%)
pedig egy hétéves kislany kozléseiben.
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3. Eredmények

3.2.1.1. A beszédszakaszok el6fordulasa és idGtartama

Az 6t- és hatéves 6vodasoknal 2038 és 1619 db, a hat- és hétéves iskoldsoknal 1631 és
1496 db beszédszakaszt adatoltam. Egy gyermek felvétele atlagosan 67,84 beszédsza-
kaszbdl allt (szoras: 24,22 db). A legrovidebb idétartamban megszolalé (1,6 perc) fin
beszéde 37 beszédszakaszbol allt, a leghosszabban beszéld (5,9 perc) otéves lany
gyermeké pedig 61 szakaszbol tevodott 0ssze. Pearson-féle korrelacidanalizissel
megvizsgaltam, hogy van-e 0sszefiliggés a beszédszakaszok szama és a gyermek
tényleges beszédideje kozott. Erds, szignifikans dsszefiiggést adatoltam: [r = 0,591;
p <0,001].

Elemeztem a beszédszakaszok percenkénti el6fordulasat is (31. dbra). Egy-egy
gyermek beszédét annal folyékonyabbnak tekintettem, minél kevesebb beszédsza-
kaszban realizalodik, hiszen annal ritkabban tart sziinetet. Az 6t- és hatéves 6voda-
sok beszédében percenként atlagosan 21,58 db (szoras: 5,41 db) és 18,43 db (szoras:
4,49 db) beszédszakasz volt adatolhatd, a hat- és hétéves iskolasokéban pedig 22,73 db
(szoras: 5,22 db) és 20,14 db (szoras: 8,49 db).

Azt is elemeztem, hogy az életkori csoportok kozott van-e kiilonbség a beszéd-
szakaszok percenkénti eléfordulasaban. A statisztikai elemzéshez egytényezds
GLM-tesztet hasznaltam (univariate), amelyben egy valtozo volt, a beszédszakaszok
percenkénti eléfordulasa. Szignifikans kiilonbséget nem talaltam, tehat nem térnek el
egymastol a csoportok eredményei: [F (3,100) = 2,340; p = 0,078].

35
30 —
25

15 H

10 L

Beszédszakaszok percenkénti el6forduldsa (db/perc)

T T T T
5 évesek 6 évesek (ov) 6 évesek (is) 7 évesek

31. abra

A beszédszakaszok gyakorisdaga
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3. Eredmények

A kutatasban elemzett 6784 beszédszakaszbol (14. tablazat) a legrovidebb egy hat-
éves iskolas kislanyé volt, minddssze 80 ms (7. példa), a leghosszabb pedig egy
hatéves ovodas kislany¢, 16 500 ms idétartammal (8. példa).

A legrovidebb beszédszakaszt produkald gyermek beszédébdl egy 13 masodper-
ces részlet. A tovabbiakban a példakban a néma sziinetet SIL-lel jelolom, és az id6-
tartamat a zarojelben adom meg.

(7) te tegnap SIL (600 ms) nem SIL (234 ms) nem jovok de tudok olvasni
(felvételvezetdi kérdés: hogyhogy?) tudok hat SIL (3169 ms) valahogy SIL
(568 ms) megtanultam olvasni

A leghosszabb beszédszakasz megjelenése a vizsgalt mintaban:

(8) (felvételvezetdi kérdés: és azt hogy kell jatszani?) O SIL (327 ms) azt
mondjak repiild akkor futni kell és igy kinyitjuk a szarnyunkat meg még ha
azt mondjak hogy tiiz gyorsan fel kell masznunk a bordasfalra és azt mond-
Jak hogy viz lefeksziink és halacskak vagyunk

A leggyakoribbak mind a négy csoportban az 500 ¢és 1500 ms kozotti beszédszaka-
szok voltak (32. dbra), 5500 és 10 000 ms kozotti szakaszokat csak elvétve adatoltam,
az ennél hosszabb idétartamu beszédszakaszokat a kis el6fordulas miatt nem jeleni-
tettem meg.

Az otéves ovodasok atlagosan 1903 ms-os beszédszakaszokat produkaltak (szo-
ras: 1464 ms), a veliik egy intézménybe jard hatévesek atlagosan 2026 ms (szoras:
1631 ms), a hat- és hétéves iskolasok pedig atlagosan 1766 ms (szoras: 1453 ms)
és 1851 ms (szoras: 1691 ms) hosszisagban valositottak meg a beszédszakaszaikat
(33. abra). Az atlagok tekintetében tehat a legrovidebb beszédszakaszok a hatéves
iskolasoknal, a leghosszabbak pedig a hatéves 6évodasoknal voltak. Megvizsgaltam,
hogy van-e kiilonbség a beszédszakaszok idétartamaban a csoportok kdzott (egy-
tényez6s GLM-teszt). Szignifikans kiilonbség volt kimutathato: [F' (3,100) = 10,742;
p <0,001]. A paronkénti 6sszevetés szerint az 6téves 6vodasok és hatéves ovodasok
(p = 0,009), az 6téves ovodasok és a hatéves iskolasok (p =0,045), a hatéves ovoda-
sok és a hatéves iskolasok (p < 0,001), valamint a hétéves iskolasok €s a hatéves dvo-
dasok (p = 0,001) kozott igazolodott statisztikai kiilonbség a beszédszakaszok ido-
tartamaban.
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A gyakoribb beszédszakaszok eléfordulasa (db)
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3. Eredmények

3.2.1.2. A néma sziinetek el6fordulasa és id6tartama

A korpuszban 0sszesen 5351 néma sziinetet elemeztem. Ebbdl az 6t- és hatéves 6vo-
dasoknal 1439 és 1346 db, a hat- és hétéves iskolasoknal 1333 és 1233 db néma szii-
netet adatoltam (14. tablazat). Egy gyermek felvétele atlagosan 53,51 db (szoérés:
22,32 db) néma sziinetet tartalmazott. A legrovidebben beszéld gyermek beszédében
(1,9 perc) 22 db, a leghosszabban beszéloében (5,9 perc) 12 db néma sziinetet talal-
tam. A néma sziinetek szama ¢és a beszédidé kozotti Osszefliggés feltarasara
a Pearson-féle korrelacidanalizist alkalmaztam. Az elemzés szerint erds, szigni-
fikans Osszefiiggés talalhato: [ = 0,619; p < 0,001].

A beszéd folyamatossagarol kapott adatok részletesebb értelmezése miatt a néma
sziinetek percenkénti el6fordulasat is megvizsgaltam (34. dbra).

< 35
9]

=3

~

3

~ 30 -
a

~©

=

2

o 25 +
L2

0

TJ —_
=]

c

g 20 A
c

]

I~

g

™ 15
2

9]

c

S

B 10
©

£ 5 E
Eq]

c

< 5 —

T T T \
5 évesek 6 évesek (ov) 6 évesek (is) 7 évesek

34. abra

A néma sziinetek gyakorisaga

Egy percnyi beszédben az 6téves ovodasoknal atlagosan 14,98 db (szoras: 5,79 db),
a hatéves 6vodasoknal és iskolasoknal 15,27 db (szérés: 3,61 db) és 18,16 db (szoras:
3,46 db), a hétéves iskolasoknal 15,7 db (szoras: 6,63 db) néma sziinet jelent meg. Per-
cenként a legtobb néma sziinetet a hatéves iskolasok, a legkevesebbet az Gtéves dvo-
dasok beszédében talaltam. A néma sziinetek percenkénti el6fordulasa és az életkori
csoportok kozott nem volt szignifikans kiilonbség: [£(3,100) =2,031; p = 0,115] (egy-
tényezds GLM-tesztben, ahol a valtozé a néma sziinetek gyakorisaga). Pearson-féle
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korrelacioelemzéssel megvizsgaltam, hogy a beszédszakaszok percenkénti eléfordu-
lasa és a néma sziinetek percenkénti el6fordulasa Osszefiigg-e. Az elemzés szerint
kdzepesen erds, pozitiv 0sszefliggés van a két valtozo kozott: [+ = 0,313; p < 0,001].
Az adatolt 5351 néma sziinet idOtartamat is meghataroztam (14. tablazat). A leg-
rovidebb néma sziinetet egy hétéves kisfiu beszédében adatoltam, 46 ms hosszusag-
gal (9. példa), a leghosszabb pedig egy hétéves kislany néma sziinete volt, 34 837 ms
id6tartammal (10. példa). A legnagyobb szamban mind a négy csoportban a 0 és 500 ms
kozotti néma sziinetek fordultak eld (35. abra). Ennél alacsonyabb volt az 500 és
3000 ms kozotti néma szilinetek eléforduldsa, ennél hosszabbak alig jelentek meg
a gyermekek kozléseiben. Utobbiakat az alacsony szam miatt nem jelenitettem meg.
A legrovidebb néma sziinetet tartd fiti beszédébdl egy részlet:

9) olyan koktél volt amit SIL (142 ms) O lehet SIL (470 ms) nem ilyen SIL
(1389 ms) hogy ilyen SIL (753 ms) ilyen SIL (46 ms) olyan mint az iidito csak
nincs enne ilyen koffein SIL (569 ms) vagy mi SIL (319 ms) amit nem szabad
a gyerekeknek inni
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35. abra

A gyakoribb néma sziinetek eldforduldsa
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A mintdban el6forduld leghosszabb néma sziinetet tartalmazo beszédrészlet (iranyi-
tott spontan beszédbol):

(10) (felvételvezetoi kérdés: mi torténik itt a kis csibével?) sir SIL (34 837 ms)
bekétotték

A néma sziinetek atlagos id6tartamat vizsgalva elmondhato, hogy az 6téves d6vodasok
atlagosan 1329 ms-os (szdras: 1848 ms), a hatéves ovodasok atlagosan 1365 ms-os
(szoras: 1633 ms) néma sziineteket tartottak, a hat- és hétéves iskolasok pedig atla-
gosan 1059 ms (szoras: 1063 ms) és 1622 ms (szoras: 2754 ms) idOtartamuakat
(36. abra).
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36. abra

A néma sziinetek iddtartama

A legrovidebb néma sziinetek igy a hatéves iskolasoknal, a leghosszabbak pedig
a veliik egy osztalyba jaré hétéveseknél voltak, az atlagokat vizsgalva. Egytényezds
GLM-teszt segitségével megnéztem, hogy van-e kiilonbség a csoportok kozott
a néma sziinetek id6tartamaban. Szignifikans kiilonbséget adatoltam: [F' (3,100) =
18,688; p < 0,001]. Paronként is Osszevetettem a csoportokat. A statisztikai proba
szerint igazolhat6 a kiilonbség az o6téves 6vodasok és a hatéves iskolasok (p = 0,001),
az Otéves ovodasok és a hétéves iskolasok (p = 0,001), a hatéves 6vodasok és a veliik
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egykoru iskolasok (p < 0,001), a hatéves 6vodasok €s a hétéves iskolasok (p = 0,004),
valamint a hatéves iskolasok €s a hétéves iskolasok (p < 0,001) kdzott.

3.2.1.3. A kitoltott sziinetek elofordulasa és idotartama

A felvett anyagokban Osszesen 744 kitdltott sziinetet adatoltam. Ezek nagyrészt
svaként realizalodtak, kis szamban voltak jelen a ~m és m hangokkal kisért szlinetek.
Ebbol az 6t- és hatéves dvodasoknal 194 és 226 db, a hat- és hétéves iskolasoknal 159
¢s 165 db néma sziinet jelent meg (14. tablazat). Egy-egy gyermek felvételében atla-
gosan 7,44 db (szoras: 7,01 db) kitoltott szlinetet talaltam. A legrovidebben megszo-
lalo kisgyermek beszédében (1,9 perc) 2 db, a leghosszabban beszéldében (5,9 perc)
14 db kitoltott sziinetet talaltam. A legtobb kitdltott sziinetet, 38 db-ot, egy hatéves
ovodas kislany beszédében adatoltam (71. példa). Tobb olyan gyermek is volt, aki
egyetlen kitoltott sziinetet sem produkalt. Az 6t- és hatéves 6vodasoknal két-két kis-
lany (12. példa) és egy-egy kisfiu, a hatéves iskolasoknal egy kislany, a hétéveseknél
egy kislany és egy kisfitl. A kitoltott sziinetek szama és a beszédido kozotti osszefiig-
gést a Pearson-féle korrelacioanalizissel vizsgaltam meg. Az elemzés szerint kozepe-
sen erds, szignifikans osszefiiggés talalhato ( = 0,300; p < 0,001).
A legtobb kitoltott sziinetet tartalmazo beszéd 45 masodperces részlete:

(11) O SIL (1133 ms) O SIL (1116 ms) hazamegyiink SIL (1639 ms) O jatszunk
nézziik a mesét SIL (1901 ms) szineziink SIL (1988 ms) O SIL (3055 ms) HM
SIL (1102 ms) matricazunk SIL (1077 ms) meg SIL (4116 ms)

Egy sosem hezitaloé gyermek spontan beszédének 25 masodperces részlete:

(12) hat ugy szoktunk igy ugy szoktunk jatszani hogy leg SIL (216 ms) tébbet
SIL (193 ms) a le tébbet ugy szoktunk jatszani egyiitt hogy kisbabasat szok-
tunk mert a s SIL (424 ms) mert a sari mindig azt akarja

Megvizsgaltam a kitoltott sziinetek percenkénti eldfordulésat is (37. abra). Egy perc-
nyi beszédben az 6téves ovodasoknal atlagosan 2,12 db (szorés: 2,03 db), a hatéves
ovodasoknal ¢és iskolasoknal 2,35 db (szoras: 2,15 db) és 2,21 db (szorés: 1,66 db),
a hétéves iskolasoknal 2,30 db (szoras: 2,41 db) kitdltott sziinet jelent meg. Percen-
ként a legtobb kitoltott sziinetet tehat a hatéves iskolasok, a legkevesebbet az 6téves
ovodasok beszédében adatoltam.
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37 abra
A kitéltott sziinetek gyakorisaga

Egytényez6s GLM-teszttel megvizsgaltam, hogy van-e kiilonbség a kitoltott sziine-
tek percenkénti el6forduldsaban az életkori csoportok kozott, de statisztikailag iga-
zolhato kiilonbséget nem talaltam: [F (3,100) = 0,272; p = 0,063]. Ennek egyik
magyarazata lehet, hogy bar mar egészen koran, a haroméves gyermekek beszédé-
ben is megjelennek a bizonytalansagbol fakadé megakadasjelenségek (Hupson Kam—
Epwarps 2008), ezek foleg ismétlések (HorvaTH 2006). A kitoltott sziinetek létreho-
zasa mint a beszéd kozbeni bizonytalansag athidalasara szolgalo stratégia idésebb
korban valik altalanosabbd, egy korabbi kutatas szerint nyolcéves kor alatt az eléfor-
dulasuk joval ritkabb (Szaod 2008).

Azt is elemeztem, hogy a gyermekek altal tartott szlinetek milyen aranyban osz-
lottak meg néma ¢és kitoltott sziinetekre (38. abra). A nagyobb aranyban kitoltott szii-
netet tartalmaz6 beszéd toredezettebbnek tiinhet, mint az, amelyet csak néma sziine-
tek tarkitanak.

Az Ot- és hatéves ovodasok kitoltott sziinetei hasonld mértékiiek az dsszes szii-
nethez viszonyitva (12,6 és 12,3%), és a hat- és hétéves iskolasoknal is csak minima-
lis eltérést talaltam ehhez képest (10,7 és 11,7%). A csoportokba jarod Gsszes gyerme-
ket vizsgalva hasonl6 aranyban valdsultak meg tehat a kitoltott sziinetek mind a négy
¢letkori csoportban, a gyermekek kozotti egyéni kiilonbségek azonban nagyok voltak
(39. abra). Tobb gyermeknél is el6fordult, hogy a sziineteinek kozel harmada kitoltott
sziinet volt. Egy otéves kislanynal 53,8% valosult meg hezitalasként, ugyanakkor
szamtalan gyermek egyetlen kitoltott sziinetet sem tartott.
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a gyermek életkorabdl, az oktatds fokdabdl és a csoportban elfoglalt helyébdl tevidik dssze.)
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A gyermekeknél adatolt 744 kitoltott sziinet idotartamat is megmértem. A legrovi-
debben hezitalo gyermek (13. példa) egy hétéves iskolas fiu volt (80 ms), a leghosz-
szabb kitoltott sziinetet pedig egy hatéves 6vodas lany tartotta (2600 ms) (14. példa).
Mind a négy csoportban a 400 és 1000 ms kozotti kitoltott sziinetek voltak a legna-
gyobb szamban (40. dbra). Sok esetben talaltam még 200 és 400 ms, illetve 1000 és
1500 ms kozotti hezitalasokat is. Ennél hosszabb idotartamuak csak elvétve jelentek
meg a gyermekeknél.

A legrovidebb hezitalas a vizsgalt mintaban a kdvetkez6 kdrnyezetben jelent meg:

(13) itt meg megnézi magadt a pocsolydban SIL (7010 ms) itt O SIL (2880 ms)
HM SIL (2426 ms) ez nem tudom HM itt meg SIL (1429 ms) a vakond el
akarja fogni

A leghosszabb kitoltdtt sziinetet tartalmazo beszédrészlet:

(14) elment sétalni SIL (2034 ms) talalt egy finit SIL (1644 ms) O SIL (11 531
ms) talalt egy O SIL (1238 ms) kislanyt O SIL (941 ms) aztan elmentek sétdlni
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A kitoltott sziinetek elofordulasa
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Az 6vodasok koziil az 6tévesek atlagosan 793 ms-os (szoras: 383 ms), a hatévesek
atlagosan 771 ms-os (szoras: 387 ms) kitoltott sziineteket tartottak. Az iskolasok
koziil a hatévesek atlagosan 659 ms (szoras: 247 ms), a hétévesek pedig atlagosan
647 ms (szoras: 288 ms) id6tartamban valdsitottak meg ket (41. dbra).
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41. abra

A kitéltort sziinetek iddtartama

Atlagosan a legrévidebb kitoltott sziineteket igy a hétéves iskolasoknal, a leghosszab-
bakat pedig az 6téves dvodasoknal adatoltam. A csoportok kozott szignifikans
kiilonbség van (egytényezos GLM-teszt): [F (3,100) = 9,032; p < 0,001]. Igazolhato
kiilonbség (paronkénti dsszevetés) van az dtéves ovodasok és a hatéves iskolasok
(p = 0,002), az 6téves dvodasok és a hétéves iskolasok (p < 0,001), a hatéves 6voda-
sok és a veliik egyidds iskolasok (p = 0,006), valamint a hatéves 6vodasok és a hét-
éves iskolasok (p = 0,001) kozott.

A sziinetek vizsgalatakor a kitoltott €s a néma szilinetek megoszlasat nemcsak
az eléfordulasok szamaban, de az idotartamra vonatkozdan is megvizsgaltam
(42. abra).

Az egyes korcsoportokba jar6 gyermekek sziineteit egyiitt vizsgalva az latszik,
hogy a hatéves iskolasoknal volt a legrovidebb idétartamban kitoltdtt sziinet, mind-
Ossze 1,62%-ban. A masik harom csoport kitdltdtt sziinetei hasonld mértékiiek az
Osszes sziinethez viszonyitva (6téveseknél 7,31%, hatéves 6vodasoknal 8,73%, hét-
éveseknél 5,06%), az egyéni kiilonbségek azonban jelentdsek voltak (43. abra), hiszen
tobb gyermeknél el6fordult, hogy egyetlen kitoltott sziinetet sem tartott, egy otéves
kislanynal pedig a sziinetidd 40,78%-a hezitalas volt.
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3. Eredmények

3.2.1.4. Osszefiiggés a beszédszakaszok és a sziinetek eléforduldsa és idStartama
kozott

Az Gsszes sziinetre vonatkozdan is végeztem elemzéseket. A néma és a kitoltott szii-
neteket egyiitt szamitva az 6téves és hatéves ovodasoknal dsszesen 1633 ¢s 1572 db
sziinetet adatoltam, mig a hat- és hétéves iskolasoknal 1492 és 1398 db sziinetet
(14. tablazat). Az 6téves ovodasoknal percenként atlagosan 17,07 db (szoras: 6,36 db),
a hatéves 6vodasoknadl 17,52 db (szoras: 4,21 db), a hatéves iskolasoknal 20,37 db
(szoras: 3,72 db), mig a hétéves iskolasoknal 18,01 db (szoras: 8,01 db) sziinet jelent
meg a beszédben (44. dabra). Percenként a legkevesebb sziinetet igy az 6téves ovoda-
sok, a legtobbet pedig a hatéves iskolasok beszéde tartalmazta.
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44. abra

A sziinetek gyakorisdaga

Elemeztem, hogy a sziinetek percenkénti eléfordulasaban van-e kiillonbség az élet-
kori csoportok kozott. Ehhez egytényezds GLM-tesztet hasznaltam, ahol a valtozo
a szilinetek gyakorisaga volt. Az elemzés szerint az €letkori csoportok kdzott nincs
szignifikans kiilonbség: [F (3,100) = 1,573; p = 0,201]. A Pearson-féle korrelacidelem-
z¢s hasznalataval a beszédszakaszok percenkénti eldfordulasa €s a sziinetek percen-
kénti elofordulasa kozotti osszefiiggést vizsgaltam meg. Az eredmény alapjan gyenge,
pozitiv Osszefliggés van a két valtozo kozott (r = 0,212; p < 0,001). A percenkénti
sziinet- és beszédszakasz-eldforduldst a 45. dbra mutatja. Ezek atlagat egyiitt vizs-
galva a legfolyékonyabbnak a hatéves 6vodasok beszéde tekinthetd. Az 6 kozléseik
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tartalmaztak a legkevesebb beszédszakaszt percenként, illetve majdnem a legkeve-
sebb sziinetet (az 6téves ovodasok atlaga alig négy és fél tizeddel kevesebb, 17,07 és
17,52 db/perc). A leginkabb szaggatottnak a hétéves iskolasok beszédét tekinthetjiik:
naluk jegyeztem fel atlagosan a legtobb beszédszakaszt percenként, amihez a masodik
legtobb percenkéntisziinet-atlag tartozott.
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[] Beszédszakaszok Néma és kitoltott sziinetek
45. abra

A beszédszakaszok és a sziinetek gyakorisaga

Az id6tartamok meghatarozasat az 0sszes sziinetre vonatkozodan is elvégeztem. Az
ovodasok koziil az 6tévesek atlagosan 1266 ms-os (szoras: 1750 ms), a hatévesek
1279 ms-os (szoras: 1530 ms), az iskolasok koziil a hatévesek atlagosan 1015 ms-os
(szoras: 1014 ms), a hétévesek pedig atlagosan 1502 ms-os (szoras: 2601 ms) sziine-
teket tartottak (46. dbra). A statisztikai elemzés (egytényezds GLM-teszt) szerint
a sziinetek idGtartamaban kiilonbség van az egyes életkori csoportok kozott:
[F (3,100) = 17,578; p < 0,001]. A paronkénti 6sszevetés az 6téves dvodasok és a hat-
éves iskolasok (p = 0,001), az 6téves ovodasok és a hétéves iskolasok (p = 0,002),
a hatéves 6vodas és hatéves iskolas gyermekek (p < 0,001), a hatéves 6vodasok és a
hatéves iskolasok (p = 0,004), illetve a hat- és hétéves iskolasok (p < 0,001) kdzott
igazolt kiilonbséget.
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A beszédszakaszok és a sziinetek iddtartama
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Az egyes korcsoportokban a beszédszakaszok és a sziinetek atlagos idétartamat
(a kiugro értékek eltavolitasaval) a 47. dbra mutatja. A legrovidebb beszédszakaszok
¢s sziinetek a hatéves iskolasok beszédére jellemzdek, a leghosszabb beszédszaka-
szok a hatéves 6vodasoknal, a leghosszabb sziinetek pedig a hétéveseknél fordultak
eld. Lathato, hogy a beszédszakaszok minden életkorban hosszabb idétartamban rea-
lizaloédtak, mint a sziinetek; illetve hogy az atlagértékek kozotti kiilonbségek mind
a négy csoportban hasonlok. Pearson-féle korrelacioanalizissel megvizsgaltam az
egyes gyermekek atlagos beszédszakasz-hossza, illetve sziinethossza kozotti Gssze-
fliggést is. Az eredmény szerint a két érték kozott nincs dsszefiiggés (r = —0,310;
p = 0,131), vagyis a beszédszakaszok hosszabdl nem kdvetkeztethetiink arra, hogy
milyen hosszu szilineteket tart a gyermek.

3.2.2. Beszédtempo ¢és artikulacios tempo

A beszéd sebességének megadasahoz kiszamoltam a gyermekek beszéd- és artikula-
ci6s tempojat hang/s-ban. A leglassabb beszédtempdt egy hétéves kislanynal adatol-
tam, 0,79 hang/s-os értékkel. Ezt az extrém lassu értéket a sziinetek magas aranya
okozta a beszédében, az artikulacios tempoja a korosztalyaban atlagosnak tekint-
het6 (6,35 hang/s). A leggyorsabb beszédtempodval egy hatéves iskolas kisfia beszélt
(9,75 hang/s). A vizsgalt mintaban az 6vodasok koziil az 6tévesek atlagos beszédtem-
poja 5,85 hang/s (szoras: 1,75 hang/s), a hatéveseké 5,38 hang/s (szoras: 1,87 hang/s);
az iskolasok koziil a hatéveseké 6,57 hang/s (szords: 1,38 hang/s), a hétéveseké
5,75 hang/s (szoras: 2,38 hang/s) volt (48. dbra). Bar tobb kutatasbol is ismert, hogy
a beszédtempd az anyanyelv-elsajatitds korai éveiben lassabb (Bona 2007b,
NEUBERGER 2013); azt vartam, hogy a kutatdsban szerepld gyermekek az életkor
elérehaladtaval a gyermekek tobb hangot fognak kiejteni masodpercenként.

Ahogy a 48. abran is lathatd, nem volt ilyen tendencia a gyermekeknél, illetve az
egytényezOs GLM-teszt sem igazolt szignifikans kiilonbséget a négy csoport kozott
[F (3,100) = 1,749; p = 0,162]. A gyermekek kozott nagyok voltak az individualis
kiilonbségek. A hétéves gyermekeknél volt olyan, aki masodpercenként 0,71 hangot,
egy masik gyermek 8,43 hangot ejtett ki. Kettejiik hangfelvételének lejegyzésébol
olvashato egy-egy huszondt masodperces részlet az aldbbiakban. Jol lathato, hogy
a masodpercenkénti kdzel nyolc hang milyen jelentds kiilonbséget okoz a beszédben.
A mintdban a legalacsonyabb beszédtempdji gyermek részletét a /5. példa mutatja:

(15) voltunk olaszorszagba meg O voltunk balatonon mindketts jé volt
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48. abra
A gyermekek beszédtempoi (hang/s)

A 16. példa a vele egyidds, a csoportjaban legmagasabb beszédtempoju gyermek
részlete:

(16) e eldoszor elmentiink néme németorszagba a testvéremet el elvittiik
németorszagba O egy német taborba mert 6 6 harmadik ds és és németet
tanul utana O apukam vett egy szdlloddt és elmentiink legolandba

A gyermekek artikulacids tempoi tendencidban a beszédtempohoz hasonloan alakul-
tak. Az 6téves 6vodasok atlagosan 8,54 hang/s (szoras: 1,25 hang/s), a hatéves ovoda-
sok ¢s iskolasok 8,26 hang/s (szoras: 1,35 hang/s) és 9,75 hang/s (szoras: 1,34 hang/s),
a hétéves iskolasok 9,02 hang/s (szorés: 1,46 hang/s) artikulacios tempoval beszéltek
(49. abra). A csoportok kozott szignifikans kiilonbséget talaltam (egytényezés GLM-
teszt): [F (3,100) = 5,817; p = 0,001]. A Tukey-féle post hoc teszt szerint csak az
otéves ovodasok és a hatéves iskolasok (p = 0,011), valamint a hatéves évodasok és
a hatéves iskolasok (p = 0,001) kdzott volt szignifikans kiilonbség.
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49. abra
A gyermekek artikuldacios tempdi (hang/s)

A nagy egyéni kiilonbségek itt is megjelentek, a legnagyobb eltérések az 6téves 6vo-
dasoknal voltak. A mintaban a leglassabb artikulacids tempot (5,75 hang/s) egy hat-
éves ovodas kislanynal adatoltam, a leggyorsabbat (12,42 hang/s) egy hatéves iskolas
fiunal. A kovetkezokben (17. és 18. példa) az 6 hangfelvételik lejegyzésébdl olvas-
hato6 egy-egy huszondt masodperces részlet. A legalacsonyabb artikulacios temp6ji
gyermek részlete:

(17) hat igazabol nem ugy hivjak a herc az olyan hercegnds jaték csak elne-
veztiik ugy azért mert mindig ver megverem anydt benne hat példaul szere-
tek még sétalni is meg buszozni is mert az olyan jo zotyogiink is zotty z z

A vele egyid0s, leggyorsabb artikulacios tempdju gyermek részlete:

(18) meg a meg meg anyucival voltunk ilyen ilyen ilyen olyan hogy ilyen szal-
loda és akkor van és akkor van ilyen vizbe is volt és akkor a és akkor altald-
ban ilyen harom csillagos meg négy csillagos szalloddakba szoktunk menni
meg amikor nyaralni szoktunk hat elutazunk valahova mindig mikor nya-
ralni szoktunk néha
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3.2.3. Osszefoglalas

A masodik alfejezetben a gyermekek spontan beszédének idoviszonyait targyaltam.
Az elemzés soran a 100 hangfelvétel szerkezetében elkiilonitettem a felvételvezetdi
kozlésektdl a beszédszakaszokat, illetve a néma és a kitdltott sziineteket. Megvizsgal-
tam a szamukat és az id6tartamukat, a percenkénti gyakorisagukat, valamint a gyer-
mekek artikulacios és beszédtempojat. Statisztikai probaknak is alavettem a kapott
értékeket annak érdekében, hogy megtudjam, van-e életkori kiilonbség a csoportok
kozott az egyes mutatokban.

Feltételeztem, hogy a spontan beszéd tagolasaban €s szilinetezésében is kiilonbsé-
gek lesznek a négy csoport kozott. A 2. hipotézis szerint az életkor eldrehaladtaval
a gyermekek beszéde egyre folyamatosabba valik, azaltal, hogy névekvo iddtartamu
beszédszakaszokra és kevés, rovid sziinetre tagolodik majd. A felvételek szerkezeti
felépitése nagyon hasonld volt minden korosztaly esetében. Az eléfordulést és az
idébeli megvalosulast tekintve is a legnagyobb részt minden esetben a gyermekek
beszédszakaszai tették ki, ezt kdvették a néma sziinetek, majd elenyészd aranyban
a kitoltott sziinetek.

A legkevesebb beszédszakaszt percenként a hatéves 6vodasok produkaltak, ezek
voltak atlagosan a leghosszabb idétartamuak a mintaban, igy ebbdl a szempontbol az
0 beszédiik tlinhet a leginkabb fluensnek. A legtobb beszédszakaszt a hétéves iskola-
soknal adatoltam, igy az 0 kozléseik voltak a legtagoltabbak, bar atlagosan a legrovi-
debb beszédszakaszokat a hatéves iskolasok valositottak meg. Ezzel sszefiiggésben
naluk a legmagasabb a percenkénti néma sziinetek szama, bar ezek tobbnyire a minta
legrovidebb néma sziinetei, a legalacsonyabb percenkénti eléfordulast pedig az
otéves ovodasoknal figyeltem meg. A leghosszabb néma sziineteket a hétéves iskola-
sok produkaltak, ez szintén a beszédiik toredezettségerzetét erdsiti.

Szintén a hatéves iskolasoknal talaltam a legtobb egy perc alatt megjelend kitdl-
tott szlinetet, a legkevesebbet pedig a néma sziineteknél tapasztaltakhoz hasonloan
az otéveseknél. Az idotartamokat tekintve utobbiaknal adatoltam a leghosszabb hezi-
talasokat, a legrovidebbeket pedig a hétéveseknél.

Azt is megvizsgaltam, hogy milyen aranyban fordultak el a kitdltott sziinetek az
Osszes sziinethez képest. A négy korcsoport atlagat tekintve nagyon hasonldé mértéki
eléfordulast figyeltem meg, csak 1-2% kiilonbséget talaltam a korosztalyok kozott.
Az individualis sajatossagok itt is jelentdsnek mutatkoztak. Tobb gyermekre is jel-
lemzd volt a hezitalas hidnya, ugyanakkor sok gyermek sziineteinek kozel a harmada
kitoltott szlinetként realizalodott. Egy 6téves kislanynal pedig a sziinetek tobb mint
fele valosult meg hezitalasként.
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A néma ¢és a kitoltott sziineteket egylitt is megvizsgaltam a beszédszakaszokkal
szembeallitva. A legrovidebb beszédszakaszok és sziinetek a hatéves iskolas gyer-
mekek beszédében jelentek meg, a leghosszabb beszédszakaszok a hatéves ovodas
gyermekeknél, a leghosszabb sziinetek pedig a hétéveseknél. Megfigyeltem azt is,
hogy minden életkorban révidebb idétartamban valosultak meg a sziinetek, mint
a beszédszakaszok, illetve hogy ezek atlagértékei kozott a kiilonbségek hasonlo
nagysaguak. A hatéves dvodasoknal tapasztaltam a legnagyobb eltérést, igy az
0 beszédiik folyamatosabbnak tlinhet a hallgatd szdmara, bar a kiilonbség a masik
harom korcsoporttal 6sszevetve minimalis.

Az artikulacios és beszédtempo elemzésekor azt vartam, hogy az idésebb gyer-
mekek magasabb tempoértékekkel fognak beszélni. Ilyen tendenciat nem talaltam,
ugyanakkor itt is nagy egyéni kiilonbségeket (akar masodpercenként nyolc hang)
adatoltam.

3.3. Megakadasjelenségek ¢s onkorrekcio a gyermekek
beszédében

3.3.1. A megakadasjelenseégek gyakorisaga

A 100 gyermek megakadasjelenségeit két beszédtipusban: a valodi és az iranyitott
spontan beszédben tanulmanyoztam. Az elemzésnek a néma sziinetek nem képezték
részét, mivel annak objektiv eldontése, hogy a felszinen megjelent néma sziinetek az
oxigénpotlas céljara, tagolas céljabol vagy a tervezés kdzben fellépd diszharmonia
miatt jottek-e Iétre, nem volt lehetséges. A fejezetben igy csak a korabban felsorolt tipu-
sokat (1. tabldazat) targyalom. A megakadasjelenségek el6fordulasat 200 szotagra ve-
titve adom meg a nemzetkozi szakirodalmi adatokkal valoé 6sszehasonlithatésag miatt.

A két beszédtipusban 6sszesen 1311 db megakadast adatoltam. Ebbdl 397 db az
otévesek, 288 és 331 db a hatéves dvodasok és iskolasok, €s 295 db a hétévesek beszé-
dében jelent meg. Az dvodasok koziil az 6téveseknél atlagosan 7,94 db (szoras: 6,56 db),
a hatéveseknél 5,76 db (szoras: 4,87 db); az iskolasok koziil a hatéveseknél 6,62 db
(szoras: 5,14 db), a hétéveseknél 5,9 db (szoras: 4,71 db) megakadas fordult eld.

A korpuszban volt olyan gyermek, egy otéves kisfiti, akinek egyetlen megaka-
dasa sem volt 200 szotag alatt, a legtobb diszharmonias jelenség pedig egy szintén
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otéves fianal fordult eld, 6 26 alkalommal akadt meg a beszédében. A gyermekeknél
atlagosan 6,55 db (szoras: 5,39 db) megakadas jelent meg a vizsgalt egységekben.
A csoportatlagokat tekintve az Stéveseknél fordult el a legtobb megakadas a 200
szotagban, a legkevesebb pedig a hatéves ovodasokndl. Az egytényezds GLM-teszt
szerint a csoportok kozott szignifikans kiillonbség volt a megakadasok szamaban:
[F(3,100) = 3,014; p = 0,034]. A Tukey-féle post hoc teszt szerint csak az 6tévesek €s
a hétévesek kozott volt szignifikans kiilonbség (p = 0,039), a tobbi életkorban nem.

Feltételeztem, hogy a beszédtipus meghatarozza a megakadasok el6fordulasat,
igy a gyakorisagot az iranyitott spontan beszédben és a valddi spontan beszédben
kiilon is elemeztem. A valddi spontan beszédben Osszesen 948 db megakadast jeldl-
tem. Az 6téves ovodasok 294 db, a hatéves ovodasok 208 db, az iskolasok koziil
a hatévesek 257 db, a hétévesek 189 db megakadast produkaltak. Atlagosan a legtobb
megakadast (11,76 db, szoras: 6,73 db) az 6téves o6vodasoknal talaltam, télitk atlago-
san alig 1 db-bal kevesebb megakadas volt a hatéves iskolasok beszédében (10,28 db,
szoras: 4,47 db). A hatéves ovodasok és a hétéves iskolasok atlagai joval alacsonyab-
bak voltak, 8,32 és 7,56 db megakadast tartalmazott a beszédiik (szoras: 5,34 és 5,13 db).
A négy korcsoportot egylitt vizsgalva atlagosan 9,48 db (szoras: 5,64 db) megaka-
dasjelenség fordult naluk el6 a 200 szdtagos beszédben (50. abray).
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50. dbra

A megakaddasjelenségek elofordulasa a valodi spontan beszédben

A megakadasjelenségek el6fordulasa (db)
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Az egyéni kiilonbségek jelentdsek voltak: tobb gyermeknél is csak egy-egy megaka-
dast talaltam, a legtobb megszakitas pedig egy 6téves kisfitinal fordult el6, 6 25 alka-
lommal akadt el. A négy csoport kozott szignifikans kiilonbség volt (egytényezds
GLM-teszt) a megakadasok 200 szdtagra jutd szamaban: [F (3,100) = 3,014; p = 0,034].
A Tukey-féle post hoc teszt szerint az 6tévesek €s a hétévesek kozott szignifikans
kiilonbség mutatkozott (p = 0,039).

Az iranyitott spontan beszédben dsszesen 363 db megakadast talaltam (51. dabra),
ami a kovetkezoképpen oszlott meg: az 6téves ovodasok beszédében 103 db, a hat-
éves ovodasokéban 80 db, az iskolasok koziil a hatévesekében 74 db, a hétéveseknél
pedig 106 db. Atlagosan a legtobb megakadast (4,24 db, szoras: 3,64 db) a hétévesek
produkaltak, toliik atlagosan alig 0,1 db-bal kevesebb megakadas volt az 6téves dvo-
dasok beszédében (4,12 db, szoras: 3,47 db). A hatéves 6vodasok és iskolasok atlagai is
hasonloak, 3,2 és 2,96 db megakadasjelenség fordult elé ndluk (szoéras: 2,48 és 2,46 db).
A négy korcsoportot egyiitt vizsgalva atlagosan 3,63 db (szords: 3,01 db) megakadas-
jelenséget tartalmaztak a 200 szotagnyi egységek.
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51. abra

A megakadasjelenségek eldforduldsa az irdanyitott beszédben

A gyermekek k6zo6tt nagy egyéni kiilonbségek voltak: minden korosztalyban talaltam
olyan gyermeket, aki egyetlen megakadast sem ejtett a vizsgalt 200 szotagban. A meg-
akadasok legmagasabb eléfordulasat egy hétéves kisfitnal jegyeztem fel, 6 14
megakadasjelenséget produkalt. Az adatok statisztikai vizsgalata szerint a négy
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csoport kdzott nem volt szignifikans kiilonbség (egytényezdés GLM-teszt) a megaka-
dasok 200 szotagra jutd szamaban: [/ (3,100) = 1,107; p = 0,350].

Wilcoxon-probaval megvizsgaltam, hogy van-e kiilonbség a megakadasjelensé-
gek gyakorisagaban a két beszédtipus kozott. Az eredmények szerint mind a négy
vizsgalt csoportban szignifikans kiilonbség volt: 6tévesek [Z =—-3,892; p < 0,001], hat-
éves ovodasok [Z = —3,491; p < 0,001], hatéves iskolasok [Z = —4,339; p < 0,001],
hétévesek [Z =-2,899; p = 0,004].

3.3.2. A bizonytalansagok és a téves kivitelezeések

A két beszédtipusban 6sszesen megjelend 1311 db megakadasjelenség 79,18%-a
a bizonytalansagi tipusti megakadasok kozé tartozott (a néma sziineteket nem sza-
molva). A legkevesebb hiba tipusu megakadast a hétévesek beszédében talaltam
(19,32%), kozel azonos aranyban jelentek meg a hatéves 6vodasok (19,44%) és hat-
éves iskolasok (21,75%) beszédében, a legtobbet pedig az dtévesek hibaztak (22,17%)
(52. abra). A korpuszban minden csoportban akadt olyan gyermek (0sszesen tobb
mint tiz), aki egyetlen hibat sem produkalt. Ok a beszédiikben a tervezés soran fel-
1ép6 nehézségek megoldasakor csak bizonytalansagi megakadasjelenségeket produ-
kaltak. Ugyanakkor az 6tévesek kozott volt egy kisfit, akinél a hibak aranya 100%,
vagyis nem jelent meg egyetlen bizonytalansag sem a kozléseiben.
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[ bizonytalansagok [ téves kivitelezés
52. abra

A bizonytalansagi és a hiba tipusu megakaddsjelenségek aranya
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A megakadasjelenségek megoszlasa csak a valédi spontan beszédben elemezve is
hasonloan alakult. A 948 db megakadasbol 751 db fakadt bizonytalansagbol (79,21%).
A legkevesebb bizonytalansag a hatéves iskolasok beszédében jelent meg (77%),
majdnem ugyanennyit (79%) talaltam az 6tévesek beszédében is, és azonos aranyban
voltak a hatéves 6vodasok és hétévesek kozléseiben (81-81%) (53. dbra). Az iskolasok
esetében nem volt olyan gyermek, akinek ne lett volna bizonytalansagbol eredd
megakadasjelenség a beszédében, ugyanakkor tobb gyermeknél az arany 100% volt.
Az 6vodasok esetében két gyermeknél egyetlen bizonytalansagot sem adatoltam.
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A bizonytalansagi és a hiba tipusu megakadasjelenségek aranya valodi spontdn beszédben
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54. abra

A bizonytalansagi és a hiba tipusu megakadasjelenségek aranya irdnyitott spontdn beszédben
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Az iranyitott spontan beszédbdl kigyujtott 363 db megakadéasbol 287 db fakadt
bizonytalansagbol (79,06%). Az &téveseknél adatoltam a legkevesebb bizonytalan-
sagot (73,79%), a legtobb pedig a hatéves iskolasok beszédében jelent meg (83,78%).
A hatéves 6vodasoknal ¢s a hétéveseknél kozel ugyanakkora aranyban (80 és 80,19%)
voltak jelen (54. dbra).

Minden korosztalyban eléfordult, hogy egy-egy gyermeknek tobb volt a hiba
a beszédében, mint a bizonytalansagok, ugyanakkor nagyon magas szamban (50 )
voltak olyan gyermekek is, akiknek az iranyitott spontan beszéde egyetlen téves kivi-
telezést sem tartalmazott.

3.3.2.1. A bizonytalansagok megjelenése

A gyermekektdl felvett 6sszes spontan beszéd 1038 db bizonytalansagot tartalmazott
(55. abra). A legkevesebb bizonytalansag (215 db) a hétévesek beszédében jelent meg,
a legtdbb pedig az o6téveseknél (309 db). A hatéves ovodas és iskolas gyermekeknél
hasonlé mennyiséget gytijtottem (232 és 259 db). Az egytényezés GLM-teszt szerint
a csoportok kozott nem volt szignifikans kiilonbség: [F (3,100) = 1,363; p = 0,259].
Atlagosan a legkevesebb bizonytalansag 4,64 db volt, ez a hatéves 6vodasok beszédé-
ben jelent meg (szoras: 4,34 db). A legmagasabb atlag az 6tévesek beszédére jellemzo,
naluk 6,18 db-ot adatoltam (szdras: 5,58 db). Ettdl alig egy tizeddel tobb a hétéveseké
(4,76 db, szoras: 3,97 db), a hatéves iskolasoké 5,18 db (szoras: 4,14 db).
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55. abra
A bizonytalansdagok egyiittes eloforduldasa
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Tobb gyermek beszédérdl is elmondhat6, hogy egyetlen bizonytalansagi tipusu meg-
akadast sem tartalmazott. A legnagyobb szamban egy 6téves kisfit beszédében vol-
tak ilyen jelenségek, nala 19 db fordult eld.

A valddi spontan beszédben Osszesen 751 db bizonytalansagi tipust meg-
akadasjelenséget adatoltam. A legkevesebb bizonytalansagot (153 db) a hétévesek
beszédében talaltam, a legtobbet az 6tévesekében (233 db). A hatéves 6vodas és isko-
las gyermekeknél 168 és 197 db jelent meg. Statisztikai probaval (egytényezds
GLM-teszt) is megvizsgaltam, hogy van-e kiilonbség a csoportok kézott. Szignifi-
kans kiilonbséget nem talaltam: [F (3,100) = 2,151; p = 0,099]. A legkevesebb bizony-
talansagot a hétéves gyermekek beszédében annotaltam (6,12 db, széras: 4,40 db),
a legtobb bizonytalansagra utald megakadas pedig az 6téves gyermekeknél fordult
el6 (9,32 db, szoras: 5,77 db). A hatéves 6vodasoknal ¢€s iskolasoknal 6,72 és 7,88 db
(szoras: 4,93 és 3,91 db) jelent meg atlagosan (56. dbra).
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56. abra

A bizonytalansdagok eldforduldsa a valodi spontan beszédben

Csak ezt a beszédtipust vizsgalva dsszesen két gyermeknél fordult eld a bizonytalan-
sagok hianya, egy otéves kislanynal és egy hatéves 6vodas kisfiinal. Mindkettejiik
valodi spontan beszéde csupan 2-2 hibat tartalmazott, 6k ketten szinte megszakitas
nélkiil beszéltek.

Az iranyitott spontan beszéd 287 db bizonytalansagat is elemeztem (57. dbra).
A hatéves dvodasok és iskolasok beszédében minddssze 62 és 64 db-ot adatoltam, va-
lamivel tobb, 76 és 85 db jelent meg az 6téveseknél és a hétéveseknél. Az egytényezis
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GLM-teszt alapjan a csoportok kozott nem volt szignifikans kiilonbség: [F (3,100) =
0,661; p = 0,578]. A hatéveseknél jelent meg atlagosan a legkevesebb bizonytalansag-
bol fakado jelenség, az 6vodasoknal 2,56 db (szoras: 2,25 db), az iskolasoknal 2,48 db
(szoras: 2,12 db). Ehhez képest az 6téves gyermekek beszédében atlagosan 3,04 db
(szoras: 3,08 db), a hétévesekében 3,4 db (szoras: 3 db) fordult elo.
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57. abra

A bizonytalansdagok eldforduldsa az iranyitott spontin beszédben

Mind a négy korcsoportban volt olyan gyermek, akinek egyetlen bizonytalansag sem
volt a képleirasaban, és az eléforduld legnagyobb mennyiség is csak 10 db volt az
elemzett 200 szotagban.

Megvizsgaltam, hogy van-¢ kiilonbség a bizonytalansagi megakadasjelenségek
gyakorisagaban a két beszédtipus kozott (Wilcoxon-proba). Az eredmények szerint
mind a négy vizsgalt csoportban szignifikans kiilonbség volt: 6tévesek [Z = —3,867;
p <0,001], hatéves 6vodasok [Z = —-3,237; p = 0,001], hatéves iskolasok [Z = —4,206;
p <0,001], hétévesek [Z=-2,757; p = 0,006].

3.3.2.2. A hibak megjelenése

A két beszédtipusban 6sszesen 273 db hiba jelent meg. Ebbdl 88 db-ot az 6tévesek, 56 és
72 db-ot a hatéves dvodasok és iskolasok, és 57 db-ot a hétévesek produkaltak. Az 6voda-
sok koziil az 6téveseknél atlagosan 1,12 db (szoras: 1,08 db), a hatéveseknél 2,08 db
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(széras: 1,83 db); az iskolasok koziil a hatéveseknél 2,29 db (széras: 1,86 db), a hétévesek-
n¢l 2,42 db (szoras: 2,66 db) hiba tipustt megakadasjelenség volt kimutathato (58. dbra).
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58. abra
A hibak egyiittes eldforduldsa

A felvett anyagban 19 olyan gyermek volt, aki a beszéde soran egyszer sem produkalt
hiba tipusu megakadasjelenséget, koziiliik 9 hétéves elsé osztalyos. A legtdbb téves
kivitelezés (10 db) egy oOtéves lany beszédében jelent meg. A csoportatlagokat
tekintve az 6téveseknél fordult el a legkevesebb téves kivitelezes, a hétéveseknél
pedig a legtobb, a csoportok atlagaiban pedig novekedés volt megfigyelhetd. A hat-
éves iskolasoknal is tobb hiba jelent meg atlagosan, mint a hatéves dvodasoknal. Az
egytényezOs GLM-teszt szerint a csoportok kozott nem volt szignifikans kiillonbség
a hibak szamaban: [F (3,100) = 1,836; p = 0,146].

Azt is feltételeztem, hogy a beszédtipus meghatarozza a hibak eléfordulasat, igy
a gyakorisagot az iranyitott spontan beszédben és a valodi spontan beszédben itt is
elkiilonitve vizsgaltam. A valddi spontan beszédben 0sszesen 197 db hiba tipusu
megakadas volt, ebbdl 61 és 60 db az 6tévesek és a hatéves iskolasok beszédében,
40 db a hatéves 6vodasoknal és 36 db a hétéveseknél fordult eld.

Atlagosan a legtSbb hiba tipust megakadast (2,4 és 2,4 db, szoras: 2,11 és 1,93 db)
az Otéves ovodasoknal és a hatéves iskolasoknal talaltam. A hatéves 6vodasok és
a hétévesek atlaga (1,6 és 1,44 db, szoras: 1,15 és 1,87 db) majdnem eggyel kevesebb
hibat tartalmazott (59. dbra).
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A hibak megjelenése (db)
w
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59. abra

A hibak eléfordulasa a valodi spontan beszédben

Jelentds egyéni kiilonbségeket is feljegyeztem: minden korosztalyban volt olyan
gyermek, akinek egy hibdja sem volt, a legtobbet hibdzdok (7 db) pedig az 6t- és
a hétévesek koziil kertiltek ki. Az adatok statisztikai vizsgalatakor a négy csoport
kozott nem taldltam szignifikans kiilonbséget (egytényezds GLM-teszt) a hibak
200 szotagra jutd szamaban: [F (3,100) = 2,110; p = 0,104].

Az iranyitott spontan beszéd Osszesen vizsgalt 76 db hiba tipusi megakadasa
koziil 27 db az 6téves ovodasok beszédére, 16 db a hatéves 6vodasok, 12 db a hatéves
iskolasok, 21 db pedig a hétévesek kozléseire volt jellemzd. Atlagosan a legtobb hiba
(1,08 db, szoras: 0,95 db) az 6tévesek beszédében fordult eld. A masik harom korcso-
portban is nagyon minimalis eltéréseket tapasztaltam ehhez képest. A hatévesek ko-
ziil az ovodasok atlaga 0,64 db (szoras: 0,75 db), az iskolasoké 0,48 db (szoras: 0,77 db),
a hétéveseké 0,84 db (szoras: 1,14 db).

Mind a négy csoportban tobb olyan gyermek akadt, akinek egyetlen hibaja sem
volt az iranyitott spontan beszédben, de a legtobbet hibazoknal is csak 3-4 hibat
figyeltem meg a 200 szotag alatt. Az egytényez6s GLM-teszt szerint a hibak 200
szotagra jutd szamaban nem volt szignifikans kiilonbség: [F (3,100) = 1,986; p = 0,11].

Elemeztem, hogy van-e kiilonbség a hibak gyakorisagaban a két beszédtipus
kozott (Wilcoxon-proba). Az eredmények szerint harom csoportban szignifikans
kiilonbség volt: az 6téveseknél [Z = -2,953; p = 0,003], a hatéves 6vodasoknal
[Z =-32,853; p = 0,004], a hatéves iskolasoknal [Z =—-3,888; p < 0,001]. A hétévesek-
nél nem volt szignifikans kiilonbség: [Z =—1,354; p = 0,176].
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3.3.2.3. A bizonytalansagok és a hibak dsszefiiggései

A két beszédtipust egyiitt vizsgalva atlagosan a legkevesebb bizonytalansag a hatéves
ovodasoknal fordult elo, a legtobb pedig az 6téveseknél, akik ezzel szemben a legke-
vesebb hibat produkaltak. A hibak gyakorisaga az életkor elérehaladtaval és az okta-
tas fokanak emelkedésével egyidejiileg ndvekedett. A Pearson-féle korrelacidelem-
z¢€s szerint a bizonytalansagok és a hibak szama gyenge pozitiv Osszefiiggést mutat
(r=10,293; p = 0,003), vagyis ha egy gyermek tobb bizonytalansagot ejt, akkor tobb
hibaja is megjelenhet.

Csak a valodi spontan beszédet vizsgalva a hétéves gyermekek beszédében volt
a legkisebb, az 6téves dvodasok beszédében a legnagyobb mértékii a bizonytalansa-
gok megjelenése. Atlagosan a legtobb hiba tipusti megakadast itt is az 6téves 6voda-
soknal talaltam, a legkevesebbet a hétéveseknél. A statisztikai vizsgalat ebben az
esetben is gyenge pozitiv dsszefiiggést igazolt (r = 0,256; p = 0,010).

Ezt az eredményt tovabb arnyalja, hogy az iranyitott spontan beszédben a legki-
sebb gyakorisagu bizonytalansagot a hatéves iskolasoknal adatoltam, a legtobbet
pedig a hétéveseknél. Atlagosan a legtobb hiba az 6tévesek beszédében fordult eld,
a legkisebb gyakorisag pedig a hatéves évodasokra volt jellemzd. A két valtozo
kozott kdzepesen erds, pozitiv dsszefliggést talaltam (Pearson-féle korrelacioelem-
zés: [r=10,319; p = 0,001)).

3.3.3. A megakadésjelenségek altipusai

Kutatasomban a magyar szakirodalmi hagyomanyokkal 6sszhangban Goésy (2005)
¢s a ,,Nyelvbotlas’-korpusz (Gosy szerk. 2009) kategorizacidjat kdvettem. A gyerme-
kek beszédében 14 tipusra talaltam példat. Az egyes tipusok eléfordulasat és gyako-
risdgat a 16. tablazat szemlélteti. A bizonytalansagbdl fakado jelenségeken beliil
elkiilonitettem a hezitalasokat, az ismétléseket, a toltelékszokat, a nyujtasokat és az
gjrainditasokat. A téves kivitelezések kategorian beliil a grammatikai hibak, téves
kezdések ¢€s szotalalasok, a sorrendiségi hibak, a kontaminacio, a ,,nyelvem hegyén
van” jelenség és az egyszer( nyelvbotlasok kaptak helyet.
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16. tablazat

A megakadastipusok eloforduldsa és gyakorisaga

Megakadas tipusa Eléfordulas (db) | Gyakorisag a beszéloknél (%)
hezitalas 512 79
g
= | nytjtas 55 28
=
<
= ismétlés 207 58
=
IS toltelékszo 170 59
Mm
Ujrainditas 90 42
téves sz0 63 35
téves kezdés 49 34
grammatikai hiba 75 44
perszeveracio 13 10
anticipacio 53 33
metatézis 4 4
kontaminacioé 1 1
L,nyelvem hegyén van” ) |
jelenség
egyszeri nyelvbotlas 18 14

Az Gsszes megakadas és a bizonytalansagok koziil is a leggyakoribb megakadas
a hezitalas volt, ahogy azt a korabbi szakirodalom alapjan feltételeztem is. Ez a gyer-
mekek 79%-anal eléfordult, és atlagosan 4,7 db jelent meg (szoras: 4,51 db). Leg-
gyakrabban svaként realizalodtak, kis szazalékban (az 6sszes hezitalas 8 és 1,64%-a)
voltak jelen a Am és m hangokkal kisért sziinetek. A kitoltott sziineteket kovették
magas el6fordulassal és gyakorisaggal az ismétlések (a gyermekek 58%-anal) és
a toltelekszavak (a gyermekek 59%-anal), atlagosan 1,90 és 1,52 db (szoras: 2,51
¢és 1,90 db). Toltelékszoként foleg az akkor, hat, ilyen, izé, olyan, ugy szavak fordul-
tak elé. Ujrainditast 42 gyermeknél adatoltam, 6sszesen 90 db-ot, nyujtas pedig
a gyermekek 28%-anal jelent meg, 55 el6fordulassal, atlagosan 0,83 és 0,51 db (szo-
ras: 1,16 és 0,94 db).
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A hibak koziil a legnagyobb szdmban a grammatikai hibak voltak jelen (a gyer-
mekek 44%-anal), 200 szétagban atlagosan 0,70 db (szoras: 0,89 db). Szintén sok
gyermeknél el6fordult a téves szd és a téves kezdés jelensége (35 és 34% az Osszes
gyermekbdl), atlagosan 0,59 és 0,45 db (szoras: 0,98 és 0,73 db). Varatlan eredmény,
hogy a sorrendiségi hibak koziil az anticipacio volt még sok gyermek kozléseire
jellemz6 (a gyermekek 33%-a legalabb egyet produkalt), atlagosan 0,49 db (szorés:
0,75 db), mig a masik két altipus az egyszerli nyelvbotlashoz hasonldéan kevésszer
jelent meg. Legkevesebb esetben (1-1 gyermeknél) kontaminaciot és a ,,nyelvem
hegyén van” jelenséget gytjtdttem ki, 1 és 2 db-os eléfordulassal.

A valddi spontan beszédben €s az iranyitott spontan beszédben valo eléfordulast
¢és gyakorisagot a /7. tablazat szemlélteti.

17. tablazat
A megakadasok eldfordulasa és gyakorisaga a két beszédtipusban

Valodi spontan beszéd Iranyitott spontan beszéd
(s El6fordulas Gyakorisag El6fordulas Gyakorisag
Megakadas tipusa (@b) | abeszéloknél (%)|  (db) | a beszéloknél (%)
. | hezitalas 378 89 134 55
§0 nyGjtas 30 19 25 20
& |ismétlés 134 48 73 42
<
2| toltelékszo 142 59 28 18
=}
N
M | gjrainditas 62 34 28 25
téves sz0 49 34 14 13
téves kezdés 41 33 8 7
grammatikai 57 ) 18 16
hiba
perszeveracio 10 9 3 3
i)
;‘.5 anticipacio 30 25 23 19
T | metatézis 4 4
kontaminacio 1 1
L,nyelvem hegyén
2 3 14 1 1 1 1
van” jelenség
egys’zeru nyelv- 3 3 10 9
botlas
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Mind a valodi spontan beszédben, mind az iranyitott spontan beszédben megma-
radt a hezitalas a leggyakoribb megakadasjelenségnek (a beszélok 89 és 55%-anal
fordult eld), ugyanakkor elobbiben majdnem haromszor annyi hezitalast talaltam
(378 és 134 db). Ez atlagosan 3,78 és 1,34 db-ot jelentett 200 szotagonként (szoras:
3,42 és 1,77 db). Az el6fordulasi adatokban szintén nagy szamban voltak jelen az
ismétlések (48 és 42%), atlagosan 1,34 és 0,73 db (szoérds: 1,91 és 1,11 db). Hasonld
gyakorisaggal adatoltam az Gjrainditdsokat és nyujtasokat (a gyermekek 34 és 25,
illetve 19 és 20%-ara jellemz06). Az Gjrainditasoknal ez atlagosan 0,62 és 0,28 db
(szoras: 1,03 és 0,51 db), a nyujtasoknal atlagosan 0,31 és 0,25 db (szoras: 0,73 és
0,56 db). A toltelékszavak a kitdltott szlinetekhez hasonldan a valodi spontan beszéd-
ben kozel haromszor olyan gyakoriak voltak, mint az iranyitott spontdn beszédben
(a gyermekek 59 és 18%-a), atlagosan 1,42 ¢s 0,28 db (széras: 1,79 és 0,67 db).

A hibak koziil mindkét tipusban nagy szamban fordultak elé a grammatikai
hibak. A valddi spontan beszédben ez volt a leggyakoribb (42%), atlagosan 0,58 db
(szoras: 0,75 db), az iranyitott spontan beszédben az anticipaciok gyakoribbak (19%,
mig a grammatikai hiba csak 16%). Ez atlagosan 0,23 db (szoras: 0,51 db) megaka-
dast jelentett. A valddi spontan beszédben tobb gyermek (33 és 34 f6) produkalta
meég a téves sz0 ¢és a téves kezdés jelenségét, atlagosan 0,50 és 0,41 db (szoras: 0,83 és
0,65 db) elofordulas volt ebbdl a tipusbol a 200 szétagnyi egységekben. A tobbi hiba
tipustt megakadasjelenség el6fordulasa és gyakorisaga alacsonynak mutatkozott, az
irdnyitott spontan beszédben metatézist €s kontaminaciot egyaltalan nem adatoltam.

3.3.3.1. A bizonytalansagok altipusai

A bizonytalansagbol fakado jelenségek koziil a hezitalas, a nytjtas, az ismétlés, a tol-
telekszo és az ujrainditas kategoriakba esd jelenségeket vizsgaltam. Mind az ot
tipusra talaltam példat mind a négy vizsgalt csoportban (60. dbra). Az egyes korcso-
portok Osszes bizonytalansagi megakadasat 100%-nak véve a kovetkez6 eredménye-
ket kaptam.

Mindkét beszédtipusban és minden korcsoportban a hezitalas volt a leggyako-
ribb bizonytalansagi tipusi megakadas, a gyermekek ebbdl produkaltak a legtobbet
a tobbihez képest. Az 6téves 6vodasoknal az aranyuk 42,92 és 41,56%, a hatéves
ovodasoknal 66,06 és 54,69%, a veliik egyidos iskolasoknal 40,61 és 44,26%, a hét-
éveseknél pedig 58,94 és 46,51% volt a valodi spontan beszédben és az iranyitott
spontan beszédben. A masodik leggyakoribb idonyerési lehetdség az 6t- és hatéves
ovodasok esetében mindkét beszédtipusban az ismétlés volt (24,46 és 32,47%, illetve
11,52 és 26,56%), a hat- és hétéves iskolasok a valodi spontan beszédben azonban
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‘ bvesek iranyitott spontdn beszéd B
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60. abra

A bizonytalansdagok eloforduldsa az egyes életkorokban és beszédtipusokban

(Az egy csoportban levd dsszes bizonytalansagot 100%-nak véve.)
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61. abra

A bizonytalansdagok gyakorisaga a valodi spontan beszédben (200 szotagra vetitve.)

a toltelékszavakat nagyobb aranyban valasztottak (22,34 és 19,87%), mig az iranyi-
tott spontan beszédben naluk is az ismétlések fordultak elé6 magasabb aranyaban
(22,95 és 19,77%). A nyujtasok és az ujrainditasok aranyaban nem talaltam semmi-

123



3. Eredmények

lyen tendenciat, a szamuk véletlenszertien alakult mindkét beszédtipusban (61.
dbra és 62. dbra). Az adatokat statisztikailag is megvizsgaltam (egytényez6s GLM-
tesztek). Az életkori csoportok kozott a valddi spontan beszédben az ismétlések gya-
korisaga: [F (3,100) = 3,983; p = 0,010] és az Gjrainditasok gyakorisaga: [F' (3,100) =
2,965; p = 0,050], valamint iranyitott spontan beszéd esetében az Ujrainditasok gya-
korisaga kozott talaltam szignifikans kiilonbséget: [F (3,100) = 2,880; p = 0,040].
A Tukey-féle post hoc teszt szerint az ismétlések gyakorisaga esetében az 6t- és hat-
éves ovodasok (p = 0,021) és az Ot- és hétévesek kozott (p = 0,021), a valodi beszéd-
ben talalhat6 Gjrainditdsok gyakorisaga esetében csak a hatéves 6vodasok és iskola-
sok kozott (p = 0,040), mig az iranyitott spontan beszédben eléforduld Gjrainditasok
gyakorisaga esetében a hatéves ovodasok és a hétévesek kozott (p = 0,029) talaltam
szignifikans kiilonbséget.
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62. abra

A bizonytalansdagok gyakorisaga az iranyitott spontan beszédben (200 szotagra vetitve.)

3.3.3.2. A téves kivitelezések altipusai

A téves kivitelezések kdzott a téves szo, a téves kezdés, a grammatikai hiba, a sorren-
diségi hibak (perszeveracio, anticipacio, metatézis), a kontaminacio, a ,,nyelvem he-
gyén van” jelenség és az egyszerii nyelvbotlas eseteit vizsgaltam (63. dbra). Az egyes
korcsoportok Osszes hiba tipusu megakadasat 100%-nak véve a kovetkezd eredmé-
nyeket kaptam.
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A valodi spontan beszédben a grammatikai hiba volt a leggyakoribb hiba tipusu
megakadasjelenség, a gyermekeknél ez fordult eld legnagyobb aranyban a tobbihez
képest. Az 6t- és hatéves ovodasoknal az aranyuk 25,86 és 37,21%, a hat- és hétéves
iskolasoknal 29,03 ¢és 21,05%. A masodik ¢és harmadik leggyakoribb téves kivitelezé-
sek a téves sz0 és a téves kezdés voltak.

Az 6tévesek hibainak 25,86 és 20,69%-a, a hatéves dvodasok hibainak 27,91 és
13,95%-a, a hatéves iskolasok hibainak 22,58 és 22,58%-a, a hétévesek hibainak
21,05 és 23,68%-a tartozott ide. Jelentés volt még az anticipaciok megjelenése, ara-
nyaiban az 6t- €s hatéveseknél 15,52 és 11,63%, a hat- €s hétéves 6vodasoknal 12,90
¢és 21,05% volt az sszes hibahoz képest ez a sorrendiségi hiba. A tobbi altipusnal
csak elvétve fordultak eld adatok.

iranyitott
5 spontan beszéd
évesek valodi
spontan beszéd
iranyitott
3 6 ) spontan beszéd
(ov) valédi

spontan beszéd

iranyitott
spontan beszéd

(is) valédi
spontan beszéd

iranyitott
7 spontan beszéd
évesek

R R A s

valodi
spontan beszéd

0%  10%  20% 30% 40%  50% 60%  70% 80% 90% 100%

O téves szd O téves kezdés m grammatikai hiba

B perszeveracio [ anticipacio B metatézis

B kontaminacio @ “nyelvem hegyén van” jelenség E egyszer( nyelvbotlas
63. abra

A téves kivitelezések el6fordulasa az egyes életkorokban és beszédtipusokban

(Az egy csoportban levé dsszes bizonytalansagot 100%-nak véve.)

Az iranyitott spontan beszédben az 6téveseknél a grammatikai hibak (38,46%),
illetve az anticipaci6 és a téves sz6 kategoridja volt jelentds (23,08 és 23,08%). A ma-
sik harom korcsoportban a legnagyobb el6fordulést az anticipacional talaltam. A hat-
éves ovodasoknal 31,25%-at, a hat- és hétéves iskolasoknal 35,71 és 33,34%-at tették
ki az 0sszes hibanak. Gyakoriak voltak még a téves sz6 és téves kezdés kategoéridba
tartoz6 megakadasjelenségek is, a hatéves iskolasoknal 7,14%-nyi téves sz ¢€s
21,43%-nyi téves kezdés fordult eld, a masik harom kategéridban ez nagysagrendileg
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hasonl6é mértékben, de forditva tortént. Az adatokat statisztikailag is megvizsgaltam
(egytényezO0s GLM-tesztek). Az életkori csoportok kozott a valodi spontan beszéd-
ben a metatézisek gyakorisaga: [F (3,100) = 3,396; p = 0,021] kozott talaltam szigni-

fikans kiilonbséget, a tobbi megakadas gyakorisaganak esetében nem.

A 200 szora jutod gyakorisagot a gyakrabban el6fordulo hibak esetében a 18. tdb-
lazat szemlélteti. Az adatok grafikus abrazolasa az extrém alacsony értékek nagy
szama miatt nem volt lehetséges.

18. tablazat
A legtobbszor elofordulo hibak gyakorisaga (db)

Valédi spontan beszéd
téves szo téves kezdés | grammatikai hiba | perszeveracié anticipacio
atlag | szoras | atlag | Szoras | atlag szoras atlag | szoras | atlag | szoras
5 évesek 0,64 1,11 0,48 0,65 | 0,64 0,75 0,24 | 0,52 | 0,24 0,52
?Oi;esek 048 | 065 | 024 | 052 | 064 | 086 | 004 | 02 | 02 | 04
Zse)vesek 056 | 091 | 056 | 065 | 072 | 079 | 004 | 02 | 02 | 057
7évesek | 0,32 | 055 | 036 | 0,75 | 0,32 0,55 0,08 | 0,27 | 0,28 | 0,54
Iranyitott spontan beszéd
téves szo téves kezdés | grammatikai hiba | perszeveracio anticipacio
atlag | szoras | atlag | Szoras | atlag SzOras atlag | szoras | atlag | szoras
5 évesek 0,24 0,52 0,08 0,27 0,4 0,57 0,04 0,2 0,36 0,63
?Oi;esek 002 | 033 | 004 | 02 |004| 02 |004| 02 | 02| 05
fi;vesek 004 | 02 | 012 ] 033 |012] 033 |004]| 02 |032] 055
7 évesek 0,16 0,37 | 0,08 0,4 0,16 0,47 0 0 0,32 0,55

3.3.3.3. A tipusok Osszefiiggései

Feltételeztem, hogy ha egy gyermek tobbféle bizonytalansagi megakadasjelenséget
hasznalt stratégiaként, akkor valtozatosabb tipustiak lesznek a téves kivitelezései is.
Ez a valédi spontan beszéd esetében igazolddott. A Pearson-féle korrelacidelemzés-
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ben erds pozitiv osszefliggés volt az egyes gyermekek beszédében megjelent bizony-
talansagok és hibak szama kozott: [F (3,100) = 0,480; p < 0,001]. Az iranyitott spon-
tan beszéd esetében nem allt fenn ilyen 0sszefliggés.

Azt is feltételeztem, hogy lesznek olyan megakadasok, amelyek egyditt jelennek
meg a beszédben. Az ellenérzéshez Pearson-féle korrelacidelemzéssel megvizsgal-
tam, hogy a két beszédtipusban a megakadasjelenségek gyakorisaga kdzott vannak-e
Osszefiiggések. A szignifikansakat a 19. tablazat jeleniti meg.

19. tablazat

A megakaddasjelenségek tipusai kézotti dosszefiiggések

Valodi spontan beszéd

Megakadasok tipusa rértéke | p értéke
Hezitalas téves sz0 0,216 0,031
Nyujtas anticipacio 0,201 0,045
Ismétlés ujrainditas 0,398 <0,001
Ismétlés grammatikai hiba 0,243 0,013
Toltelékszo metatézis 0,252 0,012
téves sz0 téves kezdés 0,289 0,004
téves sz6 anticipacio 0,241 0,016
téves kezdés egyszeri nyelvbotlas 0,199 0,047
Perszeveracio egyszeri nyelvbotlas 0,204 0,042
,nyelvem hegyén van” jelenség egyszeri nyelvbotlas 0,267 0,007
,nyelvem hegyén van” jelenség kontaminacio6 0,3 0,002

Iranyitott spontin beszéd

Megakadasok tipusa r értéke | p értéke
Hezitalas nyujtas 0,2 0,046
Hezitalas ujrainditas 0,284 0,004
Ismétlés Ujrainditas 0,258 <0,001
Toltelékszo egyszerii nyelvbotlas 0,372 <0,001
téves szo kontaminacio 0,307 0,002

A tobb gyenge pozitiv sszefiiggés mellett egy kozepesen erds, pozitiv 6sszefiiggés is
volt a valodi spontan beszédben az ismétlések és az Gjrainditasok kozott. Feltételez-
hetd, hogy a beszéld (nem tudatosan) egylitt hasznalja ezeket az idényerési straté-
gidkat.
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3.3.4. Az onkorrekcids folyamatok

3.3.4.1. Az dnkorrekcio mértéke a gyermekek beszédében

A két beszédtipusban dsszesen 273 db hiba jelent meg, amelyeknél a gyermekeknek
lehetdsége volt javitani, ebbdl csak 39,5%-ban tortént meg ténylegesen a javitds. A hi-
bak nagy része (165 db) javitatlan maradt. A két beszédtipusban is hasonloak az ara-
nyok: a valodi spontan beszédben valamivel tobbet, 44,15%-ot javitottak a gyerme-
kek 6sszesen, az iranyitott spontan beszéd esetében ez az arany 27,63%-ra csokkent.
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64. dbra

A hibak javitasanak aranya a gyermekek beszédében

(Fent: valodi spontan beszéd, lent: iranyitott spontan beszéd.)

Az egyes életkori csoportokat kiilon vizsgalva (64. abra) elmondhato, hogy nem volt
linearis ndvekedés az egyre magasabb életkoru csoportokban, ugyanakkor a két vo-
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das csoportot és a két iskolds csoportot egyiitt vizsgalva kirajzolodik a hibajavitas
aranyanak javulasa. A valodi és az iranyitott spontan beszéd esetében is a hatéves
iskolasok javitottak a hibaik legnagyobb részét, 43,06 és 33,34%-ot, mig a legkisebb
mértekil javitas (33,93 és 18,75%) a hatéves 6vodasoknal figyelhetd meg. A hibak ja-
vitasanak mértékében nem volt szignifikans kiilonbség sem a két beszédtipus, sem
az egyes csoportok kozott (egytényezdés GLM-teszt): [F (3,100) = 1,009; p = 0,392] és
[F (3,100) = 1,323; p = 0,271].

A hibak javitottsaganak mértékében jelentés egyéni kiilonbségek voltak (65. dbra).
Mind a négy vizsgalati csoportban tobb olyan gyermek volt, aki az dsszes hibajat
javitotta, ugyanakkor minden csoportban el6fordultak a 0%-ot javitok is. A korrekcio
mértéke valdsziniileg az egyéni sajatossagok fliggvénye. Minden gyermek szdmara
masok lehetnek azok a hibak, amelyek feltlinnek és azok, amelyek nem; és ha még
fel is tlinnek, a gyermekek donthetnek tigy, hogy a kozlés érthetd, és ezért nem javi-
tanak. A korrekcié mértékét befolydsolhatja a gyermek altal ejtett hibak tipusa és
a produkalt hibak szama is.
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65. abra
A javitott hibak aranya az egyes beszéloknél (Az abrakon az egyes gyermekek kodja a gyer-
mek életkorabdl, az oktatas fokabdl és a csoportban elfoglalt helyébdl tevidik bssze.)
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Elemeztem a kiilonb6z6 tipusok javitasanak mértékét is. A hibak koziil a téves szora,
a téves kezdésre és a grammatikai hibara talaltam javitott és javitas nélkiili példakat,
a tobbi esetben a megakadasokat nem javitottak a gyermekek.

A vizsgalt 100 gyermek esetében a téves kezdés javitasa volt a legsikeresebb. Az
Osszes ilyen jelenség 93,8%-at javitottak a gyermekek. Ezt kdvette a téves szok javi-
tasa, ott szintén magas aranyban, 92,06%-ban javitott diszharmodnias jelenségeket
talaltam. A grammatikai hibak esetében ehhez képest kevesebb mint 10% (7,89%)
volt a javitas aranya.

Az egyes hibatipusok javitasi aranyaban a négy csoport kozott (20. tabldazat) nem
talaltam jelent6s eltéréseket. A lexikalis hozzaférés nehézségeinek, vagyis a téves
szotalalasoknak, téves kezdéseknek a korrekcioja minden életkorban kimagaslo ara-
nyu, ami azt mutatja, hogy a gyermekeknél elsédleges fontossagt volt az {izenet pon-
tos tartalmanak atadasa a nyelvi formaval szemben, a tévesen eléhivott lexémak
ugyanis nagymeértékben akadalyozhatjak a hallgatd megértését. A grammatikai
hibak alacsony javitottsaga arra utalhat, hogy a gyermekek még nem sajatitottak el
a helyes nyelvtani alakokat, igy nem tudnak azokra javitani. Ez az 6t—hét éves gyer-
mekek esetében a tipikus fejlodés természetes részének tekinthetd. A kapott értéke-
ket ennél a tipusnal ezért fenntartasokkal kell kezelni, nem donthetd el egyértelmiien,
hogy vajon tudja-e a gyermek a helyes alakot megfelelden hasznalni.

20. tablazat

A kiilonboz6 tipusok javitasa az egyes csoportokban

5 évesek | 6 évesek (ov) | 6 évesek (is) | 7 évesek
téves sz0 90,47% 93,33% 86,67% 100%
téves kezdés 92,85% 85,71% 94,11% 100%
grammatikai hiba 0% 11,76% 4,76% 0%
perszeveracio 0% 0% 0% 0%
anticipacio 0% 0% 0% 0%
metatézis 0% 0%
kontaminacio 0%
L,nyelvem hegyén van” jelenség 0%
egyszeri nyelvbotlas 0% 0% 0% 0%

Feltételeztem, hogy a két elemzett beszédtipusban eltérd lesz a hibak javitasanak
mértéke. A grammatikai hiba esetében a hatéves 6vodasok és iskolasok csak a valodi
spontan beszédben javitottak a morfologiai-szintaktikai tévesztések 13 és 6%-at, a
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képrdl valdo mesélés kdzben egyaltalan nem. Az iranyitott spontan beszéd esetében
az otévesek csak a téves szok 66,67%-at, illetve a hatéves iskolasok csak a téves kez-
dés 67%-at javitottak, a tobbi életkorban 100%-o0s volt a javitasi arany ennél a két
tipusnal. A valddi spontan beszédben a hétéveseknél mindkeét tipusban mindkét hiba-
tipus 0sszes eléfordulasa javitott volt, a hatéves iskolasok 90 €s 100%-ban detektaltak
¢és javitottak Oket. Az 6t- és hatéves 6vodasok esetében sem adatoltam jelentds elté-
rést a masik beszédtipushoz képest, a téves szokat 90—-100%-ban, a téves kezdéseket
83,3-100%-ban javitottak.

3.3.4.2. A szerkesztési szakaszok jellemz6i

A hibajavitas mértéke mellett az is jellemezheti a gyermekek 6nkorrekcids mecha-
nizmusat, hogy egy-egy hibatipus detektalasakor milyen mindségli ¢és iddtartamu
szerkesztési szakasszal valositjak meg a javitast. Feltételeztem, hogy az 6vodasoknal
gyakoribb lesz a néma sziinet szerkesztési szakaszként, mint a jellel kitoltott, illetve
hogy az iskolas gyermekek révidebb idGtartamban javitjak majd a hibaikat.

A szerkesztési szakaszok kitdltottsége varatlan eredményt hozott. 100%-ban
néma sziinettel toltotték ki a gyermekek, mindkét beszédtipusban, mind a négy cso-
portban a javitasi id6t. Jellel kit6ltott szakaszra egyetlen elofordulast sem talaltam.
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66. dbra

A szerkesztési szakaszok idotartama a két beszédtipusban
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A szerkesztési szakaszok idotartamanak vizsgalatakor megallapitottam, hogy mig
a valddi spontan beszédben atlagosan a legrovidebb id6 alatt a hétévesek javitottak a
hibakat (atlagosan 428 ms-os szakaszok, szoras: 569 ms), addig az iranyitott spontan
beszéd estében a hatéves iskoldsoknak kevesebb id6 is elengedd volt (atlagosan
336,25 ms, szoras: 132,64 ms). Atlagosan a leghosszabb ideig mindkét beszédtipus
esetében a hatéves évodasok javitottak, nekik 709 ms (széras: 698 ms) és 1075 ms
(szoras: 1043 ms) kellett egy-egy hiba javitasahoz (66. dbra). A legrovidebb szerkesz-
tési szakasz 63 ms volt, egy hatéves iskolas fili beszédében, a leghosszabbat pedig
2765 ms-mal adatoltam, egy hatéves 6vodas fiu spontan beszédében.

is elemeztem a szerkesztési szakaszok iddtartamat. Az utobbi esetében Osszesen
harom javitast talaltam, kettdt a valodi spontan beszédben a hatéves évodasoknal
(640 ms ¢és 1062 ms) és egyet ugyanebben a beszédtipusban, a hatéves iskolasok-
nal (601 ms).
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67. abra

A téves szok szerkesztési szakaszainak idétartama

A téves szoként kategorizalt és javitott megakadasjelenségek szerkesztési szakaszai
esetében mindkét beszédtipusban nagy egyéni kiilonbségek voltak az egyes életkoro-
kon beliil (67. dbra). Atlagosan a leghosszabb idétartamban a hatéves évodasok kép-
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leirasaban valdsult meg 1-1 szerkesztési szakasz (1328 ms, szoras: 854,98 ms). Ennél
a csoportnal volt atlagosan leghosszabb a javitas a valodi spontan beszédben is
(823,9 ms, szoras: 1118,16 ms). Kozel hasonlo idétartamban javitottak a téves szotala-
lasokat az otévesek mindkét tipusban (577,8 és 596,8 ms, szoras: 479,05 és 325,15 ms),
a legrovidebb ideig atlagosan a hétévesek szerkesztési szakaszai tartottak a valodi
spontan beszéd esetében (492,2 ms, szoras: 616,73 ms). Megvizsgaltam, hogy van-e
szignifikans kiilonbség a téves szotalalasok szerkesztési idotartamaiban a két beszéd-
tipus kozott (Wilcoxon-proba). Az eredmények szerint egyetlen korcsoportban sincs.

A javitott téves kezdések szerkesztési szakaszai esetében szintén mindkét beszéd-
tipusban jelentdsek voltak az individualis sajatossagok (68. dbra). A valddi spontan
beszédben a hatéves iskolasok javitasai voltak atlagosan a leghosszabb idétartamuak
(458,36 ms, szoras: 324,06 ms), a legrovidebb idéegység alatt pedig a hétéveseké rea-
lizalédott (184,62 ms, szoras: 107,98 ms). Az iranyitott spontan beszéd esetében atla-
gosan a leghosszabb javitasok az otévesek (383 ms, szords: 94,75 ms), a legrovideb-
bek a hatéves iskolasok beszédére (277 ms, szoras: 73 ms) voltak jellemzoek. A téves
szotalalasokhoz hasonloan itt sem igazolodott szignifikans kiilonbség a szerkesztési
szakaszok idGtartamaiban a két beszédtipus kozott (Wilcoxon-proba).
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A téves kezdések szerkesztési szakaszainak iddtartama
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3.3.5. A temporalis sajatossagok ¢és a megakadasjelenségek
Osszefiiggései

A gyermekek beszédének temporalis sajatossagait a megakadasok gyakorisagaval is
Osszehasonlitottam. Feltételeztem, hogy minél tobb beszédszakaszra bonthato egy
gyermek beszéde, annal tobb lesz a megakadasa. Ezt a statisztikai vizsgalat nem iga-
zolta. Lehetséges, hogy a gyermekek a néma sziinetet valasztottak a tervezés soran
fellépd problémak megoldéasara, ezt azonban kutatasomban megakadéasként nem
vizsgaltam. A Pearson-féle korrelacidoelemzés azonban kapcsolatot igazolt az Osszes
megakadasjelenség és a néma sziinetek percenkénti gyakorisaga (» = 0,264; p = 0,08),
valamint az 0sszes megakadasjelenség és a kitoltott sziinetek percenkénti gyakori-
saga (r = 0,364; p < 0,001), és az Osszes megakadasjelenség és az Gsszes sziinet per-
cenkénti gyakorisaga (r = 0,359; p < 0,001) kdzott, vagyis amelyik gyermeknél gya-
koribbak voltak a néma ¢és a kitoltott sziinetek, ott magasabb szamban fordultak eld
megakadasjelenségek is. A megakadasjelenségeket bizonytalansagokra és téves kivi-
telezésekre bontva is tobb gyenge €s kdzepesen erds pozitiv 0sszefliggés igazolodott,
ezeket a 21. tablazat jeleniti meg.

21. tablazat

Osszefiiggések a megakaddsok és a sziinetek gyakorisdga kozott

Vizsgalt kapcsolat Korrelacio értéke (r) p értéke

os§zes bizonytalansag néma s.zu’netek 0.207 0,039

szdma gyakorisaga

os§zes bizonytalansag kltoltot't §zunetek 0,444 <0,001

szama gyakorisaga

os§zes bizonytalansag Osszes §Z}1net 0.479 <0,001

szdma gyakorisaga

dsszes hiba szama nema szinetek 0.316 0,001
gyakorisaga

dsszes hiba szima osszes szunet 0,261 0,037
gyakorisaga

A kutatds sordn kérdésként merilt fel, hogy vajon bir-e befolyasolo szereppel
a beszédtempo a megakadasjelenségek megjelenésére ilyen fiatal életkorban is. Felté-
telezhetd, hogy a lassabb tempdértékekkel jellemzett beszéloknek tobb ideje van
a gondolatait meghangositani, igy kevesebb diszharmonias jelenség fog megjelenni
naluk, mig a gyorsabb tempo esetén gyakoribba valhatnak a megakadasok a tervezés
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¢és a kivitelezés egyidejisége miatt. A Pearson-féle korrelacidelemzés alapjan dssze-
fliggést talaltam az 0sszes megakadas €s a beszédtempo (r = 0,291; p < 0,03) és az
Osszes hiba és a beszédtempod (r = 0,368; p < 0,001) kozott (» = 0,233; p = 0,019).
A gyenge pozitiv 0sszefiiggés alapjan feltételezhetd, hogy ha egy gyermek beszéd-
tempoja gyorsabb, tobb lesz a megakadasa. Ennek oka valészintileg az, hogy keve-
sebb id6 jutott a megfeleld nyelvi szerkezetek kivalasztasara.

3.3.6. Osszefoglalas

A harmadik alfejezetben a gyermekek megakadasjelenségeit két beszédtipusban:
a valdédi és a spontan beszédben targyaltam. Az annotalds soran a 100 gyermek
beszédébdl 1311 megakadast gytjtottem ki. Megvizsgaltam a gyakorisagukat, illetve
a téves kivitelezések onkorrekcios folyamatait. Statisztikai probaknak is aldvetet-
tem a kapott értékeket annak érdekében, hogy megtudjam, van-e ¢letkori kiilonbség
a csoportok kozott az egyes megakadasok gyakorisagaban és javitasaban.

A gyermekeknél atlagosan 6,55 db megakadas jelent meg a vizsgalt 200 szotagos
egységekben. A csoportatlagokat tekintve az 6téveseknél fordult eld a legtobb meg-
akadas, a legkevesebb pedig a hatéves ovodasoknal. A négy csoportot egyiitt vizs-
galva az eléfordulas 0-26 megakadas kozott szort. A magyar gyermekekre vonat-
kozo6 szakirodalmi adatok 100 széra vetitve hasonld gyakorisagokat ismertetnek.
Neuberger (2014) kutatasaban a hatévesek 10,5-31,4, a hétévesek 4,8-24,7 db meg-
akadast produkaltak, Bona (2015) vizsgalataban a hatévesek bizonytalansigainak és
hibainak szama 4,2-21 kozott volt. A felndttek beszédét vizsgald kutatasok is ha-
sonlo gyakorisagokrol szamolnak be: Gdsy (2003) magyar anyanyelvii felndtteknél
atlagosan 10 el6fordulast talalt, mig Menyhart (2003) atlagosan 6,8 el6fordulast.

Feltételeztem, hogy a beszédtipus meghatarozza a megakadasok eléfordulasat.
Az iranyitott spontdn beszédben koriilbeliil harmadannyi megakadésjelenséget
(363 db) adatoltam, mint a valodi spontan beszédben (948 db). A statisztikai vizsga-
lat szerint a megakadésok gyakorisaga mind a négy vizsgalt csoportban szignifikans
kiilonbséget mutatott.

Kutatasi cél volt annak vizsgalata is, hogy az életkor elérehaladtaval valtoz-
nak-e a diszharmonids folyamatok feloldasi stratégidi. A bizonytalansdgok és a hiba
tipust megakadasok aranyat vizsgalva azt talaltam, hogy a bizonytalansagok mind
a négy csoportban magasabb aranyban jelennek meg. A legkevesebb hiba tipusu
megakadast a hétévesek beszédében talaltam (19,32%), legtobbet pedig az otéve-
sek hibaztak (22,17%). A valoddi spontan beszédben a legkevesebb bizonytalansag
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a hatéves iskolasok beszédét (77%), az iranyitott spontan beszédben pedig az 6téves
ovodasok beszédét (73,79%) jellemezte. Az ¢életkorok kozott nem voltak jelentds
kiilonbségek a két f6 tipus aranyaiban, ahogy a bizonytalansagok és a hibak tipusai-
nak gyakorisdgaban sem. Az Gtféle bizonytalansag (hezitalas, nyujtas, ismétlés, tol-
telékszo €s ujrainditas) mindegyike eléfordult mind a négy csoportban. A hezitalas,
mint leggyakoribb bizonytalansagbol fakadé jelenség, mindkét beszédtipusban és
minden korcsoportban megjelent, 40-66% kozotti aranyban. A masodik leggyako-
ribb stratégia az 6t- és hatéves 6vodasok esetében mindkét beszédtipusban az ismét-
1és volt, az iskolasok a valodi spontan beszédben azonban a toltelékszavakat, mig az
iranyitott spontan beszédben az ismétléseket valasztottak gyakrabban.

A téves kivitelezések kozott 9 tipust vizsgaltam (téves szo, téves kezdés, gram-
matikai hiba, perszeveracio, anticipacio, metatézis, kontaminacio, ,,nyelvem hegyén
van” jelenség €s egyszerli nyelvbotlas). Mindkét beszédtipusban a grammatikai hiba
volt a leggyakoribb hiba tipusi megakadasjelenség, a gyermekeknél ez fordult eld
legnagyobb aranyban a tobbihez képest. A masodik és harmadik leggyakoribb meg-
akadas a téves sz0 €s a téves kezdés voltak, illetve szamos esetben megjelentek anti-
cipaciok is. A produkalt kategoriak tekintetében sem voltak nagymérvii valtozasok
az egyes csoportokban. Az 6téveseknél hat, a masik harom csoportban hét-hét tipust
téves kivitelezés fordult el6. ,,Nyelvem hegyén van” jelenséget csak a hétéveseknél
adatoltam, naluk nem fordult el metatézis és kontaminacid, a hatéveseknél hiany-
zott a kontamindaci6 €s a ,,nyelvem hegyén van” jelenség a bizonytalansagi tipusok
koziil, az 6téveseknél pedig csak a téves szo, a téves kezdés, a grammatikai hiba,
a perszeveracid, az anticipacio és az egyszeriu nyelvbotlas tipusokra talaltam példat.
Nem igazolodott tehat a feltételezésem, miszerint az életkor elérehaladtaval novek-
szik a hasznalt tipusok mennyisége.

A gyermekek Onkorrekciojat is elemeztem a téves kivitelezések esetében. Az
Osszes hiba 39,5%-at javitottak, igy nagy résziik (165 db) javitatlan maradt. A két
beszédtipusban hasonléak voltak az aranyok: a valddi spontan beszédben 44,15%, az
iranyitott spontan beszédben 27,63% volt a javitas aranya. A két 6vodas csoportot €s
a két iskolas csoportot egyiitt vizsgalva novekedés figyelheté meg a javitott hibak
mennyiségében. Legnagyobb mértékben (mindkét tipusnal tobb mint 90%) a téves
szotalalasokat és a téves kezdéseket javitottak a gyermekek. A tobbi eléfordulo tipus
koziil csak a grammatikai hibaknal adatoltam javitasokat, de kevesebb mint 10%-ban.
A két elemzett beszédtipusban hasonld volt a hibak javitottsaga. Bar feltételeztem,
hogy az iskolas gyermekeknél gyakoribbak lesznek a jellel kitoltott szerkesztési sza-
kaszok, mint az dvodasoknal, ez nem igazolodott. Minden csoportban 100%-ban
néma sziinettel toltotték ki a gyermekek a javitasi idot.
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A kutatas célja az 5-7 év kozotti gyermekek anyanyelv-elsajatitasi folyamatanak tobb
szempontu vizsgalata volt. Ez az életkori intervallum a beszédpercepcio és a beszéd-
produkcié fejlodését jellemz6 szakaszok koziil kiemelt figyelmet érdemel, mivel
a magyar gyermekek 6—7 éves korban kezdik meg az irott anyanyelv elsajatitasat,
ami szoros Osszefiiggésben all a percepcios részfolyamatok miikodésével és a spon-
tan beszéd tervezésével és kivitelezésével. A kdzépsd €s nagycsoportos 6vodas és az
elsé osztalyos kisiskolas gyermekek beszédészlelési és beszédmegértési teljesit-
ményének vizsgalatat és a spontan beszéd jellemzését objektiv adatokkal igyekez-
tem elvégezni, az életkorok kozotti valtozasokat pedig statisztikai probakkal vizs-
galtam.

A kutatas egyik f6 kérdése volt, hogy napjainkban milyen beszédpercepcios
mikddésekre szamithatunk az évoda—iskola atmenet idészakaban, hogy mihez
képest beszélhetiink atipikus miikodésrdl, és hogyan valtoznak ezek a miikddések az
iskolaba lépéskor. A vizsgalat kontrasztiv volt, igy a lehetséges valtozasi iv kirajzola-
sahoz 25 6téves, kdzEépsd csoportos dvodast, 25-25 hatéves nagycsoportos dvodast és
hatéves elsO osztalyos didkot és 25 elsé osztalyos, hétéves gyermeket vizsgaltam.
Az azonos életkoru gyermekek két csoportra bontdsanak célja az volt, hogy megvizs-
galjam, van-e kiilonbség a nyelvet ugyanannyi ideje elsajatité gyermekek kozott
aszerint, hogy még évodaba vagy mar iskolaba jarnak.

A beszédfeldolgozasi folyamatok mikddése mellett jellemeztem a gyermekek
beszédének temporalis sajatossagait (a beszédrészek, a néma és kitoltott sziinetek
temporalis vizsgalataval), illetve elemeztem a megakadasjelenségek megjelenését és
az onkorrekcios folyamatok miikodését valodi spontan beszéd és iranyitott spontan
beszéd esetében. Az életkori csoportok 0sszehasonlitasa attekintést nyujt a beszéd-
percepcios €s beszédprodukeids folyamatok idébeni spontan valtozasarol, illetve
ravilagit a gyermekek kozott fennalld nagy egyéni kiilonbségekre.
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4.1. A beszédpercepcids folyamatok mitkodésére
vonatkozo kovetkeztetések

A beszédészlelési és beszédmegértési folyamatok vizsgalata a valasztott életkorban
kiemelt jelentségili, az anyanyelv-elsajatitas szintje mind jobban elokésziti az irott
anyanyelv elsajatitasat. Ekkorra befejezddik a szegmentalis szintli beszédészlelés
elsajatitasa (néhany apré kiilonbségtdl eltekintve, vo. Bona—IMRE 2010), a gyermek-
nek stabil percepcios bazissal kell rendelkeznie a beszédészlelési és beszédmegértési
nehézségek elkeriilésének érdekében, illetve a hozza intézett kozléseket, az életkora-
nak megfelelé meséket, torténeteket hibatlanul fel kell dolgoznia, mind a részlettorté-
néseket, mind a f6 vonulatot illetden. A gyermekek egy részének azonban nehézségei
vannak ezen a téren. Ahhoz, hogy az anyanyelvi képességekkel ¢és készségekkel
Osszefiiggd esetleges elmaradasokat, és a késobbi tanulasi problémakat meg tudjuk
eldzni, fontos a mieldbbi (akar az dvodai évek alatti) felismerésiik, ami azonban csak
célzott vizsgalatokkal lehetséges.

A kutatas els6 részében arra kerestem valaszt, hogyan alakul a beszédpercepcios
folyamatok teljesitményszintje az 6vodai évek alatt és az iskola kezdésekor. Felve-
tésemet, miszerint az 6tven elsd osztalyos gyermek percepcios teljesitménye jobb
a vizsgalt résztesztekben, mint az 6tven dvodasé, arra alapoztam, hogy az iskolas
gyermekek az irott nyelv elsajatitdsainak megkezdése miatt magasabb foku meta-
nyelvi tudatossaggal rendelkeznek. A kapott adatok és a statisztikai vizsgalatok meg-
cafoltak a fejlédésre vonatkozo gondolatomat, ugyanis az iskolas gyermekeket a per-
cepciés elmaradas az 6vodas gyermekekhez hasonloan sok folyamatban érintette.

Longitudinalis vizsgalat hijan nincsenek el6z6 ismereteim a gyermekek beszéd-
feldolgozasanak eredményeirdl, ugyanakkor feltételezem, hogy tipikus fejlodésii
gyermekek 1évén jobban kellett volna teljesiteniiik. A vizsgalt els6 osztalyos gyerme-
kek elméletileg mindannyian sikeresen teljesitették az iskolaérettségi vizsgalatot,
amelynek nyelvi készségeket és képességeket vizsgald része is van. Elképzelhetd,
hogy a gyermekek feladatszituacioként élték meg a teszt rogzitését, és az iskolaban
frissen szerzett megfelelési kényszer miatt hibaztak tobbet, illetve hogy az olvasas ¢és
az iras elsajatitdsanak megkezdése kognitivan megterhelte a gyermekeket, igy
a beszédpercepcios mitkodések atmenetileg romlottak.

Els6 hipotézisemben feltételeztem, hogy ép beszédpercepcios mitkodések esetén
is magas az adott ¢letkorban a GMP-tesztben elvart, standard szintnél gyengébben
teljesitok szama. Az eredmények igazoltak a hipotézist, a vizsgalatban részt vevo
ovodas és kisiskolas gyermekek koziil az 6sszes vizsgalt folyamat esetében jelentds
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szamban voltak olyan gyermekek, akik eredményei elmaradast mutattak az életkor-
specifikus teljesitménytdl. A leginkabb érintett a fonologiai mtikodés volt, itt a hét-
éveseknek csak 16%-a érte el a sztenderdizalt szintet. Hasonloan nehéznek bizonyul-
tak az akusztikai-fonetikai észlelés tesztjei, ahol a hétéves iskolasok kétharmada
sokat tévesztett, a szoismétléskor az Gtéves ovodasok eredménye jo volt, a masik
harom csoportbdl a hatéveseknél egyévnyi, a hétéveseknél kétévnyi lemaradast ada-
toltam a gyermekek tobb mint 75%-anal. A fejlesztés sziikségességének megfontola-
sara adnak okot a szovegértést vizsgald rész eredményei is, ahol csak a gyermekek
fele tudott az elvart szintnek megfelelni, a lemaradoknal pedig akar kétévnyi elmara-
dast is adatoltam.

Bar nem igazolodott a feltételezett fejlodés, és az elsd hipotézist alatamaszto ada-
tokbol komoly fejlesztendd pontok bontakoznak ki, az elmondhato, hogy a gyerme-
keknél talalt nagy egyéni kiillonbségek az életkor elérehaladtaval az egyes csopor-
tokon beliil csokkenni kezdtek. Ez azért fontos, mert a tanitod az iskolaban egyszerre
tanitja az dsszes gyermeket, és nem feltételez kozottiik nagy kiilonbségeket, az olva-
sas és irds tanitasaban is kevéssé differencial. Mivel a beszédfeldolgozas folyamatai
rejtetten mikodnek, kiilon segitség nélkiil lehetésége sincs felmérni, hogy mely
gyermekeknek lenne tobb segitségre sziiksége. A beszédfeldolgozasban jelentkezd
problémat sokszor mar csak akkor észlelik, amikor a gyermek nem tud egyiitt haladni
az olvasasban az osztalytarsaival, vagy amikor magatartasi problémak jelentkeznek
az addig jo magaviseletii gyermekeknél. Atgondolando tehat, hogy milyen egyéni
kiilonbségekkel alakithatunk ki csoportokat, és hogy az 6voda utolso évének jatéka
¢s mindennapi foglalkozasai elegek-e ahhoz, hogy a gyermekeket azonos szintre
hozzak. Az iskolai oktatas akkor lehet igazan sikeres a jelenleg alkalmazott oktatési
modszerek hasznalata mellett, ha a gyermekek kodzel azonos szintrdl indulnak el
a tanulas tjan.

4.2. A spontan beszéd temporalis sajatossagaira vonatkozo
kovetkeztetések

A kutatas masodik részének f6 kérdése volt, hogy mi jellemzi a gyermekek spontan
beszédének id6viszonyait. Masodik hipotézisemben feltételeztem, hogy a spontan be-
sz€éd tagolasaban és sziinetezésében kiilonbségek vannak a négy csoport kozott. Azt
vartam, hogy az 6vodasok beszéde akadozobb lesz, vagyis kevés és rovid idétartamu
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beszédszakaszokat hoznak majd 1étre, és tobb, hosszabb iddtartamu sziinettel tarkit-
jak a kozlésiiket, mig az iskolasok beszéde ndvekvd idétartamu beszédszakaszokra
¢és kevés, rovid sziinetre fog tagolddni. Az eredményeim ezt a hipotézist nem tamasz-
tottak ald, a spontan beszéd fluenciaja nem mutatott egyértelmi linearis valtozast
a besz¢élok életkoranak eldrehaladtaval a vizsgalt életkorokban.

A felvételek szerkezeti felépitése minden életkorban hasonlé volt: az eléfordulast
¢s az id6beli megvalosulast is tekintve a legnagyobb részt a gyermekek beszédsza-
kaszai tették ki, ezt kovették a néma sziinetek, majd elenyész6 aranyban a kitoltott
sziinetek.

A négy csoportot jellemezve elmondhato, hogy az 6téveseknél fordult eld per-
cenként a legkevesebb néma és a legkevesebb kitoltott sziinet is, az idétartamokat
tekintve utobbiaknal voltak a leghosszabb hezitalasok. A hatéves évodasok produ-
kaltak a legkevesebb beszédszakaszt, bar ezek atlagosan a leghosszabb id6tartamuak
voltak. A hatéves iskolasoknal jelentek meg atlagosan a legrovidebb beszédszaka-
szok és sziinetek, de naluk volt a legmagasabb az egy percre jutd kitoltott sziinetek
szdma is. A hétéveseknél adatoltam a legtobb beszédszakaszt, de a leghosszabb néma
sziineteket is 6k hoztak 1étre, a kitoltott sziinetek idétartama viszont naluk volt atla-
gosan a legrévidebb. Az 6 beszédiik tlint emiatt a legtdredezettebbnek. A hétévesek
elméletileg nagyobb beszédtapasztalattal rendelkeznek a masik harom csoporthoz
képest, igy elvarhat6 lenne, hogy jobban szervezzék a beszédiiket, de feltételezhe-
téen a kognitiv érettség és tapasztaltsag mellett egyéb tényezok is (talan még nagyobb
mértékben) kozrejatszanak a beszéd idozitési sajatossagainak alakulasdban az ered-
mények alapjan. Valésziniileg meghatarozo szereppel bir az iskola mint helyszin
a gyermekek beszédsajatossagainak alakuldsaban. A tanoran, az 6vodai foglalkoza-
sokkal ellentétben, csak adott id6 all a gyermekek rendelkezésére egy kérdés megva-
laszolasara, amely a révid idokeret miatt Gnmagaban is igen korlatozott. Ugyanez az
ovodasok esetében feltehetéleg nincs meg, hiszen a foglalkozasok menete kevésbé
kotott. Meghatarozo tovabba az is, hogy a nagyobb szokincs esetében, amelyet az
iskolasoknal feltételezhetiink, nyilvan a keresés és az eldhivas is nehezitett lehet, és
ebben az életkorban egyuttal kevésbé tekinthetd automatizaltnak. Azaz kisebb aktiv
szokincs esetén gyorsabb az el6hivas, nagyobb esetén lassabb lehet. Fontos hangst-
lyozni a kdrnyezet szerepét, 1évén keresztmetszeti kutatas, igy a sziil6i, kdrnyezeti,
ovodai és iskolai minta is tiikrozddhet a gyermekek kdzléseiben, amely egy-egy cso-
port esetében eltérhet.

Az egyes szakaszok el6forduldsa és id6tartama tekintetében az egyéni kiilonbsé-
gek jelentdsek voltak. Egy otéves kislanynal tobb mint a sziinetek fele (53%) hezita-
lasként valosult meg, sok gyermek sziineteinek kozel a harmada kitoltott sziinet volt.
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Ugyanakkor tobb gyermekre is jellemzd volt a kitoltdtt sziinetek hianya. Ennek az
egyik oka talan, hogy bar mar a haroméves gyermekek beszédében is megjelennek
a bizonytalansagbdl fakadé megakadasjelenségek, ezek foleg ismétlések és nem
hezitalasok (HorvAaTH 2006). A kitoltott sziinetek 1étrehozasa mint a beszéd kozbeni
bizonytalansag athidalasara szolgalo stratégia csak iddsebb korban, a felndttnyelvi
mintat kdvetve valik altalanosabba, egy korabbi kutatas szerint nyolcéves kor alatt az
eléfordulasuk joval ritkabb (SzaBo 2008).

Az artikulacios és beszédtempo elemzésekor azt vartam, hogy az id6sebb gyer-
mekek magasabb tempoértékekkel fognak beszélni az iskolai minta és a nyelvhasz-
nalat tudatositasanak (ami az irott anyanyelv elsajatitasaval jar) hatasara, illetve mert
idésebbként nagyobb rutinjuk lesz a beszéd létrehozasdban és az artikulacidban.
Ilyen tendenciat nem talaltam, ugyanakkor itt is nagy egyéni kiilonbségeket (akar
masodpercenként nyolc hang) adatoltam. A viszonylag alacsony értékek a beszéd-
tempoban a jelentOs sziinettartasokkal (mind gyakorisagban, mind idtartamban)
magyarazhatok, mig az artikulacios tempo esetében azt mondhatjuk, hogy a vizsgalt
¢életkori id6tartam rovid ahhoz, hogy jelentds fejlodést lehessen feltételezni az arti-
kulacios szervek miikodtetésében, mozgasuk automatizaltsagaban.

4.3. A megakadasjelenségekre és az dnkorrekciora
vonatkozé kovetkeztetések

A kutatas alapjaul szolgdlé harmadik részkutatas kérdései a kovetkezdk voltak:
Milyen modon oldjak fel a kiilonbozo életkorba tartozoé gyermekek a tervezés €s kivi-
telezés Gsszehangolatlansagabodl szarmazd diszharmoniakat? Milyen modon hat
a beszédtipus a diszharmonias jelenségek megjelenésére? Hogyan valtoznak az
onkorrekcioés folyamatok az életkor elérehaladtaval?

A gyermekek 1311 megakadasjelenségét a valodi és a spontan beszédben vizsgal-
tam 200-200 szotagnyi egységben. A gyermekeknél ez ekkora kozlésekben atlago-
san 6,55 db megakadast jelent. Atlagosan a legtdbb (7,94 db) megakadas az Stévesek-
nél fordult eld, a legkevesebb (5,76 db) diszharmonias jelenség pedig a hatéves
ovodasok beszédét jellemezte.

Harmadik hipotézisem szerint az életkor el6rehaladtaval valtozni fognak a diszhar-
monias folyamatok feloldasi stratégiai, az iskolas gyermekeknél valtozatosabbak lesz-
nek a megakadasjelenségek tipusai. A vizsgalati eredmények ezt nem tdmasztottak
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ala. Az életkorok kozott nem voltak jelentds kiilonbségek a bizonytalansagok és a té-
ves kivitelezések aranyaiban, ahogy a bizonytalansagok ¢s a hibak tipusainak gyako-
risagaban sem. A vizsgalt négy csoport mindegyikében eléfordult mind az o6tféle
bizonytalansag (hezitalas, nyujtas, ismétlés, toltelékszo és ujrainditas), és mindenhol
a hezitalas volt a leggyakoribb bizonytalansagbol fakadod jelenség mindkét beszédti-
pusban. A téves kivitelezések 9 tipusa is minden életkorban megjelent valamelyik
beszédtipusban. Az adatolt kategoriak tekintetében nem voltak nagymérvi valtoza-
sok az egyes csoportokban. Az otéveseknél hat, a masik harom csoportban hét-hét
tipusu téves kivitelezés fordult elé. A leggyakoribb hibajelenség mindkét beszédti-
pusban a grammatikai hiba volt, a gyermekeknél ez fordult eld legnagyobb aranyban
a tobbihez képest. Ezeknek a szdma valosziniileg csokkenést mutatna longitudinalis
vizsgalat esetében a célzott anyanyelvi oktatasnak koszonhetéen. Magyarazatként
feltételezhetd, hogy a megakadasjelenségek feloldasa inkabb nyelvspecifikus jelen-
ség, mintsem ¢letkori sajatossag. Valoszintlsithetd, hogy az egyes ¢életkori csoportok
kozott valoban vannak kiilonbségek a hibajavitasi stratégiakban, ez azonban nagyobb
¢letkori merités alapjan mutathato ki els6sorban, viszonylag rovid, 3 életévet atfogod
vizsgalat keretén beliil nem. Emellett elmondhato, hogy bar az 6vodai és iskolai kor-
nyezetnek is van hatésa, a gyermekek egymas nyelvi viselkedésére is hatdssal vannak,
koznapi kifejezéssel élve, eltanuljak egymastol a sajatossagokat.

A negyedik hipotézisemben feltételeztem, hogy a beszédtipus életkortdl fligget-
leniil meghatarozza a megakadasok el6forduldsat. Ezt a kapott adatok igazoltak. Az
iranyitott spontan beszédben koriilbeliil harmadannyi megakadasjelenséget (363 db)
adatoltam, mint a valddi spontan beszédben (948 db). A megakadasok gyakorisaga-
ban megmutatkozo kiilonbség mind a négy vizsgalt csoportban szignifikdns volt.
Valoszinisithetd, hogy az egyes beszédtipusok eltérd tervezési és kivitelezési sajatos-
sagaibol adddtak a kiilonbségek. Az iranyitott spontan beszédben néhany sz6 és kife-
jezés eldre adott volt, ezek el6hivasa nem jelentett nehézséget a gyermekek szamara,
mig a valodi spontan beszédben a szimultan miikddo tervezési és kivitelezési folya-
matokbol adoddan az elvartaknak megfelelden tobb megakadas mutatkozott. Az élet-
kor ebben az esetben sem tekinthetd meghatarozonak, amely a korabbi pontban tar-
gyaltakkal magyarazhato.

Az utolsd hipotézisemben feltételeztem, hogy az 6vodas gyermekek dnmonito-
rozd folyamatai kevésbé fejlettek, igy kisebb ardnyban javitjdk a megakadésaikat,
mint az iskolasok. Az eredmények cafoltak a hipotézist. A gyermekek az sszes hiba
tipust megakadasjelenségeknek csak 39,5%-at javitottdk. A korrekcié mértékében
nem volt jelentds kiillonbség az életkorok kozott, bar a két 6vodas csoportot és a két
iskolas csoportot egyiitt vizsgalva minimalis ndvekedés figyelhetd meg a javitott
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hibak mennyiségében. A két beszédtipusban is hasonlo volt a javitas aranya (44,15 és
27,63%). A gyermekek legnagyobb mértékben (mindkét tipusnal 90% felett) a téves
szotalalasokat és a téves kezdéseket javitottak, ezen kiviil a grammatikai hibaknal
adatoltam javitasokat. Feltételezhetd, hogy a gyermekek szamara ezen hibajelenségek
voltak a leginkabb feltiinéek az Gnmonitorozas soran, tehat ezeket detektaltak sajat
beszédiikben, illetve mind a téves kezdés, mind a téves szdtalalas neheziti a befogadd
szamara az értelmezést, igy sziikséges is a javitasok elvégzése.

Feltételeztem, hogy az iskolas gyermekeknél gyakoribbak lesznek a jellel kitol-
tott szerkesztési szakaszok, mint az 6vodasoknal, ez nem igazolddott. Minden cso-
portban 100%-ban néma sziinettel toltotték ki a gyermekek a javitasi idot, ami felte-
hetéen szintén azzal magyardzhatd, hogy a kitdltott sziinetek létrehozdsa mint
idonyerési stratégia csak idésebb korban valik altalanosabba.
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5. Osszegzés, kitekintés

A kutatas az 5-7 év kozotti gyermekek anyanyelv-elsajatitasi folyamatanak tobb
szempontl vizsgalatat végezte el. A kozépso- és nagycsoportos 6vodas és az elsd
osztalyos kisiskolas gyermekek beszédészlelési és beszédmegértési teljesitményének
vizsgélatat és a spontan beszéd jellemzését objektiv adatokkal végeztem el, az élet-
korok kozotti valtozasokat pedig statisztikai probakkal vizsgaltam.

A kutatas egyik f6 kérdése volt, hogy napjainkban milyen beszédpercepcios
mukddésekre szamithatunk az évoda—iskola atmenet iddszakaban, hogy mihez
képest beszélhetiink atipikus miikddésrol, és hogy hogyan valtoznak ezek a mikodé-
sek az iskolaba 1épéskor. Jellemeztem a 100 gyermek beszédfeldolgozasi folyamata-
nak mikddését, valamint vizsgaltam a gyermekek beszédének temporalis sajatos-
sagait (a beszédrészek, a néma és kitoltott sziinetek temporalis vizsgalataval), illetve
elemeztem a megakadasjelenségek megjelenését €s az onkorrekcios folyamatok
mikodését valodi spontan beszéd és iranyitott spontan beszéd esetében. Az életkori
csoportok Osszehasonlitasa attekintést nytjt a beszédpercepcios és beszédproduk-
ci6s folyamatok iddbeni spontan valtozasardl, illetve ravilagit a gyermekek kozott
fennallo nagy egyéni kiilonbségekre.

A kutatas eredményei gazdagitjak az 6vodas és kisiskolds gyermekek anyanyelv-
elsajatitasarol kialakult képet a tipikus fejlodésti gyermekek esetében, a pszicho-
lingvisztikai vonatkozasok mellett a pedagdgia szamara is fontos eredményekkel
szolgalnak. Az iskolai oktatas, azon beliil is az irott nyelv tanitasa, akkor lehet
a leghatékonyabb, ha pontos képiink van a gyermekek beszédfeldolgozasi folyamatai-
rol, valamint az egyes életkorok beszédét jellemzo sajatossagokrol, amihez képest
az atipikus miikodés korabban észlelhet6vé, a problémak pedig hamarabb fejleszthe-
tévé valnak.
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1. melléklet: Az anamnézis felvételi lapja

Az adatfelvevOneve:............coovvviiiiiinnnn..
A felvétel idépontjai.........c.covviiiiiiiiiininnn

ADATLAP

1. A gvermek neve:..................cccoeevinnn...
2. Sziiletési ideje:........c.ccoviiiiiiiiiiiniiinniin.
3. Intézmény (ahovd jar a gyermek):

bolcsdde 6voda altalanos iskola szakkozépiskola
4 osztalyos gimnazium 6 osztalyos gimnazium
8 osztalyos gimnazium egyéb:

Evfolyam:

Egynyelvii/kétnyelvii intézmény (Kérem, alahuzassal jelolje.)
4. Telepiilés neve (megye, telepiilés, iranyitoszam):
5. Lélekszama: ......... o
6. Anyja (vagy gondozoja) anyanyelve:
7. Végzettsége:
nyolc altalanos  kozépiskola féiskola/egyetem egyeb: ...
8. Foglalkozasa: .
9. Apja (vagy gOndOZO]a) anyanyelve
10. Végzettsége:
nyolc altalanos  kdzépiskola foiskola/egyetem egyeb: ...
11. Foglalkozasa: .. .
12. Az egy fore juto ]ovedelem a csaladban
atlagos atlag feletti atlag alatti
13. Az elsé harom életévben volt-e tartosan olyan gondozdja a gyermeknek, aki

nem az édesanyja?
Ha igen, mi az 6 anyanyelve? ............eevneeesvesisessesssnennns

165



7. Mellékletek

14. Tortént-e a csalad szerkezetében valtozas a gyermek sziiletése ota?

15. Hanyadik a gyermek a testvérsorban?

16. Hany testvére van?

17. Volt-e valamilyen ,,emlitésre mélto” tortenés a terhesség alatt
(gyogyszerszedés, betegség, miitét, csaladi tortenések, csaladtag silyos
betegsége, valas, egyéb), amely befolydsolhatta a terhesség lefolyasat?

igen nem
18. Ha igen, mi volt az?
19. Hanyadik honapra sziiletett? hénap
Csaszarral? igen  nem
20. Sziiletési sulya: gramm

21. Volt-e valamilyen ,,emlitésre mélto” torténés a sziilés, sziiletés koriil (elhuizodo
sziiles, farfekves, ratekeredett kéldokzsinor, oxigénhiany lépett fel, az ujsziilott
sargasaga, inkubatorba keriilt, egyéb)?

igen nem
22. Ha igen, mi volt az? Kérem, irja le!
23. Sziiletés utan felsirt-e?

igen nem
24. Csecsemdkordaban gogicsélt, jatszott a hangjaval?

igen nem
25. Mikor mondta az elsé szavakat? honap
26. Mikor kezdett el jarni? honap
27. Jellemzé volt-e a gyermekre a gyakori hurut, natha, mandulagyulladas?
igen nem
28. Volt mandulamiitéte?
igen nem
29. Voltak-e fiilbetegségei (kozépfiilgyulladasa)?
igen nem

30. Volt mar hallasvizsgalaton?
igen nem

31. Ha igen, mikor és miert?

32. Van valamilyen felsé léguti tiinetekben jelentkezd allergidja (szénandthdja)?
igen nem
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7. Mellékletek

33. Elofordult mar, hogy gvermeke berekedt, elment a hangja, alig tudott beszélni?
soha néha gyakran allanddan
34. Reészesiil/részesiilt logopédiai ellatasban gyermeke?
igen nem
35. Ha igen, mikor és mennyi ideig?
36. Miért? Kérem, huzza ala a megfelelot!
beszéd- és nyelvfejlodési elmaradasa miatt artikuldcios tlinetei miatt
orrhangzos beszéde miatt dadogasa/hadarasa miatt
irott nyelvi zavara miatt egyeéb:
37 Van-e a csaladban olyan személy, akinek problémai voltak vagy vannak
a beszéd/nyelv hasznalataval?
igen nem
Ha igen:
az apa csaladjabol (ki az?...............)
az anya csaladjabol (ki az?...............)

Mi a probléma?

Koszonjiik egytittmiikodeését!

A témdahoz kapcsolodo esetleges megjegyzése:

sztilo alairasa
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2. melléklet: Az iranyitott spontan beszéd gyiijtéséhez hasznalt képsor
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A gégicséléstdl a beszédig vezetd ut igen Osszetett: az anyanyelv-elsajatitas
soran a gyermekek valtozé mértékd, mégis folyamatos fejlédést mutatnak.
A 6. életév kitiintetett figyelmet érdemel: az anyanyelv-elsajatitds szintje
egyre inkabb elékésziti az irott anyanyelv elsajatitasat. Mar ebben az élet-
korban is a feltételezettnél tobb lehet a gyengébben teljesiték ardnya, a nagy
individualis kiilonbségeket mutaté gyermekek pedig ugyanazokban az osz-
talyokban kezdik meg az irott nyelv tanuldsat. Ez nehézséget okozhat:
a beszéddel kapcsolatos részfolyamatok elmaradasa megértési nehézsé-
gekhez vezet, tanulasi és magatartasi zavarokat is okozhat. Kérdés, hogy
napjainkban milyen beszédpercepcios és -produkcios mitkodésekre szamit-
hatunk az évoda-iskola atmenet idészakaban.

Erre kisérel meg valaszt adni Vakula Timea munkadja, amely 100 gyermek
bevondsaval folytatott doktori kutatdsan alapul. A kutatds eredményei
egyrészt uj adatokkal gazdagitjak az anyanyelv-elsajatitasrol szerzett is-
mereteinket, masrészt a gyermekekkel gyakorlatban foglalkozok szamara
is hasznos informaciokkal szolgalnak.
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