FELTE TANARKEPZO KOZPONT

SZERKESZTETTE

KAROLY KRISZTINA és
PERJES ISTVAN

JO GYAKORLATOK
ATANARKEPZES
TUDOS MUHELYEIBOL

ELTE EOTVOS KIADO
EOTVOS LORAND TUDOMANYEGYETEM

DISzCIPLINAK TANITASA — A TANITAS DISZCIPLINAI m

2




Diszciplindk tanitdsa — A tanitds diszciplindi 2.

JO GYAKORLATOK A TANARKEPZES TUDOS MUHELYEIBOL



SZERKESZTOBIZOTTSAG

ELTE Biérczi Gusztidv Gyégypedagdgiai Kar
Papp Gabriella

ELTE Bélcsészettudomdnyi Kar

Bodndr Gdbor, Borsodi Csaba, Dobszay Tamds, Feldné Knapp Ilona,
Frank Tibor, Gonda Zsuzsa, Molndr Gdbor Tamds, Radtz Judit

ELTE Informatikai Kar
Zsaké Laszlo

ELTE Pedagégiai és Pszicholégiai Kar
Garai Imre, H. Nagy Anna, Haldsz Gdbor, Hunyady Gyorgy,
Lévai Déra, M. Néddasi Mdria

ELTE Természettudomdnyi Kar
Homonnay Zoltdn, Horvath Erzsébet, Kdrpdti Andrea, Michaletzky Gyorgy,
Radnéti Katalin, Szalay Luca, Tasnddi Péter, Vancsé Odon

ELTE Apiczai Csere Janos Gyakorlé Gimndzium és Kollégium
Garam Agnes, Munkdcsy Liszlé

ELTE Radnéti Miklés Gyakorlé Altalinos Iskola és Gyakorlé Gimnézium
Molnér Katalin, Nyakas Tiinde

ELTE Trefort [\goston Gyakorlé Gimndzium
Csapodi Zoltdn, Schréth Agnes

ELTE Tanérképz8 Kozpont
Balogh Andrea

Angol nyelvi lektor: Hoffmann-né Dobai Dorothy Kinga



Diszciplindk tanitdsa — a tanitds diszciplindi 2.

JO GYAKORLATOK
A TANARKEPZES
TUDOS MUHELYEIBOL

Szerkesztette
KARrRoOLY KR1SZTINA és PERJES [STVAN

oemELTE
® EOTVOS
Budapest, 2015 KIADO



Lektorélds: a szerkesztébizottsdg tagjai

© Szerkeszték, szerzék 2015

ISBN 978-963-284-612-5
ISSN 2416-2957

P ELTE
o m EOTVOS
KIADO  www.eotvoskiado.hu

Felelds kiadé: az ELTE Tanarképzd Kozpont féigazgatdija
Felel8s szerkesztd: P4l Ddniel Levente

Kiadéi szerkeszté: Gaborjdk Addm

Boritéterv: Csele Kmotrik Ildiké

Nyomdai munkdk: Multiszolg Bt.

Tordelés: Windor Bt.




TARTALOM

ELBSZO ettt st 7

1. J& GYAKORLATOK A TANARKEPZES MUHELYEIBOL
Bacsa-Bdn Anetta — Szabé Csilla Marianna:

Hallgatéi lemorzsolddds és szakdolgozati rendszer .........oveueeenvievcinnieieinneicccnnenecens 11
Buda Andrds: A portf6lickészités tapasztalatai a Debreceni Egyetemen 25
Cserné Adermann Gizella: Szakmentori rendszer a sikeres tanulmdnyokért 39
Dezsé Rendta Anna: Kutatds-fejlesztés-képzés és gyakorlat:

a tobbszéros intelligencidk tedridja és praxisa a PTE tandrképzésében ........ccoovueueeinnnnne. 52
Dring6-Horvéth Ida: A tandrrd valds rogos Ul .e.eererrereririrrerericnereereieneerereeneereneeeseenenes 64
Pasztor Zsuzsa: Tehetséggondozds és munkaképesség-gondozds ........cceecevevveveernenrenccnnnenees 76
K. Nagy Emese: Tanuléi stdtuszkezelés elsajititdsa videofilm-elemzés segitségével.................. 90
Vincze Beatrix: J6 gyakorlatok a német kdzoktatdsban ... 104
2. JO6 GYAKORLATOK A REALTUDOMANYOK OKTATASABAN
Bakos Viktor: Szdmitégéppel tdmogatott geometriaoktatds ......oeveeervrvereecrirrerereniniererecineennes 123
Ballabds Gdbor — Kéri Andrés:

Kérnyezeti nevelési specidlkollégium a foldrajzosok képzésében .......coevvvvuveviviiiciiinnnnncne 134

Batori Gabriella — Misz J6zsef: Fizika jé gyakorlat az Eszterhdzy Kéroly Gyakorléiskoldban.. 139
Bécsi Zoltdn — Bojda Bedta — Bubné Katalin — Kelemenné Nagy Aniké —
Takécs Viktor Lész16: Blokkprogramozdsi nyelvek oktatdsa —

egy tehetséggondozd program tapasztalatai.......cccovveveueeiniriercininiiiecineeecneecennes 159
Beszeda Imre: Otletek a fizikaoktatds helyzetének javitasahoz .......oceveeveeieinrieienieiseireisienn, 175
Buhdly Attila: ,,Szemindrium 2.0”. ,,Open Access” folydiratok és

online kutatdsmenedzsment-eszkozok a felsGoktatdsban .....c.ooveeevveirreincrncnncnncnencnn 188
Szalay Luca: Mire j6 a tanuldi kisérlettervezés? ..o 197



TAarTALOM

3. JO GYAKORLATOK A HUMANTUDOMANYOK OKTATASABAN
Bodndr Gdbor: Osztatlan képzés az ének-zene tandr szakon: tapasztalatok, javaslatok............ 211
Ery Anna: Olaszul angolul. Egy olasz nyelvtanulé angolra tanitdsa sordn szerzett

modszertani tapasztalatok........ccovveueuiriniiieiiininiece e 225
Farkas Zoltdn: Az etikatanitdsrdl, avagy hogyan csempéssziik a filozéfide és az etikde

didkjaink KGElZBIre? ......eovevirieuirieinieinieirieertctreee ettt 237
Gonda Zsuzsa: Digitdlis szévegek a Nemzeti alaptantervben,

a tandrképzésben és az osztdlyteremben .........ccvvveeiriiiiiiniiinic e 252
Hollé Dorottya: Tolerancidra és térsadalmi érzékenységre nevelés az

ELTE Angol Nyelvpedagégia Tanszékén — mi lehet a j6 gyakorlat?..........cccceenneciannnn. 263
Laczkd Mdria: Digitdlis vildg — (digitdlis) magyartandr?

Uj kihivasok és lehetéségek a magyar nyelv és irodalom oktatdsaban...........cccveerreerenees 275
Szigetvéri Péter: Irjuk 4t az angolt: minek, mit, ROZYaN? ......cvvereriurienrieeireiiseieeeseeiesieeies 288
Uchikawa Kazumi: T6bb tandr dltal tartott nyelvéra lehetdsége —

valldstanprofesszor és nyelvtandr k6z8s Ordja ......ocueivivicucininiciciiniceccecceeeees 300
ABSTRACTS ...veuiniteteieit ettt ettt bbbt bbbttt b et sttt et 311
AUTHOR INFORMATION ....ctiuiiuiiiniitentisissitistssissssissssissesssse st ssesssbe s s ssssssassssssssssessssessssensns 320
TARGYMUTATO ..ottt 323
INEVMUTATO .ottt ettt aeas 327



ELOSZO

A Diszciplindk tanitdsa — a tanitds diszciplindi sorozatcimet viselé koteteinkkel egy olyan,
évente megjelend szakmai/tudomdnyos és lektordlt, az elméletet és a gyakorlatot egyszerre
reprezentdlé tanulmdnykotet-sorozatot inditunk atjdra, amelynek fékuszdban a tudds tandr
képzéséhez, s azon beliil kiilondsen a szakmddszertanhoz kapcsolddé jé gyakorlatok, vala-
mint elméleti és empirikus kutatdsok dllnak. A kotetek inditdsdnak hdtterében tbb fontos
motivum hizédik meg. Egyik az, hogy a tandrképzés 2013 szeptemberében dt-/visszadllt az
osztatlan formdba, ami szdmos szakmai, tartalmi, tudomdnyos és szervezési kérdés megol-
ddsit, yjragondoldsit tette és teszi szitkségessé. A midsik, szintén lényeges ok a szakmddszer-
tan és a szakmodszertani kutatdsok eredményeinek és az oktatdsban/képzésben megvalésu-
16 j6 gyakorlatoknak a ,ldthatévd tétele”. Nem titkolt szdindékunk, hogy kényvsorozatunk
révén ahhoz is hozzdjirulhassunk, hogy olyan tandrokat képeziink, akik szaktdrgyuknak
szakavatott miivel6i és rendelkeznek azzal a pedagégiai, pszicholégiai és szakmédszertani
tuddssal, amelyet kulturalis, tdrsadalmi és gazdasdgi kornyezetiik elvér tSliik.

A magas szakmai és tudomdnyos szinvonal biztositdsa érdekében a szerkeszt6k munka-
jat az ELTE osztatlan tandrképzésben érintett 6t kardt (Bdrczi Gusztdv Gydgypedagogiai
Kar, Bélcsészettudomdnyi Kar, Informatikai Kar, Pedagégiai és Pszicholégiai Kar,
Természettudomdnyi Kar) és hdrom gyakorléiskoldjidc (ELTE Apdczai Csere Jdnos
Gyakorlé Gimndzium és Kollégium, ELTE Radnéti Miklés Gyakorlé Altalinos Iskola és
Gyakorlé Gimndzium, ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimnézium) képviselé szerkesz-
t6bizottsdg segiti. Ily médon, ahogy az osztatlan tandrképzésiink, tgy e kotetek is szoros
osszefogdsunk eredménye. A kotetekben megjelend tanulmdnyok anonim lektoraldsi fo-
lyamaton mentek keresztiil, amely sordn minden dolgozatot két lektor birdlt egymdstdl
fiiggetleniil.

A jelen kotet a 6 gyakorlatok a randrképzés tudds miihelyeibil cimet viseli, és elsésorban az
E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tandrképzé Kozpontja dltal 2014. november 10-11-én
rendezett ,, Tudds tandrok, tandr tudésok — konferencia a mindségi tandrképzésrdl” cimi,
hagyomdnyteremtd szdndékkal életre hivott konferencidn elhangzott eldaddsok alapjin
késziilt dolgozatokra épiil. A konferencia a Magyar Tudomdnyos Akadémia dltal szerve-
zett Magyar Tudomdny Unnepének 2014. évi rendezvényei kozote szerepelt. Az Eotvos
Lordnd Tudomédnyegyetem és konzorciumi partnere, a Pdizmany Péter Katolikus Egyetem
a TAMOP 4.1.2.B.2-13/1-2013-0007 sz4mu, ,Orszdgos koordindciéval a pedagéguskép-
zés megujitdsaért” cimi projektje is ugyanezen tandcskozds keretében rendezte meg azt
a konferencidjit, amely a miveltségteriileteken is tiltekintd tananyagfejlesztés tartalmi
és médszertani lehetdségeit targyalta ,Ember a természetben és a tdrsadalomban” cimen.
Ezért a kétetben helyet adtunk azoknak a tanulmdnyoknak is, amelyek ezzel a témdval

foglalkoznak.



EL8sz6

A kotet szerkesztdi koszonetet mondanak a SzerkesztSbizottsig tagjainak a tanulmai-
nyok lektordldsa sordn készitett szakszer(i, konstruktiv és részletes birdlataikért, amelyek-
kel segitették a szerz6k munkdjit és nagyban hozzdjérultak ahhoz, hogy a kényvben
magas szinvonalt irdsok jelenhessenck meg. Koszonjitk Balogh Andrednak, az ELTE
Tandrképzdé Kozpontja tudomdnyszervezési és palydzati tigyek koordindtordnak a lekto-
raldsi és szerkesztési folyamat sordn végzett faradhatatlan és preciz munkdjic. Haldsak
vagyunk Hoffmann-né Dobai Dorothy Kingdnak is, az angol szerz6i bemutatdsok és
absztraktok nyelvi lektordldsdére. Kiilon koszonettel tartozunk az ELTE Eétvos Kiadénak
a rendkiviil igényes kiadéi szerkesztémunkéért.

Budapest, 2015 janiusa
Kidroly Krisztina és Perjés Istvdn
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HALLGATOI LEMORZSOLODAS ES
SZAKDOLGOZATI RENDSZER!

Bacsa-BAN ANETTA — SZABO CsILLA MARIANNA

Dunaujvarosi Féiskola, Tandrképz8 Kozpont

ABSZTRAKT

A hallgaték lemorzsoldddsa nagy kihivést jelent a fels§okratdsi intézmények szémdra. Hazdnkban
ennck kockdzata a felsdoktatds egészére jellemzd probléma. Intézményiink, a Dunatjvérosi
Féiskola tobb oldalrdl is igyekszik a problémdt kezelni. El6addsunkban a témdt 2 szempontbdl
mutatjuk be: egy vizsgélatot és egy j6 gyakorlatot ismertetiink. A vizsgdlat hipotézise: a hall-
gatdi lemorzsolddds elsédleges okdnak a nem mintatanterv szerinti tanulmdnyi elémenetelt és
a szakdolgozatirdst, annak koriilményeit tarthatjuk. Mdsodlagos okokként a mdgotte rejlé csalddi
és munkahelyi problémdk azonosithaték. A vizsgdlatot 2014 tavaszdn online kérddivvel végez-
titk. (N = 171) Hipotézisiink igazoldst nyert. A hallgatéi lemorzsolddds elsédleges oka a nem
mintatanterv szerinti tanulmanyi elémenetel és a szakdolgozatirds, valamint annak koriilményei.
Megéllapitottuk, hogy a hallgaték 6sszességében jol latjdk problémdik okdt: nem tudjik teljesi-
teni vizsgdikat/megirni szakdolgozatukat, és a munkahelyi és csalddi problémdkat kivéve a rossz
id8beosztds, valamint sajdt hanyag hozzddlldsuk az, ami hozzdjirul a késedelmes zdrévizsgdjuk-
hoz. A hallgatdk javaslatokat is tettek a probléma megolddsdra. Intézményiink a tandrképzésben
mdr régéta sikerrel haszndlja mind a gyakorlatok, mind a szakdolgozatok adminisztrdldsdra, azok
nyomon kovetésére, s a szakdolgozatokhoz kapcsolédé egyéb feladatokra az dltalunk kifejleszeett
rendszert. Itt hallgatdinknak lehet8sége van konzulenst és témdt vdlasztani, szakirodalmakat fel-
tolteni és azokban bongészni, valamint empirikus vizsgdlatuk kérddivér elkésziteni és lekérdezni.
E rendszer és a vizsgdlat egyiittesen a — mds intézményekben is j6l alkalmazhat6 — “j6 gyakorlatok”
korét gyarapitja.

BEVEZETES, ELOZMENYEK

Az Eurépai Unié az ,,Eurépa 20207 stratégidjiban célként fogalmazta mega 30-34 éves
korosztély diplomdsainak részardnydt, amely a hallgatéi létszimok expanzidja és ugyan-
akkor a hallgaték lemorzsoléddsdnak kettds hatdsa alatt nagy kihivést jelent, mind
az egyes orszdgok, mind azok fels6oktatdsi intézményei szdmdra. Ezért azt dllithatjuk,
hogy a felsdoktatdsi beiskoldzds novekedésével parhuzamosan kiemelt figyelmet érde-
mel a rendszerbe mar bekeriilt hallgaték el6rehaladdsinak és diplomdhoz jutdsinak
elésegitése.

1 A tanulmdny a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0011 sz4md, Pedagdgusképzés, pedagdgus-rovibbképzés meg-
djitdsa a Kozép-dundntili régidban cimi projekt keretében késziilt.
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Bacsa-BAN ANETTA — SzABO CsiLLA MARIANNA

A lemorzsolddds a felséoktatdsban tobbé-kevésbé mindeniitt jelen van, mértéke azon-
ban orszdgonként eltéré. Hazdnkban a lemorzsolédds kockdzata a felsGoktatds egészére
jellemzd olyan aktudlis probléma, amely tobb szempontbdl is megkozelithetd (pedagégia,
szocioldgia, oktatdspolitika). E téma silya és jelentSsége ellenére nem kapott kelld figyel-
met az elmult évek felsGokratds-politikdjdban.

Barmilyen intézményi 1épés megtételének eléfeltétele az lenne, ha az intéz-
mények rendelkeznének a lemorzsolédds, a tanulmdnyi tdlfutds, a tanul-
mdnymegszakitds korrekt és pontos szdmszaki adataival és az okok ismere-
tével. A fels6oktatdsi intézmények azonban nincsenek ezeknek az adatoknak
a birtokdban. (MoLNAR 2011: 355)

A Dunadjvérosi Féiskola 2013-ban a hallgatéi sikerességet dllitotta kézéppontba, mely-
nek sordn a hallgatdi lemorzsolddds csokkentésére irdnyulé kezdeményezések alapvetéen
a mennyiségi adatok és a kockdzati faktorok 8sszevetésén alapultak és leginkdbb az oktatéi
oldalra fékuszaltak.

Az intézmény 2014-ben elinditotta a Hallgatéi Sikerességet Tdmogatd, azaz a HASIT
projektet, melynek célja a hallgatéi lemorzsolédds csokkentése volt. A bevezetett intézke-
dések eredményeként a kurzust elhagydk szdma csokkent. Mig a 2011-12-es tanév mi-
sodik félévében a sikeres tantdrgyteljesités a Dunatjvarosi Féiskoldn 62% volt, addig ez
az ardny 82%-ra ndvekedett a 2014-15-6s tanév elsd félévében. Természetesen az egyes
intézetekben mds-mds ardnyt emelkedés volt tapasztalhats. A legjelentdsebb valtozds
a Mszaki Intézet esetében tapasztalhaté: 2011-12/2. félévben a hallgaték 48%-a tel-
jesitette sikeresen a kurzusait, mig ez a szdm 64%-ra emelkedett a 2013-14/2. félévre.
Hasonlé mértékii pozitiv véltozds volt tapasztalhaté az Informatikai Intézet tantdrgyai-
nak teljesitése esetén is. A 2011-12/2. félévben 64% teljesitette sikeresen a tdrgyakat, mig
a 2013-14/2. félévben mdr 75%. Ez tehdt azt jelenti, hogy a miszaki, az informatikai
és a természettudomdnyi szakokndl dtlagosan 15%-kal csokkent a lemorzsolédds ardnya.
Joval kisebb mértékii véltozds lithaté a Tdrsadalomtudomdnyi Intézet esetében: a vizsgdlt
két év alatt 75%-rdl 83%-ra emelkedett a sikeres tantdrgyteljesitések ardnya (RajcsAnyr-
MoLNAR 2014).

Az intézmény f6 kiildetése, hogy életrevalé hallgatékat neveljen, akik megalljak helyii-
ket a munkaerdpiacon. Tovabbi cél, hogy a hallgatok felkésziiltek legyenek és bétran meg
tudjanak felelni a kihivdsoknak. A felséoktatds ilyen irdny( megkozelitése azonban egy
4j néz8pontot, egy Uj intézményi rendszert is életre hiv.

A HASIT projekt sordn t6bb alprogramban szdmos lemorzsoléddshoz vezet$ okot azo-
nositottunk, és elinditottuk a probléma kezelését. Ennek részeként kérdéives vizsgalatot
végeztitk 2014 mdjus-jiniusdban mindazon hallgaték kérében, akiknek mintatantervitk
szerint ebben az id8szakban kellett f8iskolai tanulmdnyaikat szakdolgozattal és zardvizs-
géval lezdrniuk.
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HALLGATOI LEMORZSOLODAS £S SZAKDOLGOZATI RENDSZER

1. AVIZSGALAT

A tanulmdnyban ismertetett kutatds célja, hogy feltarjuk mindazokat az okokat, amelyek
a hallgatéi lemorzsoléddsokhoz, hallgatéi lemaraddsokhoz (tanulmdnyok nem idében tor-
ténd befejezéséhez, abszolutérium nem mintatanterv szerinti megszerzéséhez, szakdolgo-
zat késedelmes megirdsihoz vagy el nem késziiléséhez) vezetnek.

A vizsgilat hipotézise: a hallgat6i lemorzsolédds elsédleges okdnak a nem mintatan-
terv szerinti tanulmdnyi eldmenetelt és a szakdolgozatirdst, annak koriilményeit tarthat-
juk. Mésodlagos okokként a mogotte rejlé csalddi és munkahelyi problémék azonositha-
tok, amelyek csokkentésében vagy kikiiszobolésében a féiskola szakmentori rendszere és
felzdrkdzratdsi programja segitséget nytjthat.

A vizsgélat 2014 méjus kozepétdl junius végéig tartott. A vizsgdlat sordn egy online
kérddivvel kerestitk meg valamennyi, a 2013/2014-es tanév II. szemeszterében szakdol-
gozé (szakdolgozatot ird) hallgatét, a DF hallgatéi informéciés rendszerén (Neptunon)
keresztiil, fiiggetleniil attdl, hogy a hallgaté a kurzust teljesitette, azaz irt és adott le szak-
dolgozatot vagy sem.

1.1 ALAPADATOK

A kérdbivvel megkeresett hallgatdk létszdma: 497 {6, a vélaszaddk teljes létszdma: 171 £6.
A megkérdezésiink ardnyait tekintve 34,4%-os.

Mivel valamennyi kitoleote kérdéiv informdciéit szerettiik volna feldolgozni vizsgéla-
tunkban, igy szakok szerinti stlyozdst nem végeztiink a megkérdezetti mintdn. Ez utébbit
az is aldtdmasztja, hogy vizsgdlatunk problémamegfogalmazé, felderitd céla vizsgdlat-
nak tekinthetd, hiszen ilyen jellegli (céld, témdji) megkérdezés még nem tortént intéz-
ményiinkben. Jelen vizsgilati eredményeinken alapulva terveziink tovabbi vizsgdlatokat,
melyekben a szakok vagy képzési szintek szerinti specifikdcioknak is nagyobb jelent8sége
lehet.

A megkérdezett hallgaték képzési forma szerinti megoszldsit tekintve legtobben BA/
BSc képzésben tanultak (63,31%). Kb. egyotodiik felsdoktatdsi/telséfoka szakképzés hall-
gatdja volt (20,71%), de a szakirdny tovdbbképzési szakos hallgatdk is nagyobb létszamot
képviseltek (8,28%); mig az MA/MSc (4,73%) és a hagyomdnyos fdiskolai képzésben
(2,96%) részt vevdk csekély ardnyban jelentek meg.

A megkérdezettek munkarend szerint valamennyivel tobben (60,36%-ban) levelezd
tagozatos hallgaték voltak, mig 39 £8, 64%-uk nappali tagozaton folytatta tanulmdnyait.
Finanszirozasi forma szerint vizsgélva a valaszaddk 43,45%-a koltségtéritéses formdban,
35,71%-a 4llamilag tdimogatott formdban és 20,83%-uk mindkét finanszirozdsi formdban
hallgatéja intézményiinknek.

A megkérdezettek nemiik szerint tobbségében (57,25%) férfiak voltak, mig a ndk a vé-
laszadéi minta 42,75%-4t teteék ki. A megkérdezettek életkor szerint 20 és 54 év kozoteti
életkortak voltak, a megkérdezetti csoport kozel egyharmada 20-25 év kozotti, mig 40 év
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felett igen alacsony volt ardnyuk a mintdban. Az életkori szdimtani dtlag pontosan 30 év
volt, mig a médusz a 24. év.

A megkérdezettek csalddi dllapotit tekintve valamivel tdbb mint 50%-uk (51,91%) ha-
zas/élettdrssal €18, mig 46,56%-uk egyediildlld, elenyészd szdmban elvéltak. E csalddi 4lla-
potra vonatkozé ardnyok az életkori megoszldsbol, valamint a képzési forma szerinti meg-
oszldsbdl (magas levelezd tagozatos létszdm) is kévetkeznek (r = —0,374; p = 0,000).

A vilaszaddk egynegyedének van gyermeke, s kozottiik minden 5. megkérdezettre
jut 18 év alatti gyermek. Végiil az alapinformécidk koziil utoljdra az anyagi helyzetiik-
re kérdeztiink, amely alapjdn a vélaszadék 57,36%-a anyagi helyzetét dtlagosnak tartja,
mig kb. 17%-uk attdl rosszabbnak, 28%-uk pedig attdl jobbnak érzi anyagi viszonyait.
Osszességében az dtlagtél valamelyest jobbnak érzik hallgatéink gazdasigi viszonyaikat
sajat bevalldsuk szerint.

1.2 TANULMANYOKRA VONATKOZO INFORMACIOK

A kovetkezd kérdéscsoport tanulmdnyaik megitélésére vonatkozott, amely elengedhetetle-
niil fontos a szakdolgozatirds és lemorzsolddds kérdéseinek vizsgdlatdhoz.

Elséként nézziik meg a vilaszad6k dtlagos eredményeit és annak viszonyuldsdt a £6-
iskola azonos szakjdn tanulé didktdrsakhoz képest.

A hallgaték egyharmada kdzepesnek vagy attdl rosszabbnak tartja sajit tanulmdnyi
eredményeit, mig kétharmaduk legaldbb jénak, de egynegyediik a jeles vagy kival6 tanul-
mdnyi eredménytiek kozé sorolta magét (1. dbra).

)
=4
SHR505555554 [=]
[¥X]

5555655550555 55 5555555

El abszolutarium megszerzésekor
zarovizsgazik

M 1 félévvel késdbb

0 2 félévve | késdbh

™ 3 félévvel késdbb

B 4 félévvel késdbb

0,6093

1. dbra: A hallgatdk dtlageredményeinek megoszldsa

14



HALLGATOI LEMORZSOLODAS £S SZAKDOLGOZATI RENDSZER

A felséoktatdsi/felséfoka szakképzéseken és a szakirdnyt tovdbbképzéseken tanuldk jobb
dtlagos tanulmdnyi eredményrdl szimoltak be (r = 0,191; p = 0,014). Ugyanakkor azt is
lathattuk, hogy a nappali tagozatosak dtlagosan rosszabb eredménytiek, mint a levelezd
tagozatosak (r = 0,167; p = 0,032) — ez utébbi nem vart eredménye vizsgilatunknak. Az 4l-
lamilag tdmogatott képzésen tanuldk is jobb dtlageredménnyel rendelkeznek, nyilvan sze-
retnék megtartani dllami helyeiket és 6sztondijukat (r = —0,180; p = 0,021) (2. dbra).

Svalamivel rosszabb, mint a tobbieké  Fkb. ugyanolyan, mint a toébhiekée

B valamivel jobb, mint a tobbieke [ sokkal jobb, mint a tobbieké

2. dbra: A megkérdezettek tanulmdnyi eredményének viszonya a DF mis,
azonos szakt hallgatdihoz képest

A fenti j6 dtlagos tanulmdnyi értékeléseket is aldtdmasztja az, hogy a vdlaszaddk 60,37%-a
a hallgatétdrsaival megegyez6nek érzi eredményét, de jelentds — kétharmados — ardnyuk
attdl valamivel vagy sokkal jobban itéli meg sajit tanulmdnyait.

A zdrévizsga idSpontja az abszolutérium megszerzéséhez képest a megkérdezett hall-
gatok 69,93%-dndl az abszolutérium megszerzésének idépontjdra esik, mig a fennmaradé
30%-nak késébb, de ebbdl kb. 20%-uk egy éven beliil, mig kb. 10%-uk két éven beliil tesz
z4rdvizsgdt. Fontos azonban megjegyezniink, hogy ezek nem a tények, hanem a hallgatéi

tervek, hiszen a jelen félévtdl tdvolabbi zdrévizsgdk csak josolhatéak, nem igazolhaték
elére.
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0,0976 0,0061
8
0,1585 0,3293

O elégséges

|

b = ¥ kizepes

- n ]d
A jeles
B kivald
0,4085

3. dbra: A megkérdezettek megoszldsa a zdrévizsga abszolutériumhoz valé viszonya alapjin

A zirdvizsga abszolutériumhoz viszonyitott id8pontjdt dsszevetettitk sok mds tényezdvel,
szignifikdns Osszefiiggés taldlhatd a tagozat tekintetében. Azaz levelezds hallgatdink az
abszolutériumhoz koézelebbi, mig nappalis hallgatéink az abszolutériumtél késébbi idé-
pontban tesznek zdrévizsgit (r = —0,189; p = 0,019). Az abszolutériumhoz képest késébb
z4arévizsgdzok rosszabb dtlagos eredményfiek (r = —0,228; p = 0,004).

Erdemesnek tartottuk megvizsgdlni, hogy maguk a hallgaték milyen okokat tulajdo-
nitanak a késedelmes zdrdvizsgdnak. A megadott szempontok koziil legnagyobb szdm-
ban a sikertelen vizsgdkat és a szakdolgozatok be nem fejezését jelolték meg a megkérde-
zettek. A vizsga sikertelenségérdl beszdémol6 hallgaték zommel koleségtéritésesek voltak
(r = 0,392; p = 0,009), valamint rosszabb dtlagos tanulmdnyi eredménytek (r = —0,393;
p = 0,008); mig a szakdolgozatot be nem fejezék kozott nem volt jellemzd azon hallgatdk
megjelenése, akik a félévkozi tantdrgyi kovetelményeket ne teljesitették volna (r = —0,402;
p = 0,007).

A késedelmes (nem a mintatanterv szerinti) zdrévizsga hdttérokaira is valaszt keres-
tiink. Arra kértiik a megkérdezett hallgatdinkat, hogy egy 5 fokozatti skdldn ércékeljék
a megadott tényezéket, annak nagysdgrendje, mértéke alapjin. A hallgatéink szdmdra
legnagyobb hidtréltaté tényezéként a munkahelyi és a csalddi problémak jelentek meg, bar
ezek er8sen szérédtak is; de a rossz idébeosztds is jelentésen hozzdjarult a zdrévizsga nem
iddbeni teljesitéséhez. Egyéb okként a hallgatok pl. tantdrgyi problémakat, eléfeltételeket,
nem megvaldsithaté szakdolgozati témadt, illetve a tanuldsi és a munkahelyi feladatok
kettds nehézségét soroltdk fel.
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Szempont Atlag Szérés
munkahelyi okok, problémak 2,34 1,52
csalddi okok, problémdk 2,09 1,53
rossz idébeosztds 2 1,28
sajdt hozz44lldsom, hanyagsigom 1,7 1,22
informdci6 hidnya 1,7 1,25
egyéb 1,68 1,41
E?Zl;j;')ilg;zati konzulensem 1,39 0,98
egészségiigyi problémdk 1,3 0,94
lg;:;//éli Oslzlzi(lizlc%gzathoz kapcsolédd 1,25 0.57
nem megfelel§ kutatdsi téma 1,14 0,66

1. tdbldzat: A késedelmes zdrdvizsga okai

Munkahelyi okokkal a hdzas/élettdrssal ¢16 és egyben id8sebb hallgatéink érveltek
(r = —0,393; p = 0,013). Sajit hozzdilldsival és hanyagsdgdval magyardzta késedelmes
zardvizsgdjt a koltségtéritéses hallgaték nagyobb része (r = 0,382; p = 0,011), valamint
azok, akik egy vagy tobb tdrgybdl nem tudtak sikeres vizsgdt tenni (r = 0,402; p = 0,007).
Informicidhidnyra leginkdbb a levelezd tagozatos hallgatk hivatkoztak (r = —0,324;
p = 0,032), illetve azon hallgatdk is, akik kevésnek itélték a szakdolgozathoz kapcsolddéd
orak szdmdt (r = 0,324; p = 0,032). Azon hallgatdk, akik hdttérokként a szakdolgozati
konzulens hozzdlldsdt emlitették, tobbségében tgy itélték, hogy nem megfeleld kutatdsi
témdt vilasztottak szakdolgozatukhoz, és sikertelenségiik legfébb oka ez volt (r = 0,397;
p = 0,008). Mig a csalddi okok, problémdk, a rossz id8beosztds és az egészségiigyi problé-
mék egy csoporttal sem mutattak szignifikdns 6sszefuiggést. (1. tdbldzar)

1.3 ZAROVIZSGARA VONATKOZO INFORMACIOK

Arra kértiik a hallgatékat, hogy javasoljanak mddositdsokat, adjanak tandcsot a DF veze-
tése, oktatdsszervezése és oktatdsfejlesztési munkacsoportja részére, amelyekkel segithetjitk
ket a sikeres zdrévizsgdhoz valé eljutdsban.

Leginkdbb a szakdolgozat idében konzultildsdt, elkezdését és az ehhez kapcsol6dé
inform4cidszolgiltatdst és tobb konzulticiét javasoltdk megkérdezettjeink. Ezzel pérhu-
zamosan azt is kérték, hogy az utols6 félév tantdrgyi terhei konnyebbek legyenek, azaz
kevesebb és konnyebben teljesithetd feltétellel lehessen elvégezni. Az egyéb szempontok
kozote is fontos dolgokat emlitettek a hallgaték: pl. a zdrdévizsgatdrgyakra valé célzott
felkészitést, amelyet egyes szakokat gondozé intézetek mar részben be is vezettek, pl. el8-
védés, szakdolgozathoz kapcsolédé szakirodalmi szintvizsga formdjaban.
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Szignifikdns 6sszefiiggést taldltunk az egyes valtozék kozott, amelyek a kovetkezdk:

e A hallgatdk t6bb, a szakdolgozathoz kapcsolédé kozponti konzultdciét szeretnének
és ezzel egyiitt tobb kotelezd konzultdciét is (r = 0,513; p = 0,000); szigortibb el-
lendrzéseket (r = 0,256; p = 0,002) és a szakdolgozat kotelezd elkezdését is vérjak
a kozponti konzultdcidkkal egytite (r = 0,352; p = 0,000).

e A t6bb, a szakdolgozathoz kapcsolédé kozponti konzultécidt javaslé hallgaték zom-
mel kevésnek itélték a szakdolgozati 6rék szamit (r = 0,505; p = 0,001), valamint 8k
voltak azok, akik nem megfeleld kutatdsi téma indokdra hivatkozva nem zdrévizs-
gdzhattak id8ben (r = 0,341; p = 0,027).

» Tobb, pontosabb informdciét szeretnének a szakdolgozatrdl azon hallgatdk, akik
kordbban megjelslték, hogy az informdcidk hidnya miatt nem zdrévizsgdztak idd-
ben (r = 0,448; p = 0,0003). Azok is, akik tobb kozponti konzultdciét (r = 0,593;
p = 0,000), tbb kételezd konzulticiét (r = 0,368; p = 0,000) és szigorubb ellenbrzést
(r=0,338; p = 0,000) vdlasztottak az informaciok mellé.

o Azon hallgatdk, akik az utolsé félévben kevesebb trgyat javasoltak, kdnnyebben
teljesithetd tdrgyakat is szerettek volna a végzés félévében (r = 0,560; p = 0,000);
8k azok, akik az abszolutériumhoz képest késén tesznek zdrdvizsgde (r = —0,220;
p = 0,008).

e A t6bb, kételezd konzultdcié a belsé konzulenssel javaslatot elényben részesité hall-
gatok elsésorban a rossz idébeosztasra hivatkozék (r = 0,336; p = 0,029); illetve a ke-
vés szakdolgozati éra/konzultdcié miatt (r = 0,462; p = 0,002) nem a mintatanterv
szerint teljesitdk.

e Azon hallgatdk, akiknek javaslata szerint konnyebben teljesithetd tdrgyakra lenne
sziikség az utols félévben, leginkdbb BA/BSc és MA/MSc képzésben vesznek részt
(r=0,189; p = 0,024) és leginkdbb sajt hozzdilldsuk miatt nem teljesitették a zaré-
vizsgdra bocsdtds feltételeit (r = 0,305; p = 0,049).

e A szigorubb konzulensi ellendrzést javaslé hallgatdk szignifikdnsan nappali tagozato-
sak (r = —0,232; p = 0,0006) voltak, s 8k azok, akik a kevés szakdolgozati 6rdval indo-
koltdk a nem idében torténd zdrévizsgdjukat (r = 0,450; p = 0,003).

A zdrédvizsga és diplomaszerzés témakorébdl egy fontosabb kérdést emeliink ki csupdn
(bdr a kérddiv ezt a témakort is részletesebben koriiljdrta), amely arra vonatkozott, hogy
a zdrdvizsga sikeres teljesitésekor megkapja-e a hallgaté diplomdjit/bizonyitvinydt. A vé-
laszaddink egy részének nincs nyelvi kévetelménye a diploma dtvételéhez (olyan felséfoka
szakképzésen/felsGoktatdsi szakképzésen tanul, amelyhez nem kévetelmény), kb. 38%-
uk pedig vagy rendelkezik nyelvvizsgdval, vagy betoltotte a 40. életévét, s ez mentesiti
a nyelvvizsga aldl. Kézel 15%-uk azonban nem kap oklevelet/bizonyitvinyt — ugyan si-
keres zdrévizsgdt tett, de nem rendelkezik nyelvvizsgival, amely oklevelének kibocsdtasi
feltétele.

A zdrévizsgdjuk utdn diplomdjukat megkapé hallgaték zommel a jobb dtlagos tanul-
mdnyi eredményekkel rendelkezd hallgatdk (r = —0,194; p = 0,021), a mdr nyelvvizsgdval
rendelkezd vagy nyelvi kdvetelmények alél mentesiils felséfoku/felsdokrtatdsi szakképzés
és szakirdnyu tovdbbképzési szakok hallgatéi (r = —0,191; p = 0,022).
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2. SZAKDOLGOZATI RENDSZER

A kérddives vizsgilat eredményei megmutattdk, hogy a hallgatk szdmdra komoly kihi-
vést jelent a szakdolgozat elkészitése és hatdridére toreénd leaddsa. Az alapszakos hall-
gatdknak életiik elsé komoly tudomdnyos munkdjit kell megirniuk képzésitk utolsé
félévében. A hallgatdk visszajelzése alapjdn egyértelmi, hogy a szakdolgozat elkészitésé-
ben a hallgaték t6bb segitséget varnak a féiskola oktat6itdl egyrészt ahhoz, hogy a dol-
gozat szakmai tartalma megfeleld legyen, masrészt ahhoz, hogy a munka egyes fézisait
(szakirodalom olvasdsa, kutatds megtervezése és elvégzése, dolgozat irdsa) megfeleléen
tervezzék, elegendd idét hagyva minden részfeladatra. Ebben segiti mind a hallgatdk,
mind az oktatok munkdjit a Dunadjvirosi Féiskoldn mi(ikédé elektronikus rendszer,
melyet tobb intézet is hasznil.

A rendszer elérhet6sége: komint.duf.hu, ahovd mind a hallgaték, mind az oktatdk
a féiskolai azonositdjukkal és a jelszavukkal tudnak belépni (4. dbra). Ez az elektronikus
feliilet szdmtalan lehetéséget biztosit mind a hallgaték, mind az oktaték szdmdra, hogy az
utolsé félévekben tanulmanyaikat sikeresen befejezhessék.

) & Elekuronikus Rendszer -0 x \{ - o IEm
€« C f | B bepS//komint.dufhu Te| =
! Alkalmazésok & Havimisor (0] Szabé Csila Marian., & NeptunNet DUFNW.. M wwwgmailcom [ NewTab [ SZTAKI Szétér | mag.,
=\ DUNAUJVAROSI FOISKOLA
COLLEGE OF DUNAU)VAROS Elektronikus Rendszer
7o\
Bejelentkezés
Azonositd Azonosit
Jelszo
Fpatiieis A rendszerbe a Neptun rendszerbe vali belépéssel megegye2d madon
lehet bejefentkezni
Az Elektronikus rendszer a kovetkezd szolgaltatasok kinalja:
% Zarodolgozat - | Szakdolgozat és Portfélio & Szakmai gyakorlat
£Zy & -
sszes letoltes enitése.. X

0] tanulményszoveg jodocx || B DUF bemutatasa.docx | B kerdoiv 0413.doc | 5 Tanacsadss 6 kérd.docx 7| B KI31tanuimany ve..do..

4. dbra: A komint elektronikus rendszer bejelentkezési feliilete

Amellett, hogy a hallgat6k fel tudjék tolteni az abszolutériumhoz szitkséges, de nem a féis-
koldn végzett szakmai gyakorlat igazol6 dokumentumadt, a komint a legtdbb segitséget
a szakdolgozat {rdsa sordn nyujtja mind a hallgatoknak, mind az oktatéknak, illetve az

intézetek és a Tandrképzd Kozpont vezetésének.
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2.1 A KOMINT HASZNOSSAGA AZ OKTATOK SZAMARA

Vizsgéljuk meg el6szor az oktatéi oldalt. Minden oktatd ldtja sajat szakdolgozdit; ebben
a rendszerben tud jelezni az oktaté kolléga, hogy a hallgatét elfogadja szakdolgozéjé-
nak, ekkor vilik teljesen hivatalossd a konzulens és a szakdolgozé munkakapcsolata.
Az oktatdk azt is figyelemmel tudjék kisérni, hogy a szakdolgozé hallgaték a megadott
feladatokat feltoltoteék-e a megadott hatdridére, és milyen mindségben. Az oktatéknak
jogosultsdguk van arra, hogy sajit szakdolgozéik dltal feltoltott anyagokat médositsik,
pontositsik.

Az intézetigazgatdk, a Tandrképz6 Kozpont f8igazgatdja és az adminisztrirori jogkor-
rel rendelkezd szakdolgozati felel6sdk nem csupdn sajét szakdolgozéikat, hanem vala-
mennyi szakdolgozé hallgaté adatait ldgjdk. Ezenkiviil hasznos statisztikai adatokat is le
tudnak kérdezni a rendszerbdl: a komint megmutatja a szakdolgozé hallgaték létszdmat
szakonként, illetve azt is, hogy az egyes oktaté kollégiknak hdny szakdolgozéja van az
adott félévben. Ebben a listdban a rendszer felsorolja az 8sszes olyan oktatét, akik belsd
konzulensi feladatokat ldtnak el — fliggetleniil attdl, hogy az adott intézet oktatdi-e vagy
a f8iskola mds részlegének dolgozdi. Mig az elsd statisztika abban segit, hogy a kiilonboz4
szakok zdrévizsgdjan hdny hallgatéval kell kalkuldlni, az oktaténkénti statisztika lehetd-
séget teremt arra, hogy a hallgatékat esetlegesen olyan oktatdk felé dramoltassuk — ameny-
nyiben az oktaté kollégdk a témdt villalni tudjik —, akik kevésbé leterheltek, kevesebb
szakdolgozdjuk van az adott félévben.

2.2 A KOMINT HASZNOSSAGA A HALLGATOK SZAMARA

A szakdolgozat témavilasztdsa dltaldban komoly kihivdst jelent a hallgatok szimdra — kii-
16n6sen azoknak, akik elsé diplomdjuk megszerzésére késziilnek. A komint mar ebben
a fézisban is segitséget nyujt a hallgatéknak: minden oktaté felkindl néhdny témdt a hall-
gaték szdmdra. [gy a hallgaték 6tleteket kaphatnak szakdolgozatuk témavalasztédsihoz,
és egyben azt is litjdk, hogy melyik témdval melyik oktaté kollégdhoz lehet fordulni, kit,
kiket lehet felkérni konzulensnek.

A hallgatéknak a szakdolgozat irdsa sordn bizonyos adatokat, informdciékat megha-
tarozott hatdriddre fel kell tolteniiik a komintbe. Ezekrdl a feladatokrél azonnal tdjékoz-
tatdst kapnak, amint belépnek az elektronikus feliilet szakdolgozati részébe. A hallgaték-
nak eldszor a szakdolgozat émdjdt, a bels konzulens nevét és a kiilsé konzulens adatait,
valamint a szakdolgozat 5 8 vézlatpontjit kell feltolteniiik. Azok a hallgatdk, akik csak
portféliot készitenek a képzésiik befejezéseként, 6t kompetencidt toltenek fel. Két héetel
késébb ugyancsak ezen az elektronikus feliileten adjik meg a hallgaték a dolgozat pontos
cimét és ide toltik fel annak a tiz szakirodalomnak a listdjdt, pontos konyvészeti adatokkal,
melyeket fel akarnak haszndlni a szakdolgozatuk megirdsa sordn.

Tehdt egy bizonyos hatdridére a hallgatoknak el kell végezniiik az els6 nagy kutatd-
munkdt az elméleti hdttér megirdsihoz. Segitséget azonban ehhez is kapnak a hallgaték
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a kominton keresztiil, mivel a rendszerben elég sok szakirodalmat taldlnak feltsltve a kii-
l6nféle szakdolgozati témdkhoz. A hallgaték az elére feltolott szakirodalmat és e-kony-
veket a kovetkezd linken érhetik el: https://komint.duf.hu/?r=/ekonyv/index. A dolgozat
irdsa sordn a hallgaté természetesen egyéb szakirodalmat is felhaszndlhat a rendszerbe
feltolote 10 tételen kiviil.

Ugyancsak ezen a nyitéoldalon ldtjik a hallgaték — mdr a félév elején —, hogy ponto-
san mikor kell leadniuk a kész szakdolgozatot, kb. mikorra varhaté az elévédés, és mettSl
meddig tart a zdrévizsga-idészak. Igy a hallgaték mar a félév elején nagyon pontosan meg
tudjdk tervezni a szakdolgozat irdsinak titemezését, és kiilondsen a levelezd tagozatos
hallgaték ehhez tudjdk igazitani munkahelyi és csalddi elfoglaltsigaikat.

A Tandrképzd Kozpont és a Tdrsadalomtudomanyi Intézet hallgat6i — mind a bachelor,
mind a master képzési szinten — t6bbnyire olyan szakdolgozatot irnak, amelynek részét
képezi egy tirsadalomtudomdnyi, pedagdgiai kutatds. Tapasztalataink szerint a hallgatok
dltaldban a kérdSives médszert vagy az interjizast vdlasztjdk kutatdsi médszerként. Ha
kérddivvel szeretnének kutatni, a komint ebben is segitséget nydjt a hallgatdknak — de
ezt a funkcidjdt, természetesen, az oktatdk is haszndlhatjék és haszniljak is. A komint
felilletén digitdlis kérdSivet lehet létrehozni, melynek a linkjét a hallgatdk széles korben
elkiildhetik, megoszthatjak.

Amig a kitoltés tart, a kérd6iv gazddja folyamatosan nyomon tudja kévetni, hogy ha-
nyan toltotték ki a kérdSivet — pontosan részletezve a teljes, a részleges és az osszkitoltések
szamdt. A komintban létrehozott kérdSiv nagy elénye a tobbi kérddivszerkesztd program-
mal szemben, hogy a rendszer a kapott adatokbdl azonnal SPSS adatbdzist generél, amely-
ben gyakorlatilag csak adatfajtdkat kell utélag megadni a felhaszndlénak. A hallgatok
ugyan még ritkdn haszndljdk a komintnak ezt a funkciéjit, mert tobben tgy gondoljik,
hogy valamivel bonyolultabb, mint mds kérdéivszerkeszté programok.

A kész szakdolgozat feltoltése szintén a komintba t6rténik, ez azonban nem kozvetleniil
a hallgaté feladata. A hallgatdk a szakdolgozatukat kételesek digitalis formdban, CD-n is
leadni. A szakdolgozatokat az intézeti adminisztrdtorok toltik fel a komintba a digitélis
adathordozokrdl a szakdolgozat leaddsakor.

2.3 A SZAKDOLGOZATOK BIRALATA

A szakdolgozatok digitdlis elérhetdsége mar a birdloknak nyujt segitséget. A f8iskoldnak
nem kell kipostdzni a szakdolgozatokat és ezért magas postakoltséget fizetni, hanem
a birdlék azonnal hozzdférnek a birdlandé dokumentumhoz az elektronikus rendsze-
ren keresztiil. A birdlénak is a komintban kell elkésziteni a birdlatot. A biraléi feliilet
lehetdséget ad szdveges és szimokkal torténd értékelésre is, valamint a jegy megaddsdra
is. Ezen a feliileten teszi fel a birdlé a kérdéseit is, melyeket a szakdolgozénak a z4ré-
vizsgdn meg kell vélaszolnia. A hallgaték és a belsé konzulensek a komintbdl tolthetik
le a birdlatokat, valamint az intézeti adminisztrdtorok is innen nyomtatjdk ki azokat
a zdrdvizsgara.
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II. Ertékelés - Szakdolgozat

1. Atémavalasztas jellemzése, jellege és a valasziott doigozati téma, ill. probiéma kapcsolata a portfélioval
4 pont

2. A szakirodalom feldolgozasanak értékelése

5 pont

3. Adolgozat formaja, szerkesziése és stilusa

6 pont

4. A szakaoigozatban alkalmazolt kutatas érékelése

8 pont

5. Az eredmények ériékelése

8 pont

6. Alevont ések. javaslatok 4ga, az elmélet, gyakorlat hasznosithatosaga

6 pont
7. Abirdlo szubjekiiv vélemenye (tetszés- nem tetszés)
4 pont

Osszesen

41 pont

4 Dunatjvarosi Féiskola

mc L liaila

5. dbra: Elektronikus birdlat a komintban

2.4 ELOVEDES ES VEDES

A Dunatjvérosi Fdiskoldn a zdrévizsga részét képezi a szakdolgozathoz kapcsol6dé vé-
dési prezentdcié bemutatdsa. Ezt a prezentdciét a hallgatdk a szakdolgozatuk legfonto-
sabb részei alapjdn allitjdk 6ssze, kiilondsen koncentrilva sajit kutatdsuk eredményeire.
A prezenticiéba dltaldban beleépitik a birdlé dltal feltett kérdéseket is. A védés sordn
Ujra el6keriil a komint, a hallgaték ugyanis a védési prezentdciét a komintba toltik fel
néhdny nappal a zdrévizsga elétt. A komintbdl a rendszergazda annak a tanteremnek
a szdmitégépére tolti, amely teremben az adott zdrévizsga zajlik. Igy a hallgatdk a z4-
révizsga sordn egybdl a szdmitégéprdl nyitjdk meg a prezentdcidjukat, nem kell a pen-
drive-ok betdltésére vdrni.

A zdrévizsga minden hallgat6 életében mérfoldkének és komoly megmérettetésnek
szamit. A Dunatjvirosi Féiskola abban is timogatja hallgatéit, hogy a zdrévizsgik a le-
hetd legjobban sikeriiljenek. A zdrévizsga — a hallgatok sok kordbbi vizsgdjaval ellentét-
ben — szébeli részekbdl 4ll, melynek részét képezi a szakdolgozat (vagy portfélié) rovid
bemutatdsa egy prezentdcié kiséretében, valamint a szdbeli felelet a zdrdvizsgatételekbdl.
Az id§ rovidsége miatt a zdrdvizsgdn a szakdolgozat bemutatdsdra kb. 10 percet kapnak
a hallgaték. Tobb hallgaténak problémat jelent, hogy hogyan foglalja 6ssze akar 50 oldal-
ndl is hosszabb szakdolgozatt 10 percben, milyen részeket emeljen ki, hogyan tervezze
meg a didkat, hogy azok Osszességiikben a legteljesebb képet mutassik a dolgozatdrdl, és
végiil mi és hogyan hangozzék el a prezenticidban.
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Hogy a zdrévizsgdn jél sikertiljon a szakdolgozat prezenticidja, a féiskola an. el6védést
szervez a hallgatdk szdimdra. Az elévédésen azok a hallgatdk, akik leadtik szakdolgozatu-
kat, bemutatjik védési prezentdcidjukat egy oktatokbdl 4llé kétfds ,bizottsdg” eldtt. Az
elévédésnek semmiféle tétje nincs, egyetlen célja, hogy amely hallgatéknak sziikséges, ja-
vaslatokat fogalmazzon meg, jobbité kritikdval éljen a védési prezentdciéval kapcsolatban.
Az oktat6k a véleményeket, javaslatokat rogton az el6adds elhangzdsa utdn széban fogal-
mazzdk meg. Ezek az észrevételek nagyon széles kortiek lehetnek: gyakran fogalmazunk
meg javaslatot az eléadds hosszdval, a didk elrendezésével vagy akdr az el6adds mindségé-
vel kapcsolatban. Az elévédést kb. 3-4 héttel a zdrdvizsga eldtt tartjuk, igy a hallgatéknak
elegendd ideje és lehetdsége van Gjragondolni és dtdolgozni a prezentdciét. Tapasztalataink
szerint a hallgatok 6rommel vesznek részt az elévédésen, s6t igénylik is a tdimogatdst a z4-
révizsgdra valo felkésziilésben.

3. OSSZEGZES

A tanulmdny elején bemutattuk egy, a Dunatjvdrosi Féiskola végzds hallgatéi korében
végzett, a hallgatdi lemorzsoléddsra vonatkozé kérddives felmérés eredményeit, melyek
ravildgitottak a hallgaték problémdira, illetve javaslatokat fogalmaztak meg ezen prob-
lémék lehetséges kezelési és megolddsi médjaira. Jelen vizsgdlatunkban a lemorzsol6dds
okai koziil a kévetkezdket tudtuk beazonositani:

e hittérvéltozdk: csalddi viszonyok, jévedelem

e akadémiai tényez8k: kurzusok

e artitidok, szdndékok: didk hatékonysdga.

Ezek koziil leginkdbb az akadémiai tényezéket jartuk koriil: a zdrévizsga, a szakdolgo-
zatirds és a tanulmdnyok teljesitése szempontjibdl. Hipotézisiink igazoldst nyert: a hallga-
t6i lemorzsolédds elsGdleges oka a nem mintatanterv szerinti tanulmdnyi el6menetel
és a szakdolgozatirds, valamint annak kériilményei.

Megallapitottuk, hogy a hallgatdk osszességében jol latjdk problémdik okdt: nem
tudjik teljesiteni vizsgdikat vagy nem tudjik megirni szakdolgozatukat, a munkahelyi
és csalddi problémdkon tdl pedig a rossz idébeosztds, valamint nem megfelelé (hanyag)
hozzdilldsuk az, ami hozzdjarul a késedelmes zdrévizsgdjukhoz. A hallgatdk javaslatokat
is tettek a probléma megolddsdra. Az dltaluk tett javaslatok némelyike nem vagy nagyon
nehezen megoldhatd, hiszen érinti a mintatantervet. Voltak azonban olyan javaslatok, me-
lyeket a f8iskola vezetése figyelembe tud venni, és sajét hatdskorén beliil tenni is tud azok
gyakorlati megvalésuldsiért. Ezek kozé tartozik: tobb kdzponti és a konzulenssel torténé
személyes konzultdcid, tobb és pontosabb informdcié a zdrévizsgdval és a szakdolgozattal
kapcsolatban, a szakdolgozat kotelezd elkezdése az utolsé elétti félévben.

A f8iskola szendtusa tobb olyan intézkedést is elfogadott és bevezetett, amelyeknek
célja a hallgatéi sikeresség tdimogatdsa, pontosabban az, hogy minél t6bb hallgaté fejezze
be tanulmdnyait a mintatanterv szerint, tegyen sikeres zdrdvizsgdt az abszolutérium fél-
évében, és végiil vehesse dt a diplomdjit. Mindezek teljesiilése érdekében a f8iskola egy
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komplex rendszert miikodtet. E komplex rendszer része a fent bemutatott komint.duf.hu
elektronikus rendszer, mely a szakmai gyakorlatok és a szakdolgozatok kezelésére szol-
gél, és folyamatos monitorozast biztosit a szakdolgozat témavélasztdsdtdl a zardvizsgdig.
Ugyancsak ennek a rendszernek a részét képezi az elévédés megszervezése.

A tanulmdnyban részletesen nem tértiink ki a komplex rendszer egyéb elemeire, de
mindenképpen meg kell emliteni a rendszer szerves részét képezé szakmentori hédlézatot.
A hallgaték egy-egy csoportjat az oktaték koziil kivdlasztott szakmentorok segitik. A szak-
mentori tdmogatds célja tobbek kozott, hogy a hallgaték pontosan tudjdk a feladataikat,
a szakmai gyakorlattal kapcsolatos informdcidkat, hogy 4tlassdk teljes képzésiiket, hogy
megfelelden felkésziiljenek a nehezebb megmérettetésekre, vagyis az, hogy minél sike-
resebben vehessék az akaddlyokat f8iskolds éveik alatt, és a lehetd legjobb eredménnyel
szerezhessenek diplomdt. A rendszert ilyen komplex médon még egy-két félévvel ezeldtt
vezették be a féiskoldn, igy annak sikereirdl szimottev8en csak egy-két év mulva lehet
pontosan beszdmolni.
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Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyok Intézete

ABSZTRAKT

A kétciklust tandrképzés bevezetése szimos vdltozdst eredményezett a képzési programokban. Ezek
egyik jelentds djitdsa volt a 15/2006. OM rendelet 4. szdmt mellékletében eldirt hallgatéi port-
f6lié. A rendelet szerint a portfélié alkalmazdsa azt a célt szolgdlja, hogy a tandrjeloltnek médja
legyen arra, hogy sokoldaldan mutathassa be szakmai fejlédését, tandri kompetencidinak (ki)ala-
kuldsdt. A portfdlié ennek eszkdze oly médon, hogy a hallgaté benne gydjti dssze a tanuldsédnak,
fejlédésének menetét bemutaté dokumentumokat. A kézpontilag meghatdrozott elveket alapul
véve a fels6oktatdsi intézmények eltér6 médon hatdroztdk meg a hallgatdi portfélidk tartalmdt,
a helyi szabdlyzatok kiilonb6z8 szdmu kotelezd és/vagy szabadon vélasztott elemet irtak el8. Egyes
intézményekben a dokumentumok gytjtése folyamatosan torténik a képzés elsd félévérdl kezd-
ve az 6todik félév végéig, mdshol ezzel szemben kimondottan a tandri mesterképzésbe beépitett
gyakorlatokra, ezen beliil pedig kiemelten az utolsé félévre koncentrdlnak. A tanulmdny egyrészt
a Debreceni Egyetemen kialakitott portfélié szabdlyozdsi rendszerét mutatja be, kitérve a sziikséges
dokumentumokra és ezek értékelésére. Mdsrészt ismerteti egy 2014 8szén megvaldsitott kutatds
legfontosabb eredményeit is. A vizsgdlatban mdr végzett tandr szakos hallgatékat és a portfélidk
érékelésében részt vevd tandrokat kértiik fel egy online kérddiv kitoltésére, 8sszesen 131-en vila-
szoltak kérdéseinkre.

1. PORTFOLIO AZ OKTATASBAN

Portfdliét mdr a reneszdnsz korban is készitettek miavészek, épitészek, amikor akadémi-
ai helyekre pélydztak. Egy mappdt éllitottak 6ssze, amelyben a dokumentumok ,nem
csak a munkdik mindségét mutattik meg, hanem azt is, hogy tuddsuk az id6 eléreha-
ladtdval hogyan fejlédote.” (BANDINE 2009: 22) Napjaink tdrsadalmédban a portfélié
leginkdbb a miivészvildgbdl, ezen beliil pedig a fotémivészetbdl ismert. Az elnevezést
meghallva a legtobben egy vilogatott fotokbdl osszedllitott albumra gondolnak, mely-
ben egy miivész vagy egy modell legjobb felvételein keresztiil kivinja meg bemutatni
tuddsdt, egyéniségét, kiilonbozd arcait. A kifejezés a banki szférdbdl is ismerds lehet,
olyan értékpapir-gytjteményt jelent, melyet cégek vagy magdnemberek dllitanak 6sz-
sze annak érdekében, hogy a lehetd legkisebb kockdzat mellett maximdlis nyereségre
tegyenek szert. Eppen ezért az idedlis portféliéban nemcsak a kiilonbozé piactipusok
kozdte (pénzpiaci eszkdzok, kdtvények, részvények), hanem pl. foldrajzilag is megosz-
tasra keriilnek a befektetések.

25



Bupa ANDRAS

A szélesebb korben ismert alkalmazdsi teriiletek mellett a portfélié az oktatdsban is
jelentds szerepet tolt be. A ,karrier” 1974-ben indult, a szakmai képzéssel sszefiiggésben
a kiilonb6z6 kompetencidk meglétének igazoldsival kapcsolatban haszniltdk az elnevezést.
Briuer (20006) 4llitdsa szerint a portfdlié eredeti célja egyrészt az volt, hogy készitbje szd-
mdra tudatossd tegye sajit munka- és/vagy tanuldsi folyamatait, mésrészt mdsok szdmdra
is elérhetévé tette e folyamatok termékeit, bizonyitékait. A portfélié fogalmdnak megha-
tarozdsakor késébb is az értékelés, pontosabban a teljesitményériékelés, illetve a reflektiv
szemlélet dllt az értelmezések kozéppontjdban. Kiilondsen a kilencvenes években szapo-
rodtak meg a definiciék, szimos kiilonb6z6 megoldds sziiletett. A megfogalmazasok ko-
zott egyardnt taldlunk egyszerteket, pl.: ,A portfélié egy mappa, mely megdvja azt, amit
az ember nagyra becsiil” (BEHRENS 1997: 179), és bonyolultabbakat is pl.: ,A portféli6
a tanulé munkdibdl osszedllitott célirdnyos gyidjtemény, amely bemutatja készitéjének
erbfeszitéseit, fejlédését és eredményeit egy vagy tobb teriileten. A tanuldnak részt kell
vennie a tartalom 6sszedllitdsiban; a gydjteménynek tartalmaznia kell a dokumentumok
kivilogatdsdra szolgdlé szempontrendszert, az értékelési szempontrendszert és a tanulé
onreflexibit.” (Northwest Evaluation Association 1990, idézi FaLus—KimMmEL 2003: 12).
Voltak szerz8k, akik metafordkat alkottak, mivel ezeket gondoltdk a legkifejez8bbnek.
Hicker (2006) gy(ijtésébdl idéziink néhdny példat: Keefe (1995) a tanuldsi folyamat tiik-
rének, Collins (1992) a tanuldsi produktumok konténerének nevezte a portféliét, Schwarz
(2001) szerint pedig hid a tanitds, a tanulds és az éreékelés kozott.

A meghatdrozdsok sokszin(isége maga utdn vonja a portfdlidtipusok véltozatossigat is.
Vannak, akik a célok alapjin két alapformdjét kiilonboztetik meg az iskolai portfdliok-
nak: a folyamatkdzpontit és a produktumkézponttt (VENN 20005 WESSEL-FREUNDLIEB
2007). Ez a legegyszer(ibb felosztds, bdr tobbek véleménye szerint a portfélié nem folya-
matot, vagy végeredményt mutat be, hanem t6bbé-kevésbé mindkettét (Farus — KimMEL
2003; HACKER 2006; BANDINE 2009). Mds szerz8k a folyamat és a produktum dominan-
cidja, részletesebb felosztdsa alapjdn tobbelem kategorizdlast alkalmaznak, Hicker pedig
egy késébbi munkdjéban (HAckERr 2007) harminc kiilonboz8 portfélidelnevezést sorol
fel. Ez azonban mdr olyannyira aprolékos elméleti elkiilonitést jelent, mely a gyakorlat-
ban nem mikodik, hiszen a valésdgban a kiilonbzd tipusok keverednek, tiszta formdju
portfdliét nehéz lenne taldlni.

A legtobb kutat hdrmas felosztdst szokott alkalmazni, dltaldban a munkaportféliét,
a bemutat6 portféliot és az értékelési portféliét nevezik meg a tipusok kozott (FarLus
— KimmeL 2003). Munkaportféliét akkor célszerti alkalmazni, ha a folyamat 4ll a kozép-
pontban, a legfontosabb mozzanat ennek a dokumentaldsa. A gytdjtemény ebben az eset-
ben minden olyan produktumot tartalmazhat, mely a tanuldsi folyamatot dokumentdlja.
Az ilyen portféli6 folyamatosan gazdagodik, belekeriilnek a kevésbé sikeriilt munkdk is,
és kiegésziilhet akdr olyan dokumentumokkal is, amelyek esetleg csak kozvetve kapcso-
16dnak az intézményhez, de szerepet jitszanak a didk fejlédésében. Mivel kiemelt szerepe
van a folyamat kdvetésének, a tandr(ok) és a didk konzultdcidja, értékeld-reflektdld tevé-
kenysége végig jelen van. Ez a folyamatos, személyre szabott értékelé munka javitja a ta-
nuldsi/tanitdsi folyamat hatékonysdgit, fejleszti a didk nreflexidjét, noveli tudatossdgit,
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az erbsségek, gyengeségek szamba vétele pedig segiti abban, hogy felelésséget véllaljon
a tanuldsi folyamat eredményességéért.

A bemutaté portféliéba csak a tanuld legjobb munkdi keriilnek bele, melyeket a didk
teljesen szabadon, maga vilogat 6ssze, figyelembe véve az ériékelési szempontokat. A cél
a minél elényosebb kép megrajzoldsa, tehdt azok a produktumok kimaradnak, melyek
nem ezt segitik. A reflektivitds itt is jelen van, a valasztdsok indokldsdban jelenik meg.

A hérom alaptipus koziil taldn az értékelési portfélié a leggyakrabban alkalmazott
forma. Itt kiilsd sztenderdek jelentik a vezérfonalat, a dokumentumok ezek elérését, telje-
sitését hivatottak bizonyitani. A f6 cél az, hogy a didk teljesitményét a tandr holisztikusan
tudja megitélni a vdlogatdsba bekeriilé dokumentumok alapjin. Ezt segitik a dokumen-
tumokhoz flizott hallgatéi reflexiok és az dnéreékelés(ek), melyek a kompetencidk fejlédé-
sérél, meglétérdl is képet adnak az éreékelének.

2. A TANAR SZAKOS PORTFOLIOK TARTALMA
A DEBRECENI EGYETEMEN

A 15/2006. (IV. 3.) (t6bbsz6r médositott) OM rendelet 4. szimu melléklete hatdrozza meg
a tandri szak 4ltaldnos képzési és kimeneti kovetelményeit. Ez irja el6, hogy a tandri mes-
terképzésben részt vevé hallgatdknak portféliot kell késziteniiik: ,,a hallgaté a vezetStanar
és a tandrképzd szakember feliigyelete mellett elkésziti — a tanulék megismerése terén
végzett munkdjdt, tandri gyakorlatdnak eredményességét adatokkal aldtdmasztd, a sajt
gyakorlati fejlddését dokumentdld — portféliée.” Tovdbbi részleteket, irdnymutatdsokat
azonban a rendelet nem tartalmaz, igy a tandrképzést (is) folytaté intézmények sajdt hatds-
korben donthettek arrdl, milyen tartalommal és milyen formdban kérik a tandrjeloltektdl
ezt az anyagot.

Egyes intézményekben a dokumentumok gydjtése folyamatosan torténik a képzés
elsd félévétdl kezdve az 6todik félév végéig, méshol ezzel szemben kimondottan a tandri
mesterképzésbe beépitett gyakorlatokra, ezen beliil pedig kiemelten az utolsé félévre kon-
centrdlnak. A Debreceni Egyetem szabdlyzatdnak megalkotdsakor az volt az alapelv, hogy
a tandrrd vilds folyamatdt, a kompetencidk kialakuldsdnak, fejlédésének menetét minél
inkdbb mutassik be a portféliéba bekeriilé produktumok, éppen ezért nem kivantuk
lesziikiteni a gy(jtési idészakot az 6todik, gyakorld félévre, hanem a képzés teljes idStar-
tamdt szerettitk volna a munkdkban megjelenittetni. A hangsilyt a folyamatra, illetve
a hallgatéi onértékelésre, onreflexidra kivdntuk helyezni, hogy a hallgatok teljesitményét
minél redlisabban itélhessitk meg. Véleményiink szerint teljesebbé és pontosabbd teszi
a képet, ha kordbbi anyagokat is bevonunk az értékelésbe, hogy lithassuk, honnan indult
a jelolt, és esetleg megmutatkozhasson néhdny olyan teljesitmény, kompetencia is, amely
ha nem is kapcsolédik szorosan a tanitdsi gyakorlathoz, mégis a hallgaté erényei kozé
tartozik.

A dontési folyamatba a leginkdbb érintetteket, a hallgatdkat és a kordbban vezetdta-
ndrként dolgozé kollégdkat is bevontuk, mely munkdhoz kivél6 lehetdséget biztositott
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a RE-PE-T-HA Regiondlis Pedagdgusképzé és -tovdbbképzé Halozar és Adatbdzis az Eszak-
Alfoldi Régiohan — TAMOP-4.1.2-08/1/B-2009-0001 projekt timogatdsa. A tanirképzésben
érintett kollégdk, kozépiskolai tandrok, hallgatdk és az e célbdl szervezett munkacsoport
tagjai kiilonbozd workshopokon kozosen alakitottdk ki az (ij rendszer elemeit.

Az OM rendelet egyértelm(ivé teszi, hogy a portfdliot a zdrévizsgdhoz kapcsolédva
kell elbirdlni, azaz nyilvinvaléan értékelési portféliérdl van szé. E megoldds hétrdnya
azonban az, hogy a hallgaté legfontosabb célja a minél pozitivabb kép megrajzoldsa, nem
érdeke, hogy kritikus legyen 6nmagdval szemben, hogy felfedje a bejart Gt nehézségeit,
buktatéit. Emiatt a fejlédési folyamat nehezen rekonstrudlhaté. Tovabbi aggélyokat vet
fel, hogy a képzésben sziiletett munkdknak, dokumentumoknak — a kedvezébb elbirdlds
érdekében — minél tokéletesebbnek kellene lennie, azaz mér a folyamat kdzben teljes tu-
ddst kellene felmutatnia a jelolteknek. Ez a tényezd azt a veszélyt hordozza magéban, hogy
a hallgat6é nem a sajdt fejlédésére koncentrdl, hanem a megfelel$ szintli dokumentumok
el4llitdsdra. Eppen ezért Gigy dontéttiink, hogy az értékelési portfélié rendszerébe beeme-
liink olyan elemeket is, amelyek a folyamat kévetését segitik elé. Ugy gondoltuk, hogy ha
az éreékelés fejlddéskozpontts, akkor — legaldbb szellemében — kozelit a folyamatos, fejlesz-
t6 éreékeléshez, a hallgat6 pedig nem kényszeriil arra, hogy a valésdgos tuddsdndl tobbet
prébdljon mutatni. Figyelme inkdbb a valtozdsra irdnyul, ez pedig noveli a tudatossigort,
fejleszti az 6nreflexié képességét.

A portfélié tartalmdval kapcsolatban azt is el kellett dontentink, hogy szabadon vi-
laszthasson-e a hallgaté, vagy eléirjuk, milyen anyagokbdl dlljon a portfélié.

A szabad vilasztds nagy elénye, hogy t6bb lehetdséget ad az 6ndllé dontésre, arra,
hogy a hallgat6k sajt elképzeléseik szerint mutassék meg magukat, az dltaluk bejdrt utat.
E megoldds veszélye ugyanakkor az, hogy a portf6lik nehezebben hasonlithatdk ssze,
ami veszélyezteti az értékelés megbizhatdsigit. Tovabbi aggilyunk volt ezzel a megoldds-
sal kapcsolatban az, hogy a valasztds szabadsdgdt nem minden hallgaté fogadja pozitivan;
vannak, akik szdmdra biztonsigot nydjt, ha egyértelmi elvardsok, konkrét el8irdsok ad-
nak keretet a munkdhoz. Végiil tehdt — figyelembe véve a hallgaték kérését — dgy dontot-
tiink, meghatdrozzuk, milyen anyagok alkossik a portfoliét. Kialakitottuk a kotelezéen
eléirt dokumentumok meglehetésen hosszd, tartalmas listdjit, de lehet6vé tettiik azt is,
hogy a hallgatdk tetszéleges produktumokkal bévitsék portfélidjukat.

* A hallgatdi portféli6 elemei elkésziilésiik feltételezett idérendjében:

* azelsd flévbal egy (reflekedlr) hospitdlasi jegyzdkonyv;

* amisodik félévbdl egy (reflektdlt) hospitdldsi jegyzékonyv;

* a ,Pedagégiai folyamat 1.” 6rdn megval6sulé mikrotanitds hallgatdi és okraté6i

véleményezése;

* a ,Pedagégiai folyamat 2.” tdrgybdl késziilt témazdré feladatlap;

* a ,Pedagégiai folyamat 2.” targybdl késziilt témazdré feladatlap hallgatéi értéke-

ése;

* a,Modern szemléltetés” tantdrgybdl készitett digitdlis produktum;

* a,Tanulds tanitdsa” tdrgybdl készitett fejlesztési tervs
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a harmadik félévbdl egy megtartott 6ra draterve, valamint az 6rét koveté megbeszé-
1és vezetStandredl és hallgatdtarsakedl szdrmazé reflexioi;

a negyedik félévbél egy megtartott éra 6raterve, valamint az érdt kdvetd megbeszé-
1és vezetStandredl és hallgatdtarsakedl szdrmazé reflexiois

szakmodszertanos anyagok;

az 6todik félévbél legaldbb két hospitdldsi jegyz8konyv;

az 6todik félévbél — mindkét szak esetén — a félév elején és a félév végén megtartott
6ra ératerve, valamint az 6rét kovetd megbeszélés mentortandrtdl, vezetStandrtdl és
hallgatétdrsaktdl szdrmazé reflexii;

a felsoroltak koziil kivdlasztott két elem véleményeztetése a hallgatétarsakkal;

az egyik véleményre torténd reagilds;

a gyakorléhelyek maximum egyoldalas bemutatdsa;

az iskoldn kiviili tevékenységek tapasztalatainak dsszefoglaldsa;

onértékelés (a fejlédés megitélése, a jovére vonatkozd fejlesztési tervek stb.);

minden olyan dokumentum, mely a hallgaté fejlddését mutatja.

3. VELEMENYEK A PORTFOLIO TARTALMAROL

Barmilyen gondosan jirtunk is el a portfdlids szabdlyzat megalkotdsakor, az aprébb fi-
nomhangoldsokat, médositdsokat csak a gyakorlati tapasztalatok dsszegytijtése utdn és
ezek feldolgozdsdval lehet elvégezni. Ennek érdekében 2014 8szén online kérddivvel ke-
restitk meg azokat a hallgatdkat, illetve a portfolidk dsszedllitdsdt segitd, a kész produk-
tumokat értékel kollégdkat, akik mdr az Gj szabdlyzat alapjén teljesitették feladataikat,
végezték munkdjukat. Kérdéseinkre 89 hallgaté és 42 oktaté vilaszolt.

Els6ként arra kértiik a vdlaszaddkat, hogy tekintsék 4t a jelenleg érvényes szabdly-

zatban felsorolt kdtelezd portfdlidtartalmakat, és nyilatkozzanak arrél, mennyire tartjak
szitkségesnek az adott elemet a gylijteménybe. Hérom kateg6ridbdl vélaszthattak: feltée-
leniil sziikséges; csak szabadon valasztottként; felesleges (1. #ibldzaz).

Hallgatdék | A portfélié6 dokumentumai Tandrok

1(2(3 1123

47130 | 12 | az els félévbol egy (reflekedlr) hospitdldsi jegyz8konyv 2713 2

58 [25| 6 |a mdsodik félévbdl egy (reflektdlr) hospitdldsi jegyz8konyv 33|18 |1
a ,Pedagdgiai folyamat 1.” (Pedagdgiai programfejlesztés) 6rdn meg-

5712515 (12 . A , 221155
valésulé mikrotanitds hallgatdi és oktatéi véleményezése

551281 6 a,,,Ped?ségiai folyamat 2.” (Pedagdgiai éreékelés) targybol késziile 2115 4
témazdré feladatlap
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a ,Pedagdgiai folyamat 2.” (Pedagdgiai értékelés) tdrgybdl késziilt
3838113 | emazard feladatlap hallgatdi értékelése 201131 8
30|46 |13 | a ,Modern szemléltetés” tantdrgybdl készitett digitdlis produktum | 27|12 | 3
36|36 |18 | a ,Tanulds tanitdsa” tdrgybdl készitett fejlesztési terv 15211 4
a harmadik félévbél egy megtartott 6ra ératerve, valamint az érdt
7519 | 3 | kovetd megbeszélés vezetStandredl és hallgatétdrsakedl szdrmazd 36|22
reflexiéi
a negyedik félévbdl egy megtartott 6ra draterve, valamint az 6rét
80| 5 | 2 | kovetd megbeszélés vezetStandredl és hallgatétdrsakedl szdrmazd 3614 |1
reflexiéi
53 |33 | 3 |szakmddszertanos anyagok 23114 5
57 | 19 | 10 | az 6todik félévbél legaldbb két hospitdldsi jegyz8konyv 301913
az 6todik félévbdl — mindkét szak esetén — a félév elején és a félév
26171 2 végén megtartott Ora Oraterve, valamint az ért kovetd megbeszé- 3703 | 0
lés mentortandrtdl, vezet8tandrtdl és hallgatétdrsaktdl szdrmazd
reflexidi
a felsoroltak koziil kivdlasztott két elem véleményeztetése
17|44\ 27 a hallgatétdrsakkal 8122111
17 | 41 | 30 | az egyik véleményre t6rténd reagdlds 11 (20|10
45|30 | 15 | a gyakorléhelyek maximum egyoldalas bemutatdsa 28185
45 |34 | 11 | az iskoldn kiviili tevékenységek tapasztalatainak dsszefoglaldsa 25(15| 2
onéreékelés (a fejlédés megitélése, a jovdre vonatkozo fejlesztési
781813 tervek stb.) 37113

1. tdbldzat: A hallgatéi portfdlié elemeinek megitélése a hallgatdk és a tandrok dltal (£6)
1 = feltétlentil szitkséges; 2 = csak szabadon viélasztottként; 3 = felesleges.

A portféliénak vannak olyan elemei, melyeket a hallgatok és a tandrok meglehetdsen
eltéréen itélnek meg. Ezek kozé tartoznak a hospitéldsi jegyz6konyvek, fiiggetleniil attdl,
hogy az els8, mdsodik vagy 6todik félévben késziilnek. A tandrok joval fontosabbnak tart-
jdk ezeket a dokumentumokat, mint a hallgaték. A legmegosztottabb azonban a ,Modern
szemléltetés” tantdrgybdl készitett digitdlis produktum megitélése.” Mig a hallgatéknak
csak a harmada tartja ezt az elemet feltétleniil sziikségesnek a portféliéban, addig a ta-
ndrok kétharmada vélekedik igy. A talin meglepd kiilonbség okainak feltirdsa djabb
vizsgilatot igényel, de minden bizonnyal szerepet jitszik ebben a kordbbi minta hidnya,

2 Ezt a produktumot tetsz8leges interaktiv tdbla szoftverrel kell elkésziteniiik a hallgatéknak, két-hdrom
— tandrdn felhaszndlhaté — feladatot kell megalkotniuk.
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mely az interaktiv tdbla Gjdonsdgdbdl egyenesen kovetkezik. Ezért nehezebb a hallgatdék-
nak az ilyen produktumok elkészitése és ezért szeretnének ilyenekbdl minél tobbet ldtni
a tandrok.

Az adatok azt mutatjik, hogy az eltéré megitélési produktumokkal szemben négy
olyan elem is van, melyeket egyértelmtien kihagyhatatlannak gondolnak a hallgaték és
a tandrok is. Ezek a harmadik, a negyedik és az 6t6dik félévbél szirmazé Sratervek, me-
lyekhez kapcsolédnak az 6rit kovetd megbeszélésen elhangzott hallgatéi, illetve tandri
reflexi6k is. A negyedik kiemelt fontossdgu elem pedig a tandrjelolt 6sszegzd dnértékelése.
Ezek alapjdn tgy tlinhet, hogy vdlaszadéink nagy fontossdgot tulajdonitanak a reflexiok-
nak, de kideriil, hogy nem ez a helyzet (ezt hamarosan mds médon is bizonyitjuk), hiszen
mindkét megkérdezett csoport szerint a leginkdbb elhagyhaté elemek szintén reflexiok.
Ezek egyrészt a csoporttdrsaktdl szdrmaznak: ,a felsoroltak koziil kivélasztott két elem
véleményeztetése a hallgatétdrsakkal”, mdsrészt magdtdl a portfélié készitdjétdl, és kap-
csolédnak az eléz8ekhez: ,az egyik véleményre térténd reagilds”.

Arra is megkértiik vélaszadéinkat, hogy a portféliéban elhelyezett dokumentumok ko-
ziil vélasszdk ki, melyiket tartjék a legfontosabbak. Mindenki csak egyetlen produktumot
jelolhetett meg, és a vélasztdshoz indokldst is kértiink (2. tdblizaz).

A portféli6 legfontosabbnak tartott dokumentuma hall- | tand-
gatok | rok

a negyedik félévbél egy megtartott 6ra draterve, valamint az 6rét kdvetd

megbeszélés vezetStandrtdl és hallgatétdrsaktdl szdrmazé reflexioi 5 4

szakmédszertanos anyagok 4

az 6todik félévbél legaldbb két hospitdldsi jegyz8konyv 5 -

az 6todik félévbdl — mindkét szak esetén — a félév elején és a félév végén
megtartott 6ra 6raterve, valamint az érdt kévetd megbeszélés mentortandrtdl,
vezetStandredl és hallgatérdrsakedl szdrmazé reflexidi 57 24

onértékelés (a fejlédés megitélése, a jovére vonatkozd fejlesztési tervek stb.) 12 9

2. tdbldzat: A portfdlidban elhelyezett dokumentumok koziil melyiket tartja legfontosabbnak? (f6)

A kérdéiveket kitoltdk kozel kétharmada dontdtt azonosan és valasztotta legfontosabb
elemnek a kovetkezd kotelezd tartalmat: ,,az 6todik félévbdl — mindkét szak esetén — a fél-
év elején és a félév végén megtartott éra Sraterve, valamint az érdt kovetd megbeszélés
mentortandrtdl, vezettandrtdl és hallgatd tdrsakedl szdrmazé reflexi6i”. Valaszedsukat
azzal indokoltdk, hogy ez az elem 6nmagiban ,, komplex dokumentumegyiittes™, igy a ben-
ne szerepld tartalmak osszevetése — mivel elkészitésitk kozote tobb hénap is eltelhet —
nemegyszer mds produktumok nélkiil is képes fejlédést jelezni. Mdsrészt ugy gondoljak
a kérdezettek, hogy mig a kordbbi dokumentumok, produktumok inkébb csak , kezdeti
szdrnyprobdlgatdsok”, a gyakorld félév végén eléillitott dokumentumok mdr azt mutatjdk

3 A délttel szedett idézetek a kérdésekre adott vdlaszokbdl szdrmaznak.
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meg, ,hogy hova jutott a hallgats”. A vélemények szerint az 6todik félévben a tandrjelslt
miér dtfogébb képpel rendelkezik a szakmai és pedagégiai ismeretekrdl is, igy a képzési
folyamat zdrdsakor késziilé dokumentdcié redlisabb képet mutat az elért szintrdl, teljesit-
ményrdl, a hallgaté erdsségeirdl és gyengeségeirdl. , Kideriil beldliik, készen dll-e a tandrje-
lolt az ondlld oktatdsi-nevelési tevékenységre.”

A Debreceni Egyetem szabélyzata lehet6vé teszi, hogy a portfélié kotelezd elemein til-
menden a hallgaték minden olyan dokumentumot betegyenek gytijteményiikbe, melyrél
ugy gondoljik, hogy az szakmai fejlédésiiket mutatja be. A kérdezettek tobbsége (85%)
élt is ezzel a lehetdséggel, és legaldbb egy szabadon viélasztott elemet beemeltek gyfijte-
ményiikbe. Altaldban 1-5 dokumentummal egészitették ki 6sszedllitdsukar, ennél t6bb
elemet csak tiz hallgaté haszndlt fel, egyikiik viszont 52 dokumentumot is kivdlasztott,
féleg az dltala tanitott didkok munkdi koziil. Vilaszaddinkat arra is megkértiik, hogy
indokoljak meg, miért érezték sziikségét a kiegészitésnek, de nem mindenki irta meg
dontésének okdt. A megismert magyardzatokban megjelentek raciondlis (,feleslegesek, de
novelik a terjedelmer”) és emociondlis (,jol sikeriiltek”) elemek egyardnt, és bar a szabdlyzat
kimondottan ebben az irdnyban kivinta bdvitetni a lehetdségeket, csak 11-en vélaszoltdk
azt, hogy fejlédésiik jobb bemutatdsa volt a célja az Gjabb dokumentumok bekeriilésének.
13-an csak annyit irtak, hogy a kiegészitést fontosnak, sziikségesnek érezték, részletesebb
indokldst viszont nem irtak. A portfélidjuk bévitését indokoldk tobbsége (22 £8) pedig
azzal magyardzta valasztdsit, hogy a kiegészitéssel teljesebbé, egyedibbé szeretette volna
tenni a réla kirajzolédé képet.

A pedagégusok elémeneteli rendszerével kapcsolatos mindsitd vizsgdk, illetve mindsi-
tési eljdrdsok egyik fontos részét képezi a portfolidkészités. Ennek tartalma természetesen
jelentdsen kiilonbozik a hallgatdk altal készitendd portfélié elemeitdl, de néhdny esetben
elképzelhetd dtfedés is. Ezért kérdeztitk meg a hallgatékat és a tandrokat is arrél, hasz-
nos lenne-e, ha bekeriilnének a tandrjeldltek portféliéjiba a kovetkez6 — az elémeneteli
rendszerben kotelez8en eldirt — dokumentumok: csoportprofil; gyermek/tanulé profil;
esetleirds (3. tdblizat).

Hallgaték Tandrok
Lehetséges portféliéelemek
1 2 3 1 2 3
29 | 40 | 20 | csoportprofil 27 | 12 3
25 | 49 | 15 | gyermek/tanulé profil 7 |26 9
33 | 46 | 10 | esetleirds 11 | 27 4

3. tdbldzat: A hallgatéi portf6liot bévitd lehetséges elemek megitélése a hallgatdk és a tandrok 4ltal (£6)
1 = feltétleniil szitkséges; 2 = csak szabadon vélasztottként; 3 = felesleges.
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A vilaszokbdl az dllapithaté meg, hogy a gyakorl6 tandrok szimdra eldirt portfélié dlta-
lunk vizsgélt elemeit — egyetlen kivételtdl eltekintve — mind a hallgaték, mind a tandrok
a tandr szakos portfoliék vélaszthaté kategéridjaba javasoljik. Egyediili kivételként csak
a csoportprofilt és azt is csak a megkérdezett tandrok tartjék a gy(lijteménybe beemelésre
érdemesnek, a hallgaték ennek sem ldtjdk feltétleniil sziikségét. A hallgatéi és a tandri
portfdlidk ilyen tipust tartalmi 6sszehangoldsdt tehdt a tobbség nem tdémogatja.

4. A PORTFOLIO ERTEKELESE

A hallgatdk dltal készitett portfdlié a rendelet szerint a szakdolgozat része (s6t egyes ese-
tekben ki is valthatja azt), igy erre is a szakdolgozat értékelésére és védésére kialakult
szabédlyok vonatkoznak (pl. el8zetes birdlat és védési eljards a felsGoktatdsi intézményben
elfogadott rend szerint).

A Debreceni Egyetemen a 4. #dblizatban bemutatott értékeldlap alapjn torténik
a portfolidk elbzetes elbirdldsa.

Szempontok Szerezhetd
pontszam
Formai Rendezettség, dteekinthetdség 0-5
koverelményel Helyesirds, esztétikum 0-5
Reflektdlesdg 0-5
Tartalmi
kovetelmények Szakmaisdg (pl. strukturdlt médon toreént-e a megfigye- 0-5
lések rogzitése, megfeleld-e az dratervek részletezettsége)
A jelslt (6n)kritikus 6nmagégval 0-5
Onértékelések Az dnéreékelések titkroz8dnek a dokumentumokban 0-5
A jov8re vonatkoz6 elképzelések, az dnfejlesztés irdnyai 0-5
Viltozds az attittidben 0-5
A fejlédés megitélése | Az ismeretek gazdagoddsa 0-5
Modszertani elérelépés 0-5

4. tdblizat: A portfolidértékelés szempontjai a Debreceni Egyetemen

Megkérdeztiik vélaszaddinkat arrél, mennyire tartjdk megfelelének a portfélidértékelés
szempontjait, illetve hogy véltoztatndnak-e a szempontokhoz rendelt pontszdimokon.
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Szempontok Hallgaték Tanarok

jo igy | moédo- | joigy | modo-

sitand sitand

Rendezettség, dttekinthetdség 74 14 36 6
Helyesirds, esztétikum 73 16 33 8
Reflektdltsdg 78 8 32 9
Szakmaisdg (pl. strukturdlt médon tortént-e
a megfigyelések rogzitése, megfelels-e az dratervek
részletezettsége) 69 19 30 11
A jelslt (8n)kritikus dSnmagdval 76 13 27 10
Az 6nértékelések tiikrozédnek a dokumentumokban 74 11 30 11
A jov8re vonatkozd elképzelések, az dnfejlesztés
irdnyai 72 13 36 6
Viltozds az attittidben 80 9 35 6
Az ismeretek gazdagoddsa 76 9 31 9
Modszertani el8relépés 76 13 33 7

5. tdbldzat: A portfélidértékelés szempontjainak megitélése (£8)

Az adatokbdl az éllapithaté meg (5. #dbldzat), hogy a hallgaték elégedettebbek a meghata-
rozott értékelési szempontokkal, az egyes tényezdk tartalmdn és sulydn 80-90 szdzalékuk
semmit nem valtoztatna. A tandrok valamivel kritikusabbak, 73—86 szdzalék kozott mo-
zog azok ardnya, akik szerint nincs szitkség médositdsra. A kiilonbségbdl mér kovetke-
zik, hogy tobb elem sziikségességét eltéréen éreékelték a kérdezettek, de ettdl fiiggetleniil
eléfordult, hogy a vdltoztatds szdindékdnak irdnya azonos volt. Pl. a médositdst javaslé
hallgatdk a ,, helyesirds, esztétikum” sulyét egyértelmien csokkentenék, a tandrok pedig még
tovabb mennének, mert 6ssze is vonndk azt a ,rendezettség, dttekinthetdség” szempontjdval.
Abban is egyetértenek a médositdst javaslok, hogy a dokumentumokbdl titkroz8d6 ,,szak-
maisdg” szerepe legyen nagyobb, van, aki az dsszpontszdm 30%-4t szdnnd erre a tényezdre.
A kérdezett két csoport tagjai abban is azonos dlldsponton vannak, hogy tdbben javasoljik
»a jellt (on)kritikus onmagdval” illetve ,az onértékelések tiikrozédnek a dokumentumokban”
sulydnak csokkentését, illetve 8sszevondst mds szemponttal (pl. a reflektdltsiggal). Az
egyik hallgaté ezt igy indokolja: , Szerintem az onkritika elvirdsa nagy csapda a hallgatdk-
nak, hiszen ki vallja be dszintén az isszes hibdjdt, amik alapjin esetleg valaki ramondhatja
majd, hogy alkalmatlan a palydra, hidba a preciz irott anyag? Es a portfsliot ha megnézi egy
igazgatd és e hibdra bukkanva utasitja el a jelentkezést, mert a hallgato til kritikus volt 6nma-
gdval és tiil dszinte? Hallottam ilyenrdl.” Az attitlidben bekdvetkezd valtozdst a médositdst
javaslé hallgaték nem vagy legfeljebb csak kisebb stllyal mérnék, a tandrok ezzel szemben
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megosztottak a kérdésben, van, aki kevesebb jelentdséget tulajdonitana neki, mds viszont
a pontérték emelésére tesz javaslatot. A ,,mddszertani eldrelépés” szempontjat mindkét cso-
port fontosnak tartja, dm mig a pedagdgusok 15-20 szdzalékra emelnék e szempont sulyit,
addig a hallgatdk kozote még olyan is van, aki a pontszdmok felét forditand ennek érté-
kelésére. ,, Taldn ez a szempont kaphat nagyobb hangsilyt, hiszen végiil is azért tanultunk az
egyetemen, hogy a mdszertannal kapcsolatos ismereteink béviiljenek.”

A bemutatott szempontok alapjdn elézetesen értékelt portfélié védésére az dsszefiiggd
szakmai gyakorlat zdré megbeszélésén keriil sor, melynek helyszine a gyakorlatnak helyt
ad¢ iskola. A védés elsé tiz percében a hallgaté mutatja be munkdjdt, mely ismertetés f6bb
elemeire a szabdlyzat is javaslatot tesz:

* a portf6li6 két érdekes, tanulsdgos dokumentumdnak bemutatdsa;

* a képzés és/vagy a gyakorl6 félév alatt elsajdtitott Gj ismeretek, fogdsok bemutatdsa;

* afenti 4j ismeretek titkrézédése a dokumentumokban;

* legaldbb két személyes elem bemutatdsa;

* a fenti elemek lehetséges késébbi hasznositdsa.

A védés masodik részében a hallgaté az értékelSk és a bizottsdg dltal megfogalmazott
kérdésekre, észrevételekre valaszol.

5. APORTFOLIOKESZITES ELONYEL NEHEZSEGEI

A tartalommal, illetve az éreékelési szempontokkal kapcsolatos véleménynyilvénitdson tdl
arr6l is megkérdeztiik vdlaszaddinkat, hogy milyen el8nyeit, nehézségeit ldtjédk a portfélio
készitésének.

A tartalomelemzéssel vizsgilt valaszokbdl megéllapithatd, hogy — bar 22-en nem éltek
a lehetéséggel — a hallgatdk két kiemelkedd pozitivumadt latjdk a portfélidkészitésnek. Az
egyik (21-en érveltek igy), hogy a gylijtemény az dltaluk elvégzett munka 6sszegzését, rend-
szerezését segitette: ,segitett rendszerezni hol is tartok, és késztetett arra, hogy tudatosabban
késziiljek a tandri pdlydra’; ,Osszegeste a tanitdsi gyakorlatot. A készités sordn dtldthatévd tett
egyes folyamatokat, a tanitandé tananyagban segitett addig nem ldrotr osszefiiggések megisme-
résére”. A mdsik gyakran emlitett (20 f8) pozitivum a reflektiv magatartds kialakuldsdhoz
kapcsolddott. Taldlkoztunk olyan megfogalmazdssal, melyben ez az elény kozvetetten jelent
meg: ,megtanultam, mennyire fontos folyamatosan értékelnem a teljesitményemet és az drdim
utdn drgondolni, hogy mit és hogyan csindlhattam volna jobban”. Més vilaszokban viszont
a szakkifejezés is szerepelt: ,,a szakmai tanulmdnyaim isszegzése dltal azok 1ijbl tudatosultak
bennem, szervezettebben épitem fel a tanultakat. A kidlldsom javult é jobban ki tudom fejezni
a gondolataimat, a tanitdssal elgondoldsaim élesebben kirvonalazédtak. Szamomra a portfolié
irdsdnak gyakorlata eszkiz a reflektiv habitus elmélyitéséhez.” S6t volt olyan, aki ennek kapcsdn
nemcsak az elvégzett feladatokra, hanem mdr eldre is utalt: ,, Osszefog[a/o’ képet kaphattam
sajdt munkdmrdl. Eddigi tapasztalataim isszefoglaldsaval, munkdmra kapott reflexiokkal tani-
tdsomban egy rendszerezettebb jovéképet tudtam kialakitani magamnak.” 13 {6 azt emelte ki
pozitivumként, hogy a gy(ijtemény elkészitésével egy 0j értékelési modszerrel kapcsolatban
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szerezhetett személyes tapasztalatot. Tbben kitértek arra is, hogy ez majd gyakorlé ta-
ndrként, a pedagdgus-elémeneteli rendszerrel 6sszefiiggd feladatok miatt is hasznos lesz
szamukra: , képet kapram arrdl, hogyan is kell felépiteni egy ilyen dokumentumor. A késébbi
pedagdgus mindsitéshez sziikséges portfoliot is hasonlé médszerrel kell majd elkésziteni’.

A kérd8ivet kitoltd tandrok a portfdliok legnagyobb el8nyét — a hallgatékhoz hason-
l6an — abban létjdk (16 £8), hogy segit 6sszegezni, rendszerezni az elvégzett munkdt: ,a
szakmai anyagok tobbsége egy helyen, rendezett formdban barmikor elérhetd”. Szintén gyak-
ran emlitik (11 f8) pozitivumként a reflektiv gondolkodds kialakuldsat: ,Attekintést ad
a készitdje szdmdra is, hol tart a tandri kompetencidk terén, miben kell, ill. lehet fejlédnie,
mik az erdsségei, a célok megfogalmazdsihoz segitséget ad.” Néhdnyan (6 £6) pedig annak
a véleményiiknek adnak hangot, hogy a gy(jtemény elkészitésének legnagyobb pozitivu-
ma az, hogy bemutatja a hallgaték fejlédését.

A 20 vélaszhidny mellett a hallgatdk jelentds részének (21 £6) a portfélidkészités legna-
gyobb nehézségét az jelentette, hogy a gytijtemény 6sszedllitdsa nagy munkadval, leterhelt-
séggel jart: , A portfolidval egyébként nem volt problémdm, szerettem csindlni, csak rengeteg
idémet lefoglalta, mert egyfolytdban ezen gondolkodtam.” Mdsoknak nem a mennyiséggel,
hanem a kivitelezéssel volt gondja (15 £8). Ezen beliil egyeseknek problémadt jelentett mdr
a produktumok 8sszegyjtése is, mert ,,az egyetem alatt a kordbban készitetr anyagok nem
voltak meg”. Mivel elég sok dokumentummal lehetett dolgozni, nem mindenkinek ment
konnyen a szelektdlds, de volt, akinek a logikus, dttekinthetd elrendezés kialakitdsa oko-
zott problémdt. Szerepet jétszott ebben az is, hogy a struktura kialakitdsakor a jeldltek is
drolvastak kordbbi munkdjukat, és egy-két év tdvlatdbdl nemegyszer mar masként itél-
ték meg: ,Sok esetben olyan dokumentumokat kellett feltolteni, amiket madr szégyellek, de
legaldbbis mdsként csindlnék. Attdl, hogy egy egyetemista nem minden feladatot vesz kelld
komolysdggal és alapossdggal, még lehet beldle jo tandr. Féleg azért sem voltak ezek a doku-
mentumok kelld szinvonaliiak, mert sokukat feleslegesnek éreztem.” A hallgaték kozel hatoda
(14 8) elégtelennek érezte a tdjékoztatdst a portf6lié készitésével kapcsolatban: ,,zem volr
egyértelmii formai és tartalmi kovetelményrendszer, mert még gyerekcipdben jdrt a rendszer és
sotétben tapogatéztunk”. Néhdnyan (8 £8) jeleztek a feladat Gjdonsdgabdl, szokatlansigabdl
eredd problémdt: ,eldtte még soha nem készitetrem ilyet, igy azt sem tudtam, hogy fogjak
hozzd”, és voltak olyanok is, akiknek a reflektdlds ment a legnehezebben: ,mindenhovd
hosszas onreflexidkat kellett kolteni, t6bbnyire joval azutdn (mert tigy volt rd idd), hogy az drdk
lezajlottak, amikor mdr dsszekeveredtek az élmények és tanulsigok egymdssal”.

A kérdéivet kitoltd pedagdgusok valaszai joval szertedgazdbbak voltak, a digitdlis irds-
tudds elégtelen szintjétdl a mentorok leterheltségéig szdmos elem megjelent vélaszaikban
a nehézségek kozote. Ezekbdl is ki lehetett azért alakitani két tartalmi csomépontot, me-
lyek a hallgatéi vdlaszokbdl is kirajzolédtak. Jé6 néhdnyan (13 f6) gondoljak gy, hogy
nagyon sok anyagot kell dsszegyijteni, a portfélié 6sszedllitdsa rendkiviil iddigényes:
»T0bbeknél eldfordul, hogy halogatjik a tennivaldkat, igy a tanitds és egyéb feladarok mellett
a hallgaték az utolsé félév dokumentumaival nehezen késziilnek el.” A problémdk mdsik cso-
portja pedig a feladat Gjdonsdgdbdl ered, 11-en vélekednek igy: ,, Egyelére még szokatlan.
Nincs szerves elézménye a képzési rendszerben.”
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6. OSSZEGZES

A tandr szakos hallgat6k dltal készitendd portf6lidk osszedllitdsa, értékelése meglehetdsen
eltér a kiilonboz6 felsdoktatdsi intézményekben. A Debreceni Egyetemen — jelents hall-
gatoi részvétel mellett — kialakitott szabdlyzat szdmos olyan dokumentumot el8ir, melyet
kotelezden kell elhelyezni a portféliéban. Az elvégzett vizsgdlat eredményei azt mutat-
jak, hogy a megkérdezett hallgatdk, illetve tandrok ezek koziil csak kettét hagyndnak el,
a legtobb produktumot pedig inkdbb a vélaszthaté kategéridba sorolndk, azaz beemelését
a portfoli6 készitdjére bizndk. Vannak azonban olyan elemek is, melyek kotelezd jellegét
tovabbra is megtartandk, ezek els@sorban a kiilonb6z6 idépontokban elkészitett dratervek
a hozzdjuk kapcsol6dé észrevételekkel és a hallgaté osszefoglald reflexidja az dltala megtett
Gt tapasztalataira, fejlédésére vonatkozdan.

Tagadhatatlan, hogy egy tartalmas, az elvégezett munkdkat, a fejlédés ttvonaldt bemu-
tat$ portfolio elkészitése nem konnyti feladat, de megéri a féradsdgot, hiszen ahogy egy hall-
gat6 fogalmazott, ,, hozzdkezdeni nehéz, a munka tovdbbi része igen hasznos kompetencidkkal
gazdagitort”. Mdsrészt az is kétségtelen, hogy egy ilyen gylijteménybél sokkal pontosabban
megdllapithaté a tandrjelolt felkésziilesége a pedagdgiai munkdra, mint egy szakdolgozatbél
vagy egy tételre adott vélaszbol. E pozitiv hatds azzal is fokozhatd, ha a jelolt nagy szabadsa-
got kap a tartalom 6sszedllitisdban. Ebben az esetben ugyanis nem egy el6zetesen megismert
mintit kell lemdsolnia, esetleg személyre szabnia a hallgaténak, hanem jél dtgondolt, szak-
mailag aldtdmasztott dontéseket kell meghoznia a vélogatds sordn, igy fejlesztve sajat reflek-
tiv tandri habitusdt is. A szdmos — tobbnyire 6ndlléan, de mégis kontrolldlt, védett kdrnye-
zetben meghozott — dontés a nehézségek ellenére motivdlja is a hallgatékat, hiszen igy sokkal
inkdbb sajit egyéniségiiket titkroz6 munkaként tekinthetnek az elkésziilt gytjteményre.
Taldn akkor senki nem érezné kotelezGen teljesitendd feladatnak ezt a munkadt, és tobben
fogalmazndnak meg a kdvetkezéhoz hasonlé gondolatokat: , Egy ilyen portféliét nem dob ki
az ember, élete egy fontos szakaszdnak a lenyomata. Néha j6 és fontos djra elolvasni (vissza-
tekintés, nosztalgia?), egy-egy szakmai probléma megolddséban is timpontot jelenthet.”
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SZAKMENTORI RENDSZER A SIKERES
TANULMANYOKERT!

CSERNE ADERMANN GIZELLA

Dunatjvarosi Féiskola, Tandrképzé Kozpont

ABSZTRAKT

A lemorzsoldéddsok csokkentése a felsGoktatds egyik legfontosabb érdeke. A felsdoktatdsi intézmé-
nyeknek olyan mdédszerekre van sziikségiik, amelyek segitenek a hallgatékat a lehetd legrévidebb
tton eljuttatni a diploma megszerzéséhez. A Dunatjvirosi Féiskoldn mentorok segitik a hallgatékat
a tanulményi problémék megolddsiban. Milyen feladatai vannak egy mentornak a fels6oktatdsban?
Melyek a sikeres mentor jellemz8i? Sziikségiik van-e a f8iskoldn tanul6, diplomds felndtteknek is men-
tori timogatdsra? Vizsgdlatunkban ezekre a kérdésekre kerestiink vdlaszokat. Tapasztalatunk szerint
a felndttkorban tanuldk sok nehézséggel és problémdval szembesiilnek (munkahely, csaldd, pénziigyi
helyzet stb.), ami lemorzsoléddshoz vezethet. Elfogadjuk Cross (1981) megallapitdsdt arrdl, hogy a fel-
néttkori tanulds lekiizdendd akaddlyai hdrom csoportba sorolhaték: szitudcids akaddlyok, bedllitoddsi
akaddlyok, intézményi akadilyok. Az eredményes szakmentor, aki andragégiai kompetencidkkal is
rendelkezik, segit megoldani ezeket a problémdkar, és segit 4tlépni az akaddlyokat egy Gjabb diploma
megszerzése érdekében.

1. BEVEZETO GONDOLATOK

A mentori tevékenység célja az, hogy akdr a munkahelyeken, akdr a tanuldsban vagy
éppen az emberi kapcsolatok terén hozzdértd és felkésziilt szakemberek segitséget, td-
mogatdst nyUjtsanak azok szdmdra, akiknek erre szitkségiik van, és ezt igénylik vagy
elfogadjdk. A tdmogatds jellege és az alkalmazott mddszer sokféle lehet. A nemzetks-
zi gyakorlatban e tig értelmi fogalmat kiilonboz8képpen értelmezik. Igy péld4ul ide
szoktdk sorolni azt a tevékenységet, amelyet az egyetemek, féiskoldk (a pedagdguskép-
28k esetében a gyakorldiskoldk és egyéb bdzisiskoldk) gyakorlatvezetd tanitéi, vezetd-,
szakvezetd tandrai, tovdbbd a hallgaték mds kiilsé terepen folytatott gyakorlati tevé-
kenységét irdnyité szakemberek végeznek. A pedagdguspdlydn mentorok tdmogatjik
a palyakezddk tevékenységét. Az élet mds teriiletein is lehet taldlkozni egyrészt magaval
az elnevezéssel, mdsrészt pedig azzal a tevékenységformdval/-egyiittessel, amelyre az el-
nevezés rdilleszthetd, rdillik (MAaYER — VicgH 2008). A mentoraldst alkalmazzdk tobbek
kozott az ipar, a kereskedelem, a kiilonbozd véllalatok, a kozigazgatds, de a honvédség
miikodési teriiletén is, és messze nem értiink a felsorolds végére. A mentordlds nagyon

1 Késziilta TAMOP-4.1.2.B.2.-13/1 Pedagdgusképzést segitd szolgiltard és kutatohdlozarok tovdbbfejlesztése és
kiszélesitése c. projekt keretében.
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kiterjedt kiilonb6z6 tdrsadalmakban és kultardkban. Egy tanulmdny utal rd, hogy az
utébbi évtizedben az Amerikai Egyesiilt Allamokban és Nyugat-Eurépaban egyre széle-
sebb kérben alkalmazzdk a mentordldst hdtrdnyos helyzeti gyermekek, fiatalok korében
és a munka vildgdban, de szdmos példdt taldlunk az egészségiigy, a valldsi kozosségek
vagy az online kozdsségek teriiletén is. (FEjes — Kasik — Kinvo 2009)

Van-e helye a mentordldsnak a felsdoktatds specidlis célcsoportjdndl, a részidds (leve-
lez8) képzés keretében pedagdgiai, illetve pedagdgusképzésekre jaré hallgatdk esetében?
Ha igen, akkor ki alkalmas arra, hogy segitse a felsdoktatdsi képzésre beiratkozé diplomds
hallgatékat abban, hogy Gjabb végzettséget szerezzenek?

A kovetkez8kben erre a kérdésre kivinunk valaszt taldlni egy vidéki f8iskola példdjin
keresztiil.

2. LEMORZSOLODAS A FELSOOKTATASBAN TANULO FELNOTT
HALLGATOK ESETEBEN

A legfrissebb adatok a fels6oktatdsi dllamtitkdr 2014. november 17-én adott interjjabdl
dertiltek ki, ezek szerint a felsdoktatdsbdl lemorzsol6dé hallgatdk létszama 35%, tovabbi
15% a nyelvvizsga hidnya miatt nem kap diplomat. A lemorzsol6dds jelenlegi, 35 szdzalé-
kos ardnydt 2020-ra 25 szdzalékra csdkkentené a felsGoktatdsi dllamtitkdrsdg — a kompe-
tenciamérés eredménye alapjdn az alsé harmadba tartozé hallgatéknak ezért felzarkéztatd
kurzusokat hirdetnének meg — olvashatjuk az dllamtitkdr nyilatkozatdt az Eduline.hu-n
2014. november 27-én. (http://eduline.hu/erettsegi_felveteli/2014/11/27/kompetenciame-
res_felsooktatas_47Z25YM [Letiltés ideje: 2014. december 5.])

Mivel a lemorzsolédds nemcsak a nappali tagozaton alapképzésre jdré hallgatékat
érinti, hanem mds képzési szinteken és formdkban is megjelenik, érdemes azzal foglal-
kozni, hogy az alapképzésekre jard hallgaték kompetenciamérési eredményeire alapuléan
szervezett felzdrkdzraté foglalkozdsok mellett hogyan tdmogathatjuk céljaik elérésében
a felndtecként tanuld, Gjabb diplomdr szerzd hallgatdkat..

Az alibbiakban a lemorzsolédds kérdését és annak megelézését a szakmentori rend-
szerrel a Dunaujvdrosi Féiskola pedagégiai mérés-értékelés mester szakdnak példdjan il-
lusztriljuk, de megéllapitdsaink kiterjesztheték mds képzésekre — igy féiskolank esetében
az osztott és a késébbiekben is ebben a formdban megmaradé mérnoktandri vagy a peda-
gbgus-szakvizsgdra felkészitd szakirdnyt tovabbképzési szakokra is.

Tapasztalataink és a statisztikai adatok is azt bizonyitjdk, hogy a fels6oktatdsban részt
vevd felndttek korében féiskoldnkon is 1étezd probléma a lemorzsolédds. Sajét képzéseink
sordn viltozé gyakorisiggal szembesiiliink azzal, hogy a tovébbi szakképzettség céljabol
tandri mester szakra érkezék kozott is vannak olyanok, akik kiilonb6zé tényezdk miatt
megszakitjdk tanulmdnyaikat. Volt olyan képzésiink, amely sordn kiilonb6z8, késébb tdr-
gyalandé okok miatt eléfordult 25%-0s lemorzsoldds is, amit a tdimogatdshoz kialakitott
mentortandri rendszerrel jelent8sen csékkentettiink.
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2.1 A FELNOTTKORI TANULAS LEMORZSOLODASHOZ VEZETO AKADALYAI

A felnéttkorban torténd tanuldst dltaldban tobb, részben a ,,rendes kortiak” tanuldsitél
eltérd tényezd befolydsolja, amelyek a felndtt sajétos életszitudcidjabol adédnak.

A felndttkori tanuldst nehezitd tényez8ket foglalta 6ssze Tézsér Zoltdn a nemzetkozi
szakirodalom alapjdn (T6zsEr 2014).

Patricia K. Cross (1981) hdrom tdgabb csoportba rendszerezte a felndttkori tanulds
nehezitd tényezdit:

1. szitudci6s akadalyok (sizuational barriers),

2. intézményi akaddlyok (institutional barriers),

3. bedllitdddsi akadalyok (dispositional barriers).

2.1.1 Szituéciés akadilyok

A szitudcids hdtrdnyok az oktatdsban részt vevék helyzetébdl adédnak. A két legfontosabb
ilyen tényezd a tanuldsra fordithaté idd, illetve az oktatds koltségei, az oktatdsi kiaddsok.
Az oktatdsi koltségek jelentik részben a tandijat, mdsrészt az intézménybe eljutds, szallds,
tartézkodds, a tankdnyvek és taneszkozok koltségeit. Miben lehet segitséget adni a nehéz
helyzetbe kertiilt tanulni vigyé felndtenek? A tandijcsdkkentés lehetésége, a tandijmentesség
kérvényezése bizonyos esetekben megerdsitheti, hogy ne hagyja abba a képzést a képzésre be-
iratkozott felnétt, esetiinkben az Gjabb tuddst megszerezni akaré diplomds pedagdgus.

A szitudcids akadalyok kozé soroljdk a munkahelyi elfoglaltsiggal 6ssze nem egyeztet-
hetd tanuldsi alkalmakat, valamint a csalddi helyzetbdl adéd6 és megoldhatatlannak ttind
problémadkat. Esetiinkben az egyik legnagyobb problémdnak a konzultdciok id8beosztdsa
ldtszott, mivel a hét végi — péntek, szombat — oktatdsi napok koziil a pénteki az iskolai
elfoglaltsdgok miatt tobb pedagdgusnak és potencidlis jelentkezének okoz nehézséget.

2.1.2 Intézményi akaddlyok

Az intézményi akadélyok adédhatnak a tananyag jellegébdl, a tanuldsi célokbdl, az intéz-
mény altal teremtett tanuldsi kornyezetbdl, pl. drarend, oktatdsi segédanyagok elérhetd-
sége, a szamonkérések és a vizsgdk beosztdsa, a tanulmdnyi tigyintézés hozzaférhetdsége,
a szabdlyzatok ismeretének hidnya, az intézmény informatikai rendszerének hibds miiko-
dése stb. Hallgat6ink szdmdra az ératitkdzések jelentenek nehezen megoldhaté helyzeteket,
kiilondsen abban az esetben, ha a jelenlét az egymadssal fedésben 1év6 érakon kotelezd. Ha
az litkdzés azért kovetkezik be, mert a hallgaté példdul tobb szakirdnyon tanul egyszerre,
a problémadra tandcsaddssal lehet megolddst taldlni. Az 6rakon valé részvétel feltételeit
azért sem egyszerd biztositani a részid8s képzésre jaré hallgaték szimdra, mert a vélasztha-
t6 térgyak felvételének lehetéségét is biztositani kell, és amennyiben kiilonb6z6 szakokra
és képzésekre jard, mds-mds konzultdciés drabeosztdssal rendelkezd hallgatékrél van sz,
Shatatlanul bekdvetkezik, hogy bizonyos érdk ugyanarra az idépontra esnek. Ebben az
esetben is fontos az intézményi mentor segitsége, mert a kotelességeinek teljesitéséhez és
a tanérdkon valé megjelenés szigort ellendrzéséhez szokott pedagégus igencsak lehetetlen
helyzetben érzi magit.
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2.1.3 Bedllitéd4si akadalyok

A bedllitéddsi akaddlyok koziil a tanuldshoz valé negativ viszony mdsodik vagy to-
vabbi diplomdt szerzd hallgatékndl nem relevédns, hiszen a hallgaték 6nként véllaljak
tanulmdnyaik folytatdst vagy Gjrakezdését. Ha pedagdgusok Gjabb diplomaszerzését
célozza a képzés, azért sem tételezhetd fel a tanulmédnyokhoz valé kedvezétlen viszo-
nyulds, mert a 7 évenkénti kotelezd tovabbképzést nem kell egyetemen vagy f8iskoldn
teljesiteni, az akkreditdlt pedagbégus-tovdbbképzések dltaldban kisebb stresszel jarnak,
mint a vizsgakkal, zdrthelyikkel, szakdolgozattal kisért tanuldsi folyamatok. A képzés

tartalmdval kapcsolatos elvdrdsok nem teljesiilése vagy félreértése mar sokkal inkdbb

eléfordulhat, f8leg, ha valakit koteleznek egy képzés elvégzésére. Példaként emlithetjiik,
hogy egy vizsgalatunk sordn, amelyet a TAMOP-4.1.2.B.2.-13/1 ,,Pedagégusképzés,
pedagégus-tovdbbképzés megujitisa a Kozép-dundntili régidban” ciml projekt ke-
retében végeztiink 2014. oktéber 9-én a KLIK Dunatjvérosi Tankeriiletével kozosen

rendezett Oszi szakmai nap rendezvényen a mérés-éreékeléssel foglalkozé workshopon,
65 pedagégus résztvevd megkérdezésével feltirtuk, hogy a Dunatjvéros korzetében

kozoktatdsban dolgozé pedagdgusok sziitkségesnek tartjak-e, hogy tuddsukat tovdbb-
képzésen bévitsék a pedagdgiai mérés-éreékelés témakorében. A megkérdezett kollégak
kb. 10%-a nem tartja fontosnak, hogy tdjékozdédjon mérési-értékelési kérdésekben. Ha

mégis valamilyen kiilsé kényszer, pl. a mester szint(i végzettség megszerzése arra kote-
lezi 8ket, hogy a térben legkozelebb taldlhaté lehetdséget kihasznélva beiratkozzanak
a Pedagdgiai mérés-értékelés MA szakra f8iskoldnkon, varhaté a konfliktus a képzés

tematikdja és a hallgaté érdeklédése kozott, ami konnyen lemorzsoléddshoz vezethet.
Az oktatdk felkésziileségének a hallgat6 dltal érzékelt hidnya eléfordulhat a pedagégu-
sokbdl 4116 célcsoport f8iskolai tanulmdnyai sordn is. Ha a fels6oktatdsban dolgozé ta-
ndr andragégiai kompetencidi birtokdban érzékeli, és tudja kezelni a helyzetet, a felnétt

hallgatékban nem alakul ki negativ attit(id. A felséoktatdsban dolgozdk, amikor a koz-
oktatdsi pedagégusoknak mester vagy szakirdnyd tovdbbképzésben érdkat tartanak,
sok esetben nem lehetnek annyira naprakészek az iskola életét irdnyité jogszabélyok t6-
megében, mint azok az intézményvezetdk, akik naprdl napra szembesiilnek a legtijabb

véltozdsokkal. Ha az egyetemi-féiskolai oktat$ a tradiciondlis tandrszerepet kivdnja

érvényesiteni, és 6 akar a tudds forrdsa és letéteményese lenni, bizony kénnyen kideriil,
hogy a hallgatésdg szemében nem elég felkésziilt. A felndttoktatdsban jératos el6add

vagy szemindriumvezetd megfeleld attitidjével, a képzésben részt vevSk partnerként

kezelésével, 8szinteséggel elkeriilhetd ez a probléma. Ha adott teriileten kompetencia-
hidnya van az oktaténak, nagyon j6, célravezetd médszer a beszélgetés, vita, ami segit

kihaszndlni a felndttoktatdsban rejlé nagy lehetdséget, az egymdstdl tanuldst. A fenti

akadélyokat kibdvithetjiik olyan pszichés akaddlyokkal, mint az 6nbizalom hidnya,
ami a mi célpopuldciénkndl — gyakorlé pedagégusok — viszonylag ritkdn fordul elé.
Taldlkozunk viszont az akadémiai készségek hidnydval egyes esetekben, amikor az elé-
28 képzés sordn kevésbé késziiltek fel példdul kutatdsi problémdk megolddsira, amivel

a képzés sordn szembesiilnek (HARDIN 2008). Ilyen problémdk eléfordulnak a pedagé-
gus kategéridba tartozd, néhdny, f8iskolai szintli végzettséggel rendelkezd szakoktatd
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kérében, akik mindennapi munkdjuk sordn, gyakorlati tevékenységeik kzben kevésbé
haszndljak az akadémiai készségeket (pl. szépészeti szakmak gyakorlati oktatéi és szak-
mai vizsgdztat6i). A segitség, a tandcsadds ebben az esetben is hozzdjirulhat a nehéz-
ségek lekiizdéséhez.

Az alébbiakban arra mutatunk rd, hogy a Dunadjvérosi Féiskola hogyan prébdlja
a hallgatélemorzsoléddst csokkenteni, az eddigi tapasztalatok alapjdn sikerrel.

3. SZAKMENTORI RENDSZER A DUNAUJVAROSI FOISKOLAN

A Dunadgjvérosi Féiskola 2013-ban a hallgatéi sikerességet dllitotta kozéppontba. A lemor-
zsolédds csokkentése a program legfontosabb torekvése. Ennek a torekvésnek a folytatdsa-
ként a féiskola belsé innovaciés folyamatként 2014-ben elinditotta a Hallgatéi Sikerességet
Tdmogatd, azaz a HASIT projektet. A program kéovetkeztében a kurzust elhagydk szima
miszaki, informatika, természettudomdnyi szakokndl 15%-kal csokkent. Ezt az ered-
ményet, illetve ennek a tovabbi javuldsdt varjuk a pedagégusképzés teriiletén is.

A szakmentori rendszer azzal a szdndékkal jote létre, hogy segitse a hallgaték zokke-
némentes beilleszkedését a fiskolai életbe, illetve timogassa Sket a felmeriils, tanulds-
sal és tanulmdnyok folytatdsdval kapcsolatos problémdk megolddséban. A Dunadjvérosi
Féiskola szakmentori szervezete deklardltan a tanulmdnyi-tanuldsi tandcsaddsra 6sszpon-
tosit, ami nem zdrja ki a hallgaté segitését mds teriileteken felmeriilt probléma esetén.
Az intézményben minden szakhoz egy szakmentort rendeltek, aki személyesen veszi fel
a kapcsolatot a hallgatokkal. A szakmentorok folyamatos, egyéni, személyre szabott ta-
ndcsaddst nytjtanak a hallgaték tanuldsi, tanulmdnyaikkal 6sszefiiggd tigyeinek intézésé-
ben — olvashaté a duf.hu honlapon.

A szakmentorsig a felsboktatdsban jelen pillanatban nem minden intézményben van
jelen. A hallgatékkal valé egyéni vagy csoportos, segité céld foglalkozds specidlis kompe-
tencidkat igényel, nem elegendd hozzd az a tudds, amivel az oktaté a katedrdra allhat vagy
oktatdsi segédanyagokat készithet. Kétségtelen, hogy ezekhez a tevékenységekhez magas
szintli tudomdnyos felkésziiltségre van sziikség, ami a hallgaténak is javdra vélik, de a szak-
mai tudds 6nmagdban nem elegendd a hallgatdk sikeres tevékenységének tdimogatdsira.

3.1 A MENTOR FOGALOM ES A MENTORSZEREP SOKSZINUSEGE A SZAKIRODALOMBAN ES
A GYAKORLATBAN

3.1.1 A mentor szakirodalmi szemelvények tiikrében
Kit neveziink mentornak? Erre a kérdésre nem egyszer(i valaszolni, mivel a mentorok az
élet kiilonboz4 teriiletein toltenek be hasznos és fontos szerepet.

Munkahelyi kérnyezetben olyan személyt jelent, aki egy munkatdrsa szdimdra tandcs-
ad6ként 4ll rendelkezésre, példdul szakkérdésekben. A mentor elkiséri a munkatdrsat szak-
mai fejlédése sordn, és példdt mutat neki.
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Meghatirozds egy hazai TAMOP-os szakmai anyagbdl:

A mentor a mentordlt tanuldt célja megvélasztdsiban és elérésében segitd
olyan tapasztaltabb partner, aki a mentoraldsi folyamatban a tanuléval nem
a hierarchikus, hanem kélcsénos, tandcsot adé és a tanulée elfogadé kap-
csolatban 4ll. A mentor nem dént a tanul6 helyett, hanem déntéseiben se-
giti. Nem tanit6 vagy feladatkioszt6, hanem tdmogaté, aki a megolddsban
egylittmi(ikddd szerepet vallal.

A mentor feladata Gsszefoglaléan a személyes segitségnyujtas. Osszes-
ségében benne van, hogy egyedi, rugalmas, interaktiv, sokszinii kapcsolat.
A segitségnyijtds pedig a szakmai és emberi tapasztalaton alapuld (idedlis
esetben), szakszertien alkalmazott Gtmutatdst, »irdnyvezetéste, a kiilonb6z6
szitudcidk, illetve problémds helyzetek kezelésére irdnyuld tevékenységeket,
illetve ezek hatdsait foglalja magaba.

Folytathatndnk a mentor fogalmanak értelmezését, de aligha tévediink, ha megéllapitjuk,
hogy a fenti leirdsokban, koriilirdsokban a kozos vonds, hogy a mentor tapasztaltabb
a mentoréltndl, bdr egyes meghatdrozdsokban benne van, de egydltalin nem sziikségsze-
rd, hogy ndla id6sebb legyen. A mentor sajit tapasztalatait is felhaszndlva nyujt segitsé-
get a mentordltnak. Hogy miben 4ll ez a segitség, az attdl fiigg, hogy milyen teriileten
dolgozik a mentor és a mentordlt egyiitt. A segités jelenthet a munkahelyi beilleszkedés
megkonnyitésétdl a tanulmdnyok tdmogatdsdig sokféle helyzetet. K6z8s a mentor fogalom
értelmezésében az is, hogy a mentor tandcsadd, inkdbb bardt, egyenrangti partner, mint
egy, a hierarchidban a mentordlt felett 4116, utasitdsokat adé féndk. A mentor az az ember,
aki tandcsokat ad, ezzel segiti a mentordlt dontéseit.

3.1.2 A mentor és a mentorélds értelmezése a Dunatjvérosi Féiskoldn

A mentor fogalma mellett megkiséreltiik az dltalunk tanulmdnyozott publikicidk alapjin
koriilirni a mentor tevékenységének, a mentordldsnak a legfontosabb jellemz8it, és ezt
levetitettitk a Dunaujvdrosi Féiskoldn tanulék konkrét igényeire.

A mentordlds valamilyen igényeket elégit ki — a Dunatjvarosi Féiskoldn ez az igény a hall-
gatéi lemorzsolddds csokkentése, ami részben a hallgatdk, részben a f8iskola vezetése és az
oktatdk oldaldrdl jelentkezik.

A mentordlds célja valakit segiteni ahhoz, hogy eljusson egy olyan dllaporbil, ahol van, egy
olyan dllapotba, ahol lenni szeretne — ez a megallapitds intézményiink hallgatéira nézve azt
jelenti, hogy a mentoréltban legyen meg az akarat és a készség arra, hogy amennyiben
tanuldsi célja eléréséhez sziikséges, tdimogatdssal megvdltozzon, kozelebb keriiljon ahhoz,
hogy eredményesen tanuljon a féiskoldn.

A mentordlds tudds- és tapasztalatdtadds, a mentordlt kudarcainak csokkentése, onbizal-
mdnak erdsitése. Az intézmény hallgatdinak egy részénél hidnyos az a feltételezett tudds,
amire az oktatok épitenek, de sokaknak nincs megfeleld tanuldsi technikdjuk sem, igy
az els6 sikertelen zdrthelyik, vizsgdk olyan érzést vélthatnak ki a hallgatéban, hogy nem
képes a kévetelmények teljesitésére.
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A mentordlds hosszil tdvil, védelmezd kapcsolat — f6iskolank vonatkozdsiban ennek je-
lentése: a mentoralds a féiskoldra belépéskor kezdddik, és a mentor tanulmdnyai sordn
végigkiséri a hallgatét, probdlja megdvni a lemorzsoléddstdl, vagy segit kildbalni az oda
vezetd helyzetbdl.

Es végiil ne feledjiik: a mentordlis alapja a kilesinds kapesolat, csak akkor érdemes
mentor-mentordlt kapcsolatot létrehozni, ha ezt a mentordlt is akarja.

3.2 SZUKSEGE VAN-E A FELNOTT TANULONAK MENTORRA A FELSOOKTATASBAN?

A fels6oktatdsban tanuld felndttrdl irja Forray Katalin (2008: 95): ,Nem egyszeriien
hallgaté felndttek, hanem segitségre szoruld felndttek is. Pedagégidjuk egyfajta segitd
pedagdgia felndtteknek”. Nagy kérdés, hogy a felndtt hallgatdk igénylik-e, elfogadjik-e
a szakmentor tdmogatdsit. Ezen a hallgatéi csoporton beliil is érdemes kiilon kezelni
a pedagdgusokat, akik Gjabb diploma megszerzésének céljabdl jelentkeztek, jelentkez-
nek hozzdnk. A f8iskola érdeke ezeknek a mester szakos vagy szakirdnyd tovabbkép-
zésre jéré hallgatéknak a megtartdsa. A lemorzsolédds ezekben a csoportokban sem
ismeretlen.

A kovetkez6kben bemutatunk néhdny részletet egy vizsgdlatbdl, amelyet hallga-
t6ink koérében és egy rovid ciklust pedagdégus-tovdbbképzés keretében végeztiink. Ez
utdbbi képzés résztvevdibdl keriilnek ki vdrhatéan a kdvetkezd félévre mester-, illet-
ve szakirdnyt tovdbbképzésre beiratkozé hallgatdk, akik szdmdra a fdiskola felajénl-
ja a szakmentori segitséget. A rovid ciklusi pedagdgus-tovdbbképzésben, melynek
370 résztvevdje volt, azokat a kollégdkat kerestitk meg, akik jelezték, hogy szdndékuk-
ban dll valamilyen képzésre jelentkezni f8iskoldnkra. Az informdcidégytjtés médszere
kérdéives kikérdezés volt, a 92 kiosztott kérdbivbdl 60 értékelhetdt kaptunk vissza.
A vilaszolék tobb mint fele a 4055 éves korosztélyba tartozik, 60%-a dltaldnos, 40%-
a kozépiskoldban tanit.

3.2.1 Mentoraldsi tapasztalatok

Tudni szerettiik volna, hogy a kollégdknak van-e tapasztalatuk a mentori tevékenység-
ben, intézményiikben vannak-e mentorok. Ezt azért tartottuk fontosnak megkérdezni,
mert feltételezziik, hogy a mentori tevékenységrdl hitelesebben tudnak nyilatkozni azok,
akiknek van személyes tapasztalata abban, hogy milyen funkcidkat tolthet be a mentor
egy oktatdsi intézményben.
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1. dbra: Mentorok feladatai egy oktatdsi intézményben

A kitolt6k kétharmada jelezte, hogy vannak mentorok az iskoldjukban, legtdbben a pé-
lyakezd8 pedagdgus vagy gyakorlaton 1évé tanitd vagy tandrjellt segitésével taldlkozeak.
Viszonylag kicsi volt azoknak a szdma, akiknek intézményében a hétrdnyos helyzet( ta-
nulékat tdimogatjék mentorok, ennek oka valészintileg az, hogy a K6zép-Dundntdl nem
tartozik a leszakad¢ régidk kozé, és kevesebb pélydzati forrdsuk van a felzdrkéztatdsra.
A megkérdezettek kozel fele vagy mentor, vagy szeretne mentor lenni, a tdbbiek semmi-

lyen késztetést nem éreznek erre a tevékenységre (1. dbra).

3.2.2 Ki a mentor és mi a feladata?

A kovetkezd kérdésiink arra vonatkozott, hogy a vélaszaddk mit gondolnak a mentorrél,
mentordldsrél. Hogy a kérdéstinkre valaszt kapjunk, azt kértiik, hogy a kitolts jelolje
5 foku skédldn, hogy mennyire ért egyet a felsorolt kijelentésekkel, amelyek a mentoralds
szakirodalmabdl szdrmaznak. Az 1. tdbldzatban csak a legmagasabb és a legalacsonyabb
pontszdmot kapott kijelentések szerepelnek.

Kijelentés Atlag Széras He-
lyezés
a listdn

A preferilt kijelentések

A mentor segiti a mentordlt tanulét célja megvdlasztdsiban
és elérésében, de nem dént helyette. 4,72 0,53 1.

A mentor egy olyan tapasztalt egyén, aki specidlis, egyéni
érdekl8dést tantisit az irdnt, hogy segitse egy fiatal vagy ke-
vésbé tapasztalt egyén fejlédését. 4,51 1,1 2.

A mentori segitség formdja lehet vezetés, tanitds, a tapasz-
talatok megosztdsa. 4,28 0,93 3.
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A legkevésbé preferilt kijelentések

A mentor segiti a mentordlt onvizsgalatdt, céljainak dtrende-
zését, anélkill hogy manké lenne szdémadra. 3,76 1,13 12.

A j6 mentor elhiteti veliink, hogy jobbak vagyunk, mint
amilyennek képzeljiik magunkat. 3,52 1,35 13.

1. tdbldzat: Egyetértés mértéke a felsorolt kijelentésekkel

A legmagasabb szavazati dtlagot kapott kijelentés a mentori szerep és a mentoralds filozéfidja
szempontjibol rendkiviil fontos, ugyanis elsésorban a tandcsaddst hangstlyozza ez a kijelentés,
amely szerint a mentor nem dént a mentorélt helyett. Ugy véljitk, hogy a mentorok képzé-
sében ¢és kivélasztdsdban igen fontos annak a szempontnak a megtaldldsa, hogy képes legyen
a mentor a hallgatét anélkiil tdimogatni, hogy erételjesen befolydsolja, vagy éppen déntsén
helyette.

Megkérdeztiitk azt is hallgatéinkedl, hogy szeretnék-e, ha nekik lenne mentoruk.
Feltételezésiink az volt, hogy a fiatalabbak szeretnének mentort, az eredményeink pedig
azt mutattdk, hogy a 40-55 év kozottiek vennék szivesen, ha lenne tdmogatdjuk, akivel
megoszthatjik gondjaikat, problémdikat. Szdmunkra ez az eredmény azért is fontos, mert
a példaként emlitett mesterképzés hallgatéinak kétharmad része, egyes évfolyamokon
még tdbben is ebbdl a korosztalybdl keriilnek ki.

3.2.3 Ki alkalmas mentornak? — gyakorlé pedagégusok véleménye

Fontos kérdés az, hogy alkalmas-e bdrki, aki tanit egy intézményben, szakmentornak.
A szakmentori szerepben feltevésiink szerint nem mindenki tud egyformdn megfelelni.
Eppen ezért megprébaltuk megtudni azt, hogy milyen tulajdonsigokkal rendelkezé kol-
légdt fogadnak el mentornak a gyakorlé pedagdgusok. Csak felsorolds szintjén emlitjitk
azokat a tulajdonsigokat, amelyeket a legtobben preferdltak: legyen j6 szakember, empa-
tikus, kovetkezetes, egyiittm(ikods, tiirelmes, érdeklik a mentordle problémdi, készséges,
elérhetd és tdjékozott intézményi tigyekben. Néhdny olyan tulajdonsdg, amelyet keve-
sen emlitettek, de figyelemre méltd: j6 emberismerd; példamutatd; jé problémamegoldé;
kreativ; pozitiv gondolkoddsu; sikeres konfliktuskezel. A tulajdonsdglistds vizsgalatokat
azonban csak annak ismeretében lehet kezelni, hogy azok az emberek, akik csupa pozitiv
tulajdonsdggal rendelkeznek, inkdbb hasonlitanak egy szépen kifaragott szoborhoz, mint
a hétkoznapi cselekvd emberhez. Egy kovetkezd vizsgdlatban érdemes lenne azt is feltdrni,
hogy a mentoraltak kiket tekintenek alkalmatlannak arra, hogy tdmogatéik legyenek.

3.3 SZAKMENTORI TAPASZTALATOK MESTERKEPZESRE JARO PEDAGOGUSOK KOREBEN
A tandijcsokkentés lehet8sége, a tandijmentesség kérvényezése bizonyos esetekben meg-

erdsitheti, hogy ne hagyja abba a képzést a képzésre beiratkozott felndtt, esetiinkben az
Gjabb tuddst megszerezni akaré diplomds pedagégus.
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3.3.1 Segitség egyéni problémdkban

A felndttképzésben gyakori jelenség a munkahely ellendlldsa a hallgaték tanuldsa miatt.
A pedagdgusok esetében specidlis nehézség a helyettesités megolddsa. A szakmentor feladata
ebben az esetben olyan konzultdciés id8pont kiharcoldsa, ami a legkevésbé hozza iddbe-
osztds szempontjabol kellemetlen helyzetbe a hallgatékat (pl. csak szombati konzultdcids
napok). A csalddi dllapotban bekévetkezd véltozds tapasztalataink szerint az anyagi helyzet
megvaltozdsa (példdul kevesebb jovedelem vilds vagy a hdzastdrs munkdjdnak elvesztése ese-
tén) miatt vezethet lemorzsoléddshoz. A kismamdknal viszont azt tapasztaltuk, hogy ritka
esetben hagyjik abba tanulmdnyaikat, inkdbb megkeresik a lehetéségét annak, hogy némi
iddveszteséggel vagy anélkiil, de megszerezzék a diplomdt. A szakmentor ilyen esetekben
féleg a tanulmdnyok titemezésének raciondlis dtszervezéséhez adhat timogatist.

3.3.2 A kiilsd feltételek atalakuldséhoz megolddsok felajinlisa

Az utdbbi idében a kdzoktatdsban végbemend véltozdsok miatt dtrendez3dtek a diplomaszerzés
utdni perspektivik. Mig kordbban a pedagdgiai mérés-értékelés MA szakot végzett hallgatdkat
a magasabb iskolai végzettség miatt magasabb fizetési kategéridba soroltdk, az utébbi idében
a pedagdgus-életpalyamodell bevezerésével megvéltoztak a magasabb fizetési osztdlyba 1épés
feltételei. Nem els8sorban a végzettségi szint emelése segiti hozzd a gyakorlé pedagégust ahhoz,
hogy nagyobb elismertségre tegyen szert, hanem az adott szinten mivelt teriilethez tartozéd
tuddsbévités, -frissités. Ez a preferencia eltereli a képzési igényeket a szintemelé mesterképzés-
18l a szakirdnyt tovdbbképzések irdnydba. A pedagdgiai mérés-értékelés szakon a legnagyobb,
25%-o0s lemorzsoléddst ennek a rendszernek a bevezetése idézte eld. Ilyenkor a szakmentor
meggy&zéképessége is csédot mond, kiilondsen, ha a tanulds villaldsinak az egyetlen motivé-
cidja a magasabb bérkategéria elérése volt. Az anyagiak hidnya, a fizetési kdnnyitések vagy ked-
vezmények nem teljesiilése teljesen objektiv okok miatt vezet a tanulmdnyok abbahagydshoz.
Az dltalunk vizsgdlt képzésekben nem nagy gyakorisiggal, de taldlkoztunk ilyen esetekkel is.
A kis lemorzsoldddsi ardnyt, ami a meg nem valdsult timogatds vagy kedvezmény miatt ko-
vetkezik be, annak fényében kell érzelmezniink, hogy az intézményiinkben mester szakra jir6
hallgatdk nagyobb része finanszirozott képzési formdban tanul, igy csak kevesen kénytelenek
a nem alacsony tandijakat befizetni. A szakmentor ilyenkor megkisérelheti a megigért timoga-
tdst megszerezni, ha médjaban dll, illetve tandcsaival timogathatja a bajba keriilt hallgatét.

3.3.3 A nem megfelelS oktatdsi médszerek kompenzéldsa

Sajndlatos médon a médsodik vagy tébbedik diplomdjukat szerz8 pedagdégusok esetében
is eléfordul, hogy a feln8ttképzés mdédszereiben jiratlan vagy az andragdgiai sajétos-
sdgokat fegyelembe venni nem akaré oktatét rendel a ,sors” a csoport mellé. A szak-
mentornak jut az a feladat, hogy ha meggy6z8dik az irredlis kovetelményekrél vagy
a felndtteknek meg nem felel§ médszerek alkalmazdsirdl, hogy kollegidlis médon
megprébdljon eszmét cserélni a — lehetséges, hogy nagy tuddsd, de — felndtcképzési
modszerekben jdratlan vagy azokat el nem fogadé oktatétdrsival. Ezekben az esetekben
a felndtt tanuld — esetiinkben gyakorlé pedagégus — kudarctdl valé félelme vezethet
enyhébb esetben kurzuselhagydshoz, stilyosabb esetben a képzésbdl valé kimaraddshoz.
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Sajnilatos médon ezzel a konfliktussal is taldlkoztunk a gyakorlatban. A képzésben bent
lévSk inkdbb a kurzuselhagydst, illetve a kurzus késébbiekre halasztdsit vélasztottdk,
viszont ez a jelenség egyik fé oka volt annak, hogy a kovetkezd beiskoldzdsi idészakban
csokkent a jelentkez6k szdma, elmaradtak azok, akik ismerdseik, kollégdik, bardtaik
példdja és biztatdsa nyomdn jelentkeztek volna. Ha a helyzet gy alakul, hogy nem
minden, az adott szakon tanité oktaténak van andragégiai tuddsa és érzéke, ezt a hi-
dnyt a szakmentornak kell észrevennie, és megtenni a helyzet rendezésére vonatkozé
javaslatokat.

3.3.4 Eligazitds adminisztrativ és tanulmdnyi iigyekben

A tanulmdnyi tigyekben valé eligazodds a felndtt, diplomds hallgaténak is gyakran okoz
nehézséget, mivel kordbbi tanulmdnyai sordn feltehetéen mdsok voltak a szabélyok, mds volt
az ligyintézés és az adminisztricié rendje. A szakmentor ezen a teriileten szimos informdciét
adhat a hallgaténak, és segitheti a jobb eligazoddsban. Mivel a példaként hozott képzésben
a hallgaték tobbsége inkdbb kozépkort, mint fiatal, ezért problémit jelenthet szémukra
a tanulmdnyi ligyek intézésére szolgdld informatikai rendszer hasznalata. Ennek hidnya sok
kellemetlenséggel jdr a hallgaté szdmdra. A digitilis bevdndorléknak gyakran nem evidens,
hogy interneten lehet tdjékozdédni pl. az oktatds rendjérél, kérvényeket beadni, tigyeket in-
tézni. A szakmentor ebben is fontos tdmasz lehet, s6t, ismerve a varhat6 nehézségeket, elébe
mehet ezeknek. Erdemes felhivni a figyelmet az el6zetes tudds validdldsdnak kérvényezésé-
td] a szakdolgozati elektronikus rendszer mikodéséig sok lehetdségre, amely megkonnyiti
a hallgat6 tanuldsdt, és csokkenti a lemorzsol6dds esélyét.

3.3.5 A lemorzsolédis okainak nyomon kovetése
A hallgatéi lemorzsolédds okainak nyomon kovetésére bevezették, hogy a tanulményok
feladdsdt, id6 elStti abbahagydsit az érintett egy kérvény formdjaban dokumentdlja. Ez
a bejelentés eljut a szakmentorhoz, aki még egy lehetéséget kap, hogy az indokok isme-
retében a dontés megvéltoztatdsdrdl gydzze meg a képzésbdl kilépni késziild hallgator,
de az informdcidk segitenek a hasonld esetek megelézésében. A tanulményait abba-
hagyé hallgaténak az aldbbi kérdésekre kell vilaszt adnia: Tanulmdnyait mely okbél
szakitja meg? Mi okozta tanulmdnyai végzése kozben a legnagyobb problémdt? Mely
tantdrgy(ak) okoztak problémdt? Ha ,Gjrakezdhetném” a palydmat: ... Virhaté-e, hogy
a kozeljovében szervezett képzésben tanul? Van-e valamilyen, a témdhoz tartoz6 egyéb
kozlenddje?

Reméljiik, hogy a lemorzsolédds okainak ilyen alapos feltdrdsa segitséget ad a kép-
zésszervezés optimalizdldsdhoz is.
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4. OSSZEGZES

A felséoktatds érdeke, hogy a hallgatdi lemorzsolddds csokkentésére megragadja azokat
a raciondlis eszkozoket és modszereket, amelyek a képességeik szerint alkalmas beiratko-
zott hallgatdkat segitenek eljuttatni a diploma megszerzéséig lehetdleg anélkiil, hogy tanul-
ményi idejiik a kurzusok elhagydsa és sorozatos Ujrafelvétele miatt a sziikségesnél hosszabb
ideig elhuzédjon. Meggy6z6désiink és tapasztalatunk, hogy a szakmentori rendszer segit
a probléma megolddsiban. Kiilon fontosnak tartjuk annak kiemelését, hogy a szakmen-
tor nemcsak az alapképzésben, hanem mds képzési szinteken és formdkban is jelentdsen
hozzdjirulhat ahhoz, hogy a felséoktatdsi tapasztalatokkal rendelkezd felndtt hallgaténak
segitsen beilleszkedni annak az intézménynek az életébe, ahol Gjabb végzettséget kivin
szerezni, adjon tandcsokat a felnSttkori tanulds specidlis szitudciéjabdl adédé akadalyok
és nehézségek lekiizdésében. Mindehhez a mentorsighoz sziikséges személyiségjellemzdk
megléte, a mentordlds folyamatdnak ismerete és elfogaddsa mellett elengedhetetlennek
tartjuk a felndttkori tanuldssal kapcsolatos tdjékozottsdgot, az alapvetd andragdgiai tuddst,
aminek elsajdtitdsihoz jél felépitett szakmentori képzések jarulhatnak hozzi.

Ugyanakkor egyetértiink Mayer J6zsef megéllapitdsédval, miszerint a ,,mentoralds” ké-
pessége csak részint szerezhetd meg kiviilrdl, részint pedig belsé (lelki és gondolati) fej-
16désnek az eredménye. Ez utébbi tényezének tulajdonitunk nagyobb fontossigot. Ezért
gondoljuk azt, hogy a mentorrd véldst nem a tanfolyam (és az esetleg sikeresen teljesitett
vizsga) garantdlja, hanem a valdsdgos, az emberek kozotti egyticemi(ikddés mindségét meg-
mutatni képes folyamatok.
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KUTATAS-FEJLESZTES-KEPZES ES GYAKORLAT:
A TOBBSZOROS INTELLIGENCIAK TEORIAJA ES
PRAXISA A PTE TANARKEPZESEBEN

DEzs6 RENATA ANNA

Pécsi Tudomdnyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar

ABSZTRAKT

Pedagdgusképzésrdl gondolkodva a tanitdsi-tanuldsi folyamat értelmezésekor a hagyomdnyosan tandr-,
majd tanulékdzponttl paradigmdk mellett a pécsi egyetemi neveléstudomdnyi mihely keretei kdzt
artikuldciét nyer a tanuldskézponttt megkozelités is. E folyamat velejdrdja, kutatdsi célkonzekvencidja
szdmomra az intelligencia alternativ fogalmali, percepcidja, kurrens teéridi neveléstudomdnyi relevan-
cidinak gércsd ald vétele. Tanulmdnyomban egy konkrét vonatkozé példdn keresztiil, posztdoktori ku-
tatdsom egy elemének vdzoldsa 4ltal kivinom érzékeltetni, hogy a tandrképzés és -tovdbbképzés a PTE
BTK NTI-ben milyen médokon kapcsolédhat a gyakorlathoz, illetve a plurdlis intelligenciakoncepcidk
adekvit kutatdsahoz és implementdcidjinak fejlesztéséhez. Szemléltetésiil egy 2011 tavasza éta a tandr-
képzésben kotelez8en vilaszthaté specidlkollégium, illetve szabadon vdlaszthaté ismeretkorok cimen
formdl6dé kurzus példdjat fokuszédlom, mely sordn a tandrjeloltek a gardneri intelligenciakoncepcié
figyelembevételével terveznek, kiviteleznek és reflektdlnak tanérdkat, illetve témanapot kdzokreatdsi
gyakorlatuk és felséfokt szakmai tanulmdnyaik 6tv6zése dltal — a tandri mesterképzés negyedik fél-
éve sordn. A nyolcpélust gardneri intelligenciakoncepcié mellett e példdk a sternbergi triarchdlis és
a dwecki dudlis intelligenciamodell elemeinek megjelenitésére egyardnt torekszenek. A posztdoktori
kutatds a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 Nemzeti Kivildsig Program cimii kiemelt projekt kere-
tében zajlott, a projekt az Eurépai Unid tdmogatdsdval, az Eurdpai Szocidlis Alap tdrsfinanszirozdséval
valésult meg.

1. INTELLIGENCIA VAGY INTELLIGENCIAK: A PSZICHOLOGIA ES
PEDAGOGIA METSZESPONTJAN

Az intelligencia értelmezése a késé 19. szdzad 6ta folyamatos megtjuldson megy keresz-
tiil, napjainkban t6bb elmélet gyakorlati alkalmazdsa él egyiitt, melynek két £6 iskoldja
a szingularista és a pluralista megkozelités. A szingularisték szerint létezik egy dltaldnos
intelligencia, a g faktor, amely a részképességekbdl felépiild hierarchia cstcsin helyezke-
dik el, azaz egy olyan egységes képesség, mely minden intellektudlis részképességiinket is
meghatdrozza. A pluralistik ugyanakkor amellett érvelnek, hogy bar mentdlis képessége-
ink kozott elsédlegesek az észlelési sebesség, emlékezés, szimolds, téri viszonyok megérté-
se, nyelvi megértés, beszédkészség, kovetkeztetés, a g faktor csupdn mésodlagos (NEISSER
et al. 1996; THORNE-HENLEY 2000; CiaANCIOLO—STERNBERG 2007). A kodzoktatds in-
tézményrendszere a didkokat elsésorban a szingularista intelligenciakoncepcié mentén
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mindsiti és értékeli, s ezért felvetddik, hogy az egyéni hozzéférés biztositdsa korldtozott
a tanuldsi folyamatban atipikusként leirt tanul6k esetében — a méltdnyossdg és esélyte-
remtés rendszerszint(i megjelenése, vagy legaldbbis az erre val6 deklardlt térekvés mellett
is. Pedagégiai szempontbdl megfontolandé tehdt a pluralista megkozelités fokuszéldsa
s beemelése a tandrképzés elméleti és gyakorlati rendszerébe, kiilonos tekintettel a dwecki,
sternbergi és gardneri koncepcidkra. Az, hogy a pluralistdk dltal haszndlt intelligencia-
definicidk per se intelligencidkat vagy valami mdst (tehetséget, képességeket) jelolnek-e,
definiciés kérdés. Vizsgdlatom sordn az elméletalkotdk elnevezéseit, s nem kritikusaik
cafolatait tekintem mérvadénak, mivel oktaté-kutaté tevékenységem az alkalmazds/al-
kalmazhatésdg neveléstudomdnyi vetiileteit célozza, nem a pszicholégia tudomédnydgiban
kivan elméleti dlldsfoglaldst artikuldlni.

1.1 DUALIS MODELL

A Stanford Egyetem szocidlpszicholégusa, Dweck teéridja szerint (2006) statikus intel-
ligencidval vagy rigziilt tudati bedllitéddssal (fixed mindset) rendelkeziink, amennyiben
abban hisziink, hogy képességeink kébe vésett entitdsok. A mdsik lehetséges tudati bedl-
litédds értelmében a személyre jellemz vondsok nem adott méreékkel dllnak rendelkezé-
siinkre egy életen at: a fejleszthetd intelligencia vagy termékeny tudat (growth mindset) azon
a meggy6z8désen alapszik, hogy legalapvetdbb tulajdonsdgainkat sajét erdfeszitéseink
dltal formdlhatjuk. A kétféle intelligencia vagy tudati bedllitédds a kibivdsok, akaddlyok,
erdfeszitések, kritikdk, illetve mdsok sikerei kapcsn jellemzen mutatott reakciéink mentén
érhetd tetten.

Kihivdsokon Dweck olyan eléttiink 416 feladatok felvéllaldsit érti, melyek nem ko-
telezGek az egyén szdmdra. Rogziilt tudattal keriiljitk ezeket, hiszen veszélyeztetik kom-
fortzéndnkat — termékeny tudattal azonban felvallaljuk a kihivdsokat. Az akadélyok tgy
kiilonboztethet6k meg a kihivdsoktdl, hogy azok egy-egy cél eléréséhez feltétleniil teljesi-
tend§ feladatokként dllnak eldttiink. A két tudati bedllitddds kozti kiilonbség kiilondsen
szembet(ind az erdfeszitések értelmezésekor. A rogziilt tudat néz8pontjdbdl az erdfeszités
csupdn tokéletlen emberekre jellemz8. Mikor valaki tisztdban van sajt tokéletlenségével,
nincs vesztenival6ja, ha prébédlkozik. Termékeny tudattal azonban mdsként vélekediink
e tulajdonsdgrél. A zseniknek keményen meg kell kiizdeniiik sikereikért, eredményeikért.
A termékeny tudattak is elismerik a tehetséget, de csoddljak az eréfeszitést, mivel az képes-
ségeink méreékérd] fuggetleniil is mikodésbe hozza adottsigainkat, és teljesitményt hoz
létre. Rogziilt tudatiként megvetjiik az erdfeszitéseket, termékeny tudatiiként azonban
a kivalosdg felé vezetd ut egy osvényeként értelmezziik azokat.

Kritikdkra adott reakcidink is eltéréek a két tudati bedllitédds esetén. Statikus intelli-
genciadllapotban semmibe vessziik a rink nézve negativ, dm hasznos visszajelzéseket, mig
dinamikus intelligencidval tanulunk ezekbdl. Mdsok sikereit fenyegetésként éljitk meg, ha
tudatunk rogziile dllapotd, termékeny bedllitédds esetén azonban ezek példaként 4llnak
el6ttiink, s inspirdlnak benniinket.
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A régziilt tudati bedllitédds, a statikus intelligencia eredménye, hogy céljainkat ideje-
kordn feladjuk, igy kevesebbet ériink el, mint amire képesek vagyunk, s a benniink rejlé
potencidl kiakndzatlan marad (Dweck 2006). A termékeny tudati bedllitodds, a fejleszt-
hetd intelligencia kovetkezménye ugyanakkor, hogy az egyén egyre magasabb szintd tel-
jesitmény elérésére képes, potencidlja kiteljesitésére — agyunk plaszticitdsinak is kdszonhe-
t6en, melyet az idegtudomdny kurrens eredményei is alitdmasztanak (DwEeck 2007).

A rogziilt tudati bedllitédds korldtozza a teljesitményt. Zavard gondolatokat ébreszt,
az erbfeszitést ellenszenves tulajdonsdgként allitja be, sikertelen tanuldsi stratégidkhoz
vezet. Ellenségessé, s nem szovetségessé tesz mdsokat. A fontos eredmények eléréséhez
hosszas koncentréldsra, rendkiviili eréfeszitésekre, és egy olyan feneketlen bérondre van
szitkségiink, mely telis-tele van stratégidkkal és a tanuldsunkat segitd szovetségesekkel.
Ezt kindlja a termékeny tudat, és ezért segiti el§ képességeink kiteljesedését és gytimol-
csozését (Dweck 2006) — mely célul tizhetd ki a pedagdgusképzésben és a kozoktatdsi
gyakorlatban egyardnt.

1.2 TRIARCHIKUS KONCEPCIO

Ebben az elméletben az analitikus, a gyakorlati és a kreativ intelligencia keriil leirdsra, me-
lyek koziil az elméletalkotd Sternberg, az Amerikai Pszichol6giai Tdrsasdg egykori elnke
szerint az IQ-tesztek csak az analitikus intelligencidt mérik.

A praktikus intelligencia egyik fontos formdja a nem tudatos (facit) tudds. Sternberg
definicidja szerint ez mdsok kizvetlen segitsége nélkiil szerzett, cselekvésorientdlt tudds, amely
képessé teszi az embert, hogy elérje a szdmdra értékes célokar (1985). Fuggetlen lehet az
iskolai teljesitménytél vagy az IQ-teszteken elért eredményektdl — példaként Sternberg
olyan brazil utcagyerekeket emlit, akik az iskolarendszerbél kiesnek ugyan, mindennapi
megélhetésiiket azonban rendkiviil fiatalon, 6ndlléan képesek biztositani.

Sternberg az analitikus problémafelvetést a gyakorlati problémafelvetéssel titkdzteti,
s elébbit az iskoldkban tipikusan eléforduld, sokszor életidegen természettiként irja le.
Mig az analitikus problémdt mdsok fogalmazzik meg helyettiink, a gyakorlati problé-
mit el8szor felismerniink, majd megfogalmaznunk magunknak kell. Mig az analitikus
probléma pontosan meghatdrozott, s megolddsihoz minden sziikséges részinformdaciéval
rendelkeziink, addig a gyakorlati probléma alig meghatdrozott, s nem feltétleniil adottak
a megolddsdhoz sziikséges informdciok. Az analitikus probléma jellemzéen egyféleképp
megoldhat6, mig a gyakorlati problémdk megolddsa tobbféleképp lehetséges. Mivel tobb-
nyire az analitikus problémafelvetésnek nincs koze a mindennapi tapasztalatokhoz, igy
onmagdban nem érdekes, ugyanakkor a gyakorlati probléma mindennapi tapasztalata-
inkba bedgyazva jelentkezik, s igy motivicié dltal bevonédunk megolddsédba. Az anali-
tikus intelligencia ellenpontozdsaként a praktikus intelligencia mozgdsitdsa nyer teret az
alternativnak mondott vagy tanuldskozponttl pedagégidkban (vo. aldbb, 2. fejezet).

A freativitdsrél Sternberg (2006) tgy vélekedik, hogy az 4j idedk és/vagy produktu-
mok létrehozdsdt célozza, egyszerre domainspecifikus és generdlis, mérhetd és fejleszthetd.
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Ugyanakkor tdrsadalmi jutalma a gyakorlatban kevesebb, mint vérhat6 volna, mivel min-
denkori kormdnyzati, vdlasztdsi ellenérdekeltséget von maga utdn, igy nehezen tanulmai-
nyozhat6, nem f8dramu kutatdsi teriilet.

1.3 NYOLCFELE INTELLIGENCIA

A pluralistdk jelentés képvisel6je Howard Gardner, a Harvard Egyetem kognitiv tudo-
mdnyok professzora 1983-ban publikdlta el8szor a tobbszoros intelligencidkrdl elméletét,
mely pszicholégusok, neveléstuddsok, gyakorlé pedagdgusok korében egyardnt jelentds
visszhangra taldlt. Azon intelligenciakutatdk koziil, akik napjainkban is folyamatosan
alkotnak, valészintileg azért Gardner az egyik leginkdbb tematizélt, mert hatdsa a ten-
gerenttlon nem kizdrélag pszicholégusok kozt mérhet — e tudomdnyteriileten ugyanis
jelentds kritikdkkal szembesiilt, melyek fellelhetdek mind a nemzetkozi (ANDERSON 1992;
DEARy 2003; ScHALER 2006; MackiNTosH 2007), mind a magyar nyelvli (GYARMATHY
2002; KaLmAR 2007; Vajpa 2002) szakirodalomban. Pedagégusok korében azonban,
akik el8szeretettel tiltetik 4t mindennapi iskolai praxisukba elméletét, Gardner rendkiviili
népszertiségnek orvend (LEASER 2003; ARMSTRONG 2009; EBERLE 2011).

Az intelligencia Gardner (20006a) szerint az a képességiink, hogy megtaldljuk és meg-
oldjuk a problémdkat, valamint értékes produktumokat hozzunk létre sajit kultardnkban.
Fajspecifikus (emberi), egyéni kiilonbségeket mutat, és adott feladat alkalmas kivitelezését
jelenti.

Els8 tobbszorés intelligencidkrol sz6l6 mavében Gardner (1983) hét intelligencide kii-
16nboztet meg: verbdlis, logikai-matematikai, térbeli, zenei, kinetikus, interperszonalis és
intraperszondlis intelligencidkat. Késébbi miiveiben (GARDNER 1999, 20062, 2006b) mar
egy nyolcadik, a kérnyezeti, illetve egy nyolc és feledik, egzisztencidlis intelligencidrdl is
olvashatunk (utébbi nem felel meg mind a nyolc 4ltala feldllitott intelligenciadefinicié-kri-
tériumnak, igy nem definidlhaté intelligenciaként). Feltételezése szerint ezekben minden-
ki elér egy bizonyos szintet, csak a szintek mértékét és mintdzatde tekintve, az igynevezett
intelligenciaprofilunk tekintetében kiilonbéziink egymdstdl. Az egyes intelligencidk nem
egymidst kolcsonosen kizdréak, egymadssal 6sszhangban hatnak. Az intelligencia Gardner-
féle értelmezésének tdrsadalmi hozadéka, hogy optimailis esetben — amennyiben mindenki
sajdt intelligenciaprofiljdnak megfelels képzésben részesiil — minden egyes individuum
sajdt er8sségeinek maximumadval tdimogathatja kozosségét.

1.3.1 A gardneri koncepcié hazinkban — nem tandrképzésre specializaltan

Mind ez iddig Gardnertdl csupdn egy, a tehetségekrdl sz616 kotet jelent meg hazdnkban
(1998), s ugyancsak egy tdrsszerz8kkel kozolt, mds témdju alkotdsdt publikdltdk magyarul
(GARDNER—CsIKSZENTMIHALYI-DAMON 2008). Azon pedagdgiai vonatkozdst miivek
koziil, melyek elméletének gyakorlati dtiiltethetdségérdl szélnak, s kézikonyvszertien hasz-
nalhatbak a tandrjeloleek, illetve praktizdlé pedagégusok kozt, ugyancsak egy kiadvény
jelent meg magyarul (N1icHOLsON-NELsoN 2007).
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Ez utébbi érdeme, hogy a hazai pedagégiai gyakorlatban csaknem huszonét éven
keresztiil negligdlt teriiletet elérhetévé teszi az arra nyitottak szdmadra, s megismertet az
Egyesiilt Allamokban bevilt alkalmazdssal az alsé tagozatos korosztalyra vonatkozdan.
Mivel a kotet forditds, nem adaptdcid, a magyar pedagégus elbizonytalanodhat a te-
kintetben, hogy a hazai kézoktatdsban milyen mértékben alkalmazhatéak a Nicholson-
Nelson dltal kdzolt eredmények. Problematikus a forditdsban az intelligencidkra vonat-
koztatva azok plurilis voltdnak elhagydsa a cimben (v6. NicHOLsON-NELsoN 2007),
illetve egyéb neveléstudomdnyi koncepcidk pontatlan haszndlata (Bloom tudds-taxo-
némidjéban az ismeret és a megértés helytelen megnevezése tudds-ként illetve szoveg-
értés-ként). Mindemellett a kotet titkrozi a gardneri elmélet pedagégiai alkalmazdsa-
nak lényegét: az adott tananyagot lehetSleg minél tobb intelligencia mozgédsitdsdval
tanitsuk annak érdekében, hogy az iskolai kérnyezetben hagyomdnyosan hangsilyos
verbdlis és logikai-matematikai intelligencidktdl eltérd intelligenciaprofild didkok is
megértsék azt.

2. TANULASKOZPONTU PEDAGOGIAK A PEDAGOGUSKEPZESBEN

A tanuldskézpontisdg (MARHOFEFER 2013) hangsulyozdsa neveléstudomdnyokban, s kiils-
nosen a pedagbgusképzésben értelmezésem szerint olyan mér létezd — elméletben bevett —
modellek (projektpedagégia, produktiv tanulds, problémaalapt tanulds, metakognitiv
tanulds, 6nszabdlyozé tanulds, kooperativ tanuldsszervezés) alternativ alkalmazdsdt jelen-
ti, melyek az ismeretkozvetités csaknem kizdrélagosan verbdlis csatorndjan til, a konst-
ruktivista paradigma (NaHALKA 1997) keretei kozt nyernek értelmet. A tanitdsi-tanuldsi
folyamatban e szemlélet az abban részt vevék tanuldsit fokuszilja a folyamattervezés, -ki-
vitelezés és -reflexié sordn. E kérdést érinti Kopp kurrens tanulmdnya (2013) a fels6okta-
tdsban tanuldk lehetséges képességfejlesztése kapcsin, magam e tekintetben a fent emlitett
modellek és a bemutatott plurélis intelligenciakoncepciék kozti kapcsolatot vizsgdlom
a tanuldskdzpontd pedagdgidk tdrgyaldsakor.

A projektpedagégia (PoORr és mtsai 2007) sordn a témavdlasztds és a célkitlizés a ta-
nulék dltal meghatdrozott, életkori sajdtossigaik figyelembevételével aktiv részvételitkre
épit a tervezési és végrehajtdsi szakaszban egyardnt, reflektdlt, s konkrét produktum els-
dllitdsdra irdnyul. A produktiv tanulds dsszetevéi a személyes meghatdrozottsdg, a tevé-
kenység-kdzpontisig, a tdrsadalmi és kulturdlis kornyezetbe dgyazottsdg egyes szaktdr-
gyakhoz rendelhetéen. E tanuldsi forma felfedezd jellegli és egyéni: a tanuldk definidljak
a problémdt, a tennivaldkat, 8k keresik meg és dolgozzik fel a megolddshoz sziikséges
informacidkat (BARDOssY 1999).

A problémaalapt tanulds sordn a didkok kis létszimu csoportokban valés életbdl vett,
autentikus problémdk megolddsin dolgoznak tutori segitséggel — a problémafelvetés meg-
el6zi az annak megolddsdhoz sziikséges ismeretek kdzvetitését. A folyamat elemei: meglévd
tudds mozgdsitdsa a probléma potencidlis definiciéihoz, illetve megolddsi médokhoz kap-
csolhatban, tanuldsi cél megfogalmazdsa, informdciégyijtés és -elemzés, a megolddshoz
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szitkséges informdcidk kivdlogatdsa és szintézise, megoldds létrehozdsa és megfogalma-
zdsa érvekkel aldtimasztva (MOLNAR 2004). A metakognitiv tanulds reflektivitds sajdt
tuddsunkrdl valé tuddsunk vonatkozdsiban (Csixos 2004), komplementere, sziikséges
eszkoze az 6nszabdlyozé tanuldsnak, mely a tanul6k dltal szdndékosan és tudatosan kezde-
ményezett és tervezett, végrehajtott, monitorozott, visszacsatolt és szabédlyozott folyamat
(MoOLNAR 2002).

E modellek mindegyikében kozos, hogy dwecki értelemben termékeny tudati be-
allitdddst tételez a benne részt vevékedl. Konkrét neveléstudomdnyi célként fogalmaz-
hatjuk meg tehdt, hogy a dwecki kritériumok mentén a pedagdégusképzés szerepld-
inek termékeny tudati bedllitéddsdc generdljuk, ennek fejleszthetdségée tudatositsuk
koriikben.

Az 6nszabilyozé tanulds, a problémaalapt tanulds, a produktiv tanulds, illetve a pro-
jektpedagdgia a sternbergi praktikus, valamint kreativ intelligencidk mozgésitdsaval jelle-
mezhetd leginkdbb. Kovetkezésképp az analitikus gondolkodds fejlesztése mellett fontos
a leendd pedagdgusok — és képzdik — praktikus és kreativ intelligencidinak mozgdsitdsa
a képzés sordn.

Kooperativ tanuldsszervezésr6l minimum négy alapelv (egyenl ardnyt részvétel, par-
huzamos interakcidk, épité egymdsra utaltsdg, egyéni feleldsség) egyiittes érvényiilése
esetén beszélhetiink, melyet az ezen alapelvek k6z6s mozgésitdsit célzé technikdk (haj-
litott véleményvonal, ablak, széforgd, szakért6i mozaik stb.) kiscsoportos alkalmazdsa
dltal segithetiink eld (ARATO-VARGA 2012). E tanuldsszervezési keretek hozzdrendelhe-
t6ek, alkalmazhatdak a projektpedagdgia, a produktiv tanulds, a problémaalapt tanulds,
a metakognitiv tanulds és az 6nszabdlyoz6 tanulds sordn is.

A tanuléra jellemz8 gardneri intelligenciaprofil feltérképezése (ARMsTRONG 2009)
azért fontos, hogy dltala a kooperativ tanulds sordn az egyenld ardnyt részvétel biztosi-
tott lehessen. Egyenld ardnyu részvételen nem csupdn az adott idSegység alatt megszoli-
tandé tanulék szdmdnak ardnyossigdt kell érteniink, hanem a méltdnyos hozzaférést is.
Amennyiben a tanulé a rd jellemzd intelligenciaprofil mentén fér hozzd a feldolgozan-
dé ismeretanyaghoz, fejlesztendd kompetencidkhoz, valdszintsithetéen hatékonyabb és
eredményesebb tanuldsi folyamatokat generdlhat a tanuldst szervezd, facilitdl6, mentordlé

pedagdgus, pedagdgusképzé.

3. TOBBSZOROS INTELLIGENCIAK ELMELETE ES GYAKORLATA A PTE
TANARKEPZESEBEN

A tobbszorés intelligencidk elméletének alaposabb vizsgdlatdt, hazai adaptalhatésdginak
dttekintését, valamint lehetséges beemelését a pécsi tandrképzésbe 2009-t8l kisérhetjitk
nyomon (Dizsé 2009, 2012) neveléstudomdnyi kutatémunka, a (tandr)képzd- és curri-
culumfejleszté munka, valamint a hallgatdi gyakorlat 6sszekapcsoldsa 4leal.
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3.1 KET KURZUS EVOLUCIOJA

El6sz6r 2011 tavaszdn terveztek a PTE nappali tagozatdn tantervfejlesztd tandr szakon
tandri felkészitésben részt vevék valaszthatd feladatként a tobbsz6ros intelligencidk el-
méletét gyakorlatba dtiiltetendd a holokauszt magyarorszdgi dldozatai emléknapja koz-
oktatdsi megemlékezésére témanapot egy specidlkollégium, valamint kézismereti tandr
szakos hallgatok egy szabadon vilaszthatd kurzus keretei kozt. Akkor még magyar nyelvi
szakirodalom hidnydban a hallgaték kiscsoportokban, csupdn elméleti munkdt végeztek
a csoportos tanitdsi gyakorlatukkal egybeesd szemeszterben ezen alkotészemindriumokon.
A tervezd munka alternativdjaként néhdnyan (oktatdi) nyelvi és szakmai lektori tdmogaté
tevékenységgel szakforditdsokat készitettek a téma alapvetd szakirodalmédbdl vélogatva.
Egyes kurzusrésztvevSk fél évvel kés6bb, egyéni tanitdsi gyakorlatuk alatt a kozosen ter-
vezett 6rik koziil kiprébdltak egyet-egyet, s id6kozben megsziiletett az elsé vonatkozé
magyar nyelvii segédanyag (Dezsé 2011). Ez a gardneri elmélet 6sszefoglaléjat (GARDNER
2006a: 3-24), annak kritikdit, a kritikdkra adott elméletalkotéi reflexidkat (GARDNER
2006b: 54—62), valamint az el6z8 félév sordn a hallgat6k dltal Iétrehozott legdtgondoltabb
témanaptervet tartalmazza, mely a Sorstalansdg cim( filmalkotdst dolgozza fel.

Egy évvel késébb mindkét kurzus meghirdetésre kertilt posztgradudlis képzésben tani-
ri mesterszakon levelez tagozaton is, ahol a mdr pélydn lévé pedagégusok feladata az volt,
hogy sajit kozismereti szakjaikhoz kapcsoldddan tervezzenek, kivitelezzenek és reflektdl-
janak tanérdkat a gardneri intelligencidk mozgdsitdsdval. E munkdk koziil tobb alkotds
bekertilt egy késébbiekben szerkesztett vonatkozé kétetbe, példatirba (Dezsé 2014a).

Nappali tagozaton ezen a tavaszon (2012) a holokauszt témdjit tobb csoportban is
feldolgoztdk a hallgatdk, s 6t pécsi dltaldnos iskoldban is lebonyolitottak, majd reflekedl-
tak témanapokat — a Sorstalansdg cimid film el6zetes tanuléi megtekintésére épitve. Az
egyes témanapok szervezése Ugy tortént, hogy az azon részt vevd nyolcadikos osztdlyos
tanuldk forgdszinpadszertien négy egymdst kdvetd tandrdban mds-mds intelligenciapar
mozgdsitdsa dltal dolgoztdk fel a miivet — négy tandra alkalmat ad ugyanis a nyolc intel-
ligencia azonos mérték(i mozgdsitdsra, amennyiben azokat parokban tessziik. Minden
tanérdn tobbtandros (dltaldban 2-3 f8s) modellben prébalhattik ki magukat tandrjelole-
jeink. A feladatok tervezése, majd kivitelezése sordn a tandrjeldltek a tanuldskézpontu
pedagégidk f6bb elemeit épitették be az dltaluk kivitelezett tanérikba a foglalkoztatott
didkok s a kozoktatdsban dolgozé pedagdgusok 6romére (pozitiv szdbeli és irdsbeli visz-
szajelzések egyardnt sziilettek). Az egyes intelligenciapdrokat az iskoldkhoz tartozé tandri
csoportok eltérd médon osztottdk fel, s minden érintett intézményben mds-mds, egyedi
témanap sziiletett.

2013-ban nappali és levelezd tagozaton is folytatédtak a kurzusok, vélaszthaté fel-
adatként megmaradt a holokauszthoz kapcsol6dé témanap tervezése, lebonyolitdsa és
reflektdldsa nappali tagozaton, s dtmenetileg visszatértem a plurdlis intelligenciakoncep-
cidk témdjinak kizdrélagos elméleti feldolgozdsdra azon hallgatdkkal, akik nem kivantak
részt venni a témanap megtervezésében, lebonyolitdséban és reflektdldsiban. Az elekti-
vitds e tekintetben azért kapott hangsulyt, mivel az el6z6 év hallgatéi visszajelzései kozt
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akadt erésen antiszemita felhangt vélemény. Mivel e tematika feldolgozdsa nemkivénatos
olyan tandrjeldltek dltal, akik nem érzékenyek annak jelenlétére a mai magyar kozokta-
tisban, igy a késébbiekben — 1. aldbb — Ggy viltozott a kurzusok tematikdja és kovetel-
ményei, hogy minden résztvevd gyakorlati munkdt végezhessen, fiiggetleniil ideoldgiai
bedllitottsagatdl. A féként tanterviejlesztd tandr szakpdrral rendelkezd hallgatdk szdimdra
hirdetett specidlkollégium és a birmely kozismereti szakos tandrjelltek szimdra hirdetett
Szabadon vdlaszthats ismeretkorok cim@ kurzus a gyakorlatban dtjdrhatévd véle a tandrje-
16ltek szdmdra. Mig az el6bbi kurzus keretei kozt a teljesitendé feladat a témanapra foku-
szalt, addig az utdbbi tekintetében dj, szintén tandri gyakorlatot facilitdlé feladat keriilt

kijelolésre (1. alabb).

3.2 EGY HIANYPOTLO KEZIKONYV

2013. szeptemberben Plurdlis intelligenciakoncepcidk neveléstudomdnyi relevancidi cimen
elnyertem a Magyary Zoltdn posztdoktori oszténdijat (A2-MZPD-13-0287), ahol a téma
tovabbi kutatdsdt, vonatkoz tananyagfejlesziést, felsGokratdsi képzést és vonatkozé gya-
korlat egységes megvaldsitdsdt tliztem ki célomul (Dezsé 2014d). A plurélis intelligencia-
koncepcidk érvényességének kérddives kutatdsa mellett célul téiztem ki vonatkozé kordb-
bi munkdm (DEzsé 2011b) folytatdsaként egy online kotet létrehozdsdt (DEzsé 2014a),
mely hidnypétl6 kézikonyvnek tekinthetd nem csupdn a hazai, hanem a Kérpdt-medence
magyar ajkd pedag6égusképzdi és gyakorld pedagdgusai szdmadra is.

2014 tavasszal a Szabadon vilaszthatd ismeretkdrok cim(l szemindrium keretei kozt
barmely kozismereti tdrgy szakos tandrjel6lt szimdra nappali tagozaton el6szor, a cso-
portos tanitdsi gyakorlattal — mely ugyancsak a tandri mesterképzés negyedik félévében
esedékes — Osszekotve, és levelezd tagozaton is a tobbszords intelligencidk kozelitésti 6ra-
tervezés, lebonyolitds és reflektdlds véle a kurzusteljesités feladatdva — s a legsikeresebb al-
kotdsok bekeriiltek az online elérhetd példatdrba (DEzs6 2014a). A tandrjeldltek csoportos
tanitdsi gyakorlatuk ideje alatt valamely szakjukhoz kétdtten 90 perces témafeldolgozi-
sokat terveztek és kiviteleztek, majd reflektdltak a gardneri intelligencidk mozgdsitdsaval
a kozoktatds fels6 tagozata, illetve a kozépiskola évfolyamain. A publikussd tett drater-
veket vizsgdlva elmondhat$, hogy akad még tennivalé az egyes intelligencidk értelme-
zése, a tanuldsszervezés kooperativ jellegének erdsitése — melynek alkalmazdsa megldta-
som szerint elengedhetetlen —, az idégazdélkodds, illetve a dokumenticiban felhaszndle
forrdsok adekvdt megjelenitése kapcsdn egyardnt. Ugyanakkor mérfoldkdnek tekinthetd
e kiadvdny, mely hlien tiikrdzi, hogy a jelen hazai kizoktatdsi viszonyok kizort is lehetséges
a tengeren tiil mdr szdmos kovetdt magdénak tudhatd, hatékony, méltanyos és eredményes
tanitdsi-tanuldsi folyamatokat célzé gardneri megkizelités.

Az 3ltalam szerkesztett kézikonyv célja, hogy a gardneri koncepcié hazai alkalmazha-
tosdgdt érzékeltesse a kozoktatds felsdbb évfolyamain (dltaldnos iskola felsd tagozat, illet-
ve kozépiskolai osztlyok), valamint feln8ttoktatdsban és pedagdgusképzésben egyardnt.
A kotetben azok a megtervezett, kivitelezett és reflektdlt 6ratervek taldlhatdak, melyek
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a pécsi tandrképzésben 2012 és 2014 folyaman a mestertanulmdnyok negyedik szemesz-
terében, a csoportos tanitdsi gyakorlattal megegyez6 félévben specidlkollégium, illetve
Szabadon vélaszthaté ismeretkdrok tantdrgyak keretei kozt sziiletettek koziil a leghiveb-
ben tiikrozik a tobbszords intelligencidk elméletének gyakorlati adapticids lehetdségée
hazai terepen a humdn teriiletre fokuszélva.

Szerkeszt6ként e kotet létrehozdsdval célom volt, hogy pedagégusok és pedagdgusje-
I6ltek a Kdrpat-medencében is betekintést nyerhessenek az e régiéban még széles korben
ismeretlen, a tengerentdlon hdrom évtizedes hagyomdnyt magidénak tudhaté gardneri
koncepcién alapulé differencidlt tanuldsszervezés lehetéségeibe, s sajdt praxisukban kipré-
baljdk, adaptdljék azt annak érdekében, hogy a mindenkor kivdnatos iskolai kdvetelmé-
nyeket azok a didkok is sikeresen teljesithessék, akik a hagyomdnyos, féként verbalitdsra
épiil6 oktatdsi rendszerekben sikertelenekként cimkézddnek.

3.2.1 A kotet szerkezeti felépitése

A bevezetSt kovetden a 2. fejezetben Gardner engedélyével egy vonatkozé irdsit kozoljik
(2009) — magyar nyelven el8szor —, melynek tdrgya az eltérd tanuléi megértési utakbdl
kovetkezd kivdnatos eltérd tanitdsi médok lehetséges alkalmazdsa, azaz a differencidlt ta-
nuldsi-tanitdsi folyamatok osztdlytermi megvaldsithatdsiga. A 3. fejezetben taldlhatd in-
telligenciaprofil-kérdéssor a differencidldst megalapozandé az egyes tanuléi intelligencidk
feltérképezésére szolgdl (ARMSTRONG 2009).

A 4-12. fejezetekben kozolt 6rikrél minden esetben megtudjuk, hogy milyen tan-
targy(ak) mely témakére(i)re épiilnek, milyen céllal hozta létre alkotdjuk, milyen jel-
legti telepiilésen és milyen iskolatipus mely évfolyamdn, milyen létszdmu tanul6cso-
portban keriiltek megvaldsitdsra. A leirdsokhoz tartozé mellékletek kozlésének célja,
hogy a kézikonyvet forgaték maguk is kiprébalhassik a bemutatott 6rikat vagy azok
részeit szitkséges adaptdciét kovetden. Akad olyan dratervezdi logika, mely minden
intelligencidt minden bevont didk esetében mozgésit, ugyanakkor eléfordul az a ti-
pusu differencidlds is, mikor a tanuldcsoport tagjai intelligenciaprofiljdnak felmérését
kovetben kifejezetten a tanuléi erdsségekre épithet a pedagdgus. Az dratervek tartal-
mazzdk a mozgoésitott intelligencidkhoz rendelt idékeretet, tandri és tanuléi tevékeny-
séget, munkaformdt és eszkozigényt. Esetenként a bloomi tudds-taxonémia szintek
elkiilonitését is megtaldlhatjuk — ennek jelent8sége nem Bloom elméletének kritika
nélkiili elfogaddsat jelenti a szerkesztd részérdl, hanem annak feltételezését, hogy az
egyes tuddstipusok kivdnatos tudatos pedagdgiai kezelése pozitiv szakmai, alkoté ta-
nari hozzadélldst tiikroz.

Minden egyes, a kotetben taldlhat6 fejezet a tervezd és végrehajté pedagdgusok
— pedagégusjeloltek 6szinte szakmai és emberi reflexiéit tiitkrozi. Hiteles megjegy-
zéseket olvashatunk a kollégdkban felmeriilt kérdések, olykor szkepszisitk kapcsdn
a gardneri elképzelés lehetséges adapticidjanak tekintetében, ugyanakkor élmény-
szerl beszdmolokkal taldlkozhatunk az dtélt pedagdgiai sikerekrél, az alkalmazdsok
tovébbgondoldsdrol.
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4, KUTATAS - FEJLESZTES - KEPZES - GYAKORLAT

Egyetemi oktatd- és kutatémunkdt szémos diszciplina miiveldi végeznek — 4m kihivdsa-
ink nem feltétleniil egyenld mértékiick, azonos jelleglick. A neveléstudomdnyokon beliil
a tandrképzéssel foglalkozé szakember elétt szimos feladat korvonalazédik napjainkban.
Osszetett feladatkorébdl fakadéan nem keriilheti meg a kutatds — (curriculum)fejlesztés —
(tandr)képzés és gyakorlat egységének megvalésitdsat.

Feladatai kozt nem csupdn a nemzetkozi szakirodalom naprakész kovetése, bevalds-
vizsgdlata, hanem annak szakforditdsa is alapvetd feladat. Egy-egy szakirodalmi tétel
magyar nyelvre {iltetését kovetSen a szakmai hitelesség megkdveteli annak olyan jellegti
modszertani feldolgozdsdt is — tanuldskozpontt pedagdgidk szem eldtt tartdsdval —, mely
tilmutat a tradiciondlis el6adéi feladatkordn, igy fejlesztdi tevékenységet eldfeltételez
a tandrképzd részérél. A képzés nem elméleti, hanem gyakorlati jelleg(i, tobb nevelés-
tudomdnyi diszciplina tekintetében kézoktatdsi gyakorlathoz kotote, igy kooperativitdst
igényel a szakma terepen tevékenykedd reprezentdnsaival, s a gyakorlati és elméleti képzés
egységét kivinja meg.

Jelen tanulmdnyomban személyes szakmai tevékenységem, kutatd-fejlesztd-képzd és
gyakorlat-facilitdlé tapasztalataim egy kurrens példdjén keresztiil kivintam érzékeltetni
az Olvaséval ezen Osszetett feladatkor nem kihivdsoktdl mentes, de mindenképp alko-
t6 értelmiségihez mélté6 megvalésithatésdgdnak egy, a mai hazai tandrképzés — a bevont
partneriskolai visszajelzések és a hallgatdk altal készitett sikeres vonatkozé szakdolgozati
tanulmdnyok és portfélidelemek mindsitése alapjin — jonak mondhaté gyakorlatat.
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DriNGO-HORVATH IDA

Kiéroli Géspdr Reformdtus Egyetem

ABSZTRAKT

Az intézményenkénti gyakorlati megvalésulds sokszintsége jol mutatja azt a nem kevés kihivést, mely-
lyel a gyors egymdsutdnban fellépd jelentds torvényi valtozdsok (dttérés az osztott tipust képzésre, majd
ismét az osztatlan tandrképzés bevezetése) kovetkeztében a magyarorszdgi tandrképzés szembenézni
kénytelen. A tanulmdny célul tizi ki, hogy réviden 4ttekintést adjon a jelen tdrvényi véltozdsok kovet-
keztében megjelend 0j elemekrdl és kapcsolddé kihivdsokrol, kiilonos tekintettel a szakmai gyakorla-
tokra (csoportos és egyéni tanitdsi gyakorlatok), a szakzdrdsra (szakdolgozat, portf6li6 és dllamvizsga
kovetelményei), valamint a szakmdédszertani tirgyak oktatdinak helyzetére és munkdjdra. A tanulmdny
mésodik részében néhdny ilyen kihivésra adott vélaszt, j6 gyakorlatot szeretnék ismertetni a Kdroli
Gdspdr Reformdtus Egyetem (a tovdbbiakban KRE) tandrképzésének gyakorlatabdl, réviden bemu-
tatva azokat a lépéseket, tdjékoztaté anyagokat és dokumentumokat, melyek a tandrképzés dralakuldsa
sordn intézményiink Tandrképz8 Kozpontjdban az eddigi tapasztalatokat alapul véve létrejottek és
jelenleg is hatékonyan segitik tandrképzésiinket. Kitekintésiil pedig néhdny tovabbi terv, elképzelés is
bemutatdsra keriil, melynek gyakorlattd véldsin még dolgoznunk kell.

1. ATORVENYI HATTER VALTOZASAI: UJ KIHIVASOK

A magyarorszdgi tandrképzés torvényi hdtterének, ezdltal szerkezetének, tartalmdnak
(képzési és kimeneti kdvetelményeinek) révid id6n beliili tobbszori lényegi médositdsa
hatalmas kihivés elé dllitja a képzdhelyeket, hiszen a rendelkezések helyes értelmezése és
gyakorlatba valé megfeleld dtiiltetése sokszor csak a kiprébdlds és a folyamatos tjragondo-
lds révén valésithaté meg. Nem csoda tehdt, ha az egyes képzdhelyek némileg eltérd véla-
szokat adtak ezen 4j kihivdsokra, melyek koziil a tovabbiakban néhdny fontosabb elemet
szeretnék kiemelni. A vonatkoz6 jogszabdlyi hittér 6sszehasonlité elemzésével szeretném
bemutatni, hogy az aldbbiakban felsorolt, lényegi kihivdsoknak szimité elemek részben
mdr az osztott tandrképzés bevezetésekor megjelentek, és az osztatlan tandrképzés sordn
véltozatlanul vagy kisebb-nagyobb mddositdsokkal tovabb élnek.

1.1 A SZERVEZETI KERETEK MEGVALTOZASA
A torvényi elSirdsok a kovetkezdképpen rendelkeznek a tandrképzé kozpont(ok) (tovébbi-
akban TKK) létesitésérél:

Azokban a felsdoktatdsi intézményekben, ahol 4ltaldnos iskolai vagy kozépiskolai tandr-
képzés legalabb kettd szakon folyik, a tandrképzés szakmai, tartalmi, szervezeti és tudoményos
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feladatainak 6sszehangoldsdt, valamint az elméleti és gyakorlati képzés szervezését a tandrkép-
z8 kdzpont biztositja, amelynek vezet$je féigazgats. Intézményenként egy tandrképzé koz-
pont Ktesithetd. (2011. évi CCIV. torvény a nemzeti felsGoktatdsrol, 103. §) A mikodésére
vonatkoz6 részletes szabdlyokat a felsGoktatdsi intézmény Szervezeti és M(ikddési Szabdlyzata
hatdrozza meg. (2011. CCIV. trvény 103. § ésa 283/2012. [X. 4.] Korm. rendelet 10. §)

A TKK, illetve azokkal egyenértékii, mds elnevezést kozpont létrehozdsa az adott intéz-
mény sajdtossigai (pl. méretei, hagyomdnyai stb.) szerint kiilonb6z8 médon valésult meg
(v6. LukS 2014), aminek sordn mind a kdzpont pontos elnevezése, mind pedig a konkrét
szerkezet (szervezeti szintek) kialakitdsa igen valtozatos képet mutat. Lényegi kérdés volt
a szakmodszertani tartalmakart oktaté kollégdk intézményi hovatartozdsa, hiszen az osztat-
lan képzés sordn a szakmddszertani kreditek a pedagégia-pszicholdgia kreditekhez szorosan
kapcsolédva a 100 kredites tandrképzési modulba keriiltek 4t. A megvaldsitdsi varidciok
sora végtelen: egyes intézmények csupan adminisztrativ médon kapesoltdk a tandrképzési
szakok szakmddszertan-oktatéit a kozpontokhoz, mig mésok részben vagy teljes egészében
statuszilag a kozpontba helyezték 4t 8ket (v6. Lok 2014). Nagyobb intézményeknél a ta-
narképz8 kézpont mintegy ernydszervezetként miikodik, és tovdbbi ,alkézpontokkal”, pl.
karonkénti szakmédszertani kzpontokkal vagy szakonkénti nyelvpedagégiai tanszékekkel
kiegésziilve ldtja el feladatait. Itt tehdt nem beszélhetiink egyetlen tidv6zité megolddsrél, az
egyes intézményeknek maguknak kell megtaldlni azokat a kereteket, melyek kozott legin-
kibb megvaldsithaté a torvényalkotd célkitlizése, vagyis a tandrképzés szakmai, tartalmi,
szervezeti és tudomdnyos feladatainak megfeleld 6sszehangoldsa.

1.2 A GYAKORLATI KEPZESRE VONATKOZO VALTOZASOK

A szakmai gyakorlatokra vonatkozé rendelkezésekre a kordbbi, kredites képzésformahoz
viszonyitva mindkét Gjonnan bevezetett képzésformdra jellemz8, hogy a gyakorlati képzés
ardnya jelentésen megndtt (kiilondsen az osztatlan rendszerben), és j gyakorlati elemek
jelentek meg (1. zdbldzaz).

Gyakorlatok az osztott képzésformdban
[a 15/2006. (IV. 3.) OM rendelet 4. sz4-
mu melléklete alapjin]

Gyakorlatok az osztatlan képzésforma-
ban [a 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet
2. szamu melléklete alapjin]

1. gyakorlati elem

Pedagégiai gyakorlat:

a pedagdguspdlya megismerésére, 4ltaldnos
pedagégiai képességek fejlesztésére irdnyu-
16 gyakorlatok: pdlyaismereti, gyermek- és
onismereti, konfliktuskezelési médszerek,
iskolaldtogatdsok, éramegfigyelések és elem-
zések, mikrotanitds, legaldbb 30 6ra

Kozosségi gyakorlat:

képzéssel padrhuzamos kozdsségi pedagogiai
gyakorlat, sziinid8ben vagy szorgalmi idg
alatt is teljesithetd kozosségi szolgalat, mely
egy adott tanuléi korosztdly tanérdn kiviili,
szabadidds tevékenységének (tdboroztatds,
szakkorok, érdeklédési korok stb.) szervezé-
si, vezetési, programkészitési, kozdsségépité-
si teriiletein nyujt tapasztalatokat
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2. gyakorlati elem

Csoportos gyakorlat:

iskoldban vezet8tandr irdnyitdsdval az adott
szakképzettség teriiletén végzett csoportos
gyakorlat, szakképzettségenként 60 6ra,
amely magdban foglalja a hospitdldst, az
Sramegbeszéléseket és legaldbb 15 6ndlléan
megtartott ordt/foglalkozdst (a hallgatd az
egyik szakképzettség tanitdsi gyakorlatdt az
5-8., a mdsikat pedig a 9-12. évfolyamon
kell, hogy végezze)

Csoportos és 6n4ll6 gyakorlat:

a képzéssel parhuzamosan, iskoldban ve-
zetdpedagogus (vezetStandr) irdnyitdsdval
végzett csoportos pedagdgiai és 6ndllé ta-
nitdsi gyakorlat a tanuldk nevelésével, ok-
tatdsdval és az adott tandr szakhoz tartozé
szaktdrgyakkal kapcsolatos tandri munka
szakos 6rdkon, osztdlyfénoki érdn, nem sza-
kos érdkon toreénd megfigyelése, elemzése,
tovabbd legaldbb 15 6ndlléan megtartott éra

3. gyakorlati elem

Egyéni, osszefiiggd gyakorlat:

kozoktatdsi intézményben, felnéttképzd
intézményben megbizott vezetdrandr és fel-
séoktatdsi tandrképz8 szakember folyama-
tos irdnyitdsa mellett végzett, osszefiiggd,
a képzés utolsé félévében folyd egyéni szak-
mai gyakorlat. A gyakorlat magéban foglal-
ja a hospitdldst, szakképzettségenként heti
2-5 6ra (max. heti 10 6ra) tanitdst/foglalko-
zdst, a tanitdsi ordn kiviili iskolai feladatok
elldtdsdt, a tanitdst kisérd szemindrium el-
végzését és az adatgyjiés, tapasztalatszerzés
szakszer( dokumentdldsdt

Egyéni, osszefiiggd gyakorlat:

az Osszefliggd egyéni iskolai gyakorlat
a képzésben szerzett elméleti ismeretekre és
gyakorlati tapasztalatokra épiild, gyakorlat-
vezetd mentor és felsGoktatdsi tandrképzd
szakember folyamatos irdnyitdsa mellett
koznevelési intézményben, felndtcképzést
folytaté intézményben végzett gyakorlat.
Az iskola és benne a tandr komplex okrtatd-
si-nevelési feladatrendszerének elsajdtitdsa,
illetve az iskoldt kériilvevd tdrsadalmi, jog-
szabdlyi kornyezet, valamint a koznevelési
intézményrendszer megismerése

1. tdblizat: A tanitdsi gyakorlatok tdrvényi hdttere

Uj kihivdsként jelenik meg tehdt a gyakorlohelyek kibévitése, Gj partnerintézményi kap-
csolatok és mentortandrok megjelenitése a képzésben, valamint a meglévé és az Gjonnan
belépd mentortandrok, intézményvezetSk felkészitése a megvaltozott keretekben torté-
nd iskolai gyakorlatra. De természetesen mar maga a gyakorlati megvalésitds, a torvényi
el6irdsok szerinti keretek kialakitdsa sem kis feladat, melyet az egyes képzdhelyek a ren-
delkezéseken alapulé Tanulmanyi és Vizsgaszabélyzatban (TVSZ) régzitettek. Erdemes
egy példit kiragadva szemléltetni, milyen kiilonb6z6 megolddsok sziilettek: a csoportos
tanitdsi gyakorlat képzdéhelyenként véltozé jellemzgit ,Varidciék egy témdra” alcimmel
mér kordbban bemutattam az osztott képzés BA-ra épiil$ tandri szakjihoz kapcsolédéan
(DrINGO-HoRrvVATH 2012: 29). Ez a kép hasonléan alakul az osztatlan képzésben is: mind
a munkaforma megoszldsa (egyéni, ill. csoportos), mind pedig a tartalmi silypontok és
az id6keret képzdhelyenként, illetve képzési formdnként is nagy szérdst mutat. Bar a jelen
rendelkezések erre nem tesznek utaldst, mégis sok helytitt megtaldlhatjuk mér ennél a gya-
korlattipusndl a vizsgatanitdst is — jollehet a szakos gyakorlat az 6n4llé tanitdsi gyakorlatra
felkészitd, kozbensd szakaszként lett elgondolva, igy véleményem szerint a vizsgatanitds
inkdbb a zdr6, komplex iskolai gyakorlat részeként kellene, hogy megjelenjen.

Szervezésileg mindenhol nagy kihivést jelent az egyetemi tanulmdnyokkal pdrhuza-
mosan végzendd csoportos gyakorlatok megvalésitdsa, kiilonds tekintettel az esetlegesen
szintén ekkor jelentkezd kiilfoldi tanulmdnyutak, dsztondijak esetében, amennyiben
a hallgaté nem szeretne elcstiszni tanulmédnyaival.
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1.3 A TANARI SZAKDOLGOZAT ES ALLAMVIZSGA UJ ELEMEI

Mind az osztott, mind pedig az osztatlan tandrképzésben megtaldljuk a portféliét mint
a tandri szakzdrds Gj elemét, jollehet mas-mds hangsullyal (2. zdblizaz).

Osztott tandrképzés: a szakdolgozatot
a portfélié és a kapcsolédé dolgozat egyiit-
tesen alkotjik [15/2006. (IV. 3.) OM rende-

let 4. szimu melléklete alapjdn]:

Osztatlan tandrképzés: a portfélié és
a szakdolgozat fiiggetlen elemek, de mind-
kettd része a zdrévizsgdnak [8/2013. (I.
30.) EMMI rendelet 2. szimd melléklete
alapjdn]:

1. a pedagéguspdlya megismerésére irdnyuld
és a vezetStandr irdnyitdsdval végzett gyakor-
lat tapasztalatainak, valamint az 8sszefiiggd,
szakképzettségenkénti egyéni gyakorlatok
sordn gydjtote, illetve a tanitdst, gyakorlatot
kisérd szemindrium tapasztalatainak a rend-
szeres Osszegzése (portfdlio)

2. e tapasztalatoknak vagy a szaktdrgy egy
részteriilete tanitdsinak valamely szakpedagé-
giai, illetve dltaldnos neveléstudomdnyi szem-
pont szerinti, tudomdnyos alapossdgti bemu-
tatdsa, elemzése, értékelése vagy a tanitdshoz
szitkséges segédlet készitése (tanulmdny); a ta-
nulmédnynak tiikrdznie kell, hogy a hallgaté
a szakmai témdt szakmddszertani, neveléstu-
domdnyi és pszicholdgiai ismereteire tdmasz-
kodva az alap- és kozépfoku oktatds szintjei-
nek, illetve a szakképzés vagy a felnStroktatds
céljainak megfelelden képes kidolgozni.

1. az osztatlan képzésben a szakdolgozat kre-
ditéreéke — a szakeeriileti tanulmdnyok kere-
tében — 8 kredit. Az 1. § a) pontja szerinti,
két tandr szakon egyidejlileg folyd tandrkép-
zésben egy szakdolgozatot kell benyujtani és
a zdrdvizsga részeként megvédeni

2. a zdrévizsga része a képzés sordn késziilt,
a szakmai gyakorlatokat is bemutatd és feldol-
goz0, a tandrjeldlt felkésziilését, sajat fejlédé-
sét értékel dokumentumgytijtemény, portfo-
li6, amely a tapasztalatok neveléstudomdnyi
szempontd, tudomdnyos alapossigt bemuta-
tdsa, elemzése és éreékelése. Bizonyitja, hogy
a hallgaté képes onreflexiora, a képzés kii-
16nb62z8 teriiletein elsajdtitote tuddsdt integ-
rélni és alkalmazni, a munkdja szempontjé-
b6l meghatdrozé tudomdnyos, szakirodalmi
eredményeket, tovdbbd a tanitds vagy a peda-
gbgiai feladat eredményességét értékelni

2. tdbldzat: A tanéri szakdolgozatra vonatkozé rendelkezések

A tandri kompetencidk szemszogébdl reflektalt dokumentumgytjtemény, a tandri portf6-
lié megjelenése sziikségessé teszi a hallgatéi reflexiék fokozott fejlesztését mind az elméleti
képzés, mind pedig a tanitdsi gyakorlatok sordn. Ezen 4j kihivds lekiizdéséhez csak részben
jelenik meg 4j képzési elem (pl. a portfélié-szemindrium), a reflektiv szemlélet és onreflexi-
s készség kialakitdsat tehdt nagyrészt kordbbi tartalmak és tananyagok kiegészitésével, az
oktatéi hozzdallds, a reflektdldsra serkentd oktatéi attittid dltal segithetjitk. Mig a kordbbi
képzésekbdl ismert szakdolgozat mint sszefiiggd, tudomdnyos alapossiggal megirt ta-
nulmdny az osztott képzésben a portféliéra épiils an. ,kapcsolédéd dolgozat™ként jelenik
meg, az osztatlan képzésben ismét kiilénélléan szerepel, mégpedig tgy, hogy kreditéreéke
a diszciplindris tanulmanyok keretében jelenik meg. Ez felveti, hogy a torvényalkoté eset-
leges célja a két zdrédokumentum tartalmi kiilonvélasztdsa, és ezdltal akdr a szakzdrds két
részre bontdsa: egy diszciplindris ismereteket és az ide sorolt szakdolgozatot szimon kéré
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vizsgdval és egy, a portf6lié bemutatdsival egybekotott, tandri kompetencidkat, pedagé-
giai, pszicholdgiai és szakpedagdgiai ismereteket mérd tandri képesitd vizsgaval. Ennek az
elképzelésnek elénye a hosszadalmas, oktatdk és hallgaték szdémdra egyardnt megerdltetd
kozos tandri zdrévizsgdt felvilté két kisebb volumend, az adott szakteriileten beliil haté-
konyabb tuddsmérést lehet6vé tevd vizsga megjelenése lenne. Hédtrdnya azonban, hogy
a pedagdgiai, pszicholégiai és szakpedagdgiai ismeretekre tdmaszkodd szakdolgozati té-
makéroket csak valamilyen diszciplindris témakorbe bujtatva lehetne megjeleniteni, igy
varhat6an kevesebben vilasztandk ezen témakoroket, és megjelenésiik a kiilonféle tudo-
mdnyos versenyeken (f6ként TDK/OTDK) szintén csékkenne.

Ehhez kapcsolédéan megjelenik egy tovabbi, a szokdsos vizsgahelyzetektSl merében
eltérd vizsgafeladat is: a portfélié prezentdldsa a zdrévizsgan. A hallgat6 valamely pre-
zentdciokészitd szoftver segitségével kell, hogy bemutassa, honnan hov4 jutott el a tandr-
képzés sordn, és az ehhez vezetd tthoz milyen szaktdrgyi alapokra timaszkodott, illetve
milyen tapasztalatokat szerzett a tanitdsi gyakorlatokon.

2.JO GYAKORLAT - MEGOLDASI JAVASLATOK A KRE-N

A torvény adta Gj keretek gyakorlati megvalésitdsa, a fentiekben felsorolt nehézségek, szak-
mai és szervezési kihivdsok megolddsa az egyes intézmények hatdskorébe tartozik, dlljon
itt tehdt néhdny j6 gyakorlat, megolddsi javaslat a KRE tandrképzésébdl.

2.1 SZOROS EGYUTTMUKODES A KARON

A KRE-n a TKK 2012-es megalakuldsival egy komoly szerkezeti dtalakitds révén kivan-
tuk elérni a szorosabb egytittmiikddést a tandrképzési modulért felel6s pedagdgiai, pszi-
choldgiai és szakmddszertani tartalmak felelseivel. A kdzpontban létrejott pedagégiai,
nevelés-lélektani és szakmddszertani tanszékesoportok kozosen felelnek az egyetemi kép-
zés és a gyakorlati elemek 6sszehangoldsaért, az elmélet és a gyakorlat szorosabb egymadsra
épiiléséért.

A szorosabb egytittmiikddés érdekében a szakmddszertanos oktatdk stdtuszilag is dtke-
riilhettek a kdzpontba (szabadon donthettek hovatartozdsukrdl), de statuszi helyzetiiktSl
fuggetleniil egy szerzédéskiegészités rendelkezett arrél, hogy a TKK munkdjéhoz kapcsol-
hatd feladataiknak (a tandrképzés kozds, szakmai, tartalmi és szervezési feladatai) eleget
tesznek. Id6kozben a szakmddszertanos oktatok tilnyomo része stdtuszilag is a kdzpontba
tartozik, és a TKK-n beliil létrejott szakmddszertani tanszékesoport munkdja nagymér-
tékben hozzdjirult egy egységesebb szakmddszertani tartalom és szakos gyakorlat kidol-
gozdsdhoz a karon.

Egy kozos, sajétos tartalom megjelenése: Mivel a pedagdgusok oktatdsinformatikai
kompetencidjdnak fejlesztése mind az utébbi évek EU-dokumentumaiban, mind pedig
a magyar rendelkezésekben a sziikséges és elvirt tandri kompetenciateriiletek kozott
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jelenik meg, a szakmddszertani csoport ezen tartalmak stlyozott megjelenését kivanja el6-
segiteni a KRE tandrképzésében egy szakonként 30 6rds szemindrium keretében. A min-
tatantervbe kotelezd jelleggel beépitett, szakos IKT-s tartalmakat kozvetité szemindrium
anyagdt a csoport kozosen dolgozza ki (digitdlis Moodle-tananyag, ill. a tapasztalatcserén
alapulé rendszeres kozos tananyagfejlesztés). A megismert eszkozok, a kialakitott készsé-
gek tanitdsi gyakorlatok sordn valé megjelenése érdekében a munkacsoport tévlati tervei-
ben szerepel a gyakorl6helyek infrastruktirdjanak és az alkalmazott mentortandrok ilyen
irdnya képzettségének vizsgilata, sziikség szerinti tovdbbképzések biztositdsa.

A TKK tanszékesoportjai kdzotti szoros egyiittmiikodés eredményeként jottek létre
a tovdbbiakban bemutatandé kiilonb6z8 dokumentumok, illetve rendezvények, melyek
egyetemiinkon el8segitették az egységes tandrképzést, a megfeleldbb informéciddramldst,
a hidnyz6 ismeretek és készségek megszerzését, valamint a képzésben részt vevék szoro-
sabb egytittmikodését.

2.2 MUNKANAPLOK A TANITASI GYAKORLATOKHOZ

Az egyes szakok szakmddszertani oktatéival kozosen kidolgozott munkanaplék lehets-
vé teszik, hogy — a szakos sajdtossdgok figyelembevétele mellett — kozos adminiszerdcids
és reflexios feliileteket alakitsunk ki. A lehetd legnagyobb mértékben egységesitettiik az
oravézlatsablonokat, és egységes (6n)értékeld feladatlapokat dolgoztunk ki az érdk utdni
megbeszélésekre, valamint a vizsgatanitdsok értékelésére. Mindezek elésegitik az egységes
kovetelményrendszer feldllitdsit, valamint a hallgatok és mentortandrok szdmdra segitik
az eligazoddst, dtlithatébb, egységesebb gyakorlati képzést eredményeznek. Mindekézben
a reflexiés folyamatok folyamatos katalizdtoraiként is miikddnek, hiszen az egyes gyakor-
latok, a nyitott, gondolatébresztd kérdések egyéni észrevételeknek, problémafelvetéseknek
adnak helyet, igy mind a tandrjelolti, mind pedig a mentortandri reflexivitds fejlesztését
szolgéljik.

Az orszigban egyediildllé médon (vo. DriNnGO-HorvATH 2012) a KRE csoportos
gyakorlatdban taldlhaté meg a folyamatos csoportos munkaforma (3-4 fé/csop.) a teljes
gyakorlat sordn, ahol a k6z6s késziilés és dramegbeszélés, egymds érdinak hospitdldsa és
kiértékelése, valamint a szakmddszertanos kolléga szinte folyamatos, kdzvetlen jelenléte
valéban fokozatos dtmenetet biztosit az egyetemi tanulmdnyok és az osszefiiggd (egyéni)
gyakorlat kozott.

A reflexivitds képességének fejlesztésére és a portfdlié elkészitésének elésegitésére mdr
a csoportos gyakorlat munkanapléjiba beleillesztettiik azon dokumentumok listdjdt, me-
lyeket szakonként minimdlis kovetelményként hatdroztunk meg, néhol konkrét ajanldso-
kat is megfogalmazva az 6nreflexié folyamatdra (1. dbra).
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A portféli6 szakos kovetelményei (6nellen8rzésre is hasznélhatd):

Szakonként (kétszakos hallgaték esetében tehdt mindkét szakhoz kiilon-kiilon) kotelez8en
leadandé:

min. 5 hospitéldsi jegyzet, a hozzdjuk tartozé 6nértékelésekkel/reflexiokkal;

min. 5 kivélasztott éravézlat kapcsol6dé mellékletekkel (részletes 6raterv, onéreékelési lap és
az 6rdhoz kapcsolédé anyagok/feladatok/tankdnyvoldala); Fontos: szerkesszenek be egy olyan
6rdt, amibdl nagyon sokat tanultak, s élmény volt szdimukra, illetve egy olyan 6érdt, amely nem
volt annyira sikeres, mint tervezték, és reflekedljdk is, hogy miért.

min. 3 sajdt készitést tananyag, pl. feladatlap, mérd/értékeld tesztfeladatok, modern munka-
formdk (projektek, feladatédllomds), digitdlis tananyag (ppt, szerzi szoftverrel, feladatgenerd-
torral gydrtott feladatok etc.)

min. 3 a szakos egyetemi kurzusokhoz kapcsol6dé6 munka (a szakmddszertani kurzusokon
tdl legyen kozorttiik diszciplindris tdrgyakhoz kapcsolédé dolgozat/esszé/feladatlap stb. is,
nyelvszakokon nyelvészeti, irodalom- és kultiratudomédnyi munka is!) énreflexiéval: mit ta-
nultam ebbél, milyentandri kompetencidm fejléddce 4leala, a diszciplindris tananyag hogyan
kapcsolddik az iskolai tantdrgy tananyagdhoz, oktatdsdhoz.

1-2 oldal terjedelemben a sajit gyakorlatukra készitett dsszefoglald reflexié: milyen tapaszta-
latokat szerzett a csoportos, ill. az egyéni gyakorlaton, mik voltak az erdsségei és gyengeségei,
milyen célkit(izései voltak a gyakorlat megkezdésekor, ezeket hogyan tudta megvalésitani az
egyéni dsszefiiggd gyakorlaton. Miben erésédéte meg a gyakorlatok sordn, mi az a teriilet,
amelyben még mindig fejlédnie kell. (A munkanaplék onreflexiéi alapjén dolgozzon!)

1. dbra: A portfélié szakos kovetelményei

Tovdbbi 6nreflexiés elemként jelenik meg, hogy a gyakorlatvezetd mentor és egyetemi
szakmddszertanos kozos értékelése mellett a hallgaté is kitolti ugyanazt az ériékeldlapot,
reflektdlva 6sszes tevékenységére a csoportos gyakorlat sordn, majd az értékelések ossze-
hasonlitdsa és megbeszélése dltal visszajelzést kap arrél, mennyire egyezik onreflexidja

a kiilsé értékelésekkel (2. dbra).

3. 1. ONERTEKELES NEV/SZAK: 1evvenrenniesieeiesieniestese e
Részvétel, aktivitds 1-2-3-4-5
A gyakorlat 6rdin rendszeresen részt vettem, a max. 2 mulasztdsi lehetéséget nem léptem | 1-2-3-4-5
wal.

A hospitdldsok és a megtartott érdk el8készitésében és kiértékelésében aktivan | 1-2-3-4-5

kozremiikodtem.

Eszrevételeimmel, hozzdszdldsaimmal pozitivan befolydsoltam a csoport munkdjat.

Hospitalds

A hospitéldsok alkalmdval dsszeszedetten és figyelmesen kovettem az 6rét a kiadott 6ra-
ldtogatdsi szempontokat szem el8tt tartva.

xibilisek és médszertanilag megalapozottak voltak.

Jegyzeteim mindségileg és mennyiségileg is megfeleld alapot nydjtottak az 6rdk megbe- | 1-2-3-4-5
széléséhez, ill. sajét fejlédésemhez.

Megtartott 6rik 1-2-3-4-5
Oréimra lelkiismeretesen felkésziiltem, a tankényvén kiviil egyéb elméleti anyagot, le- | 1-2-3-4-5
tolthetd segédanyagot is haszndltam.

A felkésziilés sordn megfeleld konzulticidkat folytattam, de tilnyomd részt 6ndlléan, | 1-2-3-4-5
kreativan dolgoztam.

Oraterveimet az adott minta alapjin megfeleléen kidolgoztam, kelléen részletesek, fle- | 1-2-3-4-5

2. dbra: Onéreékelési feladatlap a B tipust gyakorlathoz - részlet
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Mind a csoportos, mind pedig az egyéni Osszefiiggd gyakorlat tartalmaz egy, az egyes
megtartott ordk utdn ondlldan kitoltendd onértékelési szempontsort, mely szintén a hall-
gaté Onreflexids képességét hivatott fejleszteni. Azéltal, hogy minden megtartott 6ra utdn
a hallgaté roviden dtgondolja és reflektdlja az 6ra céljait és legfontosabb elemeit, j6 alapul
szolgdl a kozos éreékelésre és lehetdséget nyujt arra, hogy a hallgaté maga felismerje az éra
pozitiv és negativ mozzanatait és esetlegesen kiegészitse, javitsa hibdit a megbeszélés sordn
(3. dbra). Természetesen sajit igények és érdekek mentén a tandrjel6lt szabadon kiemelhert,
elhagyhat vagy hozzéftizhet éreékelési, reflexiés elemeket, hiszen ez biztositja az egyéni
fejlédési ut lehetdségét.

Mit érzek a megtartott 6ra kapcsan?

o6rom | elégedettség | elégedetlenség | tanacstalansag | unalom | ijedtség | harag | egy¢éb:
©© O & 6o

2) Reflektalas a célokra:

Mely célokat sikeriilt megvalositanom? Mely célokat nem sikeriilt megvaldsitanom?
Miért?

3) Reflektalas az oktatasi szakaszokra:

Melyek voltak az o6ra kiilonosen jol sikertilt Melyek voltak az 6ra kevésbé jol sikeriilt
részei? (Miért?) részei? (Miért?)

4) Mit tanultam a megtartott 6ra kapcsin?

onmagamrol, a tanitasrol? a diakokrdl, a tanulasukrol?

3. dbra: Onértékelési szempontsor a megtartott 6rdk utdn

Az egyes gyakorlatoknal képzési bemenetenként mds kreditszdm és ennek megfelelden
mds elvdrds vonatkozik az egyes hallgatékra, de ugyanigy kiilonbozdek lehetnek a szak-
dolgozatra, szakzdrdsra vonatkozé elemek is. Ennek 4ttekintése és megfeleld adminiszt-
raldsa nagy nehézségek elé dllitotta a hallgatdkat és a szakvezeté mentortandrokat egya-
rant. A nehézségek lekiizdéséhez nyujt eligazitd segitséget az egyéni sszefliggd gyakorlat
munkanapléjinak elején feltiintetett dsszefoglalé tébldzat, mely konkrétan megadja, mely
bemeneteknél milyen kreditszimok mellett, milyen gyakorlati elemek elvégzése és admi-
nisztréldsa sziikséges, valamint a szakdolgozatra és a szakzdrdsra vonatkozéan is 4ttekintd
felvilagositést ad (4. dbra).
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Mesterszak (MA) |90 (nem azonos | 3 30, ha 40 | B (mintatantervben, 1. v 2. félév): portf6lio | 1 komplex
vagy azzal szakos legalabb szemindriumi csoport, jelentkezés és a4 tételsor +
egyenértékii nem | elképzettség- 10 kr. munkanaplé NEM KELL dolgozat | portf. és
tanari diplomaval | nél 50 kredit, atvitellel C (3. félév): 20 kr. (Munkanaplé: hospitalas dolg. védés
(egyszakos) nyelvszakosok- elismert és min. 30 Ora tartasa 1.
nal felséfokt szakképzettséghez+min. 8 dra tanitason kiviili
nyelvvizsga) gyakorlat)
Foiskolai szintii | 60 (azonos 2 30 10 | B (mintatantervben, 1. v. 2. félév): portf6li6 | 1 komplex
diploméaval szakos szeminariumi csoport, jelentkezés és tételsor+
/1: egyszakos elézménnyel) munkanaplé NEM KELL portfolio-
képzés C (2. félév: marc.-maj.): 20 kr. védés
(Munkanaplé: hospitalas és min. 30 6ra
/2: kétszakos tartasa 1. szakképzettséghez+min. 8 6ra
képzés tanitason kiviili gyakorlat)
90 (azonos 3 L. 1. | 10 | B (mintatantervben, 1. v. 2. félév): portfélio |2 komplex
szakos 30 | 30 szeminariumi csoport, jelentkezés és tételsor+
elézménnyel) munkanaplé NEM KELL portfolio-
C (3. félév): 20 kr. (Munkanaplé: hospitalas védés
és min. 30 Ora tartasa
1.4+2.szakképzettséghez+min. 15 dra tanitdson
kiviili gyakorlat)
ﬂjabb tanari 60 (50 kredit 2 40 0 | B (mintatantervben, 1. v. 2. félév): portf6lio | 1 komplex
képzés esetén, elézménnyel, szeminariumi csoport, jelentkezés és tételsor+
tandrszakon nyelvszakosok- munkanaplé NEM KELL portfolio-
megszerzett MA | nal fels6foku C (2. félév: marc.-maj.): 20 kr. védés
birtokaban (ij) | nyelvvizsga) (Munkanaplé: hospitalas és min. 30 6ra
tartasa 1. szakképzettséghez+min. 8 6ra
tanitason kiviili gyakorlat)

6. dbra: Attekintd tabldzat a diploméval belépd hallgatdk oktatdsdra, gyakorlatdra és szakzdrdsdra
vonatkozdan — részlet

2.3 HALLGATOI ES MENTORI ERTEKELES

Az egyes gyakorlatfajtdk folyamatos fejlesztésének érdekében a munkacsoport kérdés-
ivet készitett mind a gyakorlatban részt vevd hallgaték, mind pedig a mentorok szdmai-
ra. A kérddivek a tartalmi kérdéseken til (szakmai és személyes tényezdk) a szervezéssel
kapcsolatos észrevételekre is rakérdeznek (elézetes informdcidk, adminisztricid, egyetem
képvisel8jének jelenléte stb.).

2.4 TVSZ-KIVONAT

Folyamatos nehézséget jelent, hogy a hallgatdk az Gjabb és Gjabb torvényi rendelkezések és
ezek leképezését a kari Tanulmdnyi és Vizsgaszabdlyzatban (TVSZ) csak nehezen tudjik
nyomon kovetni. Ezért mindkét képzésfajtira elkészitettiik azt a TVSZ-kivonatot, mely
tartalmazza a legfontosabb informdcidkat: a gyakorlatok rendjét, a tandri szakdolgozatra
és az dllamvizsgdra vonatkozé rendelkezéseket, valamint a kapcsol6dé adminisztricids
kotelezettségeket a leaddsi hatdriddk feltiintetésével. Az igy létrejott, képzéstipusonként
minddssze 2 oldalas dokumentum érthetd és dttekinthetd médon foglalja 6ssze a legfon-
tosabbakat, kivélé alapeligazitdst nydjtva a hallgatéknak.
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2.5 TANARJELOLTI KEZIKONYV

Tandrképzd kozpontunk szakmai egytittmikodéssel késziil§ kiadvdnnyal prébdl a tandr-
képzés sordn hasznos titmutatét adni a hallgatoknak, mely az elsé 1épésektdl a portfélié
leaddsdig, s6t egészen a tandri zardvizsgdig dcdleli ezt a hosszu, 6romeeli, de nem konny
folyamatot. A kiadvdnyban az éramegfigyeléstdl és -elemzéstdl kezdve a sajét 6ra megter-
vezését segitd oratervsablonokon és -mintdkon keresztiil a portféliét és az dllamvizsgdn
torténd prezentdldst segitd tartalmakig, valamint az 6nértékelést fejlesztd feladatokig sok
minden helyet kapott. Az anyagokat az egyes témakorokon beliil szakonként csopor-
tositottuk, de dltaldnos, szaktdl fiiggetleniil is haszndlhaté tartalmakat is megjelenitet-
tiink. A munka sordn a szakos jellemz8k megtartdsa mellett nagymértékben egységesiteni
tudtuk a karon haszndlt kapcsolédé anyagokat (6ravézlatsablonokat, vizsgatanitdsi és
portféliés kovetelmé-

P ;. 1 5ZAKOS GYAKORLATOK & TANARK EPZE SEEN 4

nyeket, oOnértékelési
lapokat stb.), ami- 11 ATANARIELOLT JOGAI E5 KOTEL EZETTSEG EI A TAN TAS| GYAKORLAT SOR AN 5
. ’ 12 AGYAKORLATVEZET MENTOR }OG Al £5 KOTELEZETTS EGEI A GYAKORLAT SORAN [

vel mind a hallgatdk,
mind pedig az Oktaték 2 HOSPTALAS: GRAMEGFIGYELES TAN AR SZE MMEL 7
s}zarr}mr/a egy/segc}:sebkl)e 21 FELKESZULES &HOSPITALASRA: Oravfrosarisi ETeTT 7
és atlathatébba vilt 22 ORAMEGFIGYELESI SZEMPON TOK 3
1 képzés. Kiilénésen 2321 SEAKTOL FOGGETLEN, ALTALANCS ORAMEGFIGYELESI SZEMPONTON 3
P . u 2237 ANGOLSZAKCS ORAMEGFIGYELESI SZEMPONTOK 3
nagy kihivis elé 4lli- 223 MAGYAR SZAKOS ORAM EGFIGYELESI SZEMPONTOK 13
kéziks 224 MAGYAR MINTIDEGEN NYELY {MID} SZAKDS GRAMEGFIGYELES| SZEMPONTOK 21
totta a kezikonyv szer- 2325 NEMET SZAKOS ORAMEGFIG YELESI SZEMPONTOR 23
kesztc’iit a portfélié 226 TORTEN ELEM 52 KOS5 ORAMEGFIG YELESI SZEMPONTON 23
prezentdcidjadhoz kap- 5 e seavemverss 2

csolédéd rész, melynél
hikeletlisé . 31 ANGOL SZAKOS ORATERVEZESI SAELON ES MIN TA GRATERY 32
ujkeletusege  miatt 32 MAGYAR S7AKDS GRATERVEZES! SAELON £5 MINTA GRATERV 37
leginkébb csak az ﬁ) 33 MAGYAR MINT IDEGEN NYELV 52 AKOS GRATERVEZES| SAELON ES MINTA a3
, ., ) , 3.4 NEMET szakos GRATERVEZES| SAELON ES MINTA ORATERV 57
tipusu allamv1zsgakon 35 TORTENELEM 52AKOS GRATERVEZES| SAELON ES MINTA GRATERV 63

megélt sajit tapaszta-
) ., . 4 GYAKORLOTANITAS: A7 OSZTALLYAL STEMEEN 69

latainkra épithettiink.
A kéziké')nyvet jelenleg 41 BEVEZETH GONDOLATOK A GYAKDRLATOKHOZ €9
, . L., 42 RAHANGOLO KERDESEK AZ ISKOLAI GYAKORLAT ELOTT 70
kézirat forma)aban, 43 ZARO KERDESEK AT ISKOLAI GYAKORLAT UTAN 70

belsé haszndlat sordn
. 5 ORAMEGEESTEIES, VI SGATAN fTAs 72

teszteljiik, megjelen-
tetését 2015-16 &szi & ONERTEKELES 73
félévére tervezziik, 7 PORTEOLI) A TANARKEPZESEEN 78

de gazdag anyagdba
8 PREZENTACK A7 ALLAMVESGAN 79

a tervezett tartalom-
jegyzék enged roviden 9 FELHASZNALTSZAKIRODALOM 81

bepillantdst  nyerni 5. dbra: A megjelenés el6tt 4116 tandrjelslti kézikonyv tervezett
(5. dbra). tartalomjegyzéke

73



DrincO-HorvATH IDA

2.6 MENTORKONFERENCIA — EVENTE MEGRENDEZENDO SZAKMAI NAP

Tandrképzd kdzpontunk 2014 oktéberében Mentorkonferencia cimmel 5 kredites szak-
mai tovabbképzést tartott dratervezés elméletben és gyakorlatban témakorben. A konferen-
cidra jelentkezettek szdma meghaladta a 80 fét: mentortandrok, leendé mentortandrok,
valamint érdeklédé gyakorlé pedagégusok voltak jelen. Nagy 6romiinkre szolgdlt, hogy
sajt partnerintézményeink és gyakorléhelyeink mentortandrainak 90-95%-a részt vett
a rendezvényen.

A konferencia egy, reményeink szerint minden évben megrendezésre keriil8 és tovébb-
képzésként elszimolhaté szakmai nap nyitérendezvénye volt. Ennek keretében szeretnénk
évente mds-mds hangsullyal lehetéséget biztositani arra, hogy az elmélet és a gyakorlat
egymdsra épiilését a képzdintézmény és a gyakorldhelyek kozosen fejlesszék. A szakmai
nap céljai tehdt az egyiitt gondolkodds, koz6s reflexid, a gyakorlatok sordn tapasztalt prob-
lémék és sikerek dttekintése, a tovabbi tartalmakat pedig a rendezvények sordn kitoltote
résztvevdi visszajelzés alapjdn kozosen hatdrozzuk meg a részt vevd kollégikkal, igy ez is
egy fontos mérfoldkd tandrképzésiink mindségének folyamatos fejlesztésében.

3.ZAROGONDOLATOK - KITEKINTESSEL A TOVABBI FEJLESZTESI
LEHETOSEGEKRE

A bemutatott hasznos elemek egy részét mar az osztott tandrképzés sordn volt alkalmunk
kiprébdlni, és most tovdbbfejlesztve keriilhetnek dt az osztatlan tandrképzésbe, mig masok
kifejezetten az 0j képzésformdra jottek létre. A gyakorlati tapasztalatok alapjén elmond-
haté, hogy a hasznélt dokumentumok médot adnak a képzés egységesitésére és alapve-
t6 kovetelmények feldllitdsdra, tehdt osszehasonlithatésdgra és értékelhetdségre, mégsem
csorbitjak a hallgatdi autonémiit, egyéni gondolkoddsmédot. A tandrjeldlt egy reflekeiv
folyamat aktiv szerepldje, az alapvetd formai keretek, a reflexidkat segitd nyitott kérdé-
sek, illetve egyéb, vdlaszthatd reflexids gyakorlatok (pl. a Tandri kézikonyvben) mind
egyéni, személyes tartalmak megaddsira késztetnek, a reflektiv gondolkodds fejlesztését,
egyéni ismeretbdvitést, problémamegolddst, sajdt célok kitizését, elemzését és értékelését
célozzik meg, az elemek koziil szabadon megvalaszthaté stlypontokkal, kiemelt egyéni
szempontokkal.

Mindezeken feliil az eddigi tapasztalatok és visszajelzések alapjdn tovabbi lépésekre lesz
majd szitkség, melyek egy része tavlati célokként mdr most megfogalmazddni leszik: pl.
a hallgatéi és mentori kérdSivek elemzésébdl kovetkezd 1épések, a 2.1-es pontban megfo-
galmazott, pedagégiai IKT-kompetencidhoz kapcsol6dé feladatok (tananyaggydrtds, hely-
zetfelmérés, tovabbképzés), valamint az adminisztricios feliiletek és informadcids anyagok
(pl. a tandrjeldlti kézikonyv) folyamatos reflektdldsa és fejlesztése, aktualizaldsa.

Remélhetdleg az utébbi években oly sok dtalakuldson keresztiilment magyarorszdgi
tandrképzés végiil hamarosan nyugvépontra juthat, a megfogalmazott 6j célok és kere-
tek megszildrdulhatnak, és a kezdeti szdrnyprébdlgatdsokat megfelel6en kiérlelt és bevalt
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gyakorlat valthatja fel. Oszintén remélem, hogy az intézményiinkben végzett munka ed-
digi tapasztalatainak, kiprébalt gyakorlatdnak tovibbaddsdval a jelen cikk is szerény hoz-
zdjéruldst nydjthat ehhez a folyamathoz.
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TEHETSEGGONDOZAS ES
MUNKAKEPESSEG-GONDOZAS

PASZTOR Zsuzsa

Eo6tvos Lordnd Tudomédnyegyetem, Liszt Ferenc Zenemtvészeti Egyetem

ABSZTRAKT

A tehetség kifejlesztése munkdt kivin. A munkéhoz pedig kemény munkabirds kell, ami azonban nem
mindig jir egyiitt a tehetséggel. A jelenlegi iskolai gyakorlat kiilonds ellentmonddsa, hogy a tehetség
kifejlesztésének munkamddszereivel behatéan foglalkozik, a munkavégzd kapacitds alakuldsdt azon-
ban a magdnszférdba utalja és ezzel a véletlenre bizza. Ez a kériilmény sok kudarc forrdsa, mivel az
oktatds-nevelés hatékonysdgdt alapvetden meghatdrozza a résztvevék munkdra valé alkalmassdga. Ha
ezt figyelmen kiviil hagyjuk, az iskoldban sok tanulmdnyi és magatartdsi probléma megmagyardzha-
tatlannak és megoldhatatlannak tlinik. Ez a sziikséglet inditotta el a huszadik szdzad mésodik felében

a munkaképesség-gondozé pedagégia kialakuldsdt a zeneoktatds teriiletén. A munkaképesség-gondozé

pedagdgia lényege az egyéni, optimélis munkabirds kifejlesztését szolgdlé életmdédprogram. Alapjainak
kidolgozdsa dr. Kovdcs Géza testnevelési tudomdnyos kutatéd nevéhez fliz8dik, aki a Liszt Ferenc

Zeneakadémia felkérésére négy évtizeden 4t végezte munkdjit. Az ezredfordulé utdn a munkaképes-
ség-gondozé pedagdgia oktatdsa az Edtvos Lordnd Tudomdnyegyetemen is megjelent a fejlesztépeda-
gbgia szakirdnyu tovdbbképzésében. A munkaképesség-gondozd pedagdgia egyik teriilete a tandrai

mozgédspihend, mely a munka sordn keletkez§ elfdradds enyhitését, ezdltal az okratds hatékonyabbd te-
vését szolgdlja. A mozgdspihend szakszertien 6sszedllitott konnyt gyakorlatokbdl 4ll, melyben minden

tanul6 sajdt ereje szerint vesz részt a tandrit vezetd pedagbgus irdnyitdsival. A néhdny perces mozgdsos

pihend az tilémunka sordn takarékszintre 4llt keringést és légzést rovid id8 alate visszadllitja normal

munkaiizemre, ezdltal a figyelem, a motivdcié és a teljesitmény nagymértékben javul.

1. AMUNKAKEPESSEG MEGHATAROZZA A NEVELES-OKTATAS
EREDMENYESSEGET

A tehetség kifejlesztése munkdt kivdn, a munkdhoz pedig kemény munkabirds kell, ez
nem kétséges. Am a munkabirds nem mindig jar egyiitt a tehetséggel. A munkabirds valto-
z6 éreék, mely az embert érd hatdsok szerint alakul. A munkabirds magas szintre fejlédhet
kedvezd koriilmények kozott, és stlyosan le is romolhat, ha nincsenek meg a feltételek.
A nevelés-oktatds sikerét dontéen meghatdrozza a résztvevék munkdra val6 alkalmassiga.
A mindennapi pedagégiai gyakorlatban a munkaképesség tobbnyire figyelmen kiviil ma-
rad, j6 esetben adottnak tekintik, valami olyan dolognak, ami magdtdl értetédéen rendel-
kezésre dll. A j6 elémenetel {6 feltételének a j6 tanitdst és a szorgalmas tanuldst tartjak. Ha
sikeres a haladds, senki sem gondol arra, hogy a j6 eredmény nem létezne erdteljes mun-
kabirds nélkiil. Amikor pedig a gyenge munkabirds miatt elakad a fejlédés, akkor a ki-
viildllok hajlamosak a szorgalmat kevesellni, vagy a tanitds mindéségében keresni a hibdt,
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esetleg magit a tehetség meglétét is kétségbe vonjik. Mindez nem véltoztat a tényeken.
A munkaképesség eldonti a tanitds-tanulds sikerét akkor is, ha ez nem mindig nyilvinvalé.
Ezért a munkaképesség alakuldsa nem bizhaté a véletlenre. A tehetséggondozdsnak maga-
ban kell foglalnia a hozzd valé munkaképesség fejlesztését és gondozdsit is.

2. A MUNKAKEPESSEG FOKOZATAI

A koznapi szemlélet a munkaképességet egészségiigyi kategériaként tekinti, és a betegel-
ldtds mércéje szerint igennel vagy nemmel hatdrozza meg. Aki nincs betegdllomdnyban,
tehdt iskoldba, munkdba mehet, az munkaképesnek szdmit. A valdsigban azonban ez
a besorolds nem helytdll6, a munkabirds nem hatdrozhaté meg igennel vagy nemmel.
A munkabirds sokfokozatt tartomdny, amely a csticsformdtdl a gyengéig széles skdlan
mozoghat végtelen szamu véltozatban, és az élet sordn véltozhat az embert éré kiilsé-belsé
hatdsok nyomdn. Munkabirdsban az emberek ugyantgy kiilonboznek egymadstdl, mint
egyéb adottsdgaikban. A pedagdgusnak ismernie kell a rdbizott tanulok munkaképessé-
gének szinvonaldt ahhoz, hogy meg tudja hatdrozni az egyénileg legkedvezébb munkater-
helést, illetve redlisan tudja értékelni a teljesitményt (PAszTor 2012). Az 1. tdblizatban
feltiintetett fokozati skéla segithet a munkaképesség dllapotinak megitélésében.

A munkaképesség dllapotszintjei

Csucsforma A tanulé folényesen teljesiti a feladatait, st tobbletet vallal. Soha nem f4-
radt. Ritkdn beteg. Erés és nyugodt, kiegyenstlyozott. Minden helyzetben
sikeresen helytall.

Jé Nehézség nélkiil dolgozik, de nem mindig sikeres. Néha gy érzi, tobbre
lenne képes. Nem tudja azt a teljesitményt nydjtani, amit szeretne.

Kozepes M¢ég éppen elvégzi a munkdjdt, de ingadozd a teljesitménye. Néha komolyan
akaddlyozza a firadtsdg. Egyszer jol teljesit, mdskor mélyen a tehetsége alatt.

Gyenge Nagy fdradsdggal teljesiti a feladatait. Nem tud annyit tanulni, amennyit
szitkségesnek tart. Id8nként elhatdrozza, hogy szorgalmas lesz, de ritkdn si-
kertil teljesitenie.

Veszélyeztetett | A betegség hatdrdn van. Kimeritének, nehéznek érzi a munkdjdc, alkalmat-
lannak érzi magdt. Nem tudja teljesiteni véllalt feladatait.

1. tdbldzatr: A munkaképesség dllapotszintjei

3. A MUNKAKEPESSEG ELETTANI HATTERE

A munkaalkalmassdg alapja a szervezet kedvezé komfortdllapota. Alapkérdés minde-
nekeldtt az, hogy milyen szinvonalon mukodik a vegetativ szabdlyozds. Megvannak-e
a feltételek a szervezet sok millidrd sejtjének miikodési optimumdhoz? A vérkeringés,
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a tdpanyagok felvétele és szdllitdsa a sejtekhez, a gdzanyagcesere mindsége, az oxigénelldtds,
az életfolyamatokat vezérld enzimek, hormonok jelenléte, az immunanyagok termelése és
még szdmtalan, kifinomult, bonyolult mikodés kényes egyenstlya alkotja azt az élettani
hdtteret, amelyen a massziv teljesit6képesség felépiil. Amikor azt litjuk, hogy egy ember
kivadl6an teljesiti a feladartait és mindenben sikeres, amihez csak hozzdnyl, akkor biztosak
lehetiink benne, hogy ez az élettani bdzis megvan. Ezt a belsé rendet, melyet homeoszti-
zisnak neveziink, az egészséges emberi szervezet onmikodSen megteremti. Ahhoz azon-
ban, hogy ez a kedvezd egyensuly létrej6jjon és hosszasan fennmaradjon, gondoskodni
kell az alapvetd bioldgiai feltételekrdl. Teljesitményt elvdrni az ember szervezetétdl hossza
tdvon csak akkor lehet, ha a teljesités feltételeit megteremtettiik, és ez a munkaképes-
ség-gondozd pedagdgia feladata. (PAszTor 2015)

4. AMUNKAKEPESSEG-GONDOZAS PEDAGOGIAJA

A munkaképesség-gondozds, mely az alapité tiszteletére a Kovdcs-mddszer nevet kapta,
a huszadik szdzad mdsodik felében kialakult pedagdgiai dg, az egészséges életméd prog-
ramja és természettudomdnyos ismeretanyaga, a foglalkozdsi drtalmak megel8zésének
pedagégidja. Célja a résztvevSk helytallisinak segitése hivatdsukban és maginéletitkben
az életpdlya egész tartamdn 4t. Az iskolai munkdra vonatkoztatva a cél a kénnyebb, ered-
ményesebb és egészségesebb tanulds-tanitds eldsegitését jelenti.

A munkaképesség-gondozds magdban foglalja az ésszert munkamddszert, az egyéni,
véltozé allapothoz igazodd mozgdsedzést, a pihenés helyes szervezését, a kedvezd termé-
szeti hatdsok (a viz, a napfény, a friss levegd) tudatos alkalmazdsait és a rendezett tépldl-
kozdst. (PAszToR 2011)

A munkaképesség-gondozé pedagdgia alapitéja és névaddja dr. Kovdcs Géza
(1916-1999), a volt Magyar Testnevelési Fdiskola tudomdnyos kutatdja, a Liszt Ferenc
Zeneakadémia tandra. Jelenlegi témavezetdje és szerzdi jogainak birtokosa dr. Pdsztor
Zsuzsa zenetandr, az alapité munkatdrsa és szerzdtdrsa.!

5.A KEZDET: A ZENEI MUNKAKEPESSEG-GONDOZAS

A munkaképesség-gondoz6 pedagégia kialakuldsa a zeneoktatds és zenemiivészet teriiletén
kezdédott egy jol elhatdrolhaté mozzanattal. Az 1950-es évek végén Kodaly Zoltdn felhivta
a muzsikustdrsadalom figyelmét arra, hogy a zenemiivész-hallgatdk és felndttek korében
nagy szdmban fordulnak el6 olyan salyos foglalkozdsi drtalmak, amelyek nemegyszer pa-
lydjuk elhagydsdra kényszeritették az érintetteket (BARANY 1960). Felmérés abban az id6ben
nem késziilt, csak kovetkeztetni lehet a szakmai drtalmak ardnyszdmara a késébbi vizsgalatok

1 A program felhaszndldsa a kozoktatds intézményei részére a szerzével kothetd szerz8dés alapjin
jogdijmentes.
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alapjan. Hazai és kiilfoldi felmérések a zenei foglalkozdsi drtalmak 70—80 szdzalékos ardny-
szdmdt mutatjadk (OrBAN 2009: 18-22; HEMMING 2004: 55-56; HorvaTh 2010). Ez nyil-
vén igy lehetett Koddly idejében is, s6t még anndl is régebben. Schumann madr a tizenki-
lencedik szézad elején leirja figyelmeztetését, melyet Kodély Zoltin idéz a Zeneakadémidn
elmondott beszédében: ,,A zene életveszélyes foglalkozds” (KopALy 1953).

Kodaily inditvinya nyomdn a Zeneakadémia vezetdsége olyan szakértét keresett, aki
a zenei foglalkozdsi drtalmak akkor még ismeretlen okainak feltdrdsdban és a megel6zés-
ben segiteni tud. gy keriilt sor 1959-ben dr. Kovics Géza testnevelési tudoményos kutat6
felkérésére, aki abban az idében vezetd kormdnyhivatalokban dolgozott, és az iskolai és
munkahelyi tevékeny pihenés orszdgos mozgalmdrt vezette. Ezzel a meghivdssal indult
a munkaképesség-gondozds témdjénak kutatdsa, melybdl évek alatt a zenei munkaképes-
ség-gondozds pedagdgidja kifejldddtt.” Dr. Kovdcs Géza 40 évet toltdtt a zenemiivészet
szolgdlatdban, munkdssdgdt magas kormdnykitiintetéssel ismerték el (PAszTor 2009).

6. TEHETSEGGONDOZAS MUNKAKEPESSEG-GONDOZAS NELKUL

Mir a kutatds kezdetén kideriilt a stirtin jelentkezd foglalkozdsi drtalmak oka: a zenél$
emberek hosszi éveken 4t tarté tanulmdnyaik sordn nem kaptak felkészitést arra a kemény
fizikai és idegi megterhelésre, amit a maratoni gyakorldsok, prébédk, idegfeszitd szereplé-
sek és féraszté turnék jelentenek. A kivdld tehetségli zenemivészek kisgyermek koruktdl
kezdve kiemelt oktatdsban részesiiltek, de ez az oktatds egyoldaltan a szakmai képzésre
irdnyult, és elhanyagolta a fizikdlis alapozdst. Nem csoda, hogy az inhiivelygyulladdstol
kezdve a gerincbdntalmakig és az enyhe vegetativ labilitdstdl a stlyos idegosszeomldsig
oly sok szakmai drtalom érte 8ket. A zenei munkaképesség témdjardl az elsé kozleményt
a Parlando c. zenepedagégiai folyéirat jelentette meg (KovAacs 1965: 34-39).

Mai értelmezésben a zenei foglalkozdsi drtalmak extrém ardnyszdmdt nagyszabdst
spontdn demonstricionak tekinthetjiik arra az esetre, mi torténik olyankor, amikor a te-
hetséggondozdsbdl hidnyzik a munkaképesség-gondozds. Ez a probléma ma is fennall, és
vildgos magyardzatot kap a zeneoktatds és a miivészi gyakorlat fejlédéstorténetébdl. A ze-
neoktatds elvei és mintdi a tizennyolcadik szdzadban alakultak ki, amikor az anatémia és
az élettan még gyerekcipdben jart, munkaegészségtan pedig nem is létezett.

2 A zenei munkaképesség-gondozds jelenlegi f8 teriilete az alsd, kozép- és felséfokt zeneoktatds.

Felhaszndldsdrél 2013/14-ben hirom rendelet jelent meg:

Az Emberi Eréforrdsok Minisztériumdnak rendelete [8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet] el8irja a zenei
munkaképesség-gondozds ismeretét a zenetandri felkészités képzési és kimeneti kovetelményei kozott.
htep://www.magyarkozlony.hu/pdf/15906

A zenemlivészeti szakkozépiskoldk OK]J képzésének kerettantervében a zenei munkaképesség-gon-
dozds kotelezd tdrgyként szerepel. [14/2013. (IV. 5.) NGM rendelet] https://www.nive.hu/index.
php?option=com_content&view=article&id=440#table2

A zenetandri mindsités kritériumai kozote szerepel a zenei munkaképesség-gondozds alkalmazésa a ze-
nedrdkon. hteps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/pem/muveszeti.pdf
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A hagyomadnyos zeneoktatds ma is egyoldalian a médszerekre dsszpontosit. Feldllitja
a kovetelményeket, megfogalmazza a feladatokat, azaz megszabja a munkaterhelést.
Ekézben — minden j6 szdndék ellenére — figyelmen kiviil marad az a fontos gyakorlati
kérdés, hogy milyen a résztvevék teherbirdsa, mennyire alkalmasak a kovetelmények tel-
jesitésére (Kissng 2007).

A j6 teherbirdst pedagégusok és sziil6k egyardnt tobbnyire a tehetség tartozékdnak
tekintik. Ez azonban tévedés. A foglalkozdsi drtalmak el6forduldsénak drimai ardnya
azt mutatja, hogy megerdltetés, talterhelés kovetkeztében a kivdldan tehetséges emberek
teherbirdsa is meggyengiilhet (PAszTor 2007: 21-30).

A munkaképesség kérdésében az oktatdsi intézmények még ma is — néhdny kivétel-
lel — elhdrité dlldspontot foglalnak el. A munkaképességgel valé torédést a magdnszférdba
utaljdk, az egyénekre, a csalddokra hdritjak. Ez pedig nyilvdnvaléan zsikutcdba vezet,
ugyanis csak kevés tanulé rendelkezik olyan kedvezd hdttérrel, melyben a munkaképesség
regenerdldsa, fejlesztése biztositva van.

7. AMUNKAKEPESSEG-GONDOZAS MEGJELENESE AZ ALTALANOS
OKTATASBAN

A munkaképesség-gondozé pedagdgia programja az ezredfordulé utdn az dltaldnos peda-
gbgidban is megjelent, miutdn az E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem elinditotta a szak-
vizsgds pedagdgusképzést ebben a témaban, majd kés6bb beiktatta a tantdrgyat a fejlesztd-
pedagdgia szakirdnyt tovabbképzésébe.® A tapasztalat azt mutatta, hogy a nagyon kényes
zenei szakmdban bevélt felkészité-regenerdlé program mds pedagégiai teriileteken is jol
haszndlhaté. Az dltaldnos oktatds-nevelés minden szintje az dvoddtdl kezdve a felnbttokta-
tdsig nagy kapacitdst potencidlis , felvevépiacnak” mutatkozik a munkaképesség-gondozds
szdmdra, egyeldre latensen, de mdr érzékelhetéen. Két olyan teriilet van, ahol a munkaké-
pesség-gondozé pedagdgia legkozvetlenebbiil segithet. Az egyik a tanérai elfiradds enyhi-
tése, a mésik a tanuldst meghatdrozé részképességek fejlesztése (MiLANkovics 2007).

8. AZ ELFARADAS PROBLEMAJA AZ ISKOLABAN

Az iskolai tanitds mindennapos jelensége a tanuldk elfiraddsa, mert a munka mindig
tobb, mint amit firadtsdg nélkiil el lehet végezni, és az elfdradds mélyebb, mint amit
egyik naprél a mdsikra ki lehet pihenni. Kiilénosen igy van akkor, ha a tanulék otthoni
koriilményei nem teszik lehetévé a zavartalan pihenést, és ez sajndlatosan gyakori. A fi-
radtsdgrol a tantervek, utasitdsok, hivatalos tigyiratok nem tesznek emlitést. Az oktatdst
idedlis helyzetre tervezik, mintha firadtsdg nem is létezne, mintha a résztvevék mindenkor

3 A szakvizsgds képzés zenetandrok részére 2003-ban indult. A fejlesztépedagégia szakirdnyt tovabbkép-
zésébe 2007-ben iktattdk be a munkaképesség-gondozé pedagdgidt Kovics-médszer néven.
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munkdra t6kéletesen alkalmas 4llapotban lennének. A pedagégusok maginbeszélgetései-
ben azonban gyakori téma a mindennapos kiizdelem a tanuldk elfdraddsdval. A firadtsig
az oktatds-nevelés hatékonysdginak komoly akaddlya mind a tehetséggondozdsban, mind
a felzdrkdztatd fejlesztésben. A firadtsdg rontja a motivécidt, a figyelmet, a memdridt, ne-
gativan befolydsolja a magatartdst és az érzelmi reagéldst.

A tanulds-tanitds folyamdn az elfiradds viszonylag hamar jelentkezik. Ez a nyugalmi
helyzethez kotétt intenziv szellemi tevékenység természetes velejardja. A hosszas ilés kovet-
keztében a keringés és légzés ,takarékszintre” 4ll be, és nem tudja fedezni az idegrendszer
fokozott oxigén- és tépanyagigényét. Ilyenkor az ép idegrendszer normilis reakcidja a vé-
dekezd kikapcsolds. Ezért a folyamatos munkavégzés a tanitdsban-tanuldsban élettanilag
értelmetlen. Természetesen lehet firadtan is dolgozni, erre a legjobb példdt maguk a pedago-
gusok és a tanul6k adjak, akik munkanapjuk nagy részében firadtan dolgoznak. A féradtan
végzett munka azonban nemcsak gazdasigtalan, hanem egészségtelen is. A firadt szervezet
stresszreakcidk bevetésével egy ideig képes ugyan az aktivitdst fenntartani, de az erélkodd
munka egy id6 utdn mély kimeriiléshez vezet. Sok pedagdgus tapasztalatbdl tudja ezt, és
igyekszik a tandrdba beiktatott rovid mozgdssal enyhiteni az elfdraddst (FaBdk 2015).

9. A MOZGASPIHENO HAGYOMANYA

A mozgdspihend alkalmazdsa tobb évtizedes multra tekint vissza. A néhdny perces frissitd
mozgds bevezetése tizemekben és iskoldkban az 6tvenes években kezdddott az akkori dllami
és térsadalmi szervek tdmogatdsdval (KovAcs—Zirzist1 1966). Munkahelyi testnevelésnek
hivték, és testnevel$ szakemberek irdnyitottdk, de hangsalyoztdk, hogy a munkahelyi és
iskolai tevékeny pihenés nem testnevelés. Nem villalhatja azt a komplex feladatot, melyet
a testnevelés teljesit. Célja csupdn a munkavégzés hatékonysdgdnak javitdsa. A tevékeny pi-
henés mintdjaként a kornyezd orszdgok, f6képpen a Szovjetunié sikeres gyakorlata szolglt.
A tevékeny pihenés abbdl 4llt, hogy a munka, illetve az iskolai tanitds harmadik érdja utdn
a dolgozdk, illetve a tanuldk utcai ruhdban is megoldhato, konny, lendiiletes gyakorlatokat
végeztek, amelyek a keringés és 1égzés felfrissitésével jelentds kozérzetjavuldst és a teljesits-
képesség fokozbéddsat eredményezték. Az iskoldkban a tanulmdnyi eredmények javultak, az
tizemekben pedig a termelékenység nagymértékben emelkedett.

Az iskolai tevékeny pihenés elveit és formdit a Miivel8déstigyi Minisztérium 1965-ben
kiilon rendeletben fogalmazza meg. , A tanuléifjisig kotelezd testnevelése és sportoldsa
mellett az egészséges és harmonikus fejlddés érdekében a tanuldk mozgdsszitkségletének
kielégitésérdl és levegdztetésiikrdl is gondoskodni kell, hogy biztositsuk testi és szellemi
frissességiiket. (...) A tanuldifjisdg megel6z6 egészség- és munkavédelme nem tantdrgyi
(a testnevelési 6rdra tartozd) feladat, hanem az egész iskola tigye és érdeke, valamennyi
pedagdgus feladata.” (BEnczEDY 1965: 62-63) A frissitd mozgdsban nem volt oktatds,
éreékelés, rangsorolds, versenyeztetés, mindenki a sajdt ereje szerint, teljesitménykényszer
nélkiil vett részt benne. A szakember 4ltal megtervezett 10 perces mozgdsfoglalkozi-
sokat az iskoldkban a pedagdgusok vagy arra felkészitett didkok vezették. A mozgdsos
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pihendk rendszerének kidolgozdja és vezetje dr. Kovdcs Géza volt, aki ebben az idében
mér a Zeneakadémia tandraként a zenei munkaképesség-gondozds kutatdsin dolgozott.
A mozgdspihend orszdgszerte népszer(i és nagy tomegeket bevoné mozgalma mdsfél évti-
zeden 4t virdgzott, majd egy szerencsétlen intézkedés folytdn alkalmatlan vezetSk kezébe
kertilt és lassan elsorvadt.

10. AMOZGASPIHENO MEGUJULASA

Az ezredfordulé utdn, a munkaképesség-gondozé pedagdgia egyetemi oktatdsinak kez-
detével az iskolai mozgdspihend gyakorlata megujult. A fejlesztépedagégusok szakirdnyd
tovabbképzésében hatvanérds kurzus foglalkozik a mozgdspihend metodikdjéval és di-
daktikdjdval. A tanulmdnyok gyakorlati részében a pedagdgusok sajit kutatdst végeznek
a mozgdspihend alkalmazdsdval kapcsolatban. Ez azt jelenti, hogy a mozgdspihendt rend-
szeresen haszndljak az osztdlytanitdsban és a fejlesztécsoportokban, igy a mozgdspihend
gyakorlata lassan visszakeriil az iskolai oktatds mindennapjaiba. A pedagégusok munka-
beszdmoldi a mozgdspihend elényds hatdsirdl tantiskodnak. A jél vezetett mozgdspihend
normalizalja a keringést és 1égzést, regenerdlja az elfiradt szoveteket, sejteket. Ez4ltal javul
a kozérzet, a hangulat, a motivicié és a magatartds. Felélénkiil a figyelem, javul a meméria,
emelkedik a teljesitmény, novekszik a tanitds hatékonysdga. A mozgdspihend kedvelt a ta-
nul6k korében, mert itt nincs osztdlyzds, nincs verseny, nincs elmarasztalds és onkéntes
a részvétel. Azok a gyerekek is szivesen csatlakoznak a frissité mozgashoz, akik egyébként
nem szeretnek mozogni.

11. AMOZGASPIHENO VEZETESENEK NEHANY ALAPELVE

A mozgdspihendvel tagolt szakaszos munkavégzést tortamodellnek nevezzitk a szemlé-
letesség kedvéért. Ahogy a tortdban a tészta és a toltelék rétegesen valtakozik, tgy épiil
fel a tanitds a munka és a rovid mozgdspihendk valtogatdsival. A tortamodell lényege
a szervezet kedvezé munkatizemszintjének folyamatos fenntartdsa. Ezt a mozgdspihend
jo idézitésével érhetjiik el. Akkor iktatjuk a be a frissit$ jatékot, amikor még nem allt be
a takarék tizemméd a szervezetben, vagyis amikor még nem jelent meg az elfiradds. [gy
fenntarthat6 az egyenletes, magas szinvonalti munkavégzés a tanitdsi id§ alatt.

A mozgdaspihendk felépitése meghatdrozott terhelésgorbe szerint torténik. Otletszerd
mozgdssal nem tudndnk elérni a kivint élettani hatdst a rendelkezésre 4ll6 néhdny perc
alatt. A mozgdspihené modellje az tizemi és iskolai tevékeny pihenés héskordnak kiprébdle
és jol bevilt elvein alapul.

A legegyszertibb mozgdspihend 6t egyszer elembdl 4ll: karmozgds, ldbmozgds, torzs-
mozgds, erdteljes 1égzésserkentd (ami lehet nehezebb kar-, 1ib- vagy torzsmozgs) és végiil
nyugtaté mozgds. Id6tartama legfeljebb hdrom perc, ami bdségesen megtériil a tanitds
hasznos percszdmdnak novekedésében.
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1. dbra. A mozgdspihend felépitése. Az egyenletesen emelkedd, majd siillyedd terhelésgorbe
biztositja az optimdlis élettani hatdst

A mozgédspihend ingeradagoldsa csoportban is egyéni. A mozgds tempdjdt, terjedelmét,
erbkifejtését, ismétlésszdmdr az egyéni, pillanatnyi dllapot hatdrozza meg. A jétékban min-
denki sajdt ereje szerint, jéleséen, erbltetés és stresszkeltd versengés nélkiil vesz részt. Ezzel
elérhetd a sziikséges felhangolé és egyben megnyugtaté hatds. (PAszror 2011)

A frissitd mozgds idépontjait a pedagdgus sziikség szerint valasztja meg. Haszndlhatja
bemelegitésként a tanitds kezdetén, vagy nehezebb feladat elStt. Alkalmazhatja 6ra koz-
ben az elfiradds enyhitésére. JOl szolgdlhat levezetésiil a felgytilemlett fesziiltség felolddsa-
ra. S6t, a jol megtanitott mozgdsprogram otthoni leckeként is hasznos az egyéni tanulds

megkonnyitésére.*
g y

12. A FEJLESZTO PROGRAM

A munkaképesség-gondozds fejlesztd programja a hangszeres zeneokrtatds gyakorlatdbdl
kertilt 4t a fejlesztépedagdgidba. A hangszerjéték finom mozgdsainak el6készitésére hasz-
nalt jatékok jol bevaltak a tanuldst meghatdrozé részképességek fejlesztésére. A fejlesztd
jatékok megfelel§ kompoziciéban mozgaspihendként is alkalmazhatdk. A fejleszté mozgé-
sok hatdstartomdnya gazdag. A léggombos, labdds és ugrékoteles jatékok kedvezden hat-
nak a ldtds, hallds, tapintds, térészlelés, egyensuly-érzékelés, kéz-1db, szem-ldb, szem-kéz,
alak-, forma-, méret-, alak-hdctér, gestale-ldtds fejlddésére. Javitjdk a szdndékos figyelmet,
a ritmus- és temp6érzéket, a testsémdt, a lateralitdst, a finommotorikdt, a gyorsasdgi re-
flexeket. Fejlesztik a kreativitdst, a képzeletet, timogatjdk a szocidlis és érzelmi fejlédést
és segitik a pozitiv énkép kialakuldsit. Ez a szélesvdszna hatds azéltal jon létre, hogy

4 Mozgédspihend céljira a munkaképesség-gondozé pedagdgia egyetemi hallgatéinak rendelkezésére dllnak
a megfeleld segédanyagok. Példdul DR. PAsZTOR Zsuzsa: Munkaképesség-gondozds muzsikdls novendékek-
nek; NEGYEST ANNA: 20 mozgdspihend.
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a fejleszté mozgdsok a szervezet nagy teriileteit veszik igénybe, ezdltal az idegpalydk és
idegkdzpontok nagy tomegét mozgésitjdk, a keringés és 1égzés intenziv tizemelésével jir-
nak, kiterjedt anyagcserehdttérrel miikodnek, ezért hatdsuk mély, erételjes és viszonylag
gyors (PINTERNE 20006).

13. APEDAGOGUS MUNKAKEPESSEG-GONDOZASA

A hivatdstudatos, dldozatkész pedagbgusok intenziven foglalkoznak a tanulék problémd-
ival, ugyanakkor a maguk gondjait mellékesnek tekintik és szerényen elhallgatjdk. A hi-
vatalos tigyintézésekben pedig a pedagégusok elfdraddsa épptigy nem keriil széba, mint
a gyerekeké. A fejlesztépedagdgus-képzés sordn késziilt dllapotfelvételek azonban eldruljdk
azt, ami a hétkéznapok rohandsiban rejtve marad, nevezetesen, hogy a pedagégusok is
krénikus firadtsigban dolgoznak.’ Helyt kell dllniuk a munkahelyen és a csalddban, ami
kiilondsen nehéz feladat azoknak, akik gyermeket nevelnek. Munkdjuk idegfeszitd, tal-
terheld, alvdsuk elégtelen, kevés a személyes dolgokra fordithaté idejiik, az én-id8, ahogy
egyik tanitvinyom fogalmazott. Friss leveg6re ritkdn jutnak, egészséges mozgdsra csak
keveseknek van mddja, a tdpldlkozdsra nem tudnak eléggé figyelni. Igy stlyosan sériil az
a biolégiai program, mely a fentebb emlitett homeosztazist épségben fenntartja. A biolé-
giai feltételek megvondsival a massziv munkabirdsi emberek is hamar leromlanak, és mar
viszonylag fiatalon orvosi segitségre szorulnak.

A fizikélis problémdk mellett gyakran jelentkezd, kinzé mentdlis tiinet a munkakedv
elvesztése, a depresszid, a kiégettség, ami legtobbszor téves megitélést kap. A kiégést a ki-
villdllék negativan értékelik, mintha az valamiféle erkolesi vétség lenne, a hivatdstudat,
a becsiiletesség, az dldozatkészség hidnya. Alaposabb vizsgdlattal azonban kideriil, hogy
a kiégés stlyos faradtsdgtiinet. Létezik olyan mély kifdradds, amely feliilirja az erkolesi
eszményeket. Ennek a térvénynek az igazsdgat aldtdmasztjdk azok az ellenpélddk, amikor
a fizikai-idegrendszeri stabilitdst sikeriil helyredllitani. A munkaképesség-gondozé peda-
gbgia sok évtizedes tapasztalata azt mutatja, hogy ilyenkor a lelki egyensuly is visszatér
(PAszToR 2012).

Mindezek a felszin alatt megbtivé problémdk azt a kovetelést erdsitik, hogy a pedagé-
gusoknak is sziikségiik van munkaképesség-gondozdsra. Mindenekel&tt sziikségiik van az
idegfeszitd munkdt konnyité mozgdspihendre, amit a tanulékkal egyiitt is elvégezhetnek.
Sok kedves példa mutatja, hogy a fiatalabb és id8sebb gyerekek egyardnt nagyra éreékelik,
ha a pedagégus veliik egyiitt végzi a mozgdspihendket, és egyiict mulatnak, ha nem sikeriil
mindent tokéletesen végrehajtani.

Ezenkiviil a pedagdgusoknak sziikségiik van a mozgdspihenén kiviili, teljes értéki munka-
képesség-gondozé mozgdselldtdsra és tandcsaddsra az iskoldban. Ezt munkaképesség-gondozd

5 A munkaképesség dllapotfelvételei a fejlesztépedagbgus-hallgaték tanévi munkdjinak részét képezik. Az
llapotfelvétel megkérdezésbdl, megfigyelésbél, néhdny fizikélis adat felvételébdl (pulzusra, légzésre vo-
natkozdan) és ezek értékelésébdl 4ll, majd javaslattal zdrul a munkaképesség-gondozds tennivaléirdl.
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szakpedagbgusnak kell végeznie, ami ma mdr egyre kevésbé szdmit extrém kovetelménynek.
Az utébbi években t6bb iskoldban keriilt sor ilyen képzettségli tandrok alkalmazdsara, akik
a tanul6k és pedagdgusok munkaképesség-gondozdsit elldtjak.®

14. A MOZGASPIHENO ALKALMAZASANAK GYAKORLATI PELDAIBOL

A munkaképesség-gondozds egyetemi oktatdsdnak eddigi hét éve alatt tobb szdz fejlesz-
tépedagdgus sajdtitotta el a mozgdspihendvel kapcsolatos ismereteket. Tobb ezer esetben
prébaledk ki a frissitd, fejlesztd mozgdst kiilonféle csoportokban, évoddtdl a felnSttokta-
tdsig, tanuldsban akadélyozottaktdl a kivalo tehetségekig. Tobb ezer beszdmold késziilt az
egyes alkalmakrdl, a résztvevdk reagdldsirdl, a foglalkozdsok eredményeirdl. Ezek a mun-
kanaplék a mozgéspihené sikeres felhasznéldsarél tantskodnak. Tme, néhdny példa:

Szelekovszky Noémi fejlesztépedagdgus munkatdrsdval, Mdrvdnyi Flora tanitéval elsé
osztélyban, tilnyomé részben hétrdnyos helyzet(i gyerekek nevelésében kezdte alkalmaz-
ni a frissit6-fejlesztd jarékokat. A tanév végi felmérések eredményei azt mutattdk, hogy
a lemaraddssal kiizd§ tanuldk elérték azoknak a pdrhuzamos csoportoknak a szinvonaldt,
amelyek lényegesen jobb diszpozicidkkal indultak, viszont nem részesiiltek mozgdsos fej-
lesztésben. Erdekes adatot kézol a két tanité a térsas kapcsolatok vonatkozdsiban. Amikor
valamilyen kényszer folytdn egy-két hétig nem keriilhetett sor az iditd léggombos jatékra,
akkor ldbra kapott a kordbbi agressziv viselkedés, a durva beszéd és a verekedés a gyerekek
kozott. Amikor pedig Gjra bevezették a léggombos jatékokat, rovidesen helyredllt a nyu-
galom. (MARVANYI-SZELEKOVSZKY 2014).

Szanitter Aranka fejlesztépedagdgus munkanapléjdban a kovetkezdket irja: , Fejlesztd-
pedagégusként nagy lehetdséget litok ebben a médszerben, sok teriileten tudom alkalmaz-
ni a fejlesztésben korosztdlytdl fiiggetleniil. Barmikor elé tudom venni, barmelyik tanérén,
napkoziben, sziinetben, fejlesztéfoglalkozdson. A gyerekek szeretik, és szivesen csindljék,
mikozben »észrevétleniil« fejlédnek. Hazi feladatként is feladhatom. (...) Nagyon szere-
tem ezeket a feladatokat, én is egyiitt csindlom a gyerekekkel. Ha ldgjdk, hogy én komo-
lyan gondolom és élvezem is a gyakorlatokat, 6k is szivesebben és kitartébban csindljak.”
(NEGyEsI 2012a: 22) A mozgds el6tt és utdn elvégzett Pieron-teszt a figyelem feltting
javuldsdt mutatja a mozgdspihend hatdsdra. (2. tdblizat)

6 Az iskolai munkaképesség-gondozds metodikdjdt, didaktikdjit, valamint anatémiai-élettani hdctér-
ismereteit és gyakorlatdt a pedagégusok tovdbbképzések utjdn szerezhetik meg. A 30 6rds alapszint(,
orientdci6s jellegti akkreditdlt tovdbbképzést a Muzsikdlé Egészség Alapitvany szervezi. Haladé szint(
60 6réds képzés folyik az ELTE PPK fejlesztépedagbgus-képzésének keretében. Ugyancsak az ELTE PPK
szakvizsgdval zdrulé képzést nyujt, melybdl a munkaképesség-gondozds oktatdsa két félévet vesz igénybe.
Az elsé magyarorszdgi oktatdsi intézmény, amely munkaképesség-gondozds tanszakot alapitott f64lldst
szaktandr kinevezésével, a Lajtha L4szlé Alapfokt Miivészeti Iskola Budapesten.
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ELOTTE UTANA EREDMENY
gEZ”I'ALY Hiba- Teljesitmény Hiba- Teljesitmény (teljesifmény
szdm (dtnézett 4b- szam (dtnézett ab- alap]ér})
rak szima) rak szima) JAVULAS
F.J. 1. 0. 5 627 5 705 11%
P.N. 1. 0. 1 437 1 669 34,6%
B.N. 2. 0. 0 640 6 798 19,7%
B.ZS. 2. 0. 0 798 1 798 25%
CS.K. 2. 0. 3 798 7 798 15%
L.B.2.o. 0 798 1 798 11,6%
B.P. 4. o. 0 108 2 134 19%
B. M. 5. o. 8 121 2 228 47%
V. K. 6. o. 3 207 1 260 20,3%

2. tdbldzat: Szanitter Aranka fejlesztdpedagégus adatai a mozgdspihenék figyelemjavité hatdsdrdl

Klein Déra fejlesztépedagdgus a csalddban is haszndlja a mozgdspihendket. Beszdmol6jéban
ezt irja: ,,Csodds sikereket értem el a stilyosan figyelemzavaros kisfiamnal, aki sokféle tera-
pidt kiprébalt mdr, mind kudarccal ért véget, most viszont képes végre sirds nélkiil leckét
irni. Azt mondta vasirnap, Ugy érzi, csoda tortént vele, jobban képes figyelni a mozgdspi-
hendk utdn.” (NEGyEs1 2012b: 18)

16thné Ricz Judit fejlesztdpedagdgus a matematikadraba beiktatott mozgdspihend
utdn ezt irja: ,,Olyan volt ez a tiz perc, mintha szé szerint »vérdtomlesztésen« estek volna
4t a gyerekek. Frissek, tidék, lelkesek, firadhatatlanok voltak. Utdna még sok matemati-
kafeladatot tudtunk csindlni! Oriilok, hogy ilyen jé hatdssal vannak rijuk a labdajitékok!”
(TéTHNE 2012).

Kovacsik Marianna szakvizsgézott 6vodapedagdgus, fejlesztdpedagégus magdnlevelé-
ben tipikus jelenségrdl szdimol be: ,A léggombok elvardzsoltdk a gyerekeket, élvezték az
egylice tolote idde, a fejlesztéseket jacékként éleék meg. A kollégdk és vezet8k azonban
szkeptikusan viszonyultak a dologhoz: »j6 lenne, ha nem csak jétszandtok« — mondtdk.
Idébe telt, mig elfogadtik, hogy nem csak asztalndl iilve, feladatlapokkal lehet fejleszteni.”
A sikerek azonban nem vérattak magukra. ,Egy orszdgos rajzpdlydzaton elsé és masodik
dijat nyertek azok a hdtranyos kornyezetbdl érkezd gyerekek, akik kordbban lemaraddsuk
miatt fejlesztésre szorultak. Igy a kérelkedsk is elismerték, hogy a Kovics-médszer fejlesz-
t6 programja valéban eredményes.”

Ombéliné Fibidn Mdrta 13 éves tanuléndl ére el feltting sikert a fejlesztd jatékokkal,
miutdn t6bb mds médszert kiprébalt eredménytelentiil. A léggdmbas jatékok megkezdése
el6tt a tanulé frdsa zildlt, goresos volt (L. a bal oldali képet), 10 alkalmi, néhdny perces
mozgdspihend utdn lényegesen tisztdbb és konnyedebb lett (2. dbra, jobb oldali kép).
(NEGyYEst 2012a: 21)
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2. dbra: A léggdmbos mozgdsfejlesztés hatdsa 13 éves tanulé irdsképére

B. A. zenetandr, zenekari miivész, a zenei munkaképesség-gondozds szakvizsgds képzésé-
nek hallgatéja koncertek el8tt hasznélja a frissitd, lazité mozgdsprogramot a tdlzott lim-
paldz lekiizdésére. Munkanapléjiban a kovetkezéket irja: ,Pécsett a Koddly Kézpontban
zenekari koncertiink volt. Rajtam, mint szélamvezetdn, nagy volt a nyomds. Gyakoroltam
és egyszer csak elkezdtem izgulni. Gondoltam, ha ez elhatalmasodik rajtam, akkor ebbdl
semmi j6 nem lesz. Elkezdtem sétélni az 6ltozében. Mélylégzések... karkorzések... ldb-
lenditések. .. Ekkor mdr a tdrsaim is felfigyeltek, és 8k is elkezdtek mozogni. Mindannyian
volt és jelenlegi zeneakadémistdk voltunk, igy senkinek sem jelentett Gjdonsdgot a moz-
gdsos bemelegités. A mozgis elterelte a figyelmemet a régi, rossz emlékekrdl, megsziintek
a gorcsok. A koncerten gy éreztem, hogy fdradds nélkiil tudok figyelni, végig a zené-
ben-zenével voltam, magdval ragad6 élmény volt, ez a flow.” (BAn 2015)

A fentiekhez hasonlé szép eredmények szdzszdmra sziiletnek folyamatosan a tehetséges
pedagdgusok egyéni kutatd- és gyakorlati munkdjiban. Jollehet ez a néhdny bemurtatds
bizonyité erét nem képvisel, kiprébdldsra felhivé példaként taldn jol szolgal.

15. OSSZEGZES

A tehetség viszonylag dlland6 kincs az ember személyiségében, megmarad mindaddig,
amig a hordozé anatémiai strukttrdk épek. Am a tehetség csak lehetdség, amit kemény
munkdval kell kifejleszteni, és ehhez erbteljes munkaképesség kell. A munkaképesség
azonban nem dllandé érték, a mindenkori élethatdsoktdl fiiggéen folytonosan valtozik,
ezért fejlesztésérdl és fenntartdsardl folyamatosan gondoskodni kell. Ezt a felismerést a hu-
szadik szdzad hozta magdval, és megteremtette a hozza valé eszkozoket is a munkaképes-
ség-gondozds pedagégidjiban. Ez a kozelmilt nagy vivmdnya, melyet kival6 elédeink
rank érokitettek. A mi nemzedékiinkre vdr az a feladat, hogy a kapott értékekkel okosan

éljink.

87



PAszTOR Zsuzsa

HIVATKOZASOK

BAN A. (2015): A Kovdcs-mddszer alkalmazdsa a fuvolaoktatdsban. Szakdolgozat. ELTE
Pedagégiai és Pszicholégiai Kar, Budapest.

BARANY I. (1960): Koddly Zoltdn: A zenemivészeknek is szitkségiik van rendszeres spor-
toldsra. Parlando, 2(3), 14.

BENczEDY J. (1965): A munkahelyi testnevelés bevezetése az iskolakban. Munkahelyi
Testnevelés, 5, 62—63.

FaBok G. (2015): A Kovdcs-médszer alkalmazdsa az dltaldnos iskolai ének-zenedrin.
Szakdolgozat, pedagégus-szakvizsga. ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar, Budapest.

Hemwming, M. J. E. (2004): Occupational injuries suffered by classical musicians through
overuse. Clinical chiropractic, 7(2), 55—66.

Horvars, J. (2010): Playing (Less) Hurt — A Injury Prevention Guide for Musicians. Hal
Leonard Books, Milwaukee.

Kissng FErenczi E. (2007): A hagyomdnyost6l a modern zenei életformdig. In: PAszTor
Zs. (szerk.) (2007): Uj utak a zeneoktatdsban — A fizikai gondozds eszméjének térhdditdsa
a zenében és az dltaldnos oktatdsban. Trefort Kiad6, Budapest. 51-76.

KopAry Z. (1953): Ki a j6 zenész? Beszéd a Zenemiivészeti Féiskola 1953. évi tanévzard iin-
nepélyén. In: BON1s E. (szerk.) (2007): Visszatekintés I. Argumentum, Budapest. 271-284.

Kovics G. (1965): Zenemiivész noévendékek és mivészek munkaképességérl. Parlando,
7(1-2), 34-39.

Kovics G. — Zirzisti E. (19606): A munkahelyi testnevelés iizemi és iskolai feleldseinek
kézikonyve. Magyar Testnevelési és Sportbizottsdg, Budapest.

MARVANYI F. — SzELEKOVSZKY N. (2014): Tanuldskinnyité médszer kisiskoldsokndl. Kovdcs-
mddszer. A szerz8k magdnkiaddsa.

MiLAnkovics V. (2007): A Kovacs-médszer alkalmazdsa az 4ltaldnos oktatdsban. In:
PAszTOR Zs. (szerk.) (2007): U] utak a zeneoktatdsban — A fizikai gondozds eszméjének
térhdditdsa a zenében és az dltaldnos oktatdsban. Trefort Kiadé, Budapest. 183-220.

NEGyYEst A. (szerk.) (2012a): Mozgidspihend az iskoldban. Segédanyag a munkaképes-
ség-gondozé pedagédgia oktatdsihoz. Kovics-Médszer Studi6, Budapest.

NEGyYEsI A. (szerk.) (2012b): Mozgdspihend dvoddban és iskoldban. Segédanyag a munka-
képesség-gondozé pedagdgia oktatdsihoz. Kovics-Mddszer Studid, Budapest.

ORBAN ]. (2009): A zenészek hangszerhasznélat sordn jelentkezd felsd végtagi és gerinc-
panaszainak felmérése; megelézésének és kezelésének lehetdségei a gydgytorndsz-fizio-
terapeuta szemszogébdl. Fizioterdpia, 18(3), 18-22.

PAszTOR Zs. (2007): Felmérés a zenei foglalkozdsi drtalmakrdl. Parlando, 49(4), 21-30.

PAszTor Zs. (szerk.) (2009): Hommage & dr. Kovdcs Géza. — 50 éves a Kovdcs-mddszer.
Kovics-Médszer Egyesiilet, Budapest.

PAszTor Zs. (2011): A Kovdcs-mddszer a fejlesztépedagdgidban. Kovics-Mébdszer Studid,
Budapest.

PAszror Zs. (2012): A Kovdcs-mddszer — A zenei munkaképesség-gondozds tankinyve.
Kovécs-Médszer Stidid, Budapest.

88



TEHETSEGGONDOZAS £S MUNKAKEPESSEG-GONDOZAS

PAszToR Zs. (2015): A zenei foglalkozdsi drtalmak megelézése. Kovics-Médszer Studid,
Budapest.

PinTERNE TaSNADI A. (2006): Mozgdsfoglalkozdsok az dvoddban — A Kovdcs-médszer al-
kalmazdsa. Trefort Kiadé, Budapest.

TétaNE RAcz ]. (2012): Mozgdspihendk beszdmoldja. Dolgozataz ELTE Fejlesztépedagdgia
Szakirdnyt Tovdbbképzés Kovics-médszer kurzusinak keretében. Kézirat. ELTE,

Budapest.

PiszTOR Zsuzsa Apéczai Csere Jdnos-dijas zongoramivész-tandr, a munkaképesség-gondozé pe-
dagdgia kutatdja és egyetemi oktatdja. Tébb mint fél évszdzados munkdssdga sordn szdmos cikket
és tankdnyvet irt a munkaképesség-gondozds témdjdban, filmeket készitett, és tobb szdz eldaddst,
kurzust tartott idehaza és kiilfoldén.

89



TANULOI STATUSZKEZELES ELSAJATITASA
VIDEOFILM-ELEMZES SEGITSEGEVEL

K. Nacy EMESE

Miskolci Egyetem, Hejokeresztari IV. Béla Altaldnos Iskola

ABSZTRAKT

Ma t6bb mint ezerdtszdz olyan iskola van az orszdgban, ahol a tuddsban és szocializaltsdgban erésen
heterogén tanuldi csoport kezelése nem megoldott. Az alap- és kézépfoka oktatdsi intézményekben
alkalmazhaté Komplex Instrukciés Program erre alkalmas. A KIP olyan tanitdsi eljérds, amely le-
hetévé teszi a tandrok szdmdra a magas szinti csoportmunka szervezését olyan osztdlyokban, ahol
a tanuldk kozotti tuddsbeli kiilonbség és kifejez8készség tdg hatdrok kozott mozog, és az osztdlyban
végzett munka eredményeként a hitrdnyos helyzetl tanuldk leszakaddsdt lassitja, illetve megakadd-
lyozza, a tehetségesekét pedig elémozditja. A pedagdgus célja olyan csoportmunkdn alapulé médszer
alkalmazdsa, amely a tanuldkat életszerti és élményszer(i személyes tapasztalatokhoz juttatja. A tanu-
16k innovativ gondolkoddsra késztetd csoportfeladatokat és egyéni képességekhez mért differencidlt
feladatokat oldanak meg. Mivel a tandrképzés kevés id8t szdn a hallgaték gyakorlati terepen torténd
felkészitésére, a KIP megismertetésére, keresni kell azokat a lehetéségeket, amelyek ezt a hidnyossé-
got mérsékelni képesek. Irisunk célja annak bemutatésa, hogy a felséokrtatési intézmények hallgatéit
hogyan készithetjiik fel tanitdsi 6rdik érté megszervezésére, hogyan érhetjiik el, hogy képesek legye-
nek egy iddben motivélni és differencidltan fejleszteni a tuddsban heterogén tanuléi csoportokat.

1. BEVEZETES

Barmennyire fontos térekvése a felséfoka képzd intézeteknek, hogy hallgatdikat a gye-
rekek neveléséhez, oktatdsdhoz szitkséges ismeretekkel bocsdssék ttjukra tanulmanyaik
befejeztével, azt tapasztaljuk, hogy a palyakezddk ilyen irdnyt ismeretei nem kielégitéek.
Ennek egyik oka az lehet, hogy képzésiik sordn az elméleti ismeretek elsajdtitdsa mellett
nem volt lehetéség megfeleld szintl gyakorlati ismeretek szerzésére.

A hazai felséoktatdsi gyakorlatban ebbdl a szempontbél tobb hidnyossdg is fellelhetd,
amely nagy valészintséggel osszefiigg a pénzhidnnyal. Az egyetemeknek nincs lehetdsé-
giik annak finanszirozdsira, hogy a hallgaték az elméleti ismeretek elsajétitdsdval parhu-
zamosan szerezzenek napi, heti gyakorlati tapasztalatot képzésiik egész ideje sordn. Az
elméleti ismeretek gyakorlatban térténd azonnali kiprébéldsdt és ezen keresztiil az ilyen
irdnyt pedagdgusi kompetencidk fejlesztését a sikeres felkésziilés elengedhetetlen feltéte-
lének tartjuk. A felkészitést neheziti, hogy nem dllnak a képzd intézetek rendelkezésére
olyan gyakorldiskoldk, amelyek a szocializdltsdg és tudds tekintetében heterogén tanuléi
osszetétel kezelésére alkalmas médszerbeli gazdagsiggal rendelkeznének és azt kivdléan
mivelnék. Ha vannak is ilyenek, azok nem az egyetemek kozelségében taldlhatéak, napi
elérhetdségiik nehezen biztosithaté.
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Az osztalytermi munka hatékonysdgit az is csokkenti, hogy Magyarorszdgon a mult
évtizedekben a pedagégustirsadalom erdsen kontraszelektaleed valt. Evrdl évre a leg-
gyengébb érettségieredményt elérd fiatalok mennek a pedagbguspdlydra, ugyanakkor
a McKinsey-jelentés (2007) szerint az oktatdsi rendszer sikertényezdi kozote tartjuk szé-
mon, hogy a megfelel§ jeloltekbdl viljanak tandrok, valamint hogy a sikeres oktatévd valds
feltétele a magas szinvonalt képzés.

A jelzett probléma orvosldsihoz kivdnatos egyértelmiivé tenni, hogy milyen elméleti
és gyakorlati ismeretekkel biré tandrokat szeretnénk kibocsdtani a felséfokd intézmé-
nyek falai koziil. Mivel a kulturdlis t8ke el8dllitdsdnak fontos szintere az iskola, nem
mindegy, hogy a felnévekvd generdcidkat oktaté pedagdgusok milyen elméleti tuddssal
és gyakorlati tapasztalattal rendelkeznek. Jdnossy Ferencnek (1966) a mult szdzad de-
rekdn megfogalmazott gondolata, amely szerint ,,... a ’know how’, vagyis a ‘mit és ho-
gyan’ széles kord ismerete képezi a legfejlettebb technoldgia nélkiilozhetetlen alapjait”,
érvényes irdnyelv az oktatdsban is. Olyan oktatds kivdnatos, amelyben a pedagégusok
az iskoldbdl kilépdket fel tudjék késziteni a munkaerd-felhaszndlok ,kifejezett és rejett
igényeinek a minél teljesebb kielégitésére” (SETENYI 1998). Ehhez azonban olyan peda-
gbégusokra van sziikség, akik az elméleti ismereteiket a tanitdsi gyakorlatuk sordn értéen
és technikailag magas szinten képesek alkalmazni. A hatékony pedagégus tisztdban
van azzal, hogy a tanitds nem csak az ismeretek szébeli kozlését jelenti, és a tanulds sem
egyenld ezeknek az ismereteknek a meghallgatdsdval. Nemcsak azt tudja, hogy mit akar
tanitani, hanem azt is, hogyan adja 4t az 4j ismeretet Ugy, hogy az alkalmazhaté tu-
ddsként jelenjen majd meg. Munkdjdra a mddszerbeli gazdagsdg jellemzd, benne fontos
helyet foglalnak el a munkdltaté feladatok.

A hazai iskoldk tobbségében a tuddsban és szocializdltsigban erésen heterogén ta-
nuléi csoport nevelése, oktatdsa kihivast jelent a pedagdgusok szimdra. Az alap- és
kozépfoka oktatdsi intézményekben alkalmazhaté Komplex Instrukciés Program (to-
vébbiakban KIP) (Conen—LoTan 1989; K. Nagy 2012) alkalmas ennek megolddsira,
mivel lehetévé teszi a tandrok szdmdra a magas szintl csoportmunka szervezését olyan
osztélyokban, ahol a tanulék kozotti tuddsbeli kiilonbség és kifejez8készség tag hatdrok
kozott mozog, és az osztilyban végzett munka eredményeként a hdtrdnyos helyzetd ta-
nul6k leszakaddsit lassitja, illetve megakaddlyozza, a tehetségesekét pedig elémozditja.
A pedagégus célja olyan csoportmunkdn alapulé médszer alkalmazdsa, amely a tanu-
l6kat életszer(i és élményszer(i feladatok megolddsira sarkallja. A tanuldk innovativ
gondolkoddsra késztetd csoportfeladatokat és egyéni képességekhez mért differencidle
feladatokat kapnak (K. Nagy 2012). A KIP mint pedagdgiai beavatkozds megprébélja
megviltoztatni az osztily szocidlis szerkezetét a tanuldk csoportmunkdja sordn. Ezek
a valtozdsok, amelyek magukban foglaljik a tandrok és tanulék 4j szerepének megal-
kotdsdt, a tanuldk egyiittmikddésének er8sodését és a kiillonbozd stdtusza tanuldk har-
monikus részvételét a munkdban, a tanuléknak szdnt feladatok szerkezetétdl, fajtdjdrol
jelentdsen fiiggnek.

Mivel a tandrképzés kevés iddt szdn a hallgatok gyakorlati terepen torténd felké-
szitésére, keresni kell azokat a lehetdségeket, amelyek szemindriumi keretek kozote ezt
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a hidnyossdgot mérsékelni képesek. Irisunk célja annak bemutatdsa, hogy a tanuléi std-
tuszprobléma kezelésére irdnyuld ismeretek dtaddsdval miképpen segithetjiik a tandrje-
16lteket a tuddsban és szocializdltsdgban heterogén tanuldi csoportokkal valé bandsméd
helyes elsajtitdsdra.

2. APROGRAM MEGISMERESENEK ELOKESZITESE

Elsd 1épésként sziikségesnek ldttuk a segitségnyujtdst a statuszkezeléssel' dsszefiiggd fo-
galmak tisztdzdsdhoz, az osztdlyrangsor kialakuldsdt befolydsol6 tényez8k felismerésé-
hez, a tandr és a tanuldk érai viselkedésének elemzéséhez, és annak vizsgilatdhoz, hogy
a tandr orai megnyilvdnuldsa milyen mértékben befolydsolja a tanulék csoporton beliili
egylttmiikodését.

1. Kovetkezd 1épésként a KIP-es tanérak megfigyelési és mérési eredményeinek a meg-
ismerése kovetkezett, amely a tandrok és tanuldk orai tevékenységét, magatartdsinak
vizsgilatdt jelentette (K. Nagy 2005, 2012). Az elemzést a Magyarorszdgon a KIP-et al-
kalmazé iskoldk mindegyikében kitsltott megfigyelési lapok mérési eredményeinek az
osszegzésével segitettiik, amely megfigyelélapok 45 perces tanitdsi érdkra vonatkoztak.
A meghigyel6lapok megismerése hozzdsegitette a hallgatékat a médszer stdtuszkezeld
munkdjinak a megértéséhez.

2. Az éramegfigyelés alapveten két részbdl dllt. Egyrészt jelentette a tandrok tevé-
kenységének megfigyelését a tandri megfigyelélapok (1. melléklet) segitségével, mdsrészt
a tanuldi csoportok részére kidolgozott megfigyelési lapokkal, amelyek a gyermekek orai te-
vékenységét rogzitették (2. melléklet). A randri megfigyelélap sorai a tandr egy-egy tandrai
megnyilvdnuldsdt, viselkedését jeloleék, amelyek kozott éppen gy megtaldlhatéak a fron-
talis 6raszervezés tipikus viselkedési formdi (1-5. megfigyelési pont), mint a programnak
megfeleld tandri tevékenységek (5-10. megfigyelési pont).? Hagyomdnyos tevékenységnek

1 Stdtuszprobléma
A stitusz egy sorrendben elfoglalt hely, a tirsadalom olyan elfogadott rétegzédése, amelyben mindenki
érzi, hogy jobb magasabb, mint alacsonyabb rangot elérni. Azok a tanuldk, akik a kz6sségbdl tdrsadalmi
okok miatt kirekesztédnek, vagy azok, akiknél tanuldsukban lemaradds tapasztalhaté, gyakran vonakod-
nak részt venni a kézos munkdban, emiatt azonban kevesebbet tanulnak, mint azok, akik aktivabbak.
Ha az osztdlymunka sordn a tanulék nem egyenlé mértékben vesznek részt a munkdban, a tanuldsban
torténd elérehaladds egyenldtlen lesz. Az osztdlyrangsor élén elhelyezkedd tanuldk nagyobb befolydst
gyakorolnak a csoport dontéshozataldra, gyakrabban kérik 8ket segitségaddsra, és tobb alkalom jut vé-
leményiik kifejtésére, mint a rangsor aljdn elhelyezkeddknek, akiknek véleményét dltaliban figyelmen
kiviil hagyjék, amely megnyilvdnulds a stdtuszprobléma jelensége (CoHEN 1994).
A didkoknak az osztdlytermi rangsorban elfoglalt helye elsésorban az iskolai teljesitmény (tanulmdnyi
munka, sportteljesitmény, zenei tehetség stb.) alapjdn alakul ki, amelyet az adott tdrsadalmi réteghez valé
tartozds, tirsadalmi stdtusz (a hdtrdnyos helyzet esetleges kivéltéja) befolydsol.
Réviden, a stdtuszkezelés alatt a stdtuszprobléma jelenség mérséklésére vald torekvést értjiik.

2A megfigyeldlapon az 5. pont mind a hagyomdnyos, mind a KIP draszervezésnél kivdnatos.
~Hagyomdnyos” éraszervezésen minden, a nem KIP elvei szerinti munkaformdc értjitk (példdul frontdlis
osztélymunka, pdros foglalkozds, nem a KIP elvei szerint szervezett csoportmunka stb.)
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tekintettiik, amikor a pedagdgus a tanulék munkdjit segitette, magyardzott, utasitott,
vagy a feladattal kapcsolatos kérdéseket tett fel. Ezzel ellentétben a tobbi tandri visel-
kedésforma kimondottan a stdtuszkezelésre, a tanuldk kozotti kiilonbség csokkentésére,
a hdtrdnyos helyzet(i tanuldk 6szténzésére irdnyultak, mint amilyen példdul a sokféle ké-
pesség szitkségességének emlitése, a szerepek és szabdlyok tudatositdsa, vagy a hozzédériés
erdsitése. A tanuldcsoportok mérélapjain a tanuléi csoportnak a tandrai tevékenységgel
kapcsolatos egy-egy megnyilvanuldsat jelsltiik, mig a sorokban az egyes tanulécsoportok
tevékenységét vélasztottuk szét (2. melléklet). Fontos volt annak tudatositdsa, hogy a pe-
dagbgusok esetében a hagyomdnyos tandri tevékenységek visszaszoritdsa egyiitt jér a tanuldk
kozotti egyticemi(ikodés erdsodésével. Felhivtuk a hallgatdk figyelmée arra, hogy ebben
a munkaformdban a hagyomdnyos tandri tevékenységformdk leépiilése a tanuldi statuszke-
zelés sikerességének az elémozditdsa.’

A hallgaték tanitdsi kompetencidinak megfelel6 mértéki fejlesztéséhez a fenti infor-
miécidk kiinduldsi ismeretként szolgédltak. Ezeknek az elézetes ismereteknek az dtaddsa az
egyetemi szemindriumi foglalkozdsok alatt, illetve az idevonatkozé szakirodalom tanul-
mdnyozdsaval tortént.

3. A HALLGATOK KOMPETENCIAJANAK A FEJLESZTESE VIDEOFILM-
ELEMZES SEGITSEGEVEL

A hallgatok el8készitése a KIP ismérveinek és a tanitdsi 6rihoz kapcsol6dé fogalmak elsa-
jétitdsdval tortént. A kérdés szdimunkra a tovédbbiakban az volt, hogy ezeknek az ismeretek-
nek a birtokdban milyen mértékben lehet felkésziteni a hallgatdkat a stdtuszkezelést alkal-
mazé tanitdsra, ezzel a heterogén tanuldi csoportok hatékony nevelésére, oktatdséra.

3.1 A VIZSGALATBAN RESZT VEVOK KORE

Vizsgélatunkat az E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem fejlesztdpedagdgia szakirdnyi, levele-
20 tagozatos hallgatéi (1), a Miskolci Egyetem tandr szakos (magyar nyelv és irodalom, an-
gol nyelv, német nyelv, térténelem) (2) és pedagigia alapképzési szakos nappali (a), valamint
levelezd tagozatos (b) hallgatéi korében végeztiik (3) (1. tdbldzat). A vizsgélatban minden,
a KIP-et a fels6oktatdsi intézményi keretben megismerd hallgaté részt vett.

A tandrképzés fontos feladata az elméleti és a gyakorlati ismeretek dsszekapesoldsa mellett
olyan pedagdgusok kibocsdtdsa, akik tudnak alkalmazkodni a megvéltozott nevelési igények-
hez, ismeretelsajdtitdsi kovetelményekhez. Célkitlizésiink az volt, hogy a hallgatdk értsék a ta-
nuldi csoportban fellelhetd statuszkiilonbségek kezelését. Munkdnkhoz a videofilm-elemzési

3 Olykor a pedagégus a legnagyobb akadélya a tanuldk kézétti egytitemiikédésnek, az alkoté vitdnak, in-
novativ gondolkoddsnak. A KIP-es 6rakon, amelyek a tanitdsi 6rdk 1/5-ét teszik ki, a tandri beavatkozds
visszaszoritdsa a kivinatos. E pedagdgus a feladatokon keresztiil ,,iizen”, gondolkodtat.
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technikdt haszndltuk, amely a stdtuszkezelés és a kiilonb6z8 tanuldsszervezési technikédk al-
kalmazdsdnak a felismerését segitette. A vizsgélat elsédleges célja tehdt annak feltdrasa vol,
hogy a videofilm-elemzés hogyan jarul hozzd a tanéra hatékony megszervezéséhez.

Intézmény | Vizsgilat A képzésben részt Nappali Levelez6 | Osszesen/
éve vev8k hallgaték | hallgaték fo
szama/f8 | szdma/f8
Miskolci 2013 Tandr szakos és peda- 26 19 45
Egyetem gogia alapképzési sza-
2014 kos nappali és levelezd 25 25 50
tagozatos hallgaték
ELTE 2013 Fejlesztépedagbgia 37 37
2014 szakirdnyt hallgaték 36 36
Osszesen 51 117 168

1. tdblizar: A vizsgdlatban részt vevd hallgaték

3.2 A STATUSZKEZELO TECHNIKA ELSAJATITASA VIDEOFILM-ELEMZES SEGITSEGEVEL

A videofilm-elemzés* segitségével torténd stdtuszkezeld technika felismerésén keresztiil
azt kivdntuk elérni, hogy a hallgatdk legyenek tisztdban a tanuléi csoportban fellelhetd
statuszkiilonbségek kezelésének a lehetdségével. A stdtuszkezelési technika elsajdtitdsahoz
informdciora, megfelel§ elméleti ismeretekre volt szitkségiik a hallgatdknak, ezért a std-
tuszkezelési technika elsajdtitdsit segité tandri magatartdsformak fejlesztésére irdnyuld
tevékenység felismerését kértitk a hallgatékedl.

Az elemzd munka konkrét feladata a videofilmen ldtottak alapjdn a csoportmunkdban
dolgozé gyerekek stdtuszhelyzetének felismerése és a stdtuszprobléma kezelésére irdnyuld
tandri viselkedés vizsgdlata, illetve a stdtuszkezelési technika elsajdtitdsa volt, vagyis annak
felismerése, hogy

— kik a stdtuszproblémadval biré gyerekek,

— a pedagdgus 6rai munkdjiban kiket szélit meg az osztdlymunka sordn,

— milyen tizenetet kdzvetit a csoportban dolgozé gyerekek felé, valamint

— milyen ardnyban érvényesiil a hagyomdnyos 6rai és a médszert jellemzd stdtusz-
kezeld tandri tevékenység (ldsd tandri megfigyelSlap 1-5. és 5-10. pont).

Kivincsiak voltunk, hogy a hallgaték mennyire értik a heterogén tanuléi csoportok
stdtuszkezelésének a sziikségességét, mennyire vannak tisztdban a tanuléi csoportban fel-
lelhetd statuszkiilonbségek kezelésének fontossdgaval.

4 A Stanford Egyetem dltal készitett videofilmet az Alapitviny az Emberi Jogok és a Béke Okrtatdsdért
(EJBO Alapitvdny) civil szervezet szinkronizéltatta.
A magyar felvételek a Programot t6bb mint tiz éve alkalmazé hejékereszturi intézményben késziiltek:
1 matematikaéra 3. osztdly, 1 magyar irodalom 6ra 5. osztdly, 1 biolégiadra 7. osztdly.
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A hallgaték figyelmét felhivtuk arra, hogy a csoportmunkdban a stdtuszkezelésre ira-
nyuld ismeretek birtokldsa pozitivan hat a tandrok érai megnyilvanuldsdra, vagyis azokra
a tandri viselkedésformakra, amelyek 6sztonzik a gyerekeket a csoporton beliili egyiittmi-
kodésre és ismeretelsajatitisra. Ugy véltiik, hogy a stituszprobléma elméleti ismeretének
elsajdtitdsdn, felismerésén és az 6rai munka elemzésén keresztiil a hallgatdk észreveszik és
megértik a jellemz6 stituszkezeld tandri magatartdsokat. Feltételeztiik, hogy parhuzamot
tudnak vonni a tandr és a tanuldk viselkedése kozott, vagyis, hogy amennyiben a pedagégus
a csoportmunkdn alapulé 6rai tevékenység sorin minimalizdlja a hagyomdnyos tandri tevé-
kenység format és noveli a stdtuszkezeld, nem hagyomdnyos tandri magatartdst, ez pozitivan
hat a tanuldk viselkedésére, egyiittmiikddésére (1-2. mellékler; K. Nacy 2005, 2012).

A munka sordn — onkéntes jelentkezés alapjdn — két csoportra osztottuk a hallgatdkat
(2. tdbldzat). Mindkét csoport négy, a KIP szerint szervezett érai munkdrol késziilt video-
felvételt tekintett meg.

Hallgaték I. csoport (f6) | IL. csoport (f8) | Osszesen (f6)
Nappali tagozatos 26 25 51
Levelez tagozatos 59 58 117
Osszesen / 8 85 83 168

2. tdbldzat: A videofilm-elemzésben részt vevé pedagégusok széma

Az els§ csoportnak (85 f8) a filmeken ldthaté tandri és tanuldi magatartdst mintaként mu-
tattuk be. A vizsgdlatban részt vevéket a stdtuszkezeléshez kapcsolddé eldzetes ismeretiik
birtokdban arra kértiik, hogy a filmen ldthat6 tanuldk stdtuszdt a csoportmunkdban valé
részvételiik alapjdn hatdrozzdk meg, vélasszdk ki azokat a gyerekeket, akik nézetiik szerint
az alacsony és a magas stdtuszt képviselik. Az elsé csoport feladata ennek megfeleléen
a kiilonbozd viselkedési formidk felismerése volt.

Ezzel szemben a mésik csoport tagjait (83 f8) arra kértiik, hogy ugyanazon tanitdsi
orakrdl késziile videofilmek segitségével elemezzék a tanulécsoportok erd- és presztizssor-
rendjét, és vitassék meg a stdtuszjellemz8ket. Ennek a csoportnak az elemz8 munkdhoz
a stétuszprobléma felismerésén kiviil a stdtuszproblémdk kezelésének elméleti hdtteréhez is
segitséget nyujtottunk.’ Arra kértiik a hallgatékat, hogy elméleti ismereteikre tdmaszkod-
va vitassik meg a filmen ldtottakat, elemezzék azokat a stdtuszkezel§ tandri tevékenysége-
ket, technikdkat, amelyek véleményiik szerint hozzdsegitik a nevel8ket a tanulék kozoteti
hierarchikus sorrend rendezéséhez.®

5A segitségnyUjtds a stdtuszkezeléssel osszefiiggd fogalmak tisztdzdsdt, az osztdlyrangsor kialakuldsit befolyd-
sol6 tényezSk ismertetését, a tandri és a tanuldi lapok megfigyelési szempontjainak elemzését és annak vizs-
gélatdt foglalta magdba, hogy a tandr érai megnyilvinuldsa milyen mértékben befolydsolja a tanulék 6rai
egytitemiikodését.

6 Az elemzés értelmezésiink szerint azt jelentette, hogy a tandr gondolatban visszautal az elsajdtitott elmé-
leti ismereteire, elemzi a filmen l4tott jelenséget, és arra torekszik, hogy ismeretei segitségével a felmeriilt
problémdkra megolddst taldljon.
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A stdtuszkezel$ tandri tevékenységek kozote az aldbbiakra kellett figyelmet fordi-
taniuk: a tandr az egyénnek vagy a csoportnak megerdsitd, pozitiv visszajelzést ad (1), az
eltérd képességekrdl, kompetencidkrol beszél (2), felhivia a figyelmet a kiilonbozé tanuldi
szerepek betoltésére (3), valamint a tanuldk kozotti egyiittmiikodésre és a betartands sza-
bdlyokra (4). A megfigyelési szempontok kiosztdsa eldtt ezek az elemz8 csoportok a ko-
vetkezd magyardzatokat kaptdk a stdtusztevékenység felismeréséhez:

Az egyén vagy a csoport felé torténd visszajelzés (1) tevékenységben a mdsodik csoport
azt a megfigyelési szempontot kapta, hogy a pedagdgus kinek, milyen gyakran és mi-
lyen tartalommal adja a pozitiv megerdsitést, dsztonzést. A pozitiv megerdsités jelen-
t8sége abban rejlik, hogy a tanuldk biztatdst kapnak arra vonatkozéan, hogy a csoport
vagy az egyén jol végzi a munkdjdt. Az egyéni dicséret kiilonosen fontos az alacsony std-
tuszu tanuldk esetében, akiknek stdtuszdt csoporttdrsai szemében ezzel a tandri pozitiv
megerdsitéssel novelni lehet. A hallgatéknak ki kellett sz(irnie azokat a cselekvéseket,
amikor a pedagégus megragadja az alkalmat az alacsony stdtuszt tanuldk dicséretére,
ezzel biztositva, hogy tdrsai partnernek tekintsék a feladat megolddsa kozben.

Ki kellett emelni tovdbbd azokat az eseteket, amikor pedagdgus a tanulék felé szé6ban
megerdsitette a tanuldk eltérd képességeit, kompetencidit (2). A hallgatdk szdmdra fon-
tos informdciot jelentett, hogy emlitésiik, alkalmazdsuk észrevétele 6sztonzden hat az
egyénre, megerGsitve abban, hogy sikeres munkdjdhoz ezeket a képességeket haszndlja,
6 ehhez ért, ebbdl jéb.

A tanuldi szerepek stdtusznoveld hatdsanak (3) ismerete szintén a sikeres stdtuszkezeld
munka feltétele. A kistandr szerepet betdltd tanulé irdnyitja a csoport munkdjde, 8 hatd-
rozza meg, hogy ki mit tegyen, és 6 tart kapcsolatot a pedagdgussal. A ,kistandr”, mint
neve is jelzi, a pedagégus ,helyettesitéje”. A Komplex Instrukciés Programban e sze-
repet betoltd tanulénak a pedagdgus ,dtadja”, delegdlja a hatalmdt, irdnyitd szerepét,
aminek kovetkezményeként 6 maga hdttérbe vonul és szervezd szerepbe 1ép. A szerep
tekintélyt és engedelmességet kovetel a szerepet betdltd tanul6tdl. A gyerekek kdzotti
egytitem(ikodés segitdje a szerephez tartozé magatartds teljesitése, igy annak betdltése
minden tanuld szdmdra kivdnatos, amit a szerepek rotdcidja biztosit.

A hallgatdék figyelmét rdirdnyitottuk arra, hogy a tanuldk kdzérti egyiittmiikodést
a csoportmunka sordn betartandé normidk, szabdlyok (4) segitik, amelyek biztositékot
jelentenek a hatékony munkdhoz, az ismeretek elsajdtitdsdhoz.

Mindkét csoportnak ugyanazt a négy tanérai munkdt mutattuk be a videofelvé-
teleken. Az els§ csoportban 1évd hallgatékedl csupdn a filmek megtekintésekor a std-
tuszproblémdval kiizdd gyerekek felismerését kértitk. A masodik csoportban 1évéknek
lehetdvé tettiik, hogy a filmen ldtottakat elemezzék, aminek kivitelezése tgy tortént,
hogy a felismert stituszkezelések pillanatdban megdllitottuk a felvételt, ezzel lehets-
vé téve a csoportoknak a megfigyelési szempontok alapjin torténd azonnali elemz8
munkit.
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3.3 A TANULOI STATUSZ MEGHATAROZASA A TANULONAK A CSOPORTMUNKABAN VALO
RESZVETELE ALAPJAN

Az 1. csoportban 1évé 85 hallgaté feladata annak eldontése volt, hogy az 6rai munkdban
megnyilvinulé magatartds alapjin kik lehetnek az alacsony, és kik a magas stdtuszi tanu-
16k. A csoport feladata csupdn a viselkedésforma felismerése vol.

A II. csoportban 1évé 83 hallgat6 feladata ugyanaz volt, mint az I. csoportnak, az-
zal a kiilonbséggel, hogy szébeli magyardzatot és irdsban leirdst kaptak a pedagdgus sta-
tuszkezeld tevékenységének a felismeréséhez. A II. csoportban lévé hallgaték feladata
a csoporton beliili erd- és presztizssorrend felismerése és a stdtuszjellemzék megvitatdsa
volt, valamint elemezniiik kellett azokat a stdtuszkezeld tandri tevékenységeket, amelyek
hozzdsegitik a pedagégusokat a tanuldk kozotti hierarchikus sorrend rendezéséhez. Az
elemzés értelmezésiink szerint azt jelentette, hogy a hallgaté gondolatban visszautal az
elsajétitott elméleti ismereteire, elemzi a filmen ldtott jelenséget, és arra torekszik, hogy
ismeretei segitségével észrevegye, hogy a felmeriilt problémdkra megoldds taldlhaté ezek-
nek a tandri viselkedéseknek az alkalmazdsédval.

Az 1. csoportnak a filmben szerepld pedagdgus munkdjdra irdnyulé megfigyelési
eredményét a 3. tdbldzar foglalja 6ssze. Az eredmény azt mutatja, hogy az dsszes ala-
csony és magas statuszd tanulé kiszirése, felismerése milyen ardnyt volt a hallgaték
kozote.

A pedagégus munkdjira irdnyulé megfigyelés F4 (85 fabal) %
alacsony tanuléi stdtusz eldontése 75 88
magas tanuldi stdtusz eldontése 71 84

3. tdbldzat: Az 1. csoport tanul6k stdtuszdra irdnyuld megfigyelése

Az I1. csoportnak a pedagdgus munkdjdra irdnyulé megfigyelési eredményét a 4. #dbldzar
foglalja ossze.

A pedagégus munkdjira irdnyulé megfigyelés F4 (83 fabal) %
alacsony tanuldi stétusz eldontése 78 94
magas tanuldi stdtusz eldontése 75 90

4. tdbldzat: A T1. csoport tanul6k stdtuszdra irdnyuld megfigyelése

A két csoport eredményeinek dsszehasonlitdsibél kideriil, hogy bér a tobb hédttérruddssal
rendelkezd II. hallgatéi csoport biztonsdgosabban ismeri fel az alacsony és magas std-
tuszu tanuldkat (1. dbra), nincs lényeges eltérés (6-6%) a két csoport eredménye kozott.
Megallapithatjuk, hogy annak felismerése, hogy a tanuldi rangsorban alacsonyan vagy
magasan helyezkedik el valaki, mélyebb szakmai ismeret, tudds nélkiil is biztonsigosan
megéllapithaté a gyerekek viselkedésébdl. A kérdés az, hogy ennek az ismeretnek a bir-
tokdban képes-e a pedagdgus Ggy megszervezni a tanitdsi ordjdt, hogy a stdtuszkezelés
eredményeként a tanuldk ismeretelsajdtitdsa eredményesebb legyen.
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1. dbra: A tanuldk alacsony és magas stdtuszdnak a meghatdrozdsa a két hallgatéi csoport tekintetében

A kovetkezd lépésben azt vizsgéltuk, hogy az elméleti ismeretek milyen méreékben jérul-
nak hozzd a stdtuszkezelés felismeréséhez.

Az 1. csoportnak, mivel elméleti ismereteiket ezen a téren nem bévitettiik, dltaldnos
ismeretei, elképzelései voltak arra vonatkozéan, hogy melyek lehetnek a pedagégusnak
a heterogén tanuldi csoporttal torténd foglalkozds alatt az alacsony stdtusza tanuldkra
irdnyuld stdtuszkezeld tevékenységei, igy nem tudtdk megfogalmazni azok lehetséges
mddjait. E hidnyos ismeret miatt ennek a tevékenységnek a csoporton beliili mérése
nem lett volna eredményes. A szdbeli érdekl8désre, miszerint melyek a pedagdgusnak
a stdtuszkezelésre irdnyuld tevékenységei, a hallgatdk csak a gyerekek dicséretére irdnyuld
magatartdst emlitették. Ez egyértelmiien ahhoz a feltevéshez vezet, hogy ha a pedagé-
gus(hallgaté) nem ismeri az alacsony stdtuszkezelés elemeit, nem tudja majd a tanitds
sordn alkalmazni, igy a tanulék kozotti stdtuszrangsor a tandri beavatkozds elmaraddsa
miatt véltozatlan marad.

Ezzel szemben a II. csoport a stdtuszkezeléssel kapcsolatban komoly ismeretek-
kel rendelkezett, igy fel tudta sorolni és kiilonbséget tudott tenni az egyes stdtusz-
kezelésre irdnyuld tevékenységek kozott. Az 5. tdblizat arrdl ad informdciét, hogy
a képzett II. hallgatéi csoport milyen mértékben tudta a stdtuszkezeli tevékenységet
felismerni.

Stdtuszkezeld tevékenység felismerése F& (83 £) %
a tandr visszajelzést ad az egyénnek vagy a csoportnak 73 88
a tandr az eltérd képességekrdl, kompetencidkrol beszél 69 83
a tandr kiilonbozd tanuldi szerepekrdl beszél 80 96
a tandr a tanuldk kozotti egylitemikddésrdl és szabdlyokrdl beszél 78 94

5. tdbldzat: A 11. csoport pedagdgus munkdjdra irdnyulé megfigyelése
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A mérési eredményekbél kideriil, hogy a stdtusztevékenység kezelésével tisztdban 1év6 hall-
gatok tudjak, hogy melyek azok a tevékenységek, amelyek hozzdjérulnak a heterogén ta-
nuléi csoportban a tanuldk stdtuszkezeléséhez és ezen keresztiil a tanuldk kozote kialakult
kiilonbségek csokkentéséhez. Az is jol ldthatd, hogy azokat a tevékenységeket, amelyek
egyértelmien felismerhetSk (a tandr kiilonb6z8 tanuléi szerepekrdl beszél; tanuldk ko-
z6tti egytitemikodésrdl és szabalyokrdl beszél), konnyebben, magasabb ardnyban (96 és
94%) azonositottdk stdtuszkezeld tevékenységként, mint azokat, amelyek a KIP specidlis
elemei (a tandr visszajelzést ad a tanulénak vagy a csoportnak; a tandr eltérd képességek-
r6l, kompetencidkrdl beszél). Megallapithat6, hogy amennyiben a hallgaté rendelkezik
a tanuléi stdtuszkezelésre irdnyulé ismeretekkel, fel tudja ismerni annak kezelését és nagy
valészinlséggel alkalmazni tudja majd pedagégusi munkdjiban.

A stétuszkezeld tevékenységek felismerését kovetSen azok megvitatdsa fontos eleme volt
a tandri kompetencidk elmélyitésének. A hallgatok értették, hogy amikor a tandr a tanulénak
vagy a csoportnak visszajelzést ad a munkdja milyenségérdl, akkor megerdsiti 6t a magatartd-
sdban. Vagyis a stdtuszkezelés szempontjdbdl fontos, hogy a tandr kinek, milyen gyakran és
milyen tartalommal adja a pozitiv megerdsitést, osztonzést. A hallgatdk érteteék, hogy a po-
zitiv megerdsités jelentdsége abban rejlik, hogy a tanuldk biztatdst kapnak arra vonatkozéan,
hogy a csoport vagy az egyén jol végzi a munkdjit. Az egyéni dicséretet kiilondsen fontosnak
tartottak az alacsony stdtuszi tanuldk esetében, akiknek a stdtuszdt csoporttdrsaik szemében
ezzel a tandri pozitiv megerdsitéssel novelni lehet. Azt a megéllapitdst tették, hogy a pedagé-
gusnak figyelnie kell arra, hogy megragadja az alkalmat az alacsony stdtuszi tanuldk dicséré-
sére, ezzel biztositva, hogy tdrsaik partnernek tekintsék ket a feladat megolddsa kozben.

Az eltérd képességek, kompetencidk emlitése szintén stdtuszkezeld tevékenység. A hall-
gatok felismerték, hogy a pedagdgus arra torekszik, hogy észrevegye a tanulok eltérd képes-
ségeit, kompetencidit, mivel emlitésiik 6sztonzben hat a tanuléra, megersitve abban, hogy
sikeres munkdjéhoz ezeket a képességeket batran haszndlja, 6 ehhez ért, ebbdl jo.

A hallgatdk a tanuléi szerepek stdatusznoveld hatdsdt is jelentdsnek itéleék meg. Eszrevették,
hogy a kistandr szerepet betoltd tanulé irdnyitja a csoport munkdjit, 6 hatdrozza meg,
hogy ki mit tegyen és & tart kapcsolatot a pedagdgussal. A szerep tekintélyt és engedelmes-
séget kovetel a csoporton beliil. A gyerekek kozotti egytittmiikodés segitbje a szerephez
tartozé magatartds teljesitése, igy annak betoltése minden tanulé szdémdra kivanatos, amit
a szerepek rotdci6ja biztosit.

Végiil a hallgaték meglehetésen megbizhatéan felismerték, hogy a tanuldk kdzdrti egyiitt-
miikidést a csoportmunka sordn betartandé normdk, szabdlyok segitették, amelyek biztositékot
jelentettek a hatékony munkdhoz, az ismeretek elsajititdsihoz. Ezeknek az egyiitemtikodési
szabdlyoknak az emlitése hozzdsegitette a gyerekeket a harmonikus egytittmiikodéshez.

A fenti négy stituszkezeld tevékenységhez kapcsoléddan arra kértitk még a hallgaté-
kat, hogy nevezzék meg azokat a tanuldkat, akik szerintiik stituszproblémadval kiizde-
nek. Annak lejegyzését kértiik, hogy az dltaluk stdtuszproblémaval kiizdének vélt tanulét
a pedagdgus megszdlitotta-e, adott-e visszajelzést munkdjdra az érai munka sordn (1),
tovabbd annak megallapitdsdt is kértiik, hogy szerintiik milyen {izenetet kdzvetit a peda-
gbgus a csoportban dolgozé gyerekek felé (2). Utolsé meghgyelési szempontként annak

99



K. Nacy EMESE

eldontését kaptdk, hogy milyen ardnyban érvényesiil a hagyomdnyos érai és a médszert
jellemz6 stdtuszkezel tandri tevékenység (3).

Megillapitjuk, hogy a hallgaték biztonsdgosan felismerték az alacsony stdtuszi gyere-
keket, leginkdbb érai munkéjuk alapjan. Eszreverték, hogy ezek a gyerekek, bar figyelnek
a csoport munkdjéra, megprébdlnak részt venni benne, Sket a csoport tagjai kihagyjik
a kozos munkdbdl, véleményiiket nem veszik figyelembe. A pedagdgus ezeket a helyzeteket
hatékonyan kezelte azzal, hogy olyan nyitott vég(i feladatokat llitott dssze a csoport részére,
amelyek alkalmat teremtettek arra, hogy mind a tanuldsban lemaradt, mind az alacsony
statuszu tanul6k és a csoport legtehetségesebb tagjai is aktivan részt vegyenek a munkdban.
Ezeknek a kovetelményeknek megfelelé érdn az alacsony stdtuszi tanuléknak alkalma adé-
dott hozzdjarulni a csoport feladatdnak eredményéhez, amit a pedagdgus azzal ismert el,
hogy felhivta a csoport figyelmét erre a teljesitményre, dicséretben részesitette Sket. A tanu-
16k elfogadték a pedagbgus véleményét, elhitték a dicsérd szavakat és kompetens emberként
kezelték tdrsukat. A kompetencia erdsitése, fejlesztése stdtuszt kezelt (1-2).

4, OSSZEGZES

Vizsgalatunk fokuszdban az a kérdés dllt, hogyan készithetjiik fel a hallgatékat a statusz-
kezelést alkalmazé tanitdsra, és ezzel a heterogén tanuldi csoportok hatékony nevelésére,
oktatdsdra. Mivel a stdtuszkezelés a tobbféle képesség kezelését és az alacsony stdtusza
tanulok kompetencidval valé felruhdzdsdt jelenti, célunk a hallgaték ilyen irdnyu érzéke-
nyitése, a stdtuszkozelités lehetdségének felismertetése volt. A vizsgélati eredmények arra
engednek kovetkeztetni, hogy a hallgatok felismerték, hogy a pedagdgus, a mdr ismerte-
tett stdtuszkiegyenlitd beavatkozdsok hasznilatdval, arra torekszik, hogy a tanuldk egy-
mis intellektudlis kompetencidja irdnti elvdrdsait megvéltoztassa. A hallgaték felismerték
annak jelentdségét, hogy a hagyomdnyos, leginkdbb frontédlis osztdlymunka-szervezési
modhoz kapesol6dé tevékenységek elhagydsa és a statuszkezeld tevékenységek megjelené-
se segiti az alacsony stdtuszti tanuldk osztdlytermi sikerességét.

A hallgatékkal végzett munka jelentdsége abban is rejlik, hogy rdirdnyitotta a figyelmii-
ket a kulturélisan sokszin(i osztdlyokban fenndll6 veszélyre, miszerint a didkok stdtuszdban
mutatkozé kiilonbségek miatt komoly tuddsbeli egyenlStlenségek alakulhatnak ki. A tanu-
16k szocidlis héttere, a szokincsiik, sziileik iskoldzottsiga rinyomja a bélyegét a teljesitmé-
nyiikre. A csoportmunka alatt azok a tanuldk, akik a tanulmdnyi rangsorban magasabb
helyet foglalnak el, tdbbet beszélnek, és véleményiik nagyobb sullyal esik latba, mint azoké
a gyerekeké, akik a rangsorban alacsonyan helyezkednek el. Az alacsony stdtuszi tanuldk
nehezen tudjik véleményiiket érvényesiteni, igy legtobbszor nincs lehetdségiik a feladathoz
val6 hozzéféréshez, vagyis kimaradnak a csoportmunkdbdél.

A vizsgélat tovébbi hozadéka annak tudatositdsa, hogy mivel az interakeié célja a tudds-
ban t6rténd elérehaladds, a tandrnak az irdnyit6 szerepbdl a szervez8ébe kell Iépnie, a dontési
jogkort a tanuldknak 4t kell adnia. A tandr nem tSlt be kdzponti szerepet, nem 6 az informé-
ci6 és tudds egyetlen forrdsa, aki a tanuldk viselkedését és tanuldsdt folytonosan szabdlyozza
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és kozvetlentil irdnyitja. A sajdt és csoporttdrsaik elémeneteléért maguk a tanulék vilnak
feleldssé. Ebben a ,hatalomdtruhdzdsi” folyamatban a tandr a dontés és a csoport irdnyita-
sdnak, a csoporttagok tanuldsi folyamatban valé részvételének és a feladat végrehajtdsdnak
feleldsségét a csoportokra és a csoportokban levd egyénekre ruhdzza 4t. Amennyiben a tandr
nem adja 4t irdnyité szerepét és nem tanitja meg a tanulékat arra, hogyan miikodjenek kis
csoportokban egyiitt, a nyitott végli feladatok inkdbb kedvezdtlen hatdst érnek el, mivel
a tobb megolddsi lehetdséggel szembesiilve sok didk frusztrdletd valik és szeretné, ha a pe-
dagégus segitene neki a feladat megolddsdban. Ha a tandr enged a kérésnek, akkor kiiktatja
a tanul6k kreativ problémamegoldé tevékenységét, és ezzel megakaddlyozza ket abban,
hogy megtanulhassik, hogyan dolgozzanak egyiitt.

Sok tandr kiizd azzal, hogyan adja 4t irdnyitdsis, illetve azon gondolkodik, hogy nem
cstszik-e ki a kezébdl a vezetd szerep. Aggddik amiatt, hogy kozvetlen és dllandé fel-
tigyelete hidnydban az 6ra nem az akarata szerint zajlik, fél, hogy a tanulék nem tudjék,
hogy mit kell tenniiik, esetleg tul sok hibdt ejtenek, nem fejezik be a feladataikat és nem
vesznek részt a munkdban. A csoport normdinak és a tanuldkra vonatkozé szabdlyoknak
a rendszere segiti a tandrt az irdnyito szerep dtruhdzdsdban és helyette a szervezd szerepben
torténd megjelenésben, valamint tdmogatja a tandr és a tanulék megvéltozott szerepét
a kiscsoportos interakcidk sordn. A pedagégushoz hasonléan a didkoknak is meg kell
tanulniuk, hogyan alkalmazkodjanak a megkapott jogk6rokhoz. A tirsakkal valé érint-
kezés Gj médjai 4j viselkedési normdkat és a kommunikdcié tjfajta médjat kivdnjik meg,
amely végsd soron teljesitményiik befolydsoldja lehet.
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L szdmui melléklet

Tandri megfigyel6lap

Tandr:
Datum:
Megfhigyelést végzd személy:

Megfigyelés idStartama:

Osztaly:
Tantdrgy:
Kategoria Esetek Osszesen %
szdma

1. A tanulé munkdjdc segiti

2. Tanulé vagy osztdly megfigyelését végzi

3. T4jékoztat, utasit, meghatdroz

4. Tényszer( kérdéseket tesz fel

5. Magasabbrend(i gondolkod4sra késztet

6. Visszajelzést ad az egyénnek vagy
a csoportnak

7. Képességekrdl beszél

8. Illetékességet erdsit

9. Szerepekrdl beszél

10. Egyiittm(ikddésrél és szabdlyokrol
beszél
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11 szdmui melléklet

Megfigyel8lap az egész osztily részére
Datum:
Tandr:
Tanulok létszdma:
Evfolyam, osztély:
Tanitdsi egység témdja:
Megfigyelést végzd személy:

Megfigyelés idStartama:

Csoportok | Beszél- Anyag- | Olvasis, | Feladattal | Tétlen |Felnéttre | N sor
getés, kezelés irds kapcso- var Osszege
tevékeny- latos
ség nézeldés,

figyelem
1.
2.
3.
4.
5.
6.
N oszlop
Osszege
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VINCZE BEATRIX

E6tvos Lordnd Tudomédnyegyetem, Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar

ABSZTRAKT

A tanulmdny célja, hogy a jelenlegi német kozokratds j6 gyakorlataibdl kiemeljen és bemutasson olyan
programokat, projekteket, mdédszertani és tanuldsszervezési gyakorlatokat, amelyek a hazai tandrkép-
zés szdmdra példaértékiiek lehetnek és adaptélhaték. Az elemzés bepillantdst kivin nydjtani a német
szovetségi dllam oktatdsfejlesztésének sajitossdgaiba, illetve az eltérd tartomdnyi gyakorlatokba. Az
elemzés rdmutat a nemzetkozi méréseken egyre jobban teljesité német sikerek okaira, kiemelve né-
hdny sikeres tartomdnyi innovéciét (f6ként Bajororszdgot). A decentralizdlt német oktatdspolitikd-
nak az ezredfordulén elkezdett reformjainak egyik legfébb 6sztonzéje a PISA-sokk volt. A német
oktatds a nemzetkézi rangsorban a 20-21. helyrél (2000) a reformintézkedések hatdsdra a 2012-es
PISA-vizsgilat alapjdn a nemzetkozi mez8ny elsé harmaddba keriilt. A jelenlegi fejlesztések kettds
célkitlizése, az oktatds hatékonysdgdnak és mindségének a javitdsa céljdbdl igyekeznek szdvetségi szin-
ten osszehangolni a tartomdnyok eltérd oktatdsic (képzési sztenderdek, okrtatdsi irdnyelvek, kdzpon-
ti érettségi bevezetésével), mdsrészt novelni az iskoldk 6ndllésdgdt, a problémdk lokdlis megolddsit
erdsitve. Kiemelten tdrgyaldsra keriil az oktatds egyéniesitése, a rugalmas tanuldsi id§ bevezetése.
A jé gyakorlatok bemutatdsdhoz felhaszndle informdcidk a német oktatds kozponti adatbankjdbdl,
a 2014-es oktatdsi jelentésb8l (BILDUNGSBERICHT), a személyes tapasztalatokbdl, és a szakirodalom-
bél meritenek (Bastian 2009; DiepERICH-TENORTH 1997; HArRTMUT 2008; KLippERT 2000, 2008;
RoLrr 2007).

1. BEVEZETES

A tanulminy célja, hogy a jelenlegi németorszdgi kozokratds jé gyakorlataibl bemu-
tasson olyan programokat, projekteket, médszertani és tanuldsszervezési gyakorla-
tokat, amelyek a magyar kozoktatds és egyben a tandrképzés szimdra példaéreékiiek
lehetnek.!

Németorszdg nagysdga, szdvetségi berendezkedésébdl adédbéan erdsen differenci-
dlt és eltérd az egyes tartomdnyok oktatdsi rendszere. Az oktatdst érintd valtozdsok
esetében — részben — kiemelésre keriilnek az dltaldnos (makro-, szovetségi) szintd fo-
lyamatok, amelyekben napjainkban egy hatdrozott egységesitési szindék jelenik meg,
mdsrészt néhdny tartomdnyi j6 gyakorlat bemutatdsa. A j6 gyakorlatok kivdlogatd-
saban kiemelt szerepet kap Bajororszdg kozoktatdsi innovécidja, amelyet jelen eset-
ben a szerzé személyes tapasztalatai és munkakapcsolatai indokolnak. A 21. szdzadi

1Vincze B. (2014): Fékuszban a német kozoktatds. In: Nemzetkizi tapasztalatok — tanulmdnykotet.
TAMOP-3.1.4.B-13/1-2013-0001 , Kéznevelés az iskoldban” (kézirat) — a tanulmdny alapjit képezi.
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elvardsoknak megfelelni kiviné bajor megujulds pdrosul a tradicidkhoz kotédés igé-
nyével (pl. a latin nyelv oktatdsdnak megdrzése a gimndziumban), de fellelhet6k benne
a centrilis irdnyitds er6sebb nyomai (a gimndziumok kozvetlen minisztériumi feliigye-
lete altal) is.

A tanulmdnyban felhaszndlt és kozreadott informdcidkhoz elsédleges forrdsként
a www.bildungsserver.de, a német oktatds kozponti adatbankja szolglt, illetve a tar-
tomdnyok, az iskoldk és programok nyilvinos honlapjai. Az online dokumentumok
kivéléan alkalmasnak bizonyultak elemzésre, mivel szinte naprakészen dokumentdljak
a fejlesztéseket és azok eredményeit. Mdsodlagos forrdsként a szakirodalombdl elsésor-
ban az iskolafejlesztés kérdésével foglalkozé szerzék nyernek emlitést (Hentig, Klippert,
Tenorth, Rolff). A tdjékozdéddst segitették a Németorszdghoz kot6dé nemzetkdzi pro-
jektekben szerzett sajdt tapasztalatok, 6sztondijak, konferencidk, személyes kapcsolatok,
interjik, reflexiok.”

Az oktatdsi programok (makro-, mezo- és mikroszinten) és a térvényes hattér teljes
transzparencidja mellett segiti a kutatot az is, hogy az online feliiletek egyben kommuni-
kacios feliiletet is biztositanak, a programok, feladatok felel8sei elérhetdek. A német térsa-
dalom tobbsége hagyomdnyosan nyitott az oktatdsi kérdések irdnt, a pedagdgusok mellett
a civil szféra szivesen vdllal részt az oktatdsi vitdkban, igy nagy és gyakori az oktatdst érintd
problémak médiamegjelenése.

A dokumentumok hierarchidjidban kiindulépontot képvisel a 2014-es éves oktatdsi
jelentés (BILDUNGSBERICHT 2014),° amely az el8z8 két év legfontosabb véltozdsait eme-
li ki, és a sziikséges fejlddési irdnyra is javaslatokat fogalmaz meg. Az éllami oktatds-
politikai irdnyelvek alakitdsdban, oktatdsi adatok és programok ki- és feldolgozdsiban
meghatdrozé intézmények koziil kiemelésre keriil az Oktatdsért és Kutatdsért FelelSs
Szovetségi Minisztérium — Bundesministerium fiir Bildung und Forschung (BMBF), az
Iskolai Mindség és az Oktataskutatds Allami Intézete — Staatsinstitut fiir Schulqualitit und
Bildungsforschung (ISB). Az EU célkitlizéseivel 6sszehangzéan, az élethosszig tarté tanu-
lds megvaldsitdsdnak a céljaval, a Gazdasdgi Egytitem(ikodés és Fejlesztés Minisztériuma
(BMZ Bildungstrategie) 10 pontban foglalta 8ssze a 2010 és 2013 kozotti id8szakra a ko-
vetendd Uj stratégidt, amely nyomon kévetheté valamennyi innovécidban. Ezek a kovet-
kez8k: 1. esély a mivel6déshez — a miiveletlenséggel szemben; 2. a miivelédés, azaz az
oktatds és képzés teljes kort tdimogatdsa; 3. az alap- és a kozépfoku oktatds mindségének
a novelése és a hozzdférés biztositdsa; 4. a szakképzés erdteljesebb kiépitése. Tovabba:
5. a felsGoktatds és a tudomdny mint a jové alakitéi; 6. a linyok és a fitk, a ndk és
a férfiak esélyegyenl8ségének biztositdsa; 7. az innovativ oktatdsi kezdeményezések 4riil-
tetése a gyakorlatba; 8. a parbeszéd erdsitése és a hatékonysig novelése; 9. a véllalkozoi

2 Kiemelt szerepet kap a bajor iskolai gyakorlat bemutatdsiban az oberasbachi Dietrich-Bonhoeffer-
Gymnasium (www.gym-oberasbach.de) igazgatéja, Heinz Beiersdorfer és tandra, Thekla Dunay,
akikhez t6bb kozos egyiittmiikdés ftiz. Tovdbbd tanulmdnyutak Bajororszégban (Goethe-Institut),
Szészorszdgban (Leonardo-Programm), NRW (Comenius, DAAD).

3 www.bmbf.de/de/6204.php
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kapacitdsok felhaszndldsa az oktatdsban; 10. a mivel8dés irdnti lelkesedés és az elkotele-
zettség tdmogatdsa.

A fejlesztések folyamatosan reflektdlnak az Gjabb eurdpai unids javaslatokra és a regio-
ndlis és lokdlis specifikumokra. A 2012-es Gondoljuk tijra az oktatdst* stratégia f6bb céljai
visszakoszonnek a 2014-es szdvetségi szinten megfogalmazott elvirisokban. Igy kiemelt
szerepet kapnak: a transzverzilis készségek és az alapkészségek, kiemelten a villalkozdi és
informatikai készségek fejlesztése, a nyelvtanulds referenciaértékének névelése (2020-ra
a jelenlegi 42% helyett a 15 évesek legaldbb 50%-dnak kell ismernie egy elsé idegen nyel-
vet, 75%-uknak pedig egy mdsodik idegen nyelvet is el kell sajdtitania). A szakoktatdsi és
szakképzési rendszerek erdsitése (tanulds tdimogatdsa munkahelyi kornyezetben), a képesi-
tések és készségek elismerésének bévitése; javitaniuk kell az oktatdshoz vald hozzdférést, jol
képzett, motivélt és véllalkozé szellemi tandrokkal kell tdimogatni az oktatdst; az oktatds
finanszirozdsdnak Gjragondoldsa, a partnerségi megkozelités alkalmazdsa.

2. ANEMET OKTATASFEJLESZTES ES -IRANYITAS FOBB SZINTEREI,
CELKITUZESEI

A német oktatdsfejlesztés hdrom szinten torténik, a makroszint(i folyamatokat szévet-
ségi szinten koordindljdk, a mezoszintet a tartomdnyi szint jelenti, mig a mikroszinten
az iskoldk helyi fejlesztéseit értjiik. A szakirodalom tobb kifejezést is haszndl az eltérd
szintek fejlesztéseinek a jelolésére, amelyek olykor tilmutatnak az eredeti széhasznila-
ton. A torténelmi hagyomdnyokhoz k6t6dd, a miivelddés egészére vonatkozé fejlesztés
a Bildungsentwicklung,’ bar ebben a kontextusban inkdbb a reform kifejezést részesitik
elényben (Bildungsreform), illetve meglepé médon egyfajta reformpedagdgiai szellemben
torténd dtfogd gondolkodds a humdnus miiveltséghez jutdsrél. Erre egy példa a Berlinben
mkodd intézet (Institut fiir Bildungsentwicklung),® amely az 1998-ban alapitott, az egyéni
tanuldsi utat biztositd Tanoda (Lernwerk)” tapasztalataira épitve nyujt segitséget a tani-
roknak, sziiléknek. A leggyakrabban az iskolafejlesztés (Schulentwicklung) kifejezéssel ta-
lalkozunk, de kiilon jelolik és alkalmazzdk a tanitdsfejlesziést is (Unterrichtsentwicklung),
amely a tanitdsi-tanuldsi folyamat fejlesztésére vonatkozik (Vincze 2014).

4 ,,Gondoljuk tjra az oktatdst!” http://europa.eu/rapid/press-release_IP-12-1233_hu.htm
Doris Klinghammer (2013) http://www.ekd.de/bevollmaechtigter/bruessel/newsletter/87673.html

5A német nyelvben az oktatds (oktatdsiigy) jelolésére a 18. szdzadi neohumanista felfogdsnak (W.
Humboldt, W. Goethe) megfelelden a miivel6dés (Bildung) szét hasznélja. Az oktatds (tanitds) megfele-
18je az ,Unterricht”. Neheziti a pontos forditdst és a nyelvi ekvivalencidt az, hogy a ,,Bildung” sz6 t6bb-
jelentési: mivelddés, miiveltség, oktatds, képzés. Az egyes tartomdnyok intézményeinek a jelolésében
visszakoszon a sokféleség. A Bildung gyakran jelenti az oktatdst és a képzést egyiittesen. Altaldban az
oktatds értelmezése egy tdgabb, holisztikus fogalmi megjelolésben jut kifejezésre, amely magdban foglalja
a mivelédést, miveltséget (mint Bildung).

6 http://www.institut-bildungsentwicklung.de/das-institut.html

7 htep:/fwww.lernwerk.de/

106



JO GYAKORLATOK A NEMET KOZOKTATASBAN

A német kutat6k tobbsége a fejlesztési folyamatokat az iskola bels vildgabdl vezeti le, az
alulrdl épitkezd innovécié hivei. A minéségbiztositds és -irdnyitds iskoldra torténd kivetitésé-
vel H. G. Rolff az iskolafejlesztést szintén az iskoldbdl (az egyes iskoldbdl) mint egységes szer-
vezetbdl vezeti le, amelyet olyan célirdnyos, szisztematikus és reflektdlé intézménynek tekint,
amely az oktatds, a szervezeti és a személyi fejlesztések dsszhangjét képezi le. Igy az egyes
iskola fejlesztése egyben az iskolarendszer fejlesztését is jelenti (RoLrr 2007). Rolff a mind-
ségfejlesztés és -irdnyitds intézményes modelljében litja a hatékony oktatds zdlogit.

A tanitisfejlesztést J. Bastian a tanuldsi-tanitdsi folyamatok professzionalizdldsdra ira-
nyuld, rendszerjellegli, célirdnyos, onreflektdlé és a didkok oktatdsdt funkciondlisan eld-
segitd fejlesztési folyamatként hatdrozza meg (Bastian 2007). A sziikséges reformokat két
oldalrdl is aldtdmasztottnak tekinti: egyrészt az iskoldk belsd vildgdbol fakadé igények, 4j
sziikségletek, az oktatdsi-nevelési feladatok elldtdsa kdzben felmeriilé nehézségek, amelyek
siirgetik és kikényszeritik a véltoztatdsokat. Mdsrészt a média, a politika, a sziil6k részérél
megfogalmazott elvdrdsok és kritika mintegy kiviilrdl tartja nyomads alatt az iskoldt.

Bastian nagy szerepet szdn a vertikdlis és a horizontdlis fejlesztések dsszehangoldsdnak,
kiemeli a didkokkal valé pdrbeszéd fontossdgdt, mddszertanilag a tanulék 6néll6 felelds-
ségl munkdjdra helyezi a hangsulyt, lehetséges j6 modellnek tekinti az integralt 4ltalinos
iskoldt, amely tobb tartomdnyban jelen van.

A jelenlegi okrtatdsfejlesztések gyokerei visszanyidlnak az 1970-es években kezd8dott,
f6ként az 1968-as didkldzaddsok dltal indukélt tantervi reformokhoz, amelyek jelentds tar-
talmi véltozdsokat hoztak a tananyagban. A tankdnyvek cseréjével és a pedagdgiai kultira
modernizdldsdval, a felsGoktatds kiszélesitésével nagy 1épéseket tett a német oktatds.

Az 1990-es évek végén a tobb teriileten jelentkezd szakképzett munkaerd hidnya és
a migriciés hdttérrel rendelkezd didkok iskolai teljesitményének gyengesége allitotta tjra
kozéppontba az oktatdst (VINcze 2014). Ezek a problémdk mar felhivtdk a figyelmet arra,
hogy az oktatdsfejlesztésnek jelentds lépéseket kell tennie szdvetségi szinten, sziikség van
egyfajta harmonizicids reformokra, az oktatds hatékonysdginak és mindségének érdeké-
ben pedig az egységesitésre.

A kozokratds reformjdnak eloddzhatatlan aktualitdsdra a PISA-vizsgdlatok eredményeinek
nyilvinossdgra keriilése (2001) hivta fel a figyelmet. A német tirsadalom biiszke arra, hogy
amiiveltségnek nagy értéke van Gutenberg, Luther és Goethe sziil6hazdjaban, mégis szembesiil-
nie kellett azzal, hogy a didkjai a nemzetkdzi 6sszehasonlitdsban rosszul, a kozépmezdny végén
szerepelnek (OELKERS 2007). Ennek a sokknak a hatdsdra feler6sodott a Kultuszminiszterek
Konferencidjdnak szerepe, fokuszba keriiltek az egységesitési torekvések.

A német 4llam t6rténelmi hagyomdnyainak megfelel8en, az alaptorvény (Grundgesetz,
GG) értelmében a tartomdnyok (16 Bundesland) kulturélis fuggetlenséget és fennhaté-
sagot (felségjogot) élveznek, igy az oktatdsi és kulturdlis kérdésekben elsészdmu donté-
si joguk van. Az 6nallé oktatdspolitika értelmében a tartomdnyok dpolhatjdk oktatdsi
hagyomdnyaikat, megdrizhetik sajit iskolarendszeriiket, 6ndllé kultuszminisztériumot
tarthatnak fenn. Az alaptorvény 7. torvénycikkelye® kimondja, hogy az egész oktatdsiigy

8 http://www.verfassungen.de/de/gg/gg-a7.htm
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az dllam (a tartomdny) feliigyelete alatt ll. Ezdltal biztosithat6 a tdrsadalmi egyensuly,
a valldsi, vildgnézeti és a pdrtpolitikai semlegesség az oktatdsban. A 2006-ban életbe 1¢-
pett foderalizmusreform megerdsiti, hogy a tartomdnyok az oktatds teljes jogu felelései.
Szdmos elényt biztosit, tobbek kdzott a hatalommegosztdst, az ellendrzést, a demokricidt,
a versenyt, sokszin(iséget. Az 6nallé mozgdstér, az ,dllampolgdr-kozeli” gyakorlat érvénye-
stilése vonzova teszi. Hdtrdnya, hogy a pénziigyi tdmogatds terén egyenlStlen feltételeket
teremt, mivel az dllam a tartomdnyoknak csak gazdasdgi fejlesztésre és rendkiviili dllapot-
ban adhat pénzt (Alaptorvény, 104. §/104b).” Az oktatdsi féderalizmus az utébbi idében
igy egyre tobb kritikdt kap. A vdltozdsok kozé tartozik a kora gyermekkori nevelés (KITA)
program, az dltaldnosan képzd iskoldban az egész napos iskola bevezetése, a szakképzés
dralakitdsdnak kérdéseire tett megolddsok (a Hauptschule megsziintetése és szakkozépis-
kolai végzettséget ad6 kozépiskoldvd torténd dtalakitdsa), az 4j iskolamodellek, programok
kiprébaldsa, példdul a rugalmas iskoldk (Flexible Schule) bevezetése, a komprehenziv 4lta-
lanos iskola (Gesamtschule, Gemeinschafsschule) népszertsitése (VINCzZE 2014).

3. EGYSEGTOREKVESEK A MINOSEGI OKTATAS JEGYEBEN

A jobb mindség érdekében sor keriil a képzési sztenderdek és az oktatdsi irdnyelvek kidol-
gozdsdra és bevezetésére és a kozponti érettségi fokozatos megvalésitdsira. J6 megolddsnak
ldtszott és a kordbbi tantervi reformokbdl kovetkezett egy egységes, dllami curriculum
(a magyarorszdgi NAT-hoz hasonld) bevezetése, amely minden iskolatipusra, a szakkép-
zésre, a fdiskoldkra, a képzésekre és a tovabbképzésekre, tovabbd a tanuldk iskoldn ki-
villi munkavégzésére is kiterjedt volna, 4m ezt nem sikeriilt megvalésitani. Az oktatds
dllami (szévetségi) szinten torténd koordindldsa igy mds strukturdlis terveket helyezett
elétérbe.

A Kultuszminiszterek Konferencidja (mdr 1995-ben) meghatdrozta a képzési sztender-
deket a német, matematika és az els6 idegen nyelv teriiletén a kdzépfoku oktatds teriile-
tén. 1997-ben dontés sziiletett a képzési sztenderdeknek djabb hdrom teriileten torténd
kidolgozdsdrdl: a kozépfokt zdrdévizsga szintjén, a Hauptschule/Mittelschule' és az dlta-
lanos iskoldkban, a fizika, kémia, biolégia tdrgyakra is kiterjesztve, egységesiteni a kove-
telményeket a kozépfoku oktatdsban. A képzési sztenderdek célja, hogy a tartomdnyok
oktatdspolitikdjdnak a harmonizéldsdval a jobb kimeneti eredmények elérését biztositsdk.
A kompetenciaalapt oktatds bevezetését egyértelmtien siirgették a nemzetkdzi mérések
kedvezétlen eredményei (pl. PISA-sokk), a tanulds feltételeinek pluralizdléddsa, a talmé-
retezett tananyag és az iskolai végzettségek minésége kapcsdn kialakult vitdk.

9 http:/fwww.verfassungen.de/de/gg/gg-a104b.htm
10 Hauptschule: dltalinosan képz8, szakmai végzettséggel zdrulé iskola, 5-t8l 9. osztdlyig, amely kiegésziil-
het 10. osztéllyal. A 10. osztdly elvégzése utdn lehetséges a gimndziumban vagy szakiskoldban folytatni
a tanulmdnyokat. A Hauptschule t6bb tartomdnyban 4talakult, nevet véltoztat.
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A Képzési sztenderdek implementdcidja (2004)"" kiemeli, hogy az egységes szovetségi
képzési sztenderdek kialakitdsahoz sziikséges az oktatds és képzés dtfogé feliilvizsgilata.
Az oktatdspolitika egységtorekvéseinek termékeként a sztenderdek (azok kompetencidkra
bontdsdnak) bevezetése (és az azt kdvetd tankonyvesere) szdmos vitde gerjeszt, sokan érvel-
nek azzal, hogy a tantdrgyakon tilmutaté kompetencidk fejlesztését nem szolgélja."

A képzési sztenderdek érintik az dltaldnos iskola elsd négy évfolyamdn a német nyelvet
és a matematikdt, a 9. évfolyam zdrévizsgdjdt, a német nyelvet, a matematikdt és a méso-
dik idegen nyelvet (angol/francia), a kozépfoku iskolai végzettséget adé zdrévizsgit (10. év-
folyam) a német, matematika, mdsodik idegen nyelv (angol/francia), a kémia, biolégia
és fizika tantdrgyak esetében. 2007-t8l a gimndziumok felsd tagozatinak tantdrgyaira is
kiterjesztették: a német, a matematika, az angol, francia nyelvek, a bioldgia, kémia, fizika
tantdrgyakra."

A 2005-t8] bevezetett kompetenciaalapt oktatds mellett dontés sziiletett a kdzponti
érettségi vizsga bevezetésérdl is, amely a legrégebbi hagyomdnyokra (1854) Bajororszdgban
tekint vissza (GeissLer 2011). A PISA-vizsgdlatok' Gj lokést adtak a kimeneti kovetel-
mények egységes szabdlyozdsdhoz és a kozponti érettségi vizsgdk bevezetéséhez, amelyet
Németorszdgban egybekotottek a mindségirdnyitds kiépitésével és megerdsitésével. A koz-
ponti vizsgdk bevezetésére fokozatosan keriilt sor Brandenburgban, Hamburgban 2005-
t6l, Als6-Szdszorszdgban 2006-t6l, Brémdban, Berlinben (német, angol, matematika),
majd 2007-t8] Hessenben, Eszak—Rajna—Vesztféliéban, 2008-t4l Schleswig-Holsteinben.
A 2009-10-es évtdl Berlinben és Brandenburgban kozos érettségi van matematikdbdl,
angolbdl, francia nyelvbdl, 2011-12-t8l pedig f6ldrajzbdl és bioldgidbdl. 2014-t8l hat
tartomdnyban (Bajororszdg, Hamburg, Mecklenburg-El8-Pomerdnia, Als6-Szdszorszdg,
Schleswig-Holstein, Szdszorszdg) mar megindul az egységes érettségi kiprobdldsa (mate-
matika, német, angol tantdrgyakbdl). A 2016—17-es tanévtdl valamennyi tartomdnyban
a képzési sztenderdeknek megfeleld kozponti érettségi vizsgak megtartdsat tervezik.

A probaérettségik nem zajlottak akadalyok nélkiil, a tandrok, a sziilék, a didkok szd-
mos esetben erésen birdltdk a vizsgdk jogosultsigdt. A gyengébben teljesitd iskoldk féltek,
hogy nem tudnak megfelelni a kdzponti vizsga kovetelményeinek, de tartottak az érettségi
vizsga leériékel6désétdl is (OseL 2013). A leggyakoribb sajtévélemények kritizdledk a le-
bonyolitds médjdt, a javitdst, a pluszkiaddsokat, az 6sszevethetdséget (BoLpEBUCK 2013).
A koznyelv és a sajté inkdbb ,turbo-érettségit” emlegetett, az optimistdbbak ,,t6rténelmi
lépésrdl”, ,kulturdlis fordulatrél” beszéltek. Mdra azt mondhatjuk, hogy Németorszig
megbékélt a kozponti érettségivel. Ennek oka, hogy a prébaérettségik (és probateszeek) az
iskolai eredményekkel nagyjabdl egybeestek, a szimok a leginkdbb kételkedd tandrokat is
meggy6zték (BEIERSDORFER 2013; WaNka 2014).”

11 www.kmk.org/.../2004/2004_04_02-Klieme-Bildungsstandards-Qualitaet.pdf

12 www.bildungsserver.de/bildungsstandards

13 www.kmk.org/bildung-schule/qualititssicherung-in-schulen/bildungsstandards/ueberblick.htlm

142000-ben a 33 részt vev orszdgbdl Németorszdg a 25. helyet foglalta el a PISA-felmérésen.

15 Nagy médiavisszhangot kap, napi aktualitdsa van a kdzponti érettségi kérdésének. A legnagyobb sajtéor-
gdnumok (FAZ, FR, SZ, Zeit) rendszeresen foglalkoznak a témdval.
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4. A TANULAS EGYENIESITESE: RUGALMAS TANULASI IDO
BIZTOSITASA

4.1 RUGALMAS FEJLESZTOEV

A bajor oktatds egyik fontos Gj vivmdnya a tanuldsi id6 rugalmassd tétele, és ezzel a tanu-
16k eltérd sziikségleteinek a kielégitése. A rugalmas fejlesztéévet (Flexi-Jahr) a 2013—14-es
tanévtdl vezették be a gimndziumokban, amelynek szervezeti kereteit az egyes iskoldk
maguk alakitottdk ki. A Jovd iskoldja — a gimndzium jovdje programot Ludwig Spaenle
kultuszminiszter neve fémjelzi (2012), az egyéni tanuldstdmogatds megvaldsitdsival a si-
keres gimndziumi tanulmdnyokat kivanjdk ersiteni.

Az egyéni igény és sziikséglet alapjdn biztositott rugalmas tanuldsi id6 kétféle médon is
miikddik. Igénybe vehetik a tehetséges tanuldk, tanulmdnyaik gyorsitdsdra, intenzivebbé
tételére, illetve segitséget jelent a lemaraddssal kiizd$ tanuldknak, hogy idStobblet igény-
bevételével és kiegészitd timogatdssal pétolhassdk a hidnyossdgaikat (ViNcze 2014).

Az egyéni tanuldsi id§ igénybevétele nem jelenti a tanulmdnyi id§ (osztdlyok) megno-
vekedését (nem bukds, hanem onkéntes osztdlyismétlés lehet), a didk ugyanabba az osz-
tdlyba jir, nem korrepetdldst kap, hanem differencidlt foglalkoz4st.'® A rugalmas tanulds
lebonyolitdséban meghatdrozé szerepet kap a minden iskolatipusban miiksdd és igénybe
vehetd iskolai tandcsadds,” amely jelentSsen segiti a nevelési problémék hatékony kezelé-
sét (BEIERSDORFER 2013). A ,rugalmas tanuldsi évben” az iskolai tandcsadé segitségével
diagndzist dllitanak fel, amely alapjdn egy célzott pedagdgiakiegészitd tdmogatdst dolgoz-
nak ki. Az egyéni tdmogatdst a didk fejleszté6rék, egyéni timogaté modulok vagy blokk-
szemindrium formdjiban veheti igénybe. Két viltozat lehetséges, miszerint vagy egy mar
befejezett 8., 9. vagy 10. osztdly médositott 6rarenddel keriil kiegészitésre, vagy a kovet-
kezd tanévre eléretekintd, két Iépcsdben teljesitett 8. vagy 9. évfolyam vehetd igénybe.

A rugalmas fejlesztéévben a D. Bohnhoeffer Gimndziumban (DBG)"® mikodési terve
alapjdn az individudlis tanulds harom pillérre épiil: 1. akorai megel8zés (a didk teljesitményének

16 http://www.km.bayern.de/allgemein/meldung/1833/noch-mehr-foerdermoeglichkeiten-individuelle-ler-
nzeit-am-gymnasium.html

17 Az iskolai tandcsaddst végzd szakemberek (tandri végzettséggel rendelkezd iskolai tandcsaddk és iskola-
pszicholégusok) feladata: az egyéni esetek kezelése, kordbbi vagy kés6bbi beiskoldzds, osztdlyismétlés,
ugrds, specidlis nevelési igénytiek integrdcidja, inklazid, a tanuldsi problémak kezelése, vizsgik, préba-
vizsgdk, tovabbtanuldssal, palyavilasztdssal kapcsolatos kérdések. A helyi tandcsadds mellett a regiondlis,
tartomdnyi tandcsadds (Bajororszdgban kilenc intézet) is rendelkezésére 4ll a didkoknak, sziil6knek és
tandroknak. Kiemelt specidlis feladat: az iskolai demokricia és tolerancia biztositdsa, a krizishelyzetek
menedzselése, a Mobbing-prevencid, az inklizié és a tandri egészség biztositdsa, egyéni esetek kezelése,
korabbi vagy kés6bbi beiskoldzds, osztalyismétlés, ugrds, specidlis nevelési igénytiek integricidja, inkla-
zi6, a tanuldsi problémdk kezelése, vizsgdk, probavizsgdk, tovibbtanuldssal, palyavélasztdssal kapcsolatos
kérdések.

18 DBG, Oberasbach: http://www.gym-oberasbach.de
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a megfigyelése), a 2. teljesitmény elemzése és a tandcsadds, 3. az iskolai timogaté program
kialakitdsa (igénybevétele).

Az iskolai tdimogatds két egymdst kiegészitd elemét képezi: a coaching (egyéni, sze-
mélyre szabott tdmogatds) és a rugalmas fejlesztési id8 (év). A coaching sordn egyéni fej-
lesztésben részesiilhet mindenki, aki az egyéni fejlesztést igényli (a gyorsabb eléremenetelt
igénylSk és az ismétlést kérdk is). A coaching legfontosabb kritériuma, hogy nem korre-
petélds, nem intenziv fejlesztés, és nem hétvégi modul, hanem tandri segitséggel torténd
individudlis tanuldstdmogatds, a tanuldsi kultdra épitése, ha sziikséges, akkor szaktan-
targyi segitség. A coaching lebonyolitdsinak feltétele, hogy a timogaté tandr és a didk
egymdshoz rendelése tigy prébdlja a konfliktusokat elkeriilni, hogy mind a tanulé, mind
a tandr két-két {8t megjel6lhet, akivel nem szeretne egytitt dolgozni.

A ,tandr-coach” mint semleges partner folyamatosan figyelemmel kiséri a didkot, hogy
az mentdlis és érzelmi tartalékait a leghatékonyabban haszndlja fel. Visszajelzéseket ad,
reflektdl a tanulé teljesitményére és tanuldsi folyamatdra, segit a problémdk és a tanuldsi
nehézségek megolddsdban. A coachingnak mint személyes fejlesztési, mentordldsi folya-
matnak a lépései: 1. beszélgetések, a munka- és tanuldsi viselkedés valtozdsainak rogzi-
tése a tanuldsi napléban; 2. az onreflexié Gsszevetése a tandri észrevételekkel; 3. egyéni
dllaspont kialakitdsa (hol tartok a fejlédésben?); 4. célok megfogalmazdsa egy tanuldsi
szerz8désben; 5. dokumentdcié és a szerzédés aldirdsa. Majd djraindul a korfolyamat:
megfigyelés, értékelés (BEIERSDORFER 2013)."” Az egyéni rugalmas tanuldshoz engedélyre
van sziikség, amelynek birtokdban torténhet az elérehozott ,ismétlés” vagy fejlesztés. Az
egyik lehetdség, hogy a mér elvégzett 8., 9. vagy 10. évet ismétli meg a tanulé gy, hogy
az alaptdrgyakat érarend szerint tanulja. Emellett kap 6 vagy 8 (a 10.-ben maximum tiz)
szabad 6rdt (kedvezményt, pl. a kémia, bioldgia, foldrajz, etika stb. rovdsdra) arra, hogy
az egyéni fejlesztés szerint ezt az idGkeretet a sajat hdtrdnydnak a behozdsdra haszndlja fel.
A 10. osztalyban csak olyan éra hagyhaté el, amelyik a 11. osztdlyban még lesz.?* A md-
sodik lehet8ség, hogy a tanulé a 7. vagy 8. végén jelzi, hogy a 8. vagy 9. évet csokken-
tett 6raszimban kivdnja tanulni. Ebben az esetben az alaptantdrgyak kotelezéek, kivétel
a nyolcadikban j alaptantdrgyként bevezetett térgy (pl. idegen nyelv), ezt lehetdség van
késdbb felvenni. A didkok kapnak jegyet, de az els§ félévkor ,csak” egy koztes értékelést.
A bizonyitvanyba keriil8 jegyeket a két félév teljesitménye alapjin dllapitjdk meg, stlyo-
zottan a mdsodik félév szdmit.

Az egyéni fejlesztést igényldk a flexibilis, rugalmas fejlesztévet egy kétoldald szer-
z8dés aldirdsdval teszik hivatalossd. Az iskola a didkkal egy tanulmdnyi szerz8dést ir ald,
amelyben az elfogadja a feltételeket, a sziild pedig garantdlja (aldirdsdval) a tdmogatdst és
az egytittmikodést. A didk tudomadsul veszi a kotelezd érdkat, bejeloli azokat az érékat,
amelyeket lead, és cserébe az egyéni felkésziilést vélasztja. A szerzédés tartalmazza, hogy
a tanulds a didk 6ndll6 felel6ssége, amihez az iskola helyiséget biztosit (pl. a konyvtdrban,

” s

19 2013-ban személyes interjiban beszélt az igazgatd a rugalmas fejlesztéév lehetdségeirdl.
20A rugalmas tanuldsi év nem szdmit plusz tanévnek, kivételnek szdmit a 10. évfolyam (KMK rendelete

alapjdn, gem. § 41 Abs. 4 S. 1 GSO.).
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életkornak megfeleléen feliigyeletet), de magdt a tanuldst nem ellendrzi, 4m a didk egyben
a coachot kotelez8en igénybe veszi.

A flexibilis tanuldsi évvel tehdt a didkok onkéntesen ismételhetnek egy évet, amely
sordn pétoljdk, elmélyitik, kiegészitik, konszoliddljik ismereteiket. Ha kiilfld6n toltott
el a tanulé egy évet, akkor bizonyos tdrgyakat gyorsithat, kihagyhat (pl. az idegen nyel-
vet), mig mdsokat elmélyithet. A Flexi-év tapasztalatai egyel6re tobbségében pozitivak, az
eredményesség megitéléséhez tobb id6re van sziikség.

4.2 INTENZIV ORAK

Erdemes a hosszabb muilttal rendelkezd intenziv érékat is a rugalmas tanuldshoz sorolni.
A korrepetélds sz6t nem szivesen haszndlja a német iskolai gyakorlat, dm a hidnyz6 ismere-
tek pétldsardl, elmélyitésérdl elsésorban az iskola gondoskodik, nem héritja azt a sziilékre.
A 2008-9-es tanévtdl bevezetett ,intenziv 6rak™' szintén a tanuléi teljesitmények néve-
lését kivanjdk szolgédlni. A tanuldk jogot kapnak arra, hogy évfolyamonként 5-14 érdnyi
intenziv 6rit vegyenek igénybe tanuldsi eredményeik stabilizdlisihoz, javitisihoz. Ot 6ra
kotelezd a gimndzium 5., 6. és 7. éviolyamdban (pl. matematika, latin, német), a fennma-
radé kilenc pedig szabadon vélaszthaté (flexibilis). Az 6t6dik osztilyban 28 éra mellett
két kotelezd intenziv 6ra van és egy vdlaszthat6, hatodikban 30 éra mellé két kotelezd
és egy valaszthatd, hetedikben 31 érdhoz egy kotelezd, egy valaszthatd, nyolcadikban
32 éravan, amihez nincs kotelezd, de egy vélaszthaté ora dll rendelkezésre. Kilencedikben
és tizedikben, 34 6ra mellett nincs kotelezd intenziv éra, kettd a szabadon vilaszthatd
(0sszesen 5 kotelezd és 9 szabadon védlaszthaté = 14 éra). Az érdk beillesztése az éra-
rendbe viéltozatosan torténik: lehet osztdly-, évfolyamszintd, csoportos, délelétti, délutdni
ora. A leggyakrabban kételez8en és szabadon vilasztott intenziv 6rék: az idegen nyelvek,
angol, latin, anyanyelv, német és matematika. Az intenziv 6rék viltozatos médszereket
biztositanak.

A magyar iskolai gyakorlatban is régéta jelen 1év§ felzdrkdzratd, illetve tehetséggon-
dozé (szakkéri) 6rdkhoz hasonld intenziv érdk strukturdlean és szabdlyozott formédban,
iskolai keretek kozott tdimogatjdk a tanuldst. Az érdk célja a tananyag elmélyitése, kiegé-
szitése, célirdnyos ismétlése. Vonzdva teszi ezeket a foglalkozdsokat, hogy nincs osztdly-
zds, véltozatosak, épitenek a projektmunkdra és kiscsoportos tanuldsra. Az intenziv érdk
lehetdséget adnak a didk egyéni sajdtossdgainak és az iskolai profilnak az erdteljesebb
Osszeegyeztetésére.

Az intenziv érik jelentds szerepet kapnak a migrdns hdtter(i tanulék német nyelvi kom-
petencidjdnak fejlesztéséhez. Jobb német nyelvtuddssal (pl. jobb szovegértés) sikeresebb

iskolai elémenetel varhaté el.?

21 hetp://www.km.bayern.de/eltern/schularten/gymnasium/weitere-infos.html
22 Broschiire zu Intensivierungsstunden, Kultuszminisztérium, Bayern, 2014.
hetp://www.km.bayern.de/eltern/schularten/gymnasium.html

112



JO GYAKORLATOK A NEMET KOZOKTATASBAN

4.3 RUGALMAS ISKOLAKEZDES

A tanuldsi id6 optimalizdldsdt szolgdlja egy harmadik jé gyakorlat, a Kozéppontban a gyer-
mek — rugalmas iskolakezdés program, amely 2010-ben indult iskolakisérletként 20 bajor
dltaldnos iskoldban, és 2014-ig 69 szatellit iskoldt vont be.?

A projekt 8 célkittizése, hogy a mindségi és az igazsdgos oktatds biztositdsa érdekében

— a flexibilis iskolakezdéssel a kiilonb6z6 képességli és érdeklédésti didkok szdmdra — az
egyéni, a leginkdbb megfeleld tanuldstimogatdst biztositsa. Ebben a folyamatban a ko-
vetkezd elveket érvényesitik: 1. Vegyes életkort bemeneti csoportokban az egymdstdl
tanulds, az egymds tanitdsdnak élményén keresztiil a didkok 4télik a sajét és a mésik ta-
nuldsdére érzete feleldsséget, ezdltal er8sodik az 6nbizalmuk. A csoportokban differencidle
feladatokkal motivéljak és fejlesztik a tanulék kognitiv képességeit. 2. Az iskolai nevelést
megel6z8 képzési és nevelési gyakorlat tapasztalataira épitve kapcsolédnak az évoddban,
napkoziben megélt vegyes csoportokban tortént élményekhez. 3. A didk el6zetes tuddsi-
nak feltérképezését kovetden egyénre szabott tanuldsi programok kialakitdsdval torténik
a tovabbi fejlesztés. 4. Az individualizélt tanuldsi stratégidk, médszerek, ,kozos témdk és
nyitott feladatok” biztositjdk a differencidldst, amely kiterjed a tanuldi aktivitdst segitd
tanuldsi kornyezet, az egyéni tanuldsi id8, a kommunikativ tanuldsi szitudcid, a megfeleld
(lehetéleg 4j) tanuldsi médszerek optimalizdldsdra. 5. A tanuldsi folyamat eredményessé-
gét erdsitik a folyamatosan és Gj formdkban t6rténd visszajelzések (pl. dokumentalt sziil6i
megbeszélés). 6. A rugalmas idSkezelés két lehetdséget is ad az elsé két évben a didkoknak
(a sziil6knek): a lassabban beilleszkeddk igénybe vehetnek egy harmadik évet is (a sajdt
osztélyukban), ami nem szdmit kiilon iskolai évnek, mig a szocidlisan és a tanuldsban
gyorsan alkalmazkoddk lerévidithetik egy évre az elsd két évet (az elsd utdn a 3. évfolyam-
ba iratkozni). 7. Partnerségi viszony kialakitdsa a sziilékkel: elsésorban a megvaltozott
tanuldsi-tanitdsi szokdsokat figyelembe véve, koncentrdlni az egyéni tanuldsi el6remenet
tudatos és tervszer(l timogatdsira (KAULFLUSS—WILHELM 2014: 1-20).

A program egyben az évoda és az iskola kozotti dtmenet zokkendmentességét segiti,
amely sordn az évoddval és a sziildi hdzzal hatékony egyiittmiikodés és kommunikdci6
alakithaté ki, hozzdjérulva az eredményes szocializdcidéhoz és tanuldshoz.

A flexibilis idéfelhasznalds modellje tehdt optimalizélja az dltaldnos iskolakezdést: az érett
didkok egy évet ugorhatnak, a kevésbé kompetensek kaphatnak plusz egy évet a felzarkézds-
ra. Az iskolakisérlet eszkozrendszerében a tanuldsi kompetencidk (az egyéni helyzet) feltér-
képezésébdl indul ki, a teljesitmény novelését a tanulds egyéniesitésével kivénja biztositani.
Tamaszkodik és épit a didkok el8zetes tapasztalataira, tuddsira, egytittmiikodik a sziilékkel
és vegyes évfolyamcsoportokban szocializdl (KauLrLuss—WiLHELM 2014: 1-20).

Az iskolakisérletet kovetd kutatds igazolta, hogy a vegyes évfolyamcsoportokban
torténd tanulds pozitivan hat a tanulds-tanitds mindségére.”* A tandrokat és a sziil8ket

23 A bajor kultuszminisztérium miikédteti a programot a Bajor Oktatdsi Paktum Alapitvinnyal egyiitt.
http://www.bildungspakt-bayern.de/projekte/flexible-grundschule

24 A vegyes életcsoportokban tanuldst tobb reformpedagdgiai iskola (és miikodd alternativ iskoldk) is szive-
sen és eredményesen alkalmazzdk. A P. Petersen dltal kidolgozott Jéna-Plan modell egyik sajdtossdga.
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meggydzte az egyéni tanuldstimogatds hatékonysdga. A tandr tdmogaté szerepe jobban
kiakndzhaténak bizonyult, az egyes tanuldsi teriileteken jobb elérehaladdst produkaltak
a vegyes csoportok, mint a kontrollcsoportok. A rugalmas iskoldk osztélyainak a teljesit-
ménye magasabb, mint a normdl iskoldké. A didkok tobbségének egészséges onbizalma
alakult ki, amely timogatja egyéni tanuldsukat, és kiilonb6z6 életkoruk ellenére jél 6ssze-
tart6 osztdlyok alakultak ki (KauLrLuss—WiLHELM 2014: 5-7).” Az iskolakisérlet ered-
ményeit megvizsgaltdk a didkok, a tandrok, a sziilék és az iskolafejlesztés szintjén. Kideriil,
hogy a tanul6k az életkoruknak megfelel§ vagy annal jobb matematikai, nyelvi és méd-
szertani kompetencidra tettek szert, jé kozosséget alkottak, de a koztiik 1év6 kiilonbségek
miatt folyamatos tandri tdmogatdsra van sziikségiik. A tandrok sikeresnek {télik a rugal-
mas osztdlyokat, de ldtjdk és szdmolnak a veliik jar6 tobbletmunkdval. A sziil6k pozitivan
éreékelték a megolddst, 6rommel ldttdk, hogy a kisérlet nem terheli tal a gyerekeket. Az
iskolafejlesztés terén ugyancsak elmondhaté a siker, mivel tobb iskola vette 4t a modellt és
alkalmazza. A kisérlet friss 6sszegzése (négy év jelentdsebb empirikus tapasztalatai alap-
jan) kiemeli, hogy a rugalmas iskolakezdés kivaléan alkalmas a tanulé személyes tanu-
ldsi atjdnak korai célzott tdmogatdsdra, a differencidlds és az individualizdlds komplex
érvényesitésére.”® A magyarorszdgi gyakorlatban hasonlé modellel elsdsorban évoddban,
a reform- és alternativ iskoldkban, illetve a tehetséggondozdsban taldlkozhatunk.?”

5. PROJEKT- ES KUTATOSZEMINARIUM A GIMNAZIUMBAN?2

A bajor pedagogiai kisérletek a korai kisgyermekkori neveléstdl a kozépfoku okratds kii-
16nb6z8 szintjein és formdiban timogatjék a fiatalokat abban, hogy csokkenjen a korai is-
kolaelhagydk szdma, névekedjen a kozép- és a felséfoku végzettséggel rendelkez8k szdma,
mikozben a tanuldshoz valé jog érvényesitésében biztositjdk az esélyegyenldséget. A ko-
zépiskoldsok esetében a fiatalok sikeres pélyaorientdcidjit, pélyavalasztdsdt, eredményes
tarsadalmi integracidjat segiti a 2005 és 2007 kozott kiprébaldsra kertile kisérlet, amelyet
2008-t4l vezettek be, mint projekt és kutatdszemindriumokat.

A szemindriumérdkat a 11. osztdlyban és a 12. évfolyam elsé félévében, tehdt hirom
féléven keresztiil tartjak. Két formdja van a szemindriumnak: az egyik a tudomdny vildga-
ba vezet be, ez a Wissenschaft*’-szemindrium, amit szerencsésebb kutatészemindriumnak
forditani, amely elsésorban a felséfokt tanulmdnyokra, a szemindriumi munkdra, az 6n-
4ll6 kutatdsokra 6sztonzi a fiatalokat. A Projeks*°-szemindrium a palyavalasztdst, a munka

25 hetp://www.bildungspakt-bayern.de/fileadmin/user_upload/bilder/projekte/Flex_GS/Kurzfassung_des_
Evaluationsberichts-final.pdf Kiemelten az Evaluationsbericht (2014). Staatsinstitut fiir Schulqualitit
und Bildungsforschung (2014): Schulversuch ,Flexible Grundschule® — Evaluationsbericht von Barbara
Klover. Miinchen — alapjén.

26Evaluationsbericht (I4sd fentiekben), 23-24.

27Jéna-Plan 6voddk, iskoldk.

28 http://www.gymnasiale-oberstufe.bayern.de/seminare/w-seminar.html

29 Wissenschaft (tudomdny)- szemindrium

30P =Projektszemindrium
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vildgdval val6 szorosabb kapcsolat kialakitdsat, a miiveltségi horizont koncentrikus fejlesz-
tését kivdnja szolgdlni. A szemindriumok a didkok egyéni érdeklédésére épitenek (nincs
tanterviik), a fiatalok az iskoldk (és tandraik) dltal kindlt 8 témdkbdl vilaszthatnak és ala-
kithatnak ki a sajit érdeklddésitknek megfelel$ kutatdsi teriiletet. A szemindriumok egy
adott tantdrgyhoz (vagy tantdrgyakhoz) kotédnek, de joval tilmutatnak az iskolai gyakor-
lat keretein. A szemindriumokat tarthatja és vezetheti egy vagy tobb tandr is, lehet6ség van
arra, hogy a didkok egyénileg, parban vagy csoportban végezzenek bizonyos feladatokat
(méréseket, vizsgilatokat, kutatdsokat, gyakorlati, szervezési feladatokat). A didkok mind-
két szemindriumtipust egy dolgozattal és annak a megvédésével zdrjak. A teljesitéséhez egy
10-15 oldalas dolgozat megirdsa sziikséges, amelyet a szakdolgozathoz hasonlé tartalmi és
formai kritériumok (eredetiség, onallosdg, hivatkozdsok, szerkesztés, feddlap) alapjén kell
elkésziteni. Az értékelés szabdlyai szerint 3:2 ardnyban szdmit az irdsbeli, amely 90 pon-
tos, a szébeli pedig 60. Az irdsbeli dolgozatot egy tandr értékeli, de az értékelés nyilvénos,
a didk és a sziil§ szdmdra, az iskola utdna a témazdré dolgozatokhoz hasonléan kételes
megdrizni a munkdkat. A szemindriumok ttmutatéja példikat és segitséget ad ahhoz,
hogy az iskoldk és tandraik vdltozatos témdkat taldljanak.

A szemindrium fontos elvdrdsa, hogy a didkok egyéni érdeklédését és kompetencidit
kiakndzva fejlessze a szocidlis, a kommunikdcids képességeiket, kialakitsa ndluk az 6ndllé
felel6sségli munkdt. A projektek, kutatdsok elvarjik, hogy a viltozatos tanuldsi-kutatdsi
munkamddszerek, technikdk (kisérletek, megfigyelések, kutatdsi naplé vezetése, jegyzd-
konyvezés, portf6lié, miithelymunka stb.) egyre nagyobb teret biztositsanak a tanuldi ak-
tivitdsnak. A szemindrium és kutatds célja, hogy kivigye a didkokat az iskola vildgdn tilra,
a valdsdgos életbe. A tevékenységeknek gyakorlatorientdltnak kell lennie, a kutatdsokhoz,
projektekhez tanulmdnyi utazdsokat, ldtogatdsokat szerveznek. A tantdrgyi koncentrdcién
tul jelentds elvdrds a személyes kompetencidk fejlesztése, az alkoté jellegii, kreativ felada-
tok megolddsdval a természeti és tdrsadalmi jelenségek viliganak alaposabb megismerése.
A szemindriumok célkitizése tovdbbd, hogy a didkok érdeklédését a természettudomd-
nyok és a miiszaki pdlyak felé orientdlja.

A tanidr, facilitdtorként, a hdceérbdl irdnyitja a munkdc. A didkok drlap kitoltésével
jelentkeznek a szemindriumra, amelyen jelzik a véllalt témdt, a részfeladatokat. A tandr
pontosan megjeldli a félévek sordn az elvdrdsokat, az értékelési kritériumokat. A szemini-
riumok lehetdséget adnak arra, hogy a didkok bekapcsolédjanak kiilonboz8 versenyek-
be.’" A lebonyolitdst és az értékelését segiti az iskolai fejlesztésekért felelds intézmény, az
ISB.?* Példdul értékeldlap-mintdkat lehet letdlteni a kisérletet bemutaté prezenticidkhoz.
(Ez 30 pontos, hdrmas tagoldst a pontszdm: 1/3 a tartalom és a felépités, 1/3 a szébeli
megjelenités, 1/3 a kisérlet bemutatdsa.) A didkok a szemindrium feladatainak teljesitésé-
16l bizonyitvdnyt kapnak, amely tartalmazza a témdt, a produktumot, az elért pontszi-
mot, a jegyet, a kompetencidk teriiletén elért fejlddést. Az irdsbeli dolgozat értékelésénél

31 A fiatalsdg kutat orszdgos versenyen valé részvétel kivélthatja a kutaté- vagy projektszemindriumot.
321SB/Staatsinstitut fiir Schulqualitit und Bildungsforschung: az Iskolai Mingség és Oktatdskutatis Allami
Intézete
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90 pontot kaphatnak a didkok (30 pont a tartalom, 45 a kidolgozds, 15 a formai megjele-
nités), amelyet sz6veges értékelés kisér. A szdbeli prezentdcién dsszesen 60 pontot lehet el-
érni.”® (Gymnasiale Oberstufe, Bayern, 2014) A gimndziumok a honlapjukon teszik kozzé,
hogy milyen projekt- és kutatdszemindriumokat kindlnak.** A bajor gimndziumok felsé
tagozatdnak szemindriumi gyakorlata Gjszertien kapcsolja 6ssze a megvéltozott tanuldsi és
munkakultirie, illetve integrdlja azt a gimndziumi oktatdsba. A kordbbi (esetleges) pro-
jektekkel szemben nagy elénye, hogy kotelezd, egységes elvdrdsokkal és értékelési kritéri-
umokkal egyenld esélyt ad a didkoknak, osztdlyozhatd, ugyanakkor jol képes kiakndzni
a didkok egyéni érdekl8dését, a személyes kompetencidkat.

Ez a gyakorlat jelen van mdr ma is néhdny magyar iskola gyakorlatéban,” dm szeren-
csés lenne, ha szélesebben bedgyazédna. Példaul kapcsolédhatna az Oveges-programhoz,
vagy a 11-12. osztdlyban igénybe vehetd fakultativ 6rdkhoz, el6készitve tanuldkat a tan-
tirgyi megmérettetésekre, orszdgos tanulmdnyi versenyekre (OKTV), nemzetkdzi projek-
tekre és a felséfoka tanulmdnyokra.

6. OSSZEGZES

A német 4llam a tartomdnyok kulturilis fiiggetlenségének tiszteletben tartdsdval torekszik
mind szdvetségi szinten, mind tartomdnyi szinten a német oktatds szinvonaldnak emelé-
sére. Az eltérd regiondlis sajitossigok és eredményességben megmutatkozé kiilonbségek
jelentds reformokat hoztak az ezredforduléra. A viltoztatdsokban kulcsszerepet jitszottak
a nemzetkdzi mérések kedvezdtlen eredményei, koztiik a PISA-sokk. A német oktatds
a nemzetkozi rangsorban 2000-ben a kozépmezdny végén, a 20-21. helyen 4llt.>¢

A kovetkezetes és tartds oktatdsfejlesztés irdnyat befolydsoltdk az EU-harmonizicids
elvarasok, az er6s6dé globalizdciés kihivdsok (migrdcid, munkaerd-piaci és képzési igé-
nyek), a tudomdnyos és technikai viltozdsok, a tuddsrdl, a tanuldsrdl kialakitott j
tuddselemek. A kompetenciaalapt oktatds szinvonaldt javit6 intézkedések meghoztik
eredményiiket, a német oktatds 2012-es PISA-vizsgilat alapjin Gjabb el8nyre tett szert,
a nemzetkozi rangsorban az elsé harmadba keriilt.”” Bajororszdgban mintdnak tekin-
tik az észak-eurdpai dllamok sikeres oktatdspolitikdjit, f6ként a finn modellt. A bajor
tartomdnyi fejlesztések (hasonléan a t6bbi tartomdnyhoz), igazodva a szdvetségi har-
monizdciés elvdrdsokhoz, tiszteletben tartva az intézmények jelentds (egyre névekvd)

33 Az értékel6lap két nagy egységet kiilonit el: a tartalom 36 pont/60% (az érdekl8dés felkeltése 6, felépités
6, a kifejtés, érvelés 12, szakszerliség 6, befejezés 6 pont), a szébeli kommunikicié 24 pont/40% (fellépés
6, beszédmdd 6, figyelemtartds 6, alkalmazott média 6 pont). Az értékelési skdla 0—6 kozott van. Az
sszteljesitmény kiszdmitdsdnak a menete: 3x az irdsbeli munka+ a prezentdcié: 2.

34http://www.gymnasiale-oberstufe-bayern.de (Jelen esetben a szemindriumok leirdsihoz Bohnhoeffer
Gymnasium, Oberasbach honlapja és gyakorlata szolgdlt mintdul.)

35 Apdczai Csere Jdnos Gyakorlé Gimndzium és Kollégium, Projektmunka (10-11. osztdlyban) http://www.
apaczai.elte.hu/?fomenu=apaczaisoknak&ecikk=projektmunka

36http://www.oecd.org/berlin/presse/pisa-2012-deutschland.htm

37 ua.
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autonémidjdt, tdimogattdk a feliilrél torténd (dllami) kezdeményezéseket, de tdg teret
adtak a helyi fejlesztéseknek is.

Sikeres innovdci6s projektnek tekinthetjiitk a rugalmas tanulmdnyi id6 alkalmazdsit:
a rugalmas iskolakezdést, biztositva az egyéni tanuldst tdmogat$ év beiktatdsit (vagy
egy tanév dtlépését), az intenziv érikat, amelyek igazodva az egyéni képességekhez le-
hetdvé teszik a tanulds perszonalizdciéjit (HarAsz 2007). Szdmos konfliktus, fesziiltség
elkertilhetd a bukdsok megelézésével, id6, pénz takarithaté meg a hidnyok raciondlis
pétldsdval. A tanuldst stirit6k szdmdra jol kiakndzhaté az oktatdsi idSkeret a személyes
kompetencidk fejlesztésére. A délutdni foglalkozdsokon, az intenziv 6rik segitségével
a felzdrkoztatds és a tehetséggondozds sajétos gyakorlata alakult ki, szerencsésen beépiil-
ve az egész napos iskola kiilonboz8 formdiba. A véltozatos szabadidds tevékenységek,
a kreativ foglalkozdsok segitik a fiatalok életmédjdnak alakitdsit, életszemléletiik hossza
tava fejlesztését.

A pélyaorientdci6t és a felndttéletre vald el6készitést hatékonyan szolgdlja a gimndziu-
mokban bevezetett, a személyes érdeklédésre épitd projektszemindrium és kutatészemini-
rium, amelyek mddszertana a frontdlis oktatdssal szemben f8ként a kooperativ techniki-
kat alkalmazza, t6rekszik a tanuldk akrivitdsdt és kreativitdsit a leginkabb kiakndzni.

A pedagégusok és az iskoldn kiviili vilig szorosabb egytittmiikodésén alapulé, gyakor-
latorientalt projektek, az innovéciét szolgalé tovabbképzések az iskoldt tanulé szervezetté
alakitjik, amelyet a hdl6zati tanulds, a hatékony tandri egytittmiikddés lokdlis és regiond-
lis formdi is erésitenek.

Az 4 gyakorlat nagyfokd ondllésdgot igényel a tandroktdl, akik magukénak érzik az
iskoldt, élvezik a tdrsadalom figyelmét, tdmogatdsit. Sikernek tekinthetd, hogy a német
mindségirdnyitdsi modell képes volt az iskolai fejlesztéseket magdba integrdlni. Az inno-
vécids programokat tobbéves implementdcids folyamatokkal vezetik be, az eredményeket
kutatdsokkal igazoljék, amelyeket rendszeresen kommunikélnak is. Az oktatds a német
tarsadalom sziviigye.

A német (bajor) reformok tobbségében pozitiv hatdst valtottak (vdltanak) ki, a tdrsa-
dalom tgy ldtja, hogy a befektetett pénz és energia megtériil, jogosan bizakoddak.
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»-.. semmibdl egy ujj més vildgot teremtettem ...” — irta Bolyai Jénos az apjénak egy levélben, miutdn
a parhuzamossdgi axioma tagaddsdra felépitett egy Uj geometridt. Az Appendixben irta le felfedezését,
amelynek elsd tiz bekezdése a pirhuzamossiggal foglalkozik. A félegyenesek parhuzamosségdnak
tranzitiv tulajdonsdgit elészor térben bizonyitja, majd egysika félegyenesek esetén vesz egy sikon ki-
viili félegyenest, amelyre alkalmazza a térbeli tételt. Szdmos olyan sikmértani probléma van, amelyet
célszertbb térbeli alakzatok segitségével megoldani, hiszen sikban valé megolddsuk jéval nehezebb,
bonyolultabb. A didkoknak azonban gyakran gondot okoz a térbeli alakzatokat elképzelni, ezek viszo-
nyidt, tulajdonsdgait megldtni. Manapsdg mér rendelkezésre 4llnak olyan elektronikus eszkoézok (mind
hardver, mind szoftver), amelyekkel egyrészt helyettesithetdk a ,hagyomdnyos” szemléltetd eszko-
28k, mdsrészt jobban felkeltik a mai didk érdeklédését. Apollonius Erintkezési pontok ciml miivében
szerepel a kovetkezd hires feladata: adott a sikban hdrom kor, amelyek mindegyike helyettesithetd
egyenessel vagy ponttal — szerkesztend§ az a kor, mely a hdrom adott alakzatot érinti. Az Apollonius-
feladatok esetében is van lehetéség arra, hogy ne sik-, hanem térmértani médszerekkel oldjuk meg
azokat. Ehhez egy sik és tér kozotti nemlinedris leképezést haszndlunk, a ciklografidt. A feladatok
megolddsa sordn tobbszér meriilnek fel mértani helyek meghatdrozdsdra irdnyuld problémdk a térben.
Napjainkban mdr lehetdség van rd, hogy a keresett ponthalmaz megsejtéséhez segitségiil hivjunk
hdromdimenziés dinamikus geometriai szerkesztéprogramot — példdul a Cabri 3D-t —, amely kiraj-
zolja a keresett pontok térbeli helyét, tovdbbd segitséget nyujt a szemléltetésben és a kiilonboz4 esetek
megvizsgildsdban.

1. BEVEZETES

Egyes sikgeometriai problémdkat gyakran célszertibb térben megoldani, mert a két
dimenziébeli megolddsuk jéval bonyolultabb. A didkoknak azonban gyakran gondot
okoz a térbeli alakzatokat elképzelni, ezek viszonydt, tulajdonsdgait megldtni. Kordbban
a tandrok papirbél, hurkapdlcabdl, szivészdlbol, fondlbél, fémbél késziile szemléltetd
eszkozokkel prébaledk elképzelhetdbbé tenni a geometriai feladatokban eléfordulé tér-
beli szitudcidkat.

Manapsig mér rendelkezésre dllnak olyan informatikai eszkdz6k (mind hardver,
mind szoftver), amelyekkel egyrészt helyettesithetdk, illetve kiegészithetdk a fent emli-
tett, ,hagyomdnyos” eszkdz6k, mdsrészt jobban felkeltik a mai didk érdeklédését.
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Szdmos konnyen hozzéférhet geometriai szerkesztdprogram van,' amellyel szineseb-
bé tehetd a geometriadra. Tobbségiik kétdimenziés (Cabri II, Cinderella, GeoGebra...),
de természetesen léteznek hiromdimenziés dinamikus geometriai programok (DGS?) is
(Archimedes Geo3D, Cabri 3D, Geometria...). Ezen szoftverek koziil mindenki megtaldl-
ja a neki megfelel8t, hiszen nagy részéhez ingyen hozz4 lehet jutni, illetve tdbbféle operd-
cids rendszer alatt futtathatéak: Windows, Linux, MAC OS, sét az Apollonius — a didkok
korében oly népszer(i — iPhone-on haszndlhaté IGS’.

Az alibb tdrgyalt feladatok szemléltetéséhez is a fent emlitett programok egyikét,
a Cabri 3D-t hasznaljuk.

2. SIKBELI FELADATOK MEGOLDASA TERBEN

A sikbeli feladatok térben t6rténd megolddsinak médszere nem 1j keleti. Az egyik legna-
gyobb magyar matematikus, Bolyai Jdnos (1802—1860) is alkalmazta. Az Appendix els tiz
bekezdése a parhuzamosséggal foglalkozik. A 10. § kimondja: ha BN és CPis || === AM,
akkor BN || === CP* Bizonyitdsiban két esetet kiilonboztet meg: az MAB és MAC sikok
vagy lapszdget alkotnak, vagy egybeesnek. A félegyenesek parhuzamossigdnak tranzitiv tu-
lajdonsdgdt el8szor térben bizonyitja, majd egysiku félegyenesek esetén vesz egy sikon kiviili
FS félegyenest, amelyre FS || === AM és alkalmazza a térbeli tételt.

Nézziink egy olyan sikbeli feladatot, amelyet térbeli médszerekkel egyszertien meg
lehet oldani! Bizonyitsuk be, hogy hdrom kor paronkénti kozos kiilsd érintdinek metszés-
pontjai (hasonlésdgi pontok) egy egyenesre esnek! A feladat megolddsdhoz felhaszndljuk
az 1. dbrdt, amely a Cabri 3D dinamikus geometriai program’ segitségével késziilt.

1 Terjedelmes lista taldlhaté az en.wikipedia.org/wiki/List_of_interactive_geometry_software oldalon.
2 Dynamic Geometry Systems.

3 Interactive Geometry Software.

4 ABCD jelsli a CAB=ACD &sszefiiggést.

530 napos probaverzié letdlthetd a www.cabri.com/download-cabri-3d.html oldalrél.
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A hdrom kérre (k,, ,, k,) illesztiink egy-egy sugar magassigi forgaskapot az alapsik
(§)) dltal meghatdrozott ugyanazon féltérbe, amelyek igy hasonldk lesznek. A kérok paron-
kénti kiils()" hasonlésdgi pontjai (H,, HB, H23) egyuttal a kiipok paronkénti hasonlésdgi
pontjai is. Igy ezek a pontok illeszkednek a kipok pdronként vett, a csticsokra illeszkedd
egyenesekre (C,C,, C,C,, C,C) is. Ez a hirom egyenes egysik, tudniillik a harom kip
csticspontja (C,, C,, C)) dltal meghatdrozott sikban (S,) fekszenek. A hdrom hasonlésigi
pont tehdt illeszkedik erre a sikra, tovibbd a koroket tartalmazé sikra (51) is, igy a sikok
metszetére is, ami egy egyenes (e).

Teljesen hasonléan bizonyithatd, hogy hirom kér paronkénti egy kiils6 és két belsd
kozos érintdinek metszéspontjai egy egyenesre esnek. Ebben az esetben is forgdsktpokat
illesztiink a korokre azzal a kiilonbséggel, hogy a kozos kiilsé érintével rendelkezd korokre
illesztett két kap az alapsik dltal meghatdrozott egyik féltérbe esik, a harmadik kup pedig
a mésik féltérbe.

Jegyezziik meg tovdbbd, hogy nemcsak kipok — mint térmértani alakzatok — segitsé-
gével oldhat6 meg a feladat, hanem példdul gombokkel is.

A feladatok megolddsihoz a kovetkezd elSismeretekkel kell rendelkezni: korhoz kiil-
s6 pontbdl huzott érintd — kordk kozos érintdje; Thalész-tétel; kozéppontos hasonldsdgi
transzformdcié sikban és térben; térelemek illeszkedése; sikok metszete. Ezeket a didkok
mir a 10. osztaly végére elsajdtitjak.

A feladat fenti megolddséhoz azonban sziikséges még a dimenziék kozotti mozgds
lehetdségének ismerete is, vagyis az a médszer, lehetdség, tritkk, hogy egy sikbeli feladat
megolddsdhoz akdr térbeli alakzatokon keresztiil is vezethet az ut. (Ehhez nélkiilézhetet-
len a térszemlélet folyamatos fejlesztése.)

3. AZ APOLLONIUS-FELADATOK

Pergai Apollonius i. e. 262 és 190 kozott élt. Tanulmdnyait Eukleidész iskoldjdban folytat-
ta, késébb Alexandridban, majd Pergamoszban tanitott. F§ miive a nyolckdtetes Konika
(A kipszeletek), amelynek csak az elsé négy része maradt fenn eredetiben, a tobbi arab
forditdsbdl ismert. Ezzel a munkdjdval érdemelte ki a megasz geometrosz (nagy geométer)
elnevezést. Irsaiban tételeit és bizonyitdsait csupan szoveges formaban fogalmazza meg,
matematikai szimbélumokat nem haszndl. A kipszeletek mai elnevezése tdle szdrmazik,
valamint az 8 nevét drzi az Apollonius-kor.®

Elveszett mivei koziil toredékben ismeretes az Erintkezési pontok cim(i. Ebben szerepel
kovetkezd hires feladata: adott a sikban hdrom kér, amelyek mindegyike helyettesithetd
egyenessel vagy ponttal — szerkesztendd az a kor, mely a hirom adott alakzatot érinti.

6 Azon pontok mértani helye a sikon, amelyek két adott ponttél mért tivolsigainak ardnya 1-t8l kiilonb6z6
allandé. (Hajos 1962: 124)
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Ha a pontot egy nulla sugart kérnek, az egyenest pedig egy végtelen sugara kornek
tekintjiik, akkor a feladat réviden igy szol: szerkesztendd az a kor, amely érinti a sik hdrom
adott korét. Ezek az ugynevezett Apollonius-feladatok.”

Az Apollonius-feladatokat tobb médon lehet megoldani. (A kerettanterv fejlesztési ko-
vetelményei kozott szerepel a ,,tobbféle megoldds keresése™.) Vannak ezek kozott olyanok,
amelyek elemi sikmértani mddszereket alkalmaznak (MakLARI 1970: 23), felhaszndlva
a kovetkez fogalmakat: pont korre vonatkozé hatvinya, két kor hatvdnyvonala, hdrom
kor hatvdnypontja, korsorok (MAKLARI 1970: 9; Hajés 1962: 362). Ha alkalmazunk
sikbeli geometriai transzformdcidkat, dgymint nyujtdst, inverziét (Dardczy; Hajos
1962: 350), akkor a megolddsok bizonyos esetekben leegyszeriisithetdk (Siros 2007;
Hajos 1962: 358).

3.1 CIKLOGRAFIA

Az Apollonius-feladatok esetében is van lehetdség arra, hogy ne sik-, hanem térmértani
modszerekkel oldjuk meg azokat. Ehhez egy sik és tér kozotti leképezést haszndlunk,
a ciklogrifidt (Fazekas—ScHwarcz 2001; BAcsé—Parp 2006), mely a kozépiskolai tan-
anyagban nem szerepel.

A ciklogrifia a nemlinedris leképezések egyik fajtdja, amely a sik irdnyitott korei és a tér
pontjai kozott létesit egy kolcsondsen egyértelmii megfeleltetést (bijekeidr): a sik barmely
k korének a térben az a P pont felel meg, amely a kor kozéppontjdban a stkra emelt merd-
legesen van, a kér kézéppontjtdl sugérnyi tivolsigban (2. dbra). Igy minden kérnek két
pont felel meg a térben, ezért egészitsiik ki a definiciét azzal, hogy ha a kér pozitiv (az
dramutatd jirdsaval ellentétes) irdnyitdst, akkor arrdl a pontrdl van sz6, amely a rajz sikja
felett van, ha pedig a kor negativ (az ramutaté jardsdval megegyezd) irdnyitdsa, akkor arrél
a pontrél van szd, amely a rajz sikja alatt van.

2. dbra

7 Osszesen tizféle Apollonius-feladat van.
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3.2 MERTANI HELYEK

Az Apollonius-feladatok szempontjdbél a kovetkezd kérdések érdekesek:

Mi a sik egy adott korée érintd korok ciklografikus képeinek halmaza?

Mi a sik egy adott pontjdn dtmend korok ciklografikus képeinek halmaza?

Mi a sik egy adott egyenesét érintd korok ciklografikus képeinek halmaza?

Aki el6szor taldlkozik ezekkel a kérdésekkel, nem biztos, hogy rogton ldtja a vélaszt.

»Kisérletezés, médszeres prébdlkozis, sejiés, cafolds (folyamatos feladat a 9-12. évfolya-
mokon).” Napjainkban mér lehetéség van rd, hogy a keresett ponthalmaz megsejtéséhez
segitségiil hivjunk dinamikus geometriai programot, amely kirajzolja a keresett pontok
térbeli mértani helyér.

Az elsé kérdésnél két esetet kiilonboztethetiink meg: amikor az érintd koér magdban
tartalmazza az adott kort, valamint amikor nem. A Cabri 3D program Nyomvonal, mér-
tani hely eszkozét felhaszndlva kdnnyen megsejthetd, hogy mindkét esetben (3. és 4. dbra)
egy-egy (azonos cstcspontd és azonos tengely(l) 45°-o0s félnyildsszogl végtelen kiap az
érintd korok képei. Ezek uni6jit véve a kérdésre a vélasz: az adott korre illeszkedd 45°-0s
félnyildsszogl kettskup, amelynek a csticsa éppen az adott kor ciklografikus képe.

3. dbra 4. dbra

De ez egyelére csak sejtés, amit a didkoknak még be kell bizonyitani. Ehhez ismer-
ni kell a kip fogalmdt, annak tulajdonsdgait és a lehetséges szdrmaztatdsait (Hajos
1962: 228).

Maga a bizonyitds a kovetkezd: Rogzitsiik az érintdkor érintési pontjdt! Ebben az
esetben az érint6kdr kozéppontja egy egyenesen mozog, amely illeszkedik a rogzitett
érintési pontra és az adott kor kozéppontjara. Mivel az érintékor kozéppontja sugdrnyi
tdvolsdgra van az érintési ponttdl és az érint6kor ciklografikus képétdl is, igy a képpon-
tok egy 45°-o0s egyenesre illeszkednek. Az dsszes érintdkort tekintve a képek mértani
helye forgdsszimmetrikus az adott kor kozéppontjdban az alapsikra emelt merdleges
egyenesre — melynek fixpontja éppen az adott kor képe —, igy ez valéban egy végtelen
kett8skup.
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5. dbra

A misodik kérdés tulajdonképpen az els specidlis esete, amikor az adott kér sugara nulla
(ekkor a bizonyitdsban barmely, az adott ponton dtmend egyenest rogzithetjiik). Az ered-
mény szintén egy 45°-os félnyildsszogli kettdskip, amelynek csticsa az adott pont.

Az 5. dbrdn lithat6, hogy a kettdskap — cstcspontjan kiviili — birmely pontjdnak (pl.
P vagy P)) ciklografikus képe egy olyan kor (4, valamint £,), amely érinti az adott kort (%).

Egy adott egyenest érinté korok ciklografikus képeinek halmazdt a 6. dbra, illetve az
egyenes irdnyabdl nézve a 7. dbra mutatja. Rogzitsiik az adott egyenes és az érintékor érintési
pontjat! Ekkor az érint6kor kozéppontja egy egyenesen mozog, amely illeszkedik a rogzitett
érintési pontra és merdleges az adott egyenesre. Mivel az érint6kor kozéppontja sugdrnyi
tavolsdgra van az érintési ponttdl, és az érintdkor ciklografikus képétdl is, igy a képpontok
egy 45°-os egyenesre illeszkednek. Ha a 45°-o0s egyenest eltoljuk az adott egyenes mentén,
megkapijuk az 6sszes érint6kor képének mértani helyér. Igy az alapsikkal 45°-os szoget bezd-
16, az adott egyenesre illeszked§ sikot kapunk.

-
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6. dbra 7. dbra
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3.3 Az APOLLONIUS-FELADATOK ELMELETI MEGOLDASA

A fentiek alapjdn az Apollonius-feladatokat a kovetkez8képpen oldhatjuk meg: vegyiik
minden adott alakzat (kor, pont vagy egyenes) esetén az azt érintd dsszes kor ciklografikus
képét (kettéskapot vagy sikot), hatdrozzuk meg ezek kozos pontjait, majd transzformaljuk
vissza a pontokat a sikra! fgy megkapjuk azokat a kéroket, amelyek érintik mindhdrom
adott alakzatot.

Jegyezziik meg, hogy miutdn a feladat megolddsait szolgaltaté korok irdnyitdsa indiffe-
rens, minden adott korre két kettdskipot és minden adott egyenesre két sikot illeszthe-
tiink, melyek az alapsikra nézve egymis titkorképei.

Az bsszes feladat részletes megolddsdra nem tériink ki, és nem vizsgdljuk meg, hogy
hdny megolddsa van az egyes feladatoknak. Csupdn vézoljuk, hogy hogyan lehet felhasz-
ndlni a ciklografikus leképezést a feladatok megolddsiban és hogyan lehet mindezt szdmi-
t0gép segitségével szemléltetni.

Abban az esetben, ha hdrom egyenes adott, akkor hdrom sik, illetve a fenti megjegyzés
alapjdn hdrom sikpdr segitségével hatdrozhaték meg az egyeneseket érintd kordk ciklo-
grafikus képei (ha létezik ilyen). A keresett korok ciklografikus képeit a hdrom sik met-
széspontjai adjik.

Abban az esetben, ha az adott alakzatok kozott két egyenes és egy kor vagy egy pont
van, akkor két sik és egy kip kozos pontjait kell meghatdrozni. A két sik koz6s pontjai
egy egyenesre illeszkednek (a fenti megjegyzés miatt mindig van ilyen egyenes), vagyis
a megolddsok képei az el6bb emlitett egyenes és a kip doféspontjai (ha létezik ilyen).

Ha az adott alakzatok kozote legfeljebb egy egyenes van, akkor az alakzatokat érint
korok ciklografikus képei kozote legaldbb két kip van. Adédik a kérdés: mi a pirhuzamos
tengelyti, 45°-os félnyildsszogli forgdskupok metszete?

A kapok mdsodrendi feliiletek. Két mdsodrend(i feliilet metszete dltaldban egy ne-

gyedrendd térgdrbe. A fent emlitett kipok azonban nagyon specidlis helyzetiiek, igy
— bizonyithat6, hogy — a metszet egy sikra illeszkedik (MakLARI 1970: 56). Ezt a sikot
— amelyben a metszet fekszik — a két kiip hatvdnysikjinak nevezziik.® A hatvanysik a ki-
pokbdl egy mdsodrend(i gorbét, egy kupszeletet (Hajés 1962: 397) metsz ki a kapok
cstcsainak elhelyezkedésétdl fiiggéen. Ha a kipok barmelyikének a mésikon kiviil van
a cstcsa (8. dbra), akkor a kipszelet hiperbola. Ha a kipok barmelyikének a mdsikon be-
liil van a csticsa (9. dbra), akkor a kiapszelet ellipszis. Ha a kiipok barmelyikének a mdsik
kipon van a csticsa, akkor a kapszelet egy kizis alkord (kettds egyenes).

8 Az elnevezés onnan ered, hogy ha a két kdpot és a sikot elmetssziik egy tetszdleges, a kipok tengelyére
merdleges sikkal, akkor két kort és ezek hatvdnyvonaldt kapjuk.
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8. dbra 9. dbra

Abban az esetben, ha az adott alakzatok kozott egy egyenes van és a mdsik két alakzat pont
vagy kor, akkor a ciklografikus képek egy sik és két pirhuzamos tengelyt kap. A fentiek
miatt a keresett korok képei — amelyek illeszkednek a kdpokra és a sikra — illeszkednek
a sik és a kipok hatvanysikjinak metszésvonaldra. A megolddst tehdt ennek a metszésvo-
nalnak és az egyik kapnak a doféspontja adja.

Abban az esetben, ha a hdrom adott alakzat kdzott nincs egyenes, akkor hdrom pér-
huzamos tengely(i kip adja a ciklografikus képeket. A hdrom kap paronkénti hatvdnysik-
ja (ha nem pdrhuzamosak) egy egyenesre (a hdrom kdp hatvinyvonaldra’) illeszkedik."
A hatvinyvonal mindhdrom kapot metszi és a metszéspontok mindhdrom kapra illesz-

kednek, tehdt ez az egyenes metszi ki a kiipokbdl a keresett korok ciklografikus képeit
(10. dbra).

— 10. dbra

A kettdskupok csticspontjai nemcsak az alapsik dltal meghatdrozott ugyanazon féltérben
helyezkedhetnek el. Elképzelhetd, hogy kettd az egyik és egy a mdsik féltérben fekszik. Ez
hdromféleképpen fordulhat el8, tehdt 8sszesen négy eset van. Miutdn mindegyik esetben
legfeljebb két megoldds van, igy az Apollonius-feladatnak legfeljebb nyolc megolddsa lehet.
Egy-egy példa lathaté erre a 11. és a 12. dbrdn.

9 Ezt az egyenest azért nevezik hatvdnyvonalnak, mert ha a hdrom kupot és az egyenest elmetsszitk egy
tetsz8leges, a kipok tengelyeire merdleges sikkal, akkor hdrom kért és ezek hatvdnypontjit kapjuk.
10 Tulajdonképpen kévetkezik abbdl, hogy kérdk paronkénti hatvinyvonalai egy pontban metszik egymist.

130



SZAMITOGEPPEL TAMOGATOTT GEOMETRIAOKTATAS

3.4 AZ APOLLONIUS-FELADATOK GYAKORLATI MEGOLDASA

Felmeriilhet a kérdés, hogy a leirtak hogyan alkalmazhatbak a gyakorlatban, hiszen mind-
végig térbeli alakzatokrdl volt sz6, 4m a keresett koroket papiron kell megszerkeszteni
korzdvel és vonalzéval?

A fentiekbdl kideriil, hogy a feladat mindig visszavezethetd sikok metszéspontjdnak
meghatdrozdsira, vagy sikok — esetenként hatvdnysikok — metszésvonaldnak, valamint
egyenes és kup doféspontjdnak meghatdrozdsdra. Vannak olyan dbrdzolégeometriai esz-
kozok, mint példdul a kétds (mérdszdmos) dbrézolds, amelyek segitségével ezen metszetek
megszerkeszthetSk.

A feladatot megoldani csak azok a didkok tudjék, akik tanultak dbrdzolégeometridt, il-
letve ismerik azokat az dbrdzoldsi médokat, amelyekkel a térbeli alakzatok metszetei meg-
hatdrozhatdék. A kozépiskolai (gimndziumi) oktatdsban az dbrdzoldsi médokat a 2000-es
évek elején a Rajz és vizudlis kultira tdrgy keretében oktattdk. A 9-10. osztaly kerettan-
tervében a kétds dbrazolds nem, csupdn a Monge-féle két képsikos, egy-két axonometri-
kus és perspektiv dbrazolds szerepelt. Napjainkban a Mivészetek — vizudlis kultdra tdrgy
keretében oktathatjdk (!) az dbrdzoldsi modokat a 11-12. évfolyamon.

A fent emlitett metszési problémdk ugyan megszerkeszthet6k Monge-projekciéval, de
meggy6z6désem, hogy érdemes megismertetni a didkokat a mérészdmos dbrdzolds alapja-
ival. (Anndl is inkdbb, mert az a turistatérképekbdl mdr ismerds lehet.)

A koétds dbrézoldsi médnal egy sik képe nem mds, mint parhuzamos egyenesek (szint-
vonalak), amelyek egymdstdl egyenld tdvolsigra vannak. Vannak olyan Apollonius-
feladatok, amelyeknek megolddsa sordn az alapsikkal (egyben a képsikkal) 45°-o0s szoget
bezdré sikok is eléfordulnak. Ezen sikok képeit alkoté parhuzamos egyenesek tévolsiga
egyenld a szintvonalak valés, térbeli magassdgkiilonbségével, sét a feladatban adott egye-
nes egyuttal a ciklografikus képének — a siknak — a 0. szintvonala.

A 45°-0s félnyildsszogl kettdskip képe — a tengelyére merdleges alapsikon — kon-
centrikus korok (szintkorok). A feladatban adott kor egydttal a ciklografikus képének

— a kettéskipnak — a 0. szintvonala.

Két sik metszésvonala meghatdrozhat6 Ggy, mint a sikok azonos mérészdmu szintvo-
nalainak metszéspontjai, melyek a sikok metszésvonaldnak a szintpontjai.

Két kip hatvinysikjanak meghatdrozdsihoz fel kell haszndlnunk a fent emlitetteket,
miszerint ha a két kdpot és a hatvdnysikot elmetssziik egy tetszdleges, a kiipok tengelyére
merdleges sikkal, akkor két kort és ezek hatvanyvonaldt kapjuk. Tehdt vesziink két azonos
mérészamu szintkdrpdrt, és megszerkesztjitk mindkét esetben a korok hatvanyvonalde,!!
ami mdr egyértelm(ien meghatdrozza a hatvdnysik képét.

Harom kap hatvinyvonaldnak képét meghatdrozhatjuk gy, hogy vessziik két-két kup
hatvénysikjdnak metszésvonalit.

11 Erdemes olyan mérészdmu korpdrt vdlasztani, amelyek metszik egymdst, hiszen két metszd kor hatviny-
vonala illeszkedik a kérok metszéspontjaira. Ilyenek mindig léteznek, mivel végtelen forgdskapokrél van
sz0.
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Kup és egyenes doféspontjainak meghatdrozdsihoz segédsikot illesztiink az egyenesen
és a kup csticsdn 4t, amely a kipot két alkotéban metszi, ezek pedig az egyenesbdl kimet-
szik a doféspontokat (MAKLARI 1970: 65).

3.5 LEHETOSEGEK, KORLATOK

A feladatok szemléltetéséhez haszndlt Cabri 3D dbrak elkészitése sordn megismertem a prog-
ram témdhoz kapcsol6dé lehetdségeit és korlatait. Ezek koziil néhdnyat megemlitek.

Annak bemutatdsdra példdul, hogy hdrom kér pdronkénti hasonldsigi pontjai egy
egyenesre illeszkednek, nagyon jé szolgdlatot tesz a Szerkesztés vijrajdtszdsa opcié. Ennek
segitségével 1épésrél 1épésre illusztrdlhatd, hogy hogyan zajlott a szerkesztés.

A megoldds sordn hdromszor is el6fordult, hogy meg kellett szerkeszteni két kor kozos
érintdit. Ennek elvégzéséhez a legegyszertibb méd taldn az els§ szerkesztés utdni Makré
hasznélat lenne, azonban ilyen szolgdltatds — ellentétben a Cabri kétdimenzids véltozata-
val —a Cabri 3D-ben nem 4ll rendelkezésre.

Az Apollonius-feladatok megolddsa sordn a program a kévetkezd korldtokba titkozik:
Metszergorbe eszkozével a 8. és 9. dbrdn 1évé forgdskiapok metszetét, Metszéspont(ok) eszko-
zével pedig a 10. dbrdn 1évé hiperbolak metszéspontjait (M, M,) nem tudja meghatdrozni,
igy ezeket egyéb médon kellett megszerkeszteni.

Ugyanakkor lehetéség van az adott alakzatok gyors és egyszerti megvaltoztatdsdra, igy
mivel dinamikus szerkesztéprogramrol van sz6, a megoldds is azonnal médosul. Péld4ul
a 11. dbrabdl kiindulva néhdny kattintds alatt eljuthatunk a 72. dbrdhoz.

11. dbra 12. dbra
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4. ZAROGONDOLATOK

Ahhoz, hogy a fentiekhez hasonlé feladatokkal a kozépiskolds didkok konnyebben meg-
birkézhassanak, sziikség van térszemléletiik fejlesztésére. Ugy gondolom, hogy ezen cél
eléréséhez sziikséges targyi feltételek egyre szélesebb palettdja dll a tandrok rendelkezésére.
Folyamatosan béviil azon 4ltaldnos és kozépiskoldk szdma, amelyek mdr rendelkeznek
olyan eszkozokkel (szdmitégép, projektor, interaktiv tdbla; oktatdsi, szemléltetd szoftve-
rek), melyek segitik az oktatdst, megkonnyitik a megértést, mikdzben a tanérék izgalma-
sabbd, érdekesebbé és figyelemfelkeltébbé vdlnak.

Taldn nem alaptalan azon feltételezésem, miszerint a jovében tovabbi el8relépésekre
lehet szdmitani a cél elérésének tekintetében, hiszen amellett, hogy ezt a kerettanterv is
megkdveteli, a technika fejlddése folyamatos, hatdrtalan.
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a) E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem, Természettudomdnyi Kar
b) ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimndzium

ABSZTRAKT

Majd 10 éve folyamatosan b8viil§ tartalommal és médszerekkel tartunk kérnyezeti nevelési kurzusokat
az ELTE Természettudomdnyi Kardn. A kurzus elsésorban féldrajztandroknak sz6l, de nagy 6rommel
létjuk m4s szakok hallgatdit is a kurzuson. Jelen tanulmdnyban éppen ezért réviden bemutatdsra keriil-
nek a tantdrgy £6 célkit(izései, ismeretanyagdnak keretei, valamint médszerei és tapasztalatai. A tirgy
keretében az elméleti megalapozdson és a kdrnyezeti nevelés torténetiségének rovid bemutatdsdn tdl
nagy hangsulyt fektetiink egyrészt a kornyezeti nevelés valtozatos mdédszertandnak megismertetésére
és gyakorldsdra, mdsrészt olyan tanuldsszervezési egységek (példdul nomdd tédbor, természetvédelmi
akeié stb.) bemutatdsdra, amelyek szervezésében, megvaldsitdsiban tandr szakosaink a késébbiekben
vérhatdan részt vesznek majd. Ebben kiiléndsen fontosnak tartjuk az iskolai tanérékon tdl az élmény-
kézpontd, terepi és intézményi kdrnyezeti nevelési programokat, amelyek megvaldsitdsdére kszonettel
tartozunk kiils§ partnereinknek is.

1. BEVEZETES

A tandrképzésben, de dltaldban a diplomdsok képzésében a kornyezeti tartalmi tantdr-
gyak részardnya az 1980-as évek 6ta egyre névekszik. Az ELTE Természettudomdnyi
Kardn a kornyezettan tandr szak meginduldsaval létrejott egy adekvdt tandrképzés, azon-
ban a foldrajztandrok képzésében a szakmédszertanon beliil az erre fordithat6 idé ke-
vésnek tlnt. Ezért hatdroztuk el egy kérnyezeti nevelési tematikdju specidlkollégium in-
ditdsit. A foldrajztandr szakosok szdémdra meghirdetett kurzus a régi kreditrendszerben,
2005/20006. tanévben vette kezdetét.

U] helyzet elé allitott minket az osztott képzés bevezetése 2007/2008-tdl, itt a BSc
tandri szakirdnyu foldrajzos hallgatéi véltak célcsoporttd, de szivesen fogadjuk mds sza-
kosok részvételét is. A tematikdt dtdolgoztuk, mivel a kornyezeti nevelési ismereteken
tul a pedagégiai-szakmédszertani alapokkal is meg kellett ismertetni a hallgatékat ilyen
irdnyt képzettség hidnydban. Igy a kurzust, az addigi tapasztalatok figyelembevételével,
két féléves specidlkollégiumként hirdettiik, hirdetjitk meg.

1, Tudds tandrok — tandr tuddsok”. Konferencia a mindségi tandrképzésrél — ELTE Tandrképzd Kozpont és
a TAMOP ,,Orszdgos koordindciéval a pedagégusképzés megtjitasaért” cimii projekt — 2014. november
10-11. ELTE Gélyavir — 1088 Budapest, Mtizeum krt. 6-8.
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2. AKURZUS CELJAI

»A kornyezeti nevelés egy folyamat, amelyben olyan vilignemzedék nevelkedik fel,
amely ismeri legtdgabb kornyezetét is, t6r8dik azzal, valamint annak problémdival.
Ismeretekkel, készségekkel, attitidokkel, motivdciéval és elkotelezettséggel rendelke-
zik, hogy egyénileg és kozosségben dolgozzon a jelenlegi problémdk megolddsain és az
Ujabbak megelézésén” (VASARHELYI 2010: 34). Az 1977-es tbiliszi kornyezeti nevelési
konferencia definiciéja mind a mai napig megdllja a helyét. Két alapvetd célkittizése:
a gazdasdgi, tdrsadalmi, 6koldgiai Gsszefiiggések felismerése és bemutatdsa, valamint
a kornyezetért felel¢s magatartds és életvitel kialakitdsinak segitése kurzusunk alapcél-
jai kozé tartoznak.

Ezen tdl aleend§ foldrajztandrokat és kutatdkat segitendd a kurzus céljaiként fogalmaz-

tuk meg szakirodalmak és sajdt (tandri és kornyezeti nevel6i) tapasztalatok alapjdn:

— olyan ismereteket adni és mddszereket bemutatni a hallgatéknak, amelyek elsaji-
titdsdval korszer(i szemléletet alakithatnak ki a kdrnyezeti nevelés alapfogalmairdl,
céljairdl, eszkozeirdl, a (f6leg) kozépiskolai tantervekbe, Sratervekbe, iskoldn kiviili
foglalkozdsokba val6 beépithetdségrél (1asd 1. dbra);

Aggodagr;lj-‘

Nevelés a kornyezetrol Nevelés a kornyezetért

holisztikus,
fogalmak,

készségek,
attitildok

selekedetek és tettek

@)

Elményszerzés

Nevelés a
kornyezetben
akornyezet altal

1. dbra: A kdrnyezeti nevelés (a kornyezetrdl, a kornyezetben, a kornyezetére
folytatott nevelés) 6sszefiiggésrendszere (SCHROTH 2004: 16)

— megismertetni a leendd tandr szakos hallgatékat azokkal az dllami és civil szer-
vezetekkel, melyek segithetik egy leendd kozépiskolai tandr kornyezeti nevelési
munkdjdt;

— tandri szemszogbdl a helyszinen megismertetni a hazai foldrajz és foldtudomdny
emblematikus helyszineit (péld4ul: Erd, Tarta, Sas-hegy stb.).

Ebben nagy jelentéséget tulajdonitunk a kérnyezeti nevelés klasszikus teriiletén a ter-
mészeti kornyezet elemeinek, rendszereinek, folyamatainak bemutatdsin tdl az épitett
kornyezet jellemz8inek, védelmének, a térsadalom és gazdasdg folyamatainak és kapcso-
16d4si teriileteik, formdik kihangstlyozdsinak. Célunk tehdt a fenntarthatdsdgra nevelés
pedagégidjinak és szemléletének erdsitése is a hallgatékban.
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3. ISMERETANYAG ES MODSZEREK

Eppen ezért tanérai keretek kozt hangsilyt fektetiink a kdrnyezeti nevelés fogalmi keretei-
nek, szakirodalmanak, nemzetkozi és hazai torténetének, a hazai és iskoldn beliili aktudlis
szabdlyozdsi és intézményi kornyezetének megismertetésére.

Emellett viszont a kornyezeti nevelés szintereirdl, kozépiskolai kereteirdl is tobb oldal-
16l esik sz6 a kurzusokon. Olyan fontos tanuldsszervezési egységekkel, rendezvényekkel
és szervezésiik tapasztalataival ismerkednek meg részletesebben a didkok jé példdkon ke-
resztiil, mint:

— az erdei iskola;

— a nydri nomdd tdbor;

— a muzeumldtogatis;

— az tizemldtogatds;

— a tandsvény-ldtogatds, tanulmdnyi kirdndulds, tdjséta;

— a témanap és témahé;

— a kdrnyezet- és természetvédelmi akcidk.

Kovetelményként egy-egy ilyen kdrnyezeti nevelési program megtervezését, szébeli és
irdsbeli bemutatdsdt vérjuk el, amelyet kozosen értékeliink ki, vitatunk meg.

Fontosnak tartjuk még példdul a hagyomdnyos tandrai keretek kozti tanitds céljainak,
eszkozeinek, a média szerepének, a kdrnyezeti nevelésben valé alkalmazdsdnak és a kor-
nyezeti nevelés eréforrdsainak (példdul humdn, anyagi, palydzati) bemutatdsit, jelentdsé-
giik hangsutlyozdsit is.

Ugyeltiink r4, hogy a kornyezeti tartalmak megismertetésén tdl a kornyezeti nevelés
széles kord, tanérdkon is alkalmazhaté (régi és Gj) médszertandnak bemutatdsdt és gya-
korldsdt is (példdul: otletroham, riportkészités, kooperativ csoportmunka) megismerjék
hallgatéink.

Kezdetektdl elétérbe helyeztiik a tantermi 6rdk mellett az érarendbe illeszthetd, az él-
ménykozpontd oktatdst lehetdvé tevd kiilsd helyszinek ldtogatdsi, illetve civil szervezetek,
okoiskoldk bevondsit. Fokozatosan kialakult, béviilt és bviil ma is a helyszinlistdnk és
a kapcsolati hdlénk. Partnereink segitségével vagy 6ndlléan éppen ezért az 8szi félévben
dltaldban rendszeresen felkeresiink:

* egy budapesti okoiskoldt (évek éta kiilon koszonettel tartozunk a Kispesti Vass
Lajos Altaldnos Iskoldnak és dr. Szentpétery Liszlonénak az Skoiskoldban foly6 vl-
tozatos és tapasztalatokban gazdag kornyezeti nevelési munka bemutatdsaért);

o a Févérosi Allat- és Novénykerter (itt Golovanova Bednak és Huszédr Gydrgynek
tartozunk koészonettel azért, hogy bepillantdst nyerhetiink a zoopedagégia szines
vildgaba és kornyezeti nevelési méodszereibe);

* egy budapesti vagy Budapest kornyéki tanosvényt (a DINPI Sas-hegy oktat6koz-
pontjiban és tandsvényén mdr tobbszor jirtunk, hdla Kremnicsdn Jénosnak és kol-
légdinak, de kiemelendéek a Kamara-erd8ben, a Téwényi-fennsikon, a Féti-Somlydn,
a Szénésokon, Pilisszentivanon, Ocsin, Dinnyésen, Farmoson 1évé tandsvények,
ahov4 szintén mdr eljutottunk hallgatéinkkal);
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* egy civil kdrnyezet- vagy természetvédelmi szervezetet (az elmult években j6 kapcso-
latunk alakult ki példdul a Magyar Kérnyezeti Nevelési Egyestilettel, a HUMUSZ-
szal, a Magyar Maddrtani és Természetvédelmi Egyesiilettel).

* A tavaszi félév kiils§ programjai kozé tartoznak 4ltaldban:

* egy természetvédelmi akciéban, békamentésben val6 részvétel (a tinnyei Garancsi-
téndl a Varangy Akciécsoport Egyesiilettel és a Koérnyezeti Nevelési Hal6zat
Orszdgos Egyesiilettel, Tatdn a Szdz Volgy Természetvédelmi Egyesiilettel és
a DINPI-vel egyiittmikodésben);

* egy mizeumpedagdgiai szakmai program (példdul az érdi Magyar Féldrajzi Mu-
zeumban, készénhetéen Mdcsai Anettdnak és Buttinger Ddnielnek vagy az ELTE
Tatai Geolégus Parkjéban, koszonhetSen Varga Zoltdnnak);

* szakmai séta, bejards és kozoktatdsban hasznosithaté médszereinek megismertetése
jellegzetes telepiilési kornyezetben.

4. OSSZEGZES

A félévi tapasztalatok, élmények megbeszélésére, a tovabbfejlesztés lehetdségeinek kozds
dtgondoldsdra minden félév végén t6bb médon, formdban is sort keritiink. Ebben kiilon
kiemelendd, hogy a hallgatdk visszajelzései is igazoltdk, igazoljik a kiilsé helyszinek fon-
tossdgat. Kiilon biiszkeséggel emlékeziink azokra az értékelésekre, amelyek a tanérék szak-
mai és mégis oldott, kotetlen légkdrét emelik ki. Az esetleges javaslatokat, jogos kritikdkat
a kovetkezd félévek drdiba pedig lehetdségeink szerint beépitjiik.

A két kurzus irdnti érdeklédés a kezdetektdl stabilnak mondhatd, félévente dtlag
12-16 hallgaté vesz részt ezeken. Erdekes és szakirodalom dltal is megerésitett tapasztalat
(PALMER-NEAL 1998), hogy legnagyobb ardnyban most is olyan hallgaték vesznek részt
a kurzusokon, akik vagy csalddjuk, vagy korabbi iskoldik révén, vagy mds utakon, keretek
kozt megtapasztaltak és igénylik a mélyebb ismereteket, megkozelitéseket a kornyezeti
nevelés, illetve dltaliban a kérnyezeti szemlélet, tudds vonatkozisiban. Eppen ezért kur-
zusunk taldn egy apré szelete az élethosszig tart6 tanuldsnak, kérnyezeti nevelésnek is.
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ABSZTRAKT:

A fizika a beldthatd jévdben is a természettudomdnyok és a technika alapozdsinak szerepét fogja betsl-
teni. Lényeges elemként szerepel tovébbra is a tirstudomdnyokban, a kérnyezeti és energiaproblémdk
megolddsiban és a kozeljovd legdinamikusabban fejl6d8 dgazataiban: az informatikdban, a biotech-
noldgidban, az Grkutatdsban és a nanotechnikdban. A fizikdnak kiilonleges szerepe van az oktatdsban:
barmely természettudomény elsajétitdsdhoz sok, egyre tobb fizikai ismeretre van sziikség; a fizika tanu-
ldsa elengedhetetlen a fizikusi és fizikatandrin kiviil mds szakmdkban is. A megujitott NAT is tdgabb

lehetéséget biztosit és timogatja az iskoldkat a természettudomanyos oktatds erésitésére, helyi tantervek
elkészitésére. Ez egységes természettudomdnyos szemlélet kialakitdsdt nem lehet elég kordn elkezdeni.
Az egri EKF gyakorlé élen jér ebben a folyamatban. Iskoldnkban 1. osztdlytdl egészen 12. évfolyamig
szerveziink laborfoglalkozdsokra épiilé ,j6 gyakorlatokat”, igy a Féiskola képzési struktardjiba bekap-
csolddva a tanit6képzéstdl a mesterképzésen 4t a gyakornoki képzésig be tudjuk mutatni a fizika és

a természettudomdnyok oktatdsdban rejld lehetdségeket.

1. HELYZETELEMZES

»lermészettudomdnyos oktatdsunk szdmos problémadval kiizd: hidnyossig mutatkozik

a természettudomdnyos ismeretek alkalmazdsiban, a mindennapi élet problémdinak
megolddsdban; folyamatosan csokken a tanulk természettudomdnyok irdnti motivicidja,
a természettudomdnyos tantdrgyak népszer(isége; a didkok egyre inkdbb elfordulnak a ter-
mészettudomdnyos palydkedl. A tirsadalom rohamos fejlédése kévetkeztében tobb 4j kihi-
vasnak is meg kell felelnie oktatdsunknak: a munkaerépiacon eredményesen alkalmazhaté
miiveltség, szaktudds kozvetitése szitkséges; fel kell késziteni a didkokat a valtozdsokhoz valé
alkalmazkoddsra, a folyamatos, egész életen 4t tart6 tanuldsra.” (Nagy 2010: 31)

A médszertani és oktatdstechnoldgiai vonatkozdsban a magyar természettudomdnyos
oktatds gyakorlati megvalésitdsa lemarad a fejlett orszdgok gyakorlatdtdl, melyen beliil
a tanulékozpontu oktatdsi technikdk, a korszer(i kisérletes eszk6z6k, a korszerd oktatds és
id8szervezés hidnya érdemel leginkdbb emlitést. A természettudomdnyos tehetséggondo-
z4s nem ¢éri el a kozoktatdsban tanulé korosztdlyok dontd hdnyaddt. Az utébbi években
szinte teljességgel elnéptelenedtek a természettudomdnyos tandrképzés szakjai.

A kozépfoka okratdst zdré kozép-, illetve emelt szintli érettségizdk kozott alacsony
a természettudomdnyos tantdrgyakat vdlaszték ardnya.
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A természettudomdnyos tantirgyak tandrainak munkakériilményei sok esetben és
tekintetben kedvezdtlenek. A kisérletezéssel jaré tobblettevékenységet figyelmen kiviil
hagyjik a tanitds tervezésénél, a tanul6k terhelésénél. A szaktantermek infrastrukedrdja,
felszereltsége kritikus, a tandri munkdt szakértelemmel tdmogaté és felkésziilt laboratéri-
umi asszisztens alig van.

Tobb kiilsé és belsd kortilmény egyiittes hatdsdra f8leg a kozépiskolds korosztdly tan-
targy irdnti motivaltsiga nem kielégitd. Eltekintve néhdny a tudomdny irdnt elkétele-
zett tanulétdl a tobbség a kotelezden, kényszerlien elvégzendd tantdrgyak kozé sorolja
a fizikdt.

A pedagégusok, a médszertani szakemberek, kutat6k keresik a legcélszertibb oktatdsi
modszereket, amelyek leginkdbb tdimogatjdk a tanul6i motivéltsdgot.

A konstruktivista pedagégia a cselekedtetd, tanuldskézpontd médszerek (learning
by doing) kiilonféle fajtdit alkotta meg és tiltette 4t a nemzetkézi tanitdsi gyakorlatba.
A felfedeztetd tanulds (inquiry based learning, IBL) néven ismert tevékenykedtetd
mddszertani irdnyzatok a konstruktivizmusban gydkereznek. Koz8s vondsuk, hogy
a tanul6k cselekvésére, 6nédllé gondolkoddsdra és a tevékenység minden elemére kiterje-
dé dnreflexié el8segitésére helyezik a hangsulyt, valamint a tanuldsi folyamatot a valé-
sdgban szerzett tapasztalatok belsévé tétele mellett a tanulék motivicids dllapotdra épi-
tik. A tanuld személyiségéhez, tuddsszintjéhez igazodé tuddsépitésre torekszik, amiben
a tanulé aktiv résztvevd: vilaszokat és megolddsokat keres adott helyzetre, jelenségre.
Az ismeretelemek osszerakdsdn alapulé tuddsépitkezés egyre inkdbb hédttérbe szorul, he-
lyette a tapasztalati és az érzelmi elemek formadldsa keriil el6térbe. A tanuldsi stratégidk
kozott egyre jelent8sebbé vilik mdr nemcsak a konkrét részismeretek dltaldnositdsin
alapulé modellalkotds, hanem a folyamat kiils és belsd 6sszefiiggéseinek értelmezése
és a folyamattervezés is. Hasonl6 volt a célja Marx Gyérgynek is a magyarorszagi ter-
mészettudomdnyos oktatds megujitdsdval az 1990-es évek elején. Gondolatainak magva
a természettudomdnyos irdstudds képességének kialakitdsa volt, ami tulajdonképpen
az alkalmazoképes tudds megszerzését jelentette. Az alkalmazdsra koncentrdlé tudds fej-
lesztésekor a tandr arra torekszik, hogy tanitvdnyai a hétkdznapi problémdk megolddsa,
napi tevékenységeik tjraértelmezése és tervezése sordn alkalmazzik természettudoms-
nyos-technikai ismereteiket.

Ugyanakkor ezek a tanuldsi stratégidk a hatékony és 6ndll6 tanulds kuleskompeten-
cidjdnak is alapvetd 8sszetevdi, hiszen nemcsak hogy fenntartjik az érdeklédést a termé-
szettudomdnyos tartalmakkal kapcsolatban, hanem hozzdjirulnak a tanuldk sajit ered-
ményes tanuldsi stratégidjanak kialakuldsihoz is. Ennek feltétele, hogy a tanulék mindig
kritikusan mérlegeljék a tanulds céljit, valamint hogy felhaszndljik kordbbi tanuldsi és
mindennapi tapasztalataikat, keressenek 6j lehetdségeket és a tanultakat vissza tudjdk
vezetni a sajdt életiikre, vagyis alkalmazzdk azokat az élet minden teriiletén.

A tanulénak képesnek kell lennie a kozos munkdra és arra, hogy tuddsdt ma-

sokkal megossza, sajét munkdjdc tdrgyilagosan éreékelje, és sziikség esetén
tandcsot, informdcidt, timogatdst kérjen. (Nat 2012)
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Cél a tanuldi figyelemfelkeltés, motivélds, figyelembe véve a kor kihivésait, azokat beépit-
ve az oktatd-neveld folyamatba a szakmédszertani kultdra megujitdsaval. A tanulék minél
szervesebb bevondsa a kozos tevékenységbe, a kozos gyakorlatokba.

Mivel a probléma a kozépiskolds korosztilynal jelenik meg markdnsabban, ezért az
Uj tipust jo gyakorlatok kialakitdsdndl fontos szempont, hogy tartsuk meg az 4ltaldnos
iskoldban megszerzett élménykdzpontu kisérletezést, és erre épitsiik rd a mérésekkel, di-
dk-kutatdmunkdval tdmogatott ismeretszerzést.

2. A FIZIKA TANTARGY HELYZETENEK MEGITELESE

A természettudomdnyos tantdrgyaknak alapvet$ rendeltetésiik: a vildg meg-
ismerése (hozzdjirulnak, hogy megértsitk kornyezetiinket, az ember helyét
a természetben), kiemelkedd feladatuk van a lényegldtds készségének fej-
lesztésében, emiatt fontos szerepet kell kapniuk az iskolai oktatds-nevelés
folyamatdban. (Vipa—Misz 2011)

Versenyképes gazdasdghoz, az innovicié biztositdséhoz szitkség van a természettudomd-
nyok teriiletén gyakorlati tuddssal rendelkezd, kimivelt emberfékre.

A fizika mint miiszaki természettudomdnyos tantdrgy a jov6ben is az alapkutatdsi, mi-
szaki és egészségiigyi tudomdnyok alapozdsinak szerepét fogja betdlteni. Lényeges elem-
ként szerepel tovdbbra is a kornyezeti és energiaproblémdk megolddsdban, és a kozeljovd
hdrom legdinamikusabban fejl6dé dgazatéban: az informatikdban, a biotechnolégidban
és a nanotechnikédban.

A fizikdnak kiilonleges szerepe van az oktatdsban: bdrmely természettudomdny elsaji-
titdsdhoz sok, egyre tobb fizikai ismeretre van sziikség; a fizika tanuldsa elengedhetetlen
a fizikusi és fizikatandrin kiviil mds szakmakban is. Ezek titkrében — a tantdrgy fontossé-
gét tekintve — a tanulék korében végzett felmérések kedvezdtlen eredménnyel szolgalnak:
a tantdrgyak kozote a fizika kedveltsége, attitlidszintje (és eredményessége) minden okta-
tési szinten igen alacsony.

Az egyik meghatdrozé tényez8, hogy napjainkban a tanulék mentalitdsa megviltozott.
Kérdés: mivel lehetne felkelteni az érdeklédésiiket tantdrgyunk irdne?

Az ismeretszerzésben dontd szerepet kap a motivacid. A motivici6 az Uj megismerésére,
problémak megolddsira 6sztonzd belsd cselekvésre 6szténzd tényezd, hajtderd, erdfeszi-
tés, mely irdnyt ad a tevékenységnek, energizdlja azt. Motivécids tényezd lehet pl. a jol
tanulhat6 tankonyv, a szaktanterem felszereltsége, az oktatd és ismeretterjesztd filmek,
egyéb szemléltetdanyagok, megfeleld problémafelvetés és nem utolsésorban a jé tandr-
didk viszony.

A fizikatandrok tobbsége egyetért abban, hogy a rendszeres kisérletezés hatékony méd-
szere a tanitdsnak, ennek ellenére a gyakorlatban ezt a médszert sokan nem alkalmazzik.
Taldn nem elég erds a meggydz8dése e kérdésben a kollégaknak? Vagy mds okok vezetnek
a kisérletmentes fizikatanitdshoz?
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Altaldnos iskoldban a tanulék adott tantirgyhoz valé viszonyuldsa, kétédése és a ta-
nulék tantdrgyi teljesitménye kozott osszefiiggés van. Pl. ha egy tanulé kedveli a fizikit,
akkor nagy valészintiséggel jo eredményeket ér el beldle, s ez forditva is igy van. Ha
korreldci6 van a tanuldk tantdrgyi teljesitménye és a tantdrgyhoz valé viszonyuldsa kozott,
akkor ez utdbbi kutatdsival a teljesitményromlds okaira is fény deriilhet.

A probléma feltdrdsihoz dltaldnos iskolai tanuldk és dltaldnos iskoldban tanité tandrok,
valamint kézépiskolai tanulék korében végeztiink kérdéives felméréseket. Az eredmények
sok esetben elgondolkoztatdak, ezért kozreaddsukat érdemesnek tartjuk. Kozeli szakmai
berkekben fizikatanar kollégdk kimutatdsainkkal egyetértve, hasonléan itélik meg sajdt
kornyezetiikben is a meglévd dllapotokat.

A tanuldk véleménye korosztdlyonként elkiiloniil. Az dltaldnos iskoldban még igen sok
pozitiv valaszt is kaptunk. Nézziink ezek koziil néhdnyat:

— ,,Sok kisérletet lattunk.”

— ,Az Gj ismeretek mindig érdekesek.”

— ,Konnyen tanulhaté tantdrgy a fizika.”

— ,Erdekes tantargy a fizika.”

- ,A fizika6rék mindig izgalmasak voltak.”

A kozépiskoldban viltoznak a tanulék véleményei (nyilvdn a kiilsé kornyezet hatdsa
érzékelhetd).

— ,Rengeteg a képlet, levezetés.”

— ,Bonyolult, szdraz tantdrgy a fizika.”

— ,Ahogy telnek az évek, egyre nehezebb.”

— ,Rettenetesen nehéz tantdrgy.”

— ,Szdmomra azért nehéz, mert én humadn bedllitottsdg vagyok.”

— ,Nekem a szimitisok nehezen mennek.”

— ,Kozépiskoldban mar sokkal tobbet kell tanulni, sok a szabély és a képlet.”

— ,Allandéan csak feladatokat oldunk meg.”

— ,Teljes kdosz, érthetetlen magyardzat, a feladatokat csak az tudja megoldani, aki
egész nap ezzel foglalkozik.”

— ,Unalmas volt minden fizikaéra.”

— ,Nem taldltam semmi érdekeset benne.”

— ,Ha lenne kisérlet, taldin megszeretném.”

— ,Ritkdn kisérletezik a tandr.”

— ,Soha nem szerettem a fizikdt, mindig unatkoztam ezen az 6rdn, csak a kisérletek
kotottek le.”

A felmérésekben a tanuldk a fizika tantdrgy tanitdsdnak kritikdjdt is megfogalmaztdk.
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Hidnyoltdk a tanitdsi folyamat szinességét, a gyakorlati, mérési, kisérleti megfigyelés szii-
kos lehetSségeit, mds érdeklédési korre hivatkoznak, vagy ugy gondoljik, hogy késébbiek-
ben nem lesz sziikséges a palyavélasztdsban (1. dbra).

Ezek a feltételek mind befolydsoljdk a kozépiskoldt végzd tanuldkat a vizsgavalasztds-
ban. Egy kérddives felmérés alapjin Egerben az 6sszes vizsgdzé kevesebb mint 10%-a
tervezte vizsgatdrgynak a fizikde (a felmérés 102 {8s minta alapjdn tortént) (2. dbra).
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Akik viélasztjdk, azok az érdeklédésiik vagy a pédlyavilasztdsuk, kisebb szimban a tdrgyat
tanitd szaktandr (netdn sziild) hatdsira dontenek (3. dbra).
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3. dbra
A megkérdezettek az oktatds sordn, az oktatds sikerességének az érdekében fontosnak, vagy
nagyon fontosnak tartjék tandr szerepét (4. dbra).
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4. dbra
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Nagyon fontos lenne, hogy ,a tanul6k a térgyat a természettudomdnyok egységébe tudjik
elhelyezni, komplex természetkép alakuljon ki, és viligosan hatdrolédjon el, hogy a fizika
a megismerés egyik mddszere. A komplex természettudatos gondolkodds biztositja azt
a kreativitdst, amely Gjabb és Gjabb problémdk megolddsa felé mutat.” (Misz—AprAcska
2009: 354)

3. TERMESZETTUDOMANYOS PROJEKTEK AZ EGRI GYAKORLOBAN

A természettudomdnyok kedveltségének javitdsa érdekében, illetve a tanulék motivaldsira
kisérleti céllal az Eszterhdzy Kdroly Féiskola fenntartdsdban m(ikédé gyakorléiskoldban
a természettudomdnyos oktatds megujitdsdhoz sziikséges Gj mddszerek alkalmazdsdra és
humdneréforras-fejlesztésre, korszertien felszerelt természettudomdnyos laboratérium lét-
rehozdsdra keriilt sor, amely kielégiti a fizika, kémia, biol6gia, természetismeret, természeti
foldrajz tantdrgyak igényeit.

Az intézmény a feltételeket és az eréforrasokat két palydzatbél, az EU TAMOP 3.1.3-
10.1 elnyert palydzatdbdl és az EU TAMOP 3.1.3-11.1-2 elnyert palydzatbél biztositja.

A projekt kapesin kidolgozott kisérleti tanterv a természettudomdnyokat komplex
egészként kezelve mutatja be, és lehetéséget ad az alaptudomdnyok gyakorlati megko-
zelitéséhez, mérések és megfhigyelések alapjan. A jelenségek elemzése, az 6ndll6 kisérletek
elvégzése az iskoldban vagy otthon, a kiilonboz8 dontési helyzetek mérlegelése, vagyis
az aktiv tanulds és tanitdsi médszer sokkal hatékonyabb és maradandébb ismereteket
nyUjt, mint a szimpélddk rutinszer megolddsa. Persze ezeket sem szabad teljesen mell§z-
ni. Mindennapi életiink fontos problémadi dltaldban kimaradnak a tananyagbdl, vagy csak
egyoldalt ismereteket kapnak a tanulék.

3.1 A KISERLETI PROGRAMOK CELJA

— A pélydzat célja korszer(i és magas szintd természettudomdnyos oktatds feltételrend-
szerének megteremtése. A megvaldsitds sordn tobb oktatdsi intézmény egyiittmiiko-
dése.

— A tanul6k természettudomdnyos tdrgyak, ismeretek irdnti motivaltsigdnak élén-
kitése.

— A természettudomdnyos tehetséggondozdshoz jobb feltételek biztositdsa.

— A korszerli természettudomdnyos oktatdshoz kapcsolédé laboratériumi foglalkozd-
sok szakmai médszertani anyagainak kidolgozdsa.

— Hatékonyabb4, korszertibbé tenni a természettudomdnyos pedagdgusképzést és ta-
nartovibbképzést.

— Eredmények, mddszerek cseréje, elterjesztése.

— Palydzat tdmogatdsdval 1étrejove laboratériumok hélézatos egytitemikodésének a ki-
alakitdsa.
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— Korszert természettudomdnyos laboratérium létrehozdsa, a hozzd tartozé, kiképzett
pedagdgusokkal és szakszemélyzettel.

— A laboratérium hatékony oktatdsi felhaszndldsdt segitd szakmai, médszertani anya-
gok létrejotte.

— A laboratériumi gyakorlatokhoz kapcsolédé munkalapok, munkafiizetek fejlesz-
tése.

— A bevont pedagdgusok kozotti szakmai kapcesolat erdsitése.

— A természettudomdnyos laboratériumok kozotti aktiv szakmai egytittmikodés lée-
rejotte.

— A bevont intézményekben a természettudomdnyos tdrgyak oktatdsinak szinvo-
nal-emelkedése.

— A tanulék természettudomdnyos targyak irdnti motivicidjdnak erésddése, ennek
megjelenése a tovabbtanuldsi szindékokban.

— A természettudomdnyos tandrképzés gyakorlati felkészitése hatékonysdginak néve-
lése.

— A hélézatos egyiittmiikodésbe bevont iskoldk természettudomdnyos tantdrgyakat
oktaté pedagdgusainak szakmai pedagdgiamegjité képzése, kiilonds tekintettel az
ismeretek korszer(i és hatékony dtaddsdra.

— Az egyiittm(1kodd intézmények részére laborhaszndlat biztositésa.

— Szakmai mihely kialakitdsa, a laboratérium hatékony oktatémunkdba épitését segitd
szakmai, médszertani anyagok készitése pedagégusok szdmdra és tanuléi segédletek,
munkalapok elééllitdsa a didkok szdmadra.

— A kozds munka sordn elért eredmények megosztdsa lakdhelyiink, térségiink és ré-
giénk pedagbgusaival. A tapasztalatok beépitése a természettudomdnyos szakos hall-
gatok elméleti és gyakorlati oktatdsi programjaba.

— Halézati egyiittmiikodés kialakitdsa a tdrslaboratériumokkal.

4.JO GYAKORLATOK AZ EKF GYAKORLOBAN

A laborgyakorlat sordn a tanuléi munkafiizet ugynevezett strukturlt feladatokat tartal-
maz, melyekben megjelenik az elézetes tudds. A feladatok sordn fejleszthetd a szabalyko-
vetés, a kommunikdcids készség, az egylittmiikddd készség is. Az irdnyitd szerep a tandré,
a feladatok egy irdnyban programozottak, [épésekben eldirt tin. folyamatorientdlt mun-
kaforma valdsithaté meg.

A képzés az dltaldnos iskola elsd, masodik osztdlydban indul, élménykdzpontd tanitis,
ahol a kisdidkok megismernek jelenségeket, és jelenségeken keresztiil értelmeznek fogal-
makat, természetesen az életkori sajitossdgaiknak megfelelden.

Az dltaldnos iskoldk tizenhdrom-tizennégy éves korosztélydnak osszedllitott gyakorla-
tokban szakdidaktikailag megfigyelés-kozpontt tanitds domindl (egy ilyen j6 gyakorlat
a mellékletben taldlhatd).
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A kozépiskolai korosztily pedig ugyanazt a problémit, jelenséget mérésekkel, szi-
mitdsokkal aldtdmasztva béviti. Itt a méréskozpontt tanitdsi eljdrdsok kapnak nagyobb
hangsdlyt.

A gyakorlat kdzben a tanul6k megismerkednek a kisérleti eszkozokkel, eljdrdsokkal. Az
6ra sordn egyrészt tandri demonstricios kisérleteket lithatnak és értelmezhetnek, illetve
kapcsolhatnak 6ssze a mindennapi jelenségekkel. A gyakorlat masodik részében pdros
munkdval, tandri irdnyitdssal végeznek tanuldkisérleteket.

Megviltozik a szaktandr szerepe a tanitds sordn, hiszen az elméleti ismereteiket mar
készen hozzdk a tanuldk. A foglalkozdsok célja az, hogy gyakorlatorientdlt, felfedezd tu-
ddst szerezzenek. Lényeges eleme ennek a kivdncsisdg felkeltése, a természeti jelenségek
laboratériumi koriilmények kozotet téreénd bemutatdsa.

A gyakorlatok sordn el8térbe keriilnek a fejlesztd, problémaalapu tanulds egyes elemei,
a tanitds mint a tanuldst el8segité folyamat jelenik meg.

A természettudomdnyos oktatds fejlddésének, fejlesztésének egyik ttja éppen az lehet-
ne, hogy ezt a problémaalapt tanuldst lehetne kiszélesiteni, kozeliteni az IBL kutatds alapa
tanitds/tanulds felé.

A tapasztalati, élményalapt tanulds-tanitds/élménykozpontd megismerés lényege, hogy
a tanulds felfedezésen alapul, amely belsd igényt elégit ki. A tanuldsi folyamat uralkodé
eleme a nondirektivitds, vagyis maga a spontaneitds (BOGNAR 1997).

Spronken-Smith és munkatdrsai (2007) kisérletet tettek arra, hogy osszefoglaljik az
IBL 6 alkotéelemeit, amelyekben a legtobb kutaté egyetért. Ezek a kovetkezdk:

— kutatds dltal stimuldlt tanulds, kérdésekkel vagy problémakkal vezetett;

— a tudds keresésének folyamatdn és az (j megértésen alapuld tanulds;

— a tanitds tanulécentrikus megkozelitése, amelyben a tandr facilitdtor szerepet

jatszik;

— elmozdulds az onszabdlyozott tanulds felé, a tanulék nagyobb feleldsségvallalsa ta-

nuldsukért és dnreflexids készségeik fejlédése irdnt;

— a tanulds aktiv megkozelitése.

Az IBL kozponti célja kifejleszteni a tanulékban az értékes kutatdsi készségeket és
el6késziteni Sket az élethosszig tarté tanuldsra. A tanuldkban ki kell fejleszteni a kritikus
gondolkodadst, az 6ndll6 kutatdsra valé képességet, a felelésséget tanuldsuk, értelmi fejlé-
désiik és teljes kifejlodésiik (érettségiik) irdnt (LEE és mtsai 2004, idézi SPRONKEN—SMITH
és mtsai 2007).

A foglalkozdsok végén a tanuldk mindig értékelnek az adott értékelési lapon, az érté-
kelés és visszaigazolds beépiil a kovetkezd gyakorlatokba.
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BAitor1 GaBRIELLA az egri EKF Gyakorldiskola fizika tandra, 24 éves tanitdsi gyakorlattal rendel-
kezik 4ltaldnos és kozépiskoldban. Tapasztalattal rendelkezik a multimédids tananyagfejlesztésben,
a laboratériumi kisérletezd munka el6készitésében, lebonyolitdsdban, fizika ismeretterjesztd és
kisérletezd foglalkozdsok szervezésében, fizika j6 gyakorlatok kidolgozdséban. A Dr. Vida J6zsef
természettudomdnyi laboratérium vezetSje. A kisérletezd és kutatdsalap tanitds hive.

Misz Jozser az Eszterhdzy Kdroly Féiskola Gyakorléiskoldjdnak kozépiskolai tandra, szakve-
zetd, mestertandr. F8bb tevékenység: a fizika tantdrgy kozépiskolai oktatdsa. az EKF Fdiskola
Természettudomdnyi Kardn 6raadds, gyakorlatok vezetése, az intézmény természettudomdnyi la-
boratériumdnak vezetése, természettudomdnyokat népszer(isitd foglalkozdsok tartdsa, szakértdi,
szaktandcsaddi feladatok elldtdsa. Kutatdsi teriilete: fizikamddszertan, a tanulék motivéldsdnak
lehetSségei a fizikaoktatds sordn.
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MELLEKLET
1. Tanuléi munkafiizet, részlet
Kisérlet: Folyadék stirtiségének meghatdrozésa

1. kisérlet: Nyomédsmeérleg (hidraulikus sajt6) miikodése

Eszkézleirds: A nyomis fogalmanak bevezetd magyardzatéhoz,
a folyadéknyomdsok osszehasonlitdsidhoz, gdzok 6sszenyomhaté-
sdgdval kapcsolatos kisérletekhez, és a tilnyomds és nyomdshidny
szemléltetéséhez haszndlhaté eszkoz.

Két kiilonbo6zd térfogatt precizids tivegfecskendd csiszolt dugaty-
tyuval, felfekvd tanyérral, dllvinyon. Témlé a dugattydk kozott tom-
18szoritéval, biztositék a kisebbik dugattytnak, rad a tdrcsasalyok
aluminium talplemezen valé tdroldsara.

FecskendSk térfogata: 10 ml és 50 ml. A dugattytk keresztmetsze-
teinek ardnya: 10:3. A dugattyik felfekvd tdnyérral szdmolt tomegé-
nek ardnya: 10:3. ,,Stlyok” szdma: 15 darab ,stly” kb. 40-40 g.

A hidraulikus sajté miikodése

A Pascal-torvényen alapul a hidraulikus gépek (hidrau- f
likus sajt6) miikédése. Mitkédésiik egyszeriisitett elve a ké- | 4.
vetkezd. Képzeljiink el egy edényt, melyet két kiilonboz6
méretd dugattyt zdr le, s az edény folyadékkal van tele. Ha
az egyik dugattytt benyomjuk, akkor a mdsik kifelé elmoz-
dul. Mivel mindkét helyen egyenld a nyomds, ezért a kisebb
feliileti dugattyt kis erével nyomva a nagyobb feliileti du-
gattyundl nagyobb erd jelenik meg. A dugattyikndl haté
er8k nagysdga kozotti kapcsolatot a két helyen fellépd nyo-
miésok egyenldségébdl kapjuk:

P =D,
FF
4, 4,
Amibél dtrendezés utdn a nagyobb feliileti dugattyira haté erd: F,=—F,

1
Lathat6, hogy amennyiben A tizszerese A -nek, akkor az F, er6 is tizszerese F -nek.
A hidraulikus gépekkel erdkifejtésiink nagysdgdt megsokszorozhatjuk.
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A hidraulikus emeld a folyadéknyomasos er6atvitel elvén miikdé, rendkiviil nagy, akar
300 tonnds terhek megemelésére is alkalmas, de emelémagassiga minddssze 15-20 centi-
méter koriili. A terhet emelé munkahengerhez egy folyadékszekrény csatlakozik, ahonnan
dugattys olaj- vagy vizszivatty emeli 4t az erédtvitel munkakozegée, a folyadékot a hen-
gerbe. A munkahengerben dugattyt helyezkedik el, amelyet a beszivott folyadék nyomdsa
a teherrel egylitt megemel. Nehéz szerkezeti elemek vagy tartdelemek (pl. hidak, sinek)
javitdsdndl haszndljdk. A jarmdjavitdsban is széles korben elterjedt vdltozata a hidraulikus
krokodilemel$ vagy az ollés emelGasztal. Ez utébbi tizemtulajdonsdgai eltérnek a tbbi hid-
raulikus emel8bakétdl: 2 tonndt képes nagyobb, 2 méteres magassdgba emelni.

Kovessiik a hidraulikus emelé miikodésér a kovetkezd cimen taldlhaté animdcidval:

htep://sdt.sulinet.hu/Player/Default.aspx?g=fal 32{82-fc4c-4ce2-b333-5c0806144286&cid=
f7afcc74-1412-4aa4-802d-b52eb6d7cfec

Konyvielzok  Eszkozok  Sigé

X o @ 7 ][4 o 2|
2 Legtobbzor stogatort @ Bevesstés - Fishirek
| M Betrkess x| @ x [i= _ i
@ 3
- ﬂ \
S0OT ‘e § :
Sulnet Digtds Tudisbizs & NN\ :
S e (@5 ) <) e
% | raldask vl etk » (*|Eber 6 temésset » [ Fiaka = Gk » GO, fiyam » CBFOhasis & glaok » ByPasa trvee
» (A hidaulius emels
= 0re
= @rika L

& @7 éviolam
te

[0 A hcrauts emels

Igen elterjedtek az ugynevezett hidraulikus eszk6zok (sajtd, emeld), amelyek miikodése
a Pascal-torvényen alapul. A szerkezetek 4ltaldban hdrom tartdlybdl dllnak. Példinkban
tegylik fel, hogy ezek a tartdlyok egymds mellett helyezkednek el! Szelepek segitségével
megoldhaté, hogy a bal oldali tartalybél
csak a kozépsd, a kozépsd tartdlybdl csak
a jobb oldali tartdlyba dramolhat folyadék.
Ha a kozépsé tartdlyhoz csatlakozé kiseb-
bik dugattyirt elkezdjiik nyomni, a szelep
nyildsa miatt a kézépsé (nyomohenger) és
a jobb oldali tartdly (munkahenger) kozos
térfogattal rendelkezik. Ha a nyoméhenger
A, feliiletére F, erét kifejtve p, nyomdst ho-
zunk létre, akkor ez a munkahengernél is
jelentkezik.

=]
=
=1
=
S
L]

Sielept Sinfep?
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7" 2 2. ”

2. kisérlet: Boros kisérlet — folyadékok siiriiségkiilonbség alapjin t6rténd
helycseréje
»Hogyan cserélhetd ki a két pohdr tartalma harmadik edény segitsége nélkiil?”

Eszkozok, kellékek
* Két egyforma, egy—mdsfél deciliteres, vékony falt pohdr
* Masfél deciliter j6 mindség, szdraz vordsbor (pl. Egri bikavér, kékfrankos stb.)
o TIrdsvetitd folidbdl kivdgott, négyzet alakii lap (a pohdr szdjanak dtmérdjétél kb.
1 centiméterrel nagyobb)
* Vizes tdlca vagy lapos tdnyér
Misfél deciliter petréleum

A kisérlethez gy valasszunk ki két poharat, hogy azok szdjukkal osszeforditva pon-
tosan fedjék egymdst! Ha a poharak szdja egyenetlen (nincs sikban), csiszoldssal tehetjitk
alkalmassd a kisérlethez.

A kisérlet menete
— Tolestik fel sziniiltig (csordultig) a poharakat borral, illetve vizzel! A roltogetést a vizes
tdlca folott végezziik, hiszen viz és bor kicsorduldsdra szdmitani lebert.
— Tegyiik a vizes pohdr szdjdra a mdanyag lapot Ugy, hogy levegd ne maradjon alatta,
majd forditsuk szdjdval lefelé, és helyezziik a boros pohdrra!
—A két pohdr szdja legyen fedésben egymissal! (Amig forditjuk a poharat, a féliadarabor
a biztonsdg kedvéért keziinkkel tartsuk a pohdr szdjdhoz nyomuva, de dtforditds utdin mdr
elengedhetjiik!)
— Huzzuk ki a mlianyag lapot a poharak elmozduldsa nélkiil annyira, hogy a poharak
kozote egy keskeny, dtjdrhat rés keletkezzen!
Ha a rés megfelels méretii, azt a bor vékony, a pohdr fala mentén kialakuls, fondlszerii
felfele dramldsa jelzi. Mdr a kezdeti mdsodpercekben jél megfigyelhetd, hogy a virdsbor vizzel
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vald dsszekeveredés nélkiil jut el a felsé pohdr tetejébe. Negyeddra, félora alatt a két folyadék
helyet cserél: a bor keriil a felsé, a viz az alsé pohdrba. A helycsere csaknem tokéletes.

A kisérlet magyardzata

Kiilonboz8 folyadékok gravitdciés mezdben torténd helycseréje slirtiségkiilonb-
ségitkkel magyardzhaté6. A konnyebb folyadék felfele, a nehezebb lefele igyekszik.
A viz dramldsa a vorosbor sotét hdttere miatt nem lathaté. Hogy mégis megtorténik, azt
az alsé pohdr aljan a bortdl elkiiloniild vizréteg kialakuldsa (novekedése) j6l mutatja.
A keveredésmentes helycsere feltétele a folyadékok lamindris dramldsa. A két pohar ko-
zotti rés novelésével egyszer csak az dramldsi fonalak orvényessé vélnak (kavarognak).
Ilyenkor a viz és a bor elegyedik egymdssal, a helycsere nem lesz tokéletes.

Kisérlet egymdssal nem elegyedd folyadékokkal (pl. petréleummal és vizzel)

Ebben az esetben a folyadékok helycseréje rovidebb id6 alatt megtorténhet, mert nagy
nyildst hagyhatunk a két pohdr kozott. Igaz, az dramlds turbulens (6rvényes) lesz, de
a folyadékok most nem keverednek 6ssze. Az elkiiléniilés j6 megfigyelhetdsége érdekében
legaldbb az egyik folyadékot fessitk meg szinez8anyaggal (pl. a vizet fukszinnal).

Mint mdr kordbban jeleztiik, ha a poharak szdja egyenetlen, meg kell csiszolni.

A pohdr szdjdnak csiszoldsa

Egy tiveglapra szérjunk finom csiszoléport, vagy helyezziink finom szemcséji csiszo-
16papirt, és ezen dorzsoljitk (korkorés mozdulatokkal) a pohdr szdjit! A csiszolds eredmé-
nyességét nagyitdlencsével ellendrizhetjitk. (Ldsd még a Fiiggeszkedd-forgd pohir c. fejezet
5. pontjdban.) M{lanyag f6lia helyett vékony, de kemény papirlap, pl. egy képes levelez8lap
is megfelel a célnak.

Edes vagy ,pancsolt” borral nem érdemes prébalkozni!

3. CARTESIUS-BUVAR: Uszas, lebegés és elmeriilés szemléltetése a test
atlagsiiriiségének viltoztatdsival (tanuléi kisérlet és tandri bemutaté kisérlet)

Eszkozok

* 40-50 centiméter magas, egyik végén zdrt, talpas tiveghenger (esetleg méréhenger)

* Nagyméreti gumidugd, amely a fenti henger szdjit légmentesen zdrja

* Kb. 6 milliméter 4tmérdjd, 5 centiméter hosszt aluminium-, réz- vagy miianyag cs6

* 40 centiméter hosszii gumicsd (az aluminiumcs6re szorosan illeszkedd

* 2 darab 8-10 milliméter dtméréjii, 8—10 centiméter hosszisigi Wassermann-csé
(kis méretii kémcsd)

* 5-10 cm?®-es orvosi fecskendd, vékony tiivel

* Radirgumi

* 800-1000 cm’-es f8z8pohdr

* 5 cm?-nyi festett benzin és ugyanennyi festett petréleum (a festést ldsd a Folyadékok
festése c. fejezetben)
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Az aldbbiakban bemutatdsra keriild kisérleti eszkoz kivitelezését
és miikodretésér tekintve is kiilonbizik a tankinyvekben ismerte-
tett ,hagyomdnyos” Cartesius-biivdroktdl. Kedvezd tulajdonsdgai
kozotr kiemelheté a megbizhatd miikodés és a rovid idé alatti gyors
dsszedllithatdsdg. N . L
Fiarjunk a gumidugé kozepébe egy akkora lyukat, amibe az cs6
aluminiumcsé szorosan illeszkedik! A cs6 fels6 vége dlljon ki a du-
gdbdl egy-két centiméterrel, hogy a gumicsévet rd tudjuk hazni
(1. dbra)!
e~ o A kisérlethez két buvir szitkséges. A Wassermann-
csovek szdjnyildsdc le kell szlikiteni 2—3 milliméter dtmérd-
Wiassermann: jlre (2.a dbra), hogy a beletoltdtt folyadék akkor se folyjon
e ki, amikor azt szdjdval lefele tartjuk (pl. a hengerbe t6rténé
\ ki-be rakosgatds kozben)! Ez megoldhaté, ha rendelkeziink
megfeleld hozzdériéssel, és a sziitkséges tivegtechnikai appa-
ratussal (pl. oxigénnel dusitott gdzldng). Ennek hidnydban

umidugo
~ < MR O acssvek nyildsdt radirgumibdl dugéfuréval vagy lyukaszes-
sz(kités

gumicsé

1. dbra

val kivdgott kis gumihengerekkel zdrjuk le, melyek kozepé-

a. 2 dbra b. be 2-3 milliméteres lyukat furtunk (2.6 dbra).
A biwdrok feltoltése

A két buvdrnak a kisérlet sordn jol lithaténak, és egymadstdl jél megkii-
l6nboztethetdnek kell lenni. Ezeket a kivdnalmakat a feltdltéshez hasznéle
folyadékok megfestésével érhetjiik el. Alkalmas erre a célra a lildra szinezett
benzin és a narancssdrga petréleum, mert egyik sem elegyedik a vizzel, és
mindkettd a viznél kisebb stirliségii. (A festés nem feltétleniil sziikséges, az benzin
ezzel jaré elényoket ldsd a késébbiekben!)

A felwoleést vékony tivel felszerelt fecskenddvel végezziik! (A tli hegyét
a baleset megel6zése érdekében reszeljiik le!) A bavart szdjdval felfele tartva
kb. 1:4 ardnyban toltsitk meg vizzel, illetve szinezett folyadékkal! A felsé ~viz
2-3 centimétert hagyjuk tiresen (3. dbra)!

3. dbra
Kiprébdlds

Nyildsdval lefelé forditva, tegyiik egy nagyméret(i, vizzel telt pohdr-
ba! (A pohdrban a viz magassdga nagyobb legyen a bavar hosszdnal!)
A megfelel8en feltoltote buvdrnak kis hdnyada 4ll ki a vizbél, és ujjunk-
kal picit meglokve, konnyedén aldmeriil.

Ha a bavédr nehéz (elmeriil), a fecskenddvel szivjunk ki beldle vizet
(ekdzben levegd buborékol bele) (4.a dbra); ha konny (nagy része all ki
a vizbdl), vizzel nehezitsiik (4.6 dbra)! A két blivdrnak bedllitdsukban
kiilonbozniiik kell egymdstdl! Az egyik legyen érzékenyebb, azaz egé-
a. b.  szen kis lokésre is konnyedén meriiljon ald!
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A kisérlet bedllitdsa

! | t
Az tiveghengert tltsiik fel vizzel ugy, hogy feliil
% Jiﬁ S&Zﬁ Jé 2-3 centiméter légtér maradjon! A leirtak szerint elé-
% A % 7

készitett bavdrokat helyezziik a vizbe, majd a hengert
S I S I a gumicsdvel felszerelt dugéval zérjuk le!

e I 1! I e el I A biivdrok miikodése akkor megfeleld, ha

B B N R I 1. mindkettd Gszik a vizen (5.4 dbra);

A 2. tilnyomds létrehozdsdval (a gumicsévon ke-
E | - i 1 resztill levegdt befdjva a hengerbe) mindkettd elme-
SRSV TR T riil (5.6 és ¢ dbra);

L 3. a tiilnyomds megsziintetésével (a cs6 végét sza-
badon hagyva) az egyik feljon, de a mdsik a fenéken
marad (5.4 dbra);

4. légritkitds létesitésével (a gumicsovon keresztiil szivohatdst kifejtve) a mdsik is feljon
a felszinre (5.e dbra);

5. a vikuum megsziintetésével (szabaddd téve a cs6véget) Gjra szik mindkée buvir.
Amennyiben nem a fentiek szerint mtikddnek, kisebb korrekcidkkal (az ismertetett mdd-
szer alkalmazdsdval) néhdny mdsodperc alatt konnyen bedllithatok. (Az el8bbi 6t pont
egyben a Cartesius-bavir kisérleti eszkoz mikodtetésének az ot fazisa.)

a. b. C. d. e.
5. dbra

A bemutatds kezdetén a buvdrok tsznak a vizben, tehdt az tlagsiiriisége mindkettének
kisebb a viz stirtiségénél.

A gumics6von 4t a henger légterébe beftjva, a vizben is megnd a nyomds (Pascal tor-
vénye). Ennek kovetkeztében a bivirokba az alsé nyildson keresztiil viz dramlik, benniik
a levegd 6sszenyomddik, (dtlag)strtiségiik nagyobb lesz, mint a vizé, ezért elsiillyednek.
A gumicsé szabadd4 tételével a tiilnyomds megsziinik a hengerben, a bavarokban kitdgul
a levegd, strtiségiik csokken. Az egyik bavir siirtisége oly mértékben viltozik, hogy fele-
melkedik a felszinre.

A madsik bavarban az tiveghenger aljan miik6dé hidrosztatikai nyomds pedig 6sszenyom-
va tartja a levegdt, igy a buvdr stirtisége meghaladja a vizét, ezért tovabbra is lent marad.

A csé megszivdsdval a hengerben csékken a nyomds, a fenéken levé bavarban kitd-
gul a levegd annyira, hogy stirlisége a viz slirlisége ald csokken, emiatt feljon a felszinre.
A buavérok szinezése segitséget nyujthat szimunkra a megkiilonbéztetésiikhoz.

Ttudbnkkel a gumicsévon keresztiil (bizonyos hatdrokon beliil) szabdlyozhatjuk a hen-
gerben a nyomdst, igy barmikor lebegési dllapotba hozhaté akdrmelyik bavir.

A viz hémérsékletének néhdny °C-os megvéltozdsa, az egyszer mdr jol beszabélyozott
eszkoznél, olyan eltérést eredményezhet, hogy ujra el kell végezni a bedllitdst. Ezt meg-
elézendd, célszerti minden bemutatdskor eleve szoba-hémérsékletii vizet haszndlni.

Friss csapviz nem alkalmas a kisérlethez, mert annak levegd- és gdztartalma miatt bu-
borékok rakédnak ki a henger belsd faldra, ezért a szemlél§ elé csak zavaros ldtvdny tdrul.
Célszerti pihentetett, kiforralt vagy desztilldlt vizet alkalmazni.
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A buvérokban stabilan megmaradé szines folyadékoszlop nyomdsvéltozdskor beko-
vetkezd elmozduldsa j6l meghigyelhetd, ami egyben jelzi a benniik elzdrt levegboszlop
osszenyomoddsit, illetve kitdguldsit. Ha a buvédrokban szinezett folyadék helyett viz van,
mindez csak kozvetlen kozelrdl észlelhetd.

A bemutatds végeztével, tdroldshoz nem sziikséges a buvdrokat kiiiriteni! Szdjukkal lefe-
1¢ forditva, egy vizzel félig telt, zdrhatd (csavaros) teteji tivegben tarthatdk tetszéleges ideig.
A szinek kifakuldsit lassithatjuk, ha a szertdrban fénytél védett helyet kerestink szimukra.
Kitirtilt ampulldt (pl. névényvéds szerest) dtalakitds nélkiil is alkalmazhatunk bavdrnak,
de kordnt sincs annyira megbizhatd, mint a fentebb 4talakitott Wassermann-csé, és a ke-
zelése (bedllitdsa) is sokkal koriilményesebb.

Tobbek éltal hasznale kisérleti eszkdz esetében az egészségligyi szempontokat tekintve
praktikus megolddst mutat a 6. dbra. Mlikodtetéséhez az eddigicken kiviil szitkséges még
egy gumi kortefecskendd és egy, az akvariumok levegéztetésénél is alkalmazott T eldga-
z6cs6. Hasznélata az aldbbiak szerint torténik.

Tiilnyomads létesitése a hengerben
Fogjuk be a T eldgazdcsd szabad nyildsdt, és nyomjuk ossze a kortefecskendd gumi-

labddjac!

Légritkitds létesitése a hengerben

Nyomjuk 6ssze a gumilabddt, fogjuk be az eldgazé csé nyildsdt, majd engedjiik el
a labddt! (A Cartesius-bavir fenti megolddsa 1996-ban a Csodék Palotdja tudoményos
jdtszohdzi kidllitdsra kiire pdlydzaton otletdijban részesiilt.)

4. kisérlet: Az wiszds, lebegés és elmeriilés siirtiségt6l valé fiiggésének
tanulményozdsa (tanuléi kisérlet tandri irdnyitdssal)

Letolthetd interaktiv Flash szimuldcié a folyadékba meriild testek sirtdségének tanulma-
nyozdséhoz a PhET-t8l magyarul

Miért tiszik a ﬁz a vigen? Vajon az iiszds képessége a test méretétdl ﬁigg? Készits magad tervezte
anyagbdl tombait, és vizsgald meg, hogyan befolydsolja a siiriiséget a tomeg és a térfogat. Ki
tudod kivetkeztetni, milyen kapcsolat van kozittiik? Haszndld a mérleget, hogy megmérd
a tdrgy tomegét, aztdn meritsd viz ald a tdrgyat, és hatdrozd meg a térfogatdt is. Tudod azo-
nositani az dsszes ismeretlen anyagor?
http://phet.colorado.edu/sims/density-and-buoyancy/density_hu.html

Ellenérizd tuddsod a kivetkezd linken raldlhatd felhajtéerd-reszttel:
htep://sdt.sulinet.hu/Player/default.aspx?g=f9927d9b-7a55-49d7-931e-dbade163f52a8& v=
1&b=18&cid=471afd77-71af-4807-8319-87cf1973d1fd
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JO GYAKORLAT: A LEVEGO NYOMASA
ALTALANOS ISKOLA 7. OSZTALY

I. A gyertya és a viz esete a levegdvel a8 i .

Eszkozik:
* petricsésze
* {vegpohdr
* 3db 100 Ft-os érme
* gyufa
* teamécses

Anyagok:
* viz
o ételfesték

A kisérlet menete:
1. Helyezziik el a petricsészébe a 3 db 100 Ft-os érmét hdromszog alakban.

2. Helyezziik a teamécsest a pénzérmékre.

3. Ontsiink a petricsészébe dvatosan vizet.

4. Gyujtsuk meg a gyertyit.

5. Helyezziik a poharat nyitott szdjéval lefelé a gyertydra, illetve az érmékre.
Gondolkodj!

1. Mi torténik a gyertydval?

2. Mi torténik a vizzel?

3. Elalszik-e a gyertya? Miért?

II. Vardzsoljunk labdéval

Eszkozok:
* hungarocell labda
o légfuvd

A kisérlet menete: dbra
1. Kapcsoljuk be a légfuvét, és a nyildsdval fiig-
gblegesen tartsuk a keziinkben.
2. Helyezziik a labddt a kidramlé levegd utjéba.

Gondolkod;!
1. Miért nem esik le a labda?
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IIL. Bavirkodjunk

Eszkizik:
* félliteres PET palack
e kicsi kémcsé

Anyagok:
* viz
o ételfesték

A kisérlet menete:
1. Toltsitk meg a PET palackot vizzel.
2.Toltsiik meg a kis kémesovet is vizzel, de ezt ne teljesen tele.
3. Fogjuk be a kémcsd szdjit és fejjel lefelé tegyiik a PET palackba.
4.Zarjuk le a PET palackot.

Gondolkod;!
1. Mikor indul el lefelé a kémcsé?

2. Mikor indul vissza felfelé a kémcsé?
IV. A kdrtyalap, ami nem esik le

Eszkozok:
e féldecis tivegpohdr
* kdrtyalap

Anyagok:
* viz
o ételfesték

A kisérlet menete:
1. Téltsitk meg a poharat sziniiltig vizzel.
2. Ovatosan cstsztassuk rd a pohdr szdjara a kértyalapot.
3. Keziinket a kdrtyalapra helyezve hatdrozott mozdulattal forditsuk fejre a poharat.
4. Engedjiik el a kdrtyalapot.

Gondolkod;!

1. Leesik-e a kdrtyalap? Miért?
2. Egy kis vizet 6ntsiink ki a pohdrbél, majd ismételjiik meg a kisérletet!
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V. Vizcsapmodell készitése

Eszkizok:
* félliteres PET palack (aljdn lyukas)

* féz8pohir

Anyagok:

* viz o (érelfesték '

A kisérlet menete:
1. Fogjuk be a PET palack aljin 1év8 nyildst és toltsiik meg sziniiltig vizzel a palackot.
2. Zarjuk rd a kupakjét, tartsuk f8z8pohdr folé tgy, hogy az aljdn 1év8 nyildsbdl a viz
a f8z8pohdrba csopogjon.
3. Csavarjuk ki a palack kupakjit, majd vissza.

4. Ismételjitk meg a kisérletet tobbszor is.

Gondolkodj!
1. Mikor kezd el kifolyni a nyildson a viz? Miére?
2. Mikor nem folyik ki a nyildson a viz? Miére?

VI. Amikor a nyomds kinyomja

Eszlizik:
* lombik
* lukas dugé
* tlivegesd
* féz8pohir
* borszeszégd
* lombikfogé
* vashdromldb haléval
* gyufa

Anyagok:

e viz o ¢telfesték

A kisérlet menete:
1. Toltstink festett vizet a f6z8pohdrba!
2.A lombikot zdrjuk le az tivegeséves dugdval, és hiitsiik le hideg vizzel!
3. Fogd segitségével, az iivegesével lefelé forditsuk a lombikot az tivegkddba!
4. Borszeszégdvel melegitsiik a lombik oldaldt!

Gondolkodj!
Kibugyog-e a leveg6? Miért?
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BLOKKPROGRAMOZASI NYELVEK OKTATASA
— EGY TEHETSEGGONDOZO PROGRAM
TAPASZTALATAI

BEcs1 ZoLTAN — Bojpa BEATA — BUBNO KATALIN —
KELEMENNE NAGY ANIKO — TAKACS VIKTOR LASZLO

Debreceni Egyetem Kossuth Lajos Gyakorlé6 Gimniziuma
Debreceni Egyetem, Természettudomdnyi Kar

ABSZTRAKT

A mobileszkézok rendkiviil népszertiek a fiatalok kérében. A technoldgidnak kiszolgaltatott ember he-
lyett azonban sokkal ajénlatosabb lenne a technoldgidt értd médon felhaszndld, azt vezérelni, irdnyitani

tudé fiatalokat képezni. Ez az informatikatandr feladata és felel3ssége. 2014-ben gimndziumunk infor-
matikai munkakodzdssége sikerrel pélydzott egy 4j tehetséggondozd program inditdsdra.'! Programunk
az emlitett probléma megolddsdra tett kisérletet. Egy grafikus programozdsi nyelvcsaldd, a blokknyel-
vek oktatdsdt probéltuk ki, ezek koziil is a Google Inc. 4ltal fejlesztett Blocklyt és a Massachusetts

Institute of Technology App Inventor 2 programozdsi kornyezetét. Elgbbivel széveges feladatokat ol-
dottunk meg a szdm{itégép-programozds segitségével. Az App Inventor 2 hasznélatdval pedig a didkok
maguknak irtak programokat a sajit mobiljukra. A tehetséggondozé programmal szerettiink volna

megmutatni didkjaink szdmdra egy konnyebb, szérakoztatébb mdédjt a szdmitdgépes gondolkodds

(PAPERT 1996) és a szdmitégép-programozds elsajdtitdsdnak. A felhaszndlébarat kdrnyezet és az alkotds

élménye, mellyel sajat mobileszkozeikre sajét alkalmazdsokat tudtak késziteni didkjaink, sikerélményt

és motivaciét adott szimukra a technolégia magasabb szinten valé megismeréséhez. Cikkiinkben a te-
hetséggondozé programort és a részt vevd didkok munkiit szeretnénk bemutatni. Ugy véljiik, a kedvezd

fogadtatds, a didkok lelkesedése, pozitiv visszajelzése miatt érdemes az osztatlan tandrképzés — els8sor-
ban az informatikatandrok képzése — szempontjibdl megfontolni ezeknek a nyelveknek a megismerte-
tését a leendd informatikatandrokkal is.

1. BEVEZETES

2014-ben gimndziumunk informatikai munkakozossége sikerrel palydzott egy 0j tehetség-
gondozé program inditdsdra. A programban arra tettiink kisérletet, hogy a hagyomdnyos
szdmitogépes programozds oktatdsa mellett teret adjunk a 2000-es évektsl nemzetkozi
szinten egyre népszer(ibb nyelvcsalddnak, a blokknyelveknek, és ezek segitségével probél-
junk meg olyan tehetséges fiatalokat is bevonni a szdmitégép-programozds viligaba, akik
a kordbbi médszerekkel nem voltak szimunkra elérhetdek.

1 Mobileszkdz-programozdsi projektiink az NTP-MTI-13-0049 szdmt pdlydzat keretében valésult meg.
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2. A SZAMITOGEP-PROGRAMOZAS OKTATASANAK ROVID
TORTENETE

Az 1950-es években Grace Hopper volt az elsé programozd, aki szorgalmazta, hogy a szé-
mitégépes programozds az ember altal beszélt nyelvhez kozeli nyelven, és ne gépi nyel-
ven torténjen. Senki nem hitt ebben az elképzelésben, amig el nem készitette az elsé
forditéprogramot, mely biztositotta, hogy a gépi kédndl természetesebb nyelven lehes-
sen kommunikélni a géppel, parancsot adni, utasitani. Ettd] kezdve szdmos tgynevezett
magas szint(i nyelv sziiletett (SAMMET 1969), némelyek id64llébbnak, némelyek kevésbé
sikeresnek bizonyultak, azonban a szdmitégép-programozds tovébbra is a matematikusok,
kés6bb a programozé matematikusok, mai neviikon informatikusok tuddsa volt. A szd-
mitégép-programozds komoly szakma lett.

Az 1970-es években Kemény Janos és munkatdrsai a Dartmouth College-ban és velitk
egyidejileg Seymour Papert kutatécsoportja a Massachusetts Institute of Tehnologyn
(tovébbiakban MIT) fogalmaztdk meg, hogy a programozdst mint szellemi tevékenységet,
problémamegoldé mddszer tanitdsat ki kellene terjeszteni a szélesebb tomegekre, és ehhez
megfeleld programozisi nyelv kell, mely konnyebben elsajdtithat6 az akkoriban haszndlt
nyelveknél. John Kemény kezdeményezésébdl sziiletett a BASIC nyelv, és igen népszert
volt az 1970-1980-as években Magyarorszdgon is. Ezen cikk szerz6i maguk is annak
a generdciénak a tagjai, akik iskolai, illetve otthoni Commodore szimitégépeken tanulva,
a BASIC nyelvvel mint elsd nyelvvel ismerkedtek meg gyermekkorukban.

A Commodore-okat azonban felvéltottdk az Intel processzoros asztali szimitégépek,
PC-k, és ezek vezérlése mdr Gjabb tipusd, professziondlisabb nyelvek hasznélatdt igényel-
te. A PC-k hardveres fejlédésével egyidejiileg fejlédtek a szoftverek is. Megjelentek azon
irodai programok, melyek programozistudds nélkiil is lehetévé tették a szimitdgépek
hasznélatdt bizonyos tipust feladatok megolddsdra, pl. szovegszerkesztés, tébldzatkezelés,
adatbdzis-kezelés, majd az Internet elSretorésével a levelez8programok, bongészdk, keresd-
motorok. A felhaszndl6k szimdra nagyon kényelmes vezérlést tettek lehetdvé az egyre fej-
16d6 alkalmazéi szoftverek, és a mindennapi életben sziikséges szdmitdgép-haszndlathoz
mdr nem volt sziikség arra, hogy programozni tudjunk.

Tobb teoretikusnak, igy Seymour Papertnek sem tetszett ez a helyzet. Ok a progra-
mozésban tovadbbra is a problémamegoldds oktatdsinak a megvaldsuldsat lactdk (PAPERT
1988), a kordbbi papiralapi technolégidkkal szemben gyorsabb és hatékonyabb mddon.
Féltek, hogy ha megszakad az a folyamat, hogy szdmitdgép-programozdst tanuljanak az
emberek, az az 4j tipust, modern technolégiira minden kordbbindl er8sebben tdmaszko-
dé tdrsadalomra nézve hossza tdvon nem lesz elényds. Az ember inkdbb kiszolgaltatottd
vélik a technolégidnak, ha nem érti, hogyan vezérelje azt. Ezért az MIT, ahol Papert is
dolgozott, felkarolta azt a tevékenységet, melynek koszonhetéen megjelentek az els, gye-
rekeknek szdnt programozidsi nyelvek (a LOGO és viltozatai), illetve egyéb gyermekeknek
sz6l6 projektekben is részt vettek, mint pl. a LEGO céggel kozosen készitett elsd progra-
mozhaté robotjdtékkészlet, melynek nevét — Mindstorms — Seymour Papert adta hasonlé
cimi kényve alapjdn (1988). Papert a konstruktivista Piaget tanitvdnyaként (ACKERMANN
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2001) a kreativ médon, a gyermeket cselekedtetve tanitdst szorgalmazta, és ehhez kivilé
eszkoznek tekintette a szdmitégépet (PAPERT 1988). A programozds oktatdsinak tehdt cél-
kozonségévé valtak a gyerekek, a jové generdcié. A LOGO nyelvet mind a mai napig tanit-
jdk a hazai dltaldnos iskoldkban, sok tanitdsi segédlet sziiletett ebben a témdban. Azonban
tobbnyire azt a valtozatot ismerik és tanitjdk jelenlegi informatikatandraink, mely erésen
timaszkodik egy régi szemléletre, mely szerint el8szor a nyelv elemeit kell szintaktikailag
és szemantikailag helyesen megtanulnia a didknak, majd elkezdhet kisebb programokat,
algoritmusokat, f8ként grafikai, geometriai transzforméciékon alapulé feladatokat megol-
dani a szdmitégéppel. A nyelv helyes elsajétitdsa mdr 6nmagdban nehézségekbe iitkdzhet,
ami kudarcélményt jelenthet a gyermeknek. Mdsrészt a kdzel harmincéves grafikai felada-
tok megolddsa a mai gyermek szdmdra nem ad olyan motivaciét, amit adott a kezdetekben,
a kordbbi generdcié szimdra. Mig a mai negyvenesek gyermekkordban még a szines televi-
zi6 is jdonsdgnak szdmitott, addig a mai gyermekek 3D mozin (s6t 3D tévén) és a virtu-
dlis/kiterjesztett valosdg elemeit felvonultaté jétékokon, magazinokon, gyermekkdnyveken
nének fel. Ennek kovetkeztében messze nagyobb elvérdsaik vannak arra nézve, hogy mit
kellene megvalésitania grafikailag egy szdmitdgépnek, igy a LOGO nemhogy motivéciot
és sikerélményt, hanem ellenkezdleg, bizonyos értelemben csaléddst jelent szdmukra.

3. ABLOKKNYELVEK TORTENETE

Az elsd, fiatalok szdmdra irt és szélesebb korben elterjedt blokknyelv az MIT Mitchell
Resnick vezette Media Lab 4ltal fejlesztett és tdmogatott Scrazch programozasi kornyezet
volt 2003-ban. A Scratch sikeres volt tobb orszdgban, elsésorban angolszdsz nyelvteriileten,
bar sok mds nyelv mellett magyarra is leforditottdk és honositottdk. (Scratch Magyarorszdg
Portdl 2007; TakAcs 2007). Magyarorszdgon igazdn széles korben azonban mégsem tu-
dott elterjedni. Nem tudta levaltani a kozoktatdsi gyakorlatban a LOGO programozasi
nyelvet, holott a Scratchet Ggy tartjuk nyilvdn a nemzetkozi szakmai gyakorlatban, mint
a LOGO egyfajta folytatdsdt, mar csak azért is, mert a mogotte 1évd ideoldgia ugyanaz:
kreativ, kisérletez6 médon, cselekedtetve tanitani. A Scrazch grafikus elemei révén sokkal
felhaszndlébardtabb, és jobban koveti a felmeriilé 4j infokommunikéciés trendeket, mint
példdul a kozosségi informatika elemeinek haszndlata. A LOGO és a Scratch kozt volt més
grafikus LOGO-kisétlet is, ez volt a StarLOGO TNG, szintén Mitchell Resnick csapata
fejlesztette. Ennek valtozatai is élnek ma is, a legtjabbal 3D-s modellezés és szimuldcio,
illetve 3D grafikdt felvonultaté jatékok is tervezhetdk.

Blokknyelvek szép szimban sziilettek az MIT jévoltabdl, tobb teriileten is, szakspe-
cifikus nyelveket alkottak féként az MIT-n végzés didkok, sokszor diplomadolgozatként,
amirdl konnyen meggydzédhetiink az MIT-n késziilt diplomadolgozatok adatbdzisdbél
(https:/idspace.mit.edu/). Ezek azonban tobbnyire nem jutottak érdemibb szerephez, mint
dltaldban a diplomamunkak szoktak bdrhol a viligban.

Igazi 4dceorést a blokknyelvek elterjedésében a Google Inc. hozott, melynek egy fejlesz-
t6csapata kozos munkdban az MIT kutatdival 2008-ban egy olyan blokknyelv fejlesztésén

161



Bicst Z. — Boypa B. — BusnG K. — KeLEMENNE NaGcy A. — Takics V. L.

kezdett dolgozni, mely kifejezetten az Android opericiés rendszerrel futé mobileszko-
z0kre valé programok, alkalmazdsok készitését tette lehet6vé érdeklédé fiatalok szdmara.
Egészen addig mobileszkozokre csak professziondlis programozok tudtak szoftvereket irni,
most azonban az App Inventor for Android nevii nyelv segitségével megnyilt a lehetdség
barki szdmdra az egyszertibbtdl a komolyabb alkalmazdsok elkészitéséig, és ehhez nem
volt sziikség elézetes programozdi tuddsra.

Az App Inventor for Android tejlesztését végiil teljes egészében dtvette az MIT 2012-ben.
Misodik verzidja fut jelenleg mint felhdszolgéltatds. Ez azt jelenti, hogy senkinek nem
kell telepitenie semmit a szdmitégépére, aki haszndlni szeretné, csak egy Google fickba
val6 bejelentkezéssel be tud 1épni az online fejlesztdi kornyezetbe, ahol a sajdt projektjein
dolgozhat. Az elkésziilt alkalmazds webcimérdl egy kédgenerdtor segitségével QR-kddot
(quick response, vagyis gyors vilasz) készithetiink, melyet leolvasva okostelefonunkkal
(vagy tédblagépiinkkel) telepithetjiik sajit szoftveriinket a mobileszkozre, és azonnal hasz-
ndlhatjuk azt a telefonunkon.

Az App Inventor sikerét ldtva a Google elkészitette és nyilvanossa tette az App Inven-
tor 2 és tovébbi hasonlé blokknyelvek motorjaként szolgdlé Blockly nevii programkonyv-
tdrat, mely felhdszolgéltatdsként online, mint dltaldnos programozdsi nyelv is haszndlhat,
illetve segitségével barki készithet sajat blokknyelvet is akdr (Blockly Code). A nyilvinos
kozzétételnek robbandsszerli hatdsa lett. Csomagoldgép programozdsit lehet6vé tévé
blokknyelvtdl kezdve intelligens eszkozoket, digitdlis dramkordket vezérld kiilonbozé
szakteriileti nyelvek sziilettek, egyik szerzénk is készitett egy webes prezentdcidkészitést
lehet6vé tévd blokknyelvet, a BlockImpresst (Taxics 2012, 2014).

Tehetséggondozd projektiinkben ezek megismertetésée tliztitk ki célul didkjaink
szdmdra.

4. A BLOKK PROGRAMOZASI NYELVEK ELONYEI

A blokknyelvek grafikus programozdsi nyelvek. Ez azt jelenti, hogy széveges parancsok
megtanuldsa és begépelése helyett a grafikus kdrnyezetben egyszerti drag-and-drop tech-
nikdval 6sszerakhatjuk a megadott parancskészletbdl a programunk forrdskdédjat. Az egész
egy puzzle-jétékhoz hasonlit online médon. A blokknyelvek kikiiszobélik azt a kezdd
programozdékat gyakran érd kudarcélményt, mely a nyelv nem megfeleld elsajdtitdsdbol
fakad.

A jorészt szintaktikai nehézségek tehdt minimalisra csokkenthetdk, és a lényeg a prob-
lémamegoldds lesz, a helyes algoritmus kivélasztdsa és implementaldsa, vagyis a szdmité-
gépes gondolkodds (PaPERT 1996; Cuny et al. 2010; GOOGLE é. n.) elsajdtitdsa. Ezért ok-
tatdsban hamarabb sikerrel alkalmazhaték a hagyomdnyos programozdsi nyelveknél.

Az informatika tantdrgy kevés éraszimmal rendelkezik, ezen beliil pedig igen kevés
a programozdsra fordithat6 id6. Azt szeretnénk, ha ebben a kevés 6rdban nem rossz él-
ményeket, hanem sikerélményt, a valédi alkotds élményét adhatndnk meg didkjainknak
digitdlis kérnyezetben.
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A blokknyelvek tovdbbi elényeként megemlithetd, hogy vizualitdsuk miatt kihasz-
ndlnak olyan kognitiv képességeket, melyeket a hagyomdnyos programozdsi nyelvek
nem (szinesztézia). Példaként emlithetiink kordbbi oktatdsi kisérletiinkbdl (TAKACSNE
BusNO — TakAcs 2014) egy olyan tanuldsi nehézségekkel kiizdd 10 éves fitit, akirdl az
App Inventorral valé munka sordn kideriilt, valédi miiszaki-informatikai tehetség, de ol-
vasdsi-irdsi nehézségei miatt mégis alulteljesit, még redlteriileten is. Jelenlegi programunk-
nak és ennek a tanulmdnynak sem célja az ebben az irdnyban valé kutatds, de a példa
mindenképpen tanulsdgos, és agy véljiik, a blokknyelvek vizsgdlata még t6bb érdekes és
fontos kutatdsi és alkalmazdsi teriilethez vezethet.

Esztétikus grafikus kornyezetitknek koszénhetden vonzdk a gyerekek, illetve laikus
felnttek szdmdra is, motivalderejiik ezért is nagy.

5.NEMZETKOZI TAPASZTALATOK

David Wolber, a San Franciscé-i Egyetem oktatdja nevéhez fliz8dik az elsé komoly ki-
sérlet az App Inventor oktatdsdra. Wolber professzor nem informatikushallgaték szdmdra
inditott kurzusain forrt ki az a mddszer és az a taneszkdztipus, mely sikerrel alkalmazhaté
volt a mi tehetséggondozé programunkon is (WoLBER 2011; WoOLBER 2014).

Ugyanakkor az MIT nemcsak a szolgdltatdst biztositja, a nyelvet és a tdrhelyet, hanem
egy online férumlehetdséget azoknak a tandroknak, akik meg szeretnék osztani, vitatni
tapasztalataikat egymdssal (MAssACHUSETTS INSTITUTE OF TECHNOLOGY 2012). Innen
is értékes vélemények, tapasztalatok, projektotletek kaphatok.

A vezetd informdciétechnoldgiai cégek egyontetiileg a blokknyelvek mint alkalmas
oktatdsi eszkoz mellett tették le voksukat, amikor 2013. decemberében meghirdették az
elsé Hour of Code rendezvénysorozatot (Code.org 2013). A kezdeményezéssel a szdmitd-
gépes programozds tanuldsdnak fontossdgdra hivtdk fel a figyelmet, melyet véleményiik
szerint mdr az 4ltaldnos iskolds korosztdly szimdra megfelel§ eszkdzzel el kell kezdeni és
minden szinten folytatni. Az Hour of Code kezdeményezéshez csatlakozék vallaljdk, hogy
megtartjik intézményiikben is a Kédolds 6rdjit, melynek sordn egy kijelolt hét egy 6rdja-
ban a lehetd legszélesebb kozonséggel ismertetik meg a szimitdgépes programozdst.

Bér ennek a programnak és ennek a tanulmdnynak sem célja a genderkutatds, meg
kell jegyezniink, hogy az Hour of Code-nak és az App Inventornak koszonhetSen ugrds-
szerlien megndtt vildgszerte a ldnyok érdeklédése a programozds irdnt, az MIT tdmogaté
oldaldn rengeteg cikket, versenyfelhivést, egyéb dokumentumokat taldlhatunk, melyek
ezt tdmasztjdk ald.

A mi programunk 12 f8s tanuléi csapata, koztiik 4 ldnnyal nem képez olyan mintdt,
melybél relevins megéllapitdsokat vonhatndnk le gender-témdban, de a programot foly-
tatni kivdnjuk a kovetkezd években, odafigyelve erre a szempontra is.
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6. A TEHETSEGGONDOZO PROGRAM BLOKKNYELVEI

A program elsé nyelveként a Blockly programkényvtdrat mint ltalinos programozdsi nyel-
vet haszndltuk szekvencidlis programozdsra. A szekvencidlis programozds azt a hagyomd-
nyos programkészitési technikdt ismertette meg a tanulékkal, amikor sorrdl sorra haladva
éreékeli ki és hajtja végre a gép a programot. Ezzel a programozdsi nyelvvel mi matema-
tikai problémdkat oldottunk meg, pontosabban konkrét matematikai széveges feladato-
kat. Ezen programmodul célja egyrészt a blokknyelvekre val6 ,rdhangolédds”, ismerkedés

volt, mésrészt a programozdshoz sziikséges matematikai alapok és a két tudomdny kozti

kapcsolatok kiépitése gyakorlatorientdlt médon. (Szemben azzal az dltaldnosan elterjedt

médszerrel, mely a programozdshoz sziikséges matematikai alapokat kiilon tdrgyalja, tdl

magas ¢és elvont szinten, a gyakorlati alkalmazds bemutatdsat nélkiilozve.)

1. Bontsuk szét a 72-t négy részre gy, hogy ha az elsé
részhez 5-6t adunk, a masodik részbdl 5-6t elveszink, a
harmadik részt 5-tel megszorozzuk, a negyedik részt S-tel
elosztjuk, akkor mindig ugyanazt a szédmot kapjuk. Melyik
ez a négy szam?

1. dbra: A matematikafeladat egy tanul6i megolddsa

Az 1. dbrdn a kitlizétt matematikafeladat egy tanuléi megolddsat litjuk Blockly nyelven.
A konkrét feladat kiszdmitdsdn tdl a feladatmegoldds mdr a matematikai probléma 4lrals-
nositott megolddsdt tartalmazza, amellyel a hasonlé tipusd, mds kezdéértékekkel rendel-
kezé feladatok is megoldhatdk. A program egyik fontos része volt ennek a matematikai
szemléletnek az elsajdtittatdsa. Az dltaldnositds matematikailag nem konnyd feladat, az
dltalinos megoldds megaddsa tovdbb neheziti a munkdt. Ugyanakkor a szimitégépet ak-
kor érdemes hasznélni, ha hatékonyabban tud miikédni kordbbi eszkdzeinknél példul
ugy, hogy egy konkrét feladat helyett régton egy csokor ugyanolyan tipust feladat meg-
olddsdra képessé tessziik. Ez ugyanaz a folyamat, amikor a matematikaérakon a feladatok
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megolddsa révén, tapasztalataink alapjin megfogalmazzuk a didkokkal az dltaldnos for-
muldt, képletet, melyet utdna sikerrel tudnak haszndlni a hasonlé jelleg(i feladatok megol-
ddsdra. A problémadltaldnositdsi képesség fejlesztése tehdt a matematika és az informatika
tantdrgy kozds oktatdsi-nevelési célkittizése kell legyen.

A médszer (TakAcsNE BuBNO — TakAcs 2014) kordbban tesztelésre keriilt a gimnd-
zium tobb informatikai tanulécsoportjdban, algoritmizélds és programozds témakor okta-
tdsa sordn. A tapasztalatok alapjin (BuBNO—TakAcs 2014) ugy véltiik, a Blockly nyelvvel
valé matematikai és szimitégépes gondolkoddsméd megalapozdsa sikeres bevezetdje lesz
a tehetséggondozé programnak, egyuttal megfeleléen megvalasztott szoveges matemati-
kai feladatok segitségével fel tudjuk eleveniteni mindazokat a matematikai ismereteket,
melyek nélkiilozhetetlenek a sikeres algoritmizdlashoz.

Misodik nyelviink az App Inventor 2 volt. A nyelvvel Android platformi mobileszko-
z0kre készitettiink alkalmazdsokat a gyerekekkel. A képen (2. dbra) annak a feladatnak
a megolddsdhoz lithatunk segitséget, amikor a telefon (mobileszk6z) megdontésével, bil-
legtetésével a képernydn ldthat6 katicabogédr elmozdul a billegtetés irdnydba.

A képerny8kép és a feladat megolddsdhoz sziitkséges programkdd a kovetkezd:

B ® sospm Mozgassunk egy sprite-ot a telefon
billegtetésével!

Képernyotervezes

» A kovetkez6 eszkdzokre lesz szlikségelink
a tervezében:

e (Canvas

¢ ImageSprite

e OrientationSensor
e C(Clock

Noo-visible compos cnts

CrimigmaGorgor) [TIoea)

BT MoveBug
i

do | set GRS . CrientationSensort - [ Angle
set . to 0] OrientationSensor1 - - Magniude - J X

“Clock1 - |- 2. ﬂ'f’?- - .
T A telefon billegtetéséne
gl MoveBug - hatdsdra elmozdul a katicabogdr
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A programozasi kornyezet két fontos részre tagolédik. Az egyik a képerny6tervezd, a mésik
a blokkszerkesztd. A képerny6tervezdn egyszertien 6ssze tudjuk éllitani azokat a ldtvény-
elemeket, illetve vezérldket, melyeknek programozdsa révén az alkalmazds az eltervezett
moédon miikddni fog. Ezt drag-and-drop technikéval, fdjlfeltsltéssel stb. tehetjitk meg, az
alkalmazdsunk képerny8képeit, fontos szerepldit, illetve azok tulajdonsigait médositani
képes vezérldelemeket, érzékeldket tudunk it meghivni.

A kividlasztott elemeket ezutdn a blokkszerkesztében tudjuk programozni, tehit a tény-
leges programkéd ott késziil el.

Ha példdul a fenti katicds példinkban kivalasztottuk a hdtteret (Canvas), f8szerepld-
ként a katicabogarat (Sprite), feltoltottiik a képét, ahogyan ki fog nézni, kivdlasztottuk
a telefon irdnydt érzékeld szenzort, akkor a blokkszerkesztdben a fenti programkéddal el
tudjuk érni azt, hogy a katicabogarat mozgassuk abba az irdnyba a telefon megbillentésé-
vel, amit az irdnyérzékeld észlel.

7. A TEHETSEGGONDOZO PROGRAM CELKITUZESEI

Elsg és legfontosabb célunk a szdmitégép-programozds népszerisitése, annak nehézsé-
gétdl valé félelem csokkentése. A programba nemcsak olyan didkok keriiltek be, akikrél
korabbi eredményeik alapjan nyilvinvalé volt, hogy érdekli 8ket a programozds, hanem
kezdének szdmité tanuldk is. Benniik nyilvin volt egyfajta averzié, félelem és bizonyta-
lansdgérzet, hogy sikeresen tudjék-e¢ majd teljesiteni a kurzust.

Elményprogramozis (hobbiprogramozds) — Munkakozosségiink elkotelezett annak
a gondolatnak a népszertsitésében és tdimogatdsdban, hogy a digitdlis korban a szdmité-
gép-programozds hasonlé élményekben gazdag alkoté szabadidés tevékenységgé viljon
a széles tomegek szdmdra, mint a rejtvényfejtés vagy a barkdcsolds.

Kreativitds fejlesztése — Azzal a régi hiedelemmel szemben, mely szerint az informa-
tikai eszk6zok nem fejlesztik a kreativitdst, hiszen ,,csak nyomkodni kell”, és mdris meg-
kapjuk az eredményt, szerettiitk volna megmurtatni, hogy sosem az eszkdz a hibds azére,
hogy mire haszndljék. Az alkotds 6réome ugyantigy megtapasztalhaté a modern digitdlis
eszkozok segitségével is, az emberi kreativitds megnyilvinulhat ezeken keresztiil is.

Valédi csoportmunkdra nevelés — Hagyomdnyos programozdsoktatdsunk jol alkalmaz-
kodott ahhoz az dltaldnos pedagdgiai gyakorlathoz, hogy az 6nélléan elvégzett munka az
egyediil éreékelhetd. Ha azonban megfigyeljitkk az informatikai szektor 4ltal kindle all4s-
lehetdségeket, szinte valamennyinél az alkalmazds feltétele a csapatban valé munkavégzés
képessége. Ehhez prébéltunk modellt adni, amikor az 6ndllé6 munkavégzés helyett tanu-
l6inkat a csapatmunkdra 6sztonoztiik. Az alkalmazdsotletek kialakitdsdtdl a kivitelezésig
mindenki legaldbb pdrban dolgozott. A csapaton beliil a gyerekek oszthattdk fel a munkdt
részteriiletekre, ha Ggy akartdk, vagy azt is vélaszthattdk, hogy egyiitt dolgoznak minden
probléman.

A kiitytivildg” eszkozeinek feleldsségteljes haszndlatdra valé nevelés — A nevelési cél-
kit(izések koziil ez a legnehezebb kérdés. Egyrészt minden tantdrgy megprébélja sajdt

166



BLOKKPROGRAMOZASI NYELVEK OKTATASA

tudomdnyteriiletének esszencidjit, alapjait osszegyjteni és hasznos tuddsanyagként ta-
nitani az iskoldkban. Tébbnyire az id34lld, maradandé tényeket. Az informatika viszont
olyan rohamos titemben fejlddik, mint semelyik mds tudomdnyteriilet kordbban. A fia-
talok mindig is fogékonyabbak voltak az Gjdonsdgokra, mint az id8sebb korosztdlyok,
ez igy van rendjén. Egyrészt az informatika tantdrgynak meg kell mentenie a tantdrgy
sajét célkitlzéseit, értékeit, de maradjon annyi szabadsdgi foka, hogy alkalmazhassa a leg-
Ujabb, legmodernebb eszkdzoket. Ez ugyanis a tantdrgy lényegéhez tartozik, s egyben
tarsadalmi elvdrds is: nagyon tekintélyrombolé egy informatikatandr szimdra, ha nem
otthonos az 4j technolégidkban. Amikor [épten-nyomon mobiltelefonjukat nyomkodé
fiatalokat ldtunk mindenfelé, akkor mér nyilvdnvald, hogy a szellemet kiengedtiik a pa-
lackbdl, ezért utélag tiltani Sket az eszkoztdl, vagy azon keseregni, hogy gyermekeink
ennyire technolégiafiigglk, mér felesleges. Mi ezzel a programmal azt szerettitk volna
megmutatni, hogy ha van olyan tandr, aki megmutatja nekik a teriilet mélyebb rétegeit,
bevezeti 6ket a mobiltechnoldgia programozdsiba példdul, akkor a fiatalok igenis hajlan-
dék alkotni, érdemi munkdt végezni az 4j eszkozokkel, nemcsak szérakozdsra haszndlni
azokat. Ezen felbdtorodva javasoljuk tehdt az 4j technoldgidk tanitdsit mér a felséfoka
informatikatandr-képzésben is, mert nem engedhetjiik ki pdlyakezdd fiatal tandrainkat
hidnyos, kizdrélag autodidakta médon szerzett tuddssal az 4j technolégidkrél. Ez az in-
formatikatandr-képzés felel8ssége.

Alkalmazott informatikus tehetségek felkutatdsa — Uj elemként jelenhet meg a tehet-
séggondozdsban az alkalmazott informatikus tehetségek kutatdsa és gondozdsa. Jelenleg
Magyarorszdgon is, ahogyan mds orszdgok gyakorlatdban is az informatika oktatdsa
klasszikusan két teriiletre kiiloniil el: az alkalmazéi szoftverek, infokommunikdcids
technolégidk tanitdsa és a szimitégép-programozds. Sokdig a tehetséggondozds és ver-
senyeztetés a programozdsra és algoritmizdldsra korldtozddott, majd az egyre felhasz-
nalékozelibb alkalmazéi szoftverek, irodai programok, internethaszndlatot timogaté
eszkozokben valé jértassdg is felkeriilt azon tuddsanyag kozé, melynek magas szint(i el-
sajdtitdsa megérdemli azt, hogy orszdgos és nemzetkozi szint(i informatikai tanulmanyi
versenyek része lehessen, példdul a Nemes Tihamér Orszdgos Informatikai Tanulmdnyi
Versenyé.

Mir az 1990-es években kialakult egy fogalom, az tgynevezett End-User Computing,
szabad forditdsban nagyjdbél végfelhaszndléi szimitdstechnika, mely arrél a gondolatrél
sz6lt, hogy a jovében egyre inkdbb szitkség lesz az élet minden teriiletén a szdmitégép
hasznélatdra, igy annak programozasdra is (End-User Programming, End-User Developing),
és azt nem feltétleniil professziondlis programozéknak kell elvégezni, hanem egyéb szak-
teriiletek képviseldinek. A hagyomdnyos szoftverfejlesztés kora — amikor a megrendeld
elmondta nagy vonalakban az igényeit a programozénak, aki szakteriileti tudds hijén
vagy olyan szoftvert készitett, amely végiil kompromisszumokkal, de megfelelt, vagy
nem — lejart. Az Gjabb szoftverfejlesztési médszertanok mind kovetik azt az elképze-
lést, hogy a ,,megrendelét”, a szakteriilet szakemberét be kell vonni a fejleszté munkdba
(SoMMERVILLE 2007). Ez azonban nem torténhet meg anélkiil, hogy 6 ne rendelkezzen
bizonyos informatikai, programozéi készségekkel, szimitégépes gondolkoddsméddal. Ok
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az End-Userek, akik szimdra egyre tobb grafikus nyelv késziil, hogy a gydri tdmegter-
melésben egy-egy gyartdsor programozdsitdl a gazdasigi rendszerek tervezéséig minden-
be bele tudjanak folyni és hidat képezzenek a klasszikus szakmai elvdrdsok és a modern
technoldgia haszndlata kozott. Technoldgiaalapt tdrsadalmunk afelé halad, hogy egyre
tobb End-Userre lesz sziikség. Az & kivélasztdsukhoz, felkutatdsukhoz talin merében 4j
tipust tehetségdiagnosztikai és gondozdsi médszerekre lesz sziikségiink, mint més teri-
letekéhez. Programunk folytatdsa sordn igyeksziink ezt a kérdést is szem el6tt tartani és
tovibbgondolni.

8. APROGRAM LEBONYOLITASA

A program célcsoportja a Debreceni Egyetem Kossuth Lajos Gyakorlé Gimndzium
8—11. évfolyamainak redlosztilyai. Ezen osztilyok tanuléi mdr eleve érdeklédésiiknek és
a felvételin nydjtott teljesitményiiknek megfelelden keriilnek be a természettudomdnyos
orientdcidju osztalyokba, ezen beliil azonban a konkrétabb tudomdnyteriilet kivélasztdsa,
mely a gyerekek érdeklédésére szdmot tarthat, még semmiképp nem az alsébb osztalyok-
ban jellemz8. Sokan bizonytalanok még sajit jovéjiik elképzelése sordn, igy egy szakmai
orientdcids kérdéivet is kitdltettiink veliik, illetve egy komolyabb intelligenciafelmérést is
végeztiink, a standard Raven Mitrixok tesztje (RAVEN 1988) segitségével. A teszt matema-
tikai-logikai készségeket mér, bizonyos halmazelméleti, illetve logikai sszefliggések felis-
merését igényli. A teszt ezen részfeladatait kiilon-kiilon is kiéreékeltiik, és a kérdéseknél jé
teljesitményt nyujté gyermekeket vdlogattuk be az els§ programba.

A bevilogatds eredménye 12 6 lett, 4 ldny és 8 fid. Koziilik 6 olyan tanuld vol,
akik kordbban mdr érdeklédtek komolyabban az informatika, illetve a szimitégép-prog-
ramozds irdnt, mdsik hat tanulénak kifejezetten meglepetést okozott a bevilogatdsuk.
Mindeddig ugyanis nem gondoltak magukra gy, mint akik kiilonosebben tehetségesek
lennének ebbdl a tdrgybdl. Nekik tehdt semmiféle el8zetes programozoi tapasztalatuk
nem volt, csak amit kordbban az informatika tantdrgy keretén beliil programozds és algo-
ritmizdlds témakorben tanultak.

A program elézetesen 3 tervezett modulbdl dlle: Matematikai feladatok megolddsa
Blocklyval; mobilalkalmazds készitése App Inventor 2 fejlesztékornyezettel, az ismer-
kedéstdl a sajat otlet alapjan elkészitett alkalmazdsig; a mobilvildg és a robotika kap-
csolata: LEGO robot vezérlése sajit mobiltelefon segitségével, App Inventor 2-ben irt
vezérléprogrammal.

1. modul — Google Blockly

A vizuilis programozdsi nyelvvel matematikai szoveges feladatokat oldunk meg. A méd-
szer szélesebb korben is tesztelés alatt 4ll, tdbb tanuldcsoportban is, az informatika tan-
tirgy programozds és algoritmizdlds témakérén beliil. A médszer segitségével, j6l meg-
hatdrozott matematikai feladattipusokon keresztiil gyorsan tanithatdk a programozds
alapelemei (egyszert adatszerkezetek, ciklus, eldgazds, vezérl6szerkezetek stb.).
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2. modul — App Inventor 2
Az App Inventor 2-vel Android-os mobileszkozokre kevés elézetes programozdsi ismeret
birtokdban is litvdnyos, motivdlé alkalmazdsokat lehet késziteni.

Tanulékdrtydk segitségével, egyszert alkalmazasrészletekkel illusztraltuk a legfon-
tosabb telefonvezérl§ eszkdz6k programozdsit, ezeket dtbeszéltiik, hogyan miikodnek.
Utdna ezeket kellett a sajdt alkalmazdsotleteikben sikeresen adaptilni.

Sajdt Stleteiket csapatba szervezddve, mentortandri segitséggel megtdmogatva, de alap-
vetSen 6ndlléan kellett elkésziteniiik. A gyerekek dltal hozott otletek kivétel nélkiil mind
jatékotletek voltak. Jatékprogramokat irni valamiféle hagyomdnyos programozisi nyelven,
mely ldtvdnyos, tetszetds is, vagyis megfelel a gyerekek esztétikai elvdrdsainak is, nagyon
bonyolult feladat lenne. Az App Inventor 2 a harmincérds kurzus ideje alatt meg tudta adni
ezt az élményt a gyerekeknek, és ez nagyon motivélé volt szdmukra.

3. modul — MIT App Inventor 2+LEGO NXT robotok

Az App Inventor 2 segitségével LEGO robotok is vezérelhetk sajit mobileszkdzzel.
Ilyenkor nem a robot sajét intelligens kockdjit programozzuk, mint a tdbbi robotvezérld
nyelv esetén, hanem a mobileszkdzt, és vezeték nélkiili kapcsolaton keresztiil kiildi a robot
szdmdra az eszkoz a parancsokat (tdvirdnyitds). Ugy véltiik, harmadik modulként ez még
belefér a programba, azonban a vdrtndl jéval kisebb érdeklédés volt tapasztalhaté ez irdnt
a témakor irdnt. Robotprogramozdssal a programba bevilogatott gyerekek koziil néhd-
nyan mdr foglalkoztak szabadidejiikben, vagy szakkoron. Nekik ezért nem volt djdonsig,
a programozds szempontjdbdl Gjoncnak szdmité tanuldk pedig el voltak vardzsolva a mo-
bilalkalmazis lehetéségétdl, és nem érdekelte Sket a robottechnika. A tapasztalat tehdt az,
hogy a jovében érdemes inkdbb kiilén kurzusokat tervezni a témakérokben.

9. ALKALMAZOTT MODSZEREK

Tréningjellegti oktatdst tartottunk, melynek sordn a frontdlis és csoportfeladatokat vélto-
gattuk. Igyekeztiink kétetlen, oldott légkdrben dolgozni a gyerekekkel.

Matematikai problémamegoldds a Pélya-féle médszertannal (Pérya 1994), konkrét
feladattdl az 4ltaldnositott problémdig valé eljutds 1épésenkénti diszkutdldssal.

Tanul6kdrtydkon taldlhaté példaprogramok implementdldsa sajit probléma megol-
ddsdra (programtervezési mintdk kialakitdsa és alkalmazdsa). A tanulékdrtydkon valé
mintaként szolgdlé programrészletek David Wolber professzor kurzusain (WoLBER 2011)
alkalmazott inspirdcids kdrtydk magyar forditdsa volt. A tanulékdrtydk mint pedagdgiai
eszkozok alkalmazdsa Gjszert volt a hagyomdnyos tankdnyvalapt oktatdshoz képest, de
a tanuldk is igen hamar és szivesen hasznéltik ezeket a lényeget bemutatd, kénnyen imp-
lementalhat6 kddrészleteket tartalmazé segédeszkozoket. Tovdbbi tanuldkdrtydk fejlesz-
tését tervezziik a jovében.

Alkalmazdskészités sajdt otlet alapjén. Az alkalmazdsotletek felsoroldsa sordn kideriilt,
hogy a tanulék mindannyian jatékprogramot akarnak fejleszteni a mobiltelefonjukra. Mi
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engedtiink ennek a kivinsignak, hiszen ez mindennél jobban motivalta ket a munkdra.
Annyit kértiink azonban, hogy a jdték feleljen meg bizonyos esztétikai kovetelményeknek
is, vagyis tigyeljenek arra, hogy ha ez a sajit szoftvertermékiik lenne, igényes, eladhaté
munka legyen, mely széles érdeklédésre szdmot tarthat.

Csoportmunka mentortandri segitséggel — Az alkalmazdskészités mdr csapatban zaj-
lott. 2-3 £6s kis csapataink voltak. A csapaton beliil a munka tervezését a gyerekekre biz-
tuk. Erdekes tapasztalat volt, hogy akik ez utébbi médszert valaszrottik, azok végig egyiitt
tudtak dolgozni, akik viszont munkamegosztdsban dolgoztak, ott hamarabb tdmadtak
konfliktusok. Tul kicsi volt ez a minta ahhoz, hogy messzemend kévetkeztetéseket levon-
hassunk, de gy tlint, az egyiitt gondolkodds, a feladat folyamatos diszkutdldsa emberileg
is kozelebb hozza a munkatdrsakat egymashoz, mint a nagyon szétszabdalt, szétosztott
feladatok médszere.

Projektbemutaté — az elkésziilt mobilalkalmazésokat egy projektzdré eseményen ma-
guknak a készit6knek kellett bemutatni az érdeklédSk szdémdra. Ez az esemény a hagyo-
mdnyosan minden tanév szeptemberében megrendezett Kossuth Napok keretében zajlott,
és 5-10 perces prezentdcidként adhattdk eld alkalmazdsaik ismertetését, illetve tapasztala-
taikat a tehetséggondozé programrdl, illetve a programozds élményérél.

10. KONKLUZIOK

A matematikai szveges feladatok szdmitégép-programozissal valé megolddsa segiti az
algoritmikus gondolkodds és a helyes szdmitégépes gondolkoddsmdd kialakitdsat. Ez
taldn magdtdl értet6d6 dllitdsnak ldtszik, de tapasztalatunk szerint csak annak a kor-
osztalynak, akik az informatikaoktatds kialakuldsdval egytitt néttek fel. A mai didkok
szdmdra sajnos nem deriil ki kozvetlenebb kapcsolat az informatika és a matematika
kozt, mint birmely mds tantdrgy kapcsdn. Ennek taldn egyik f6 oka, hogy egy gyermek
sokszor akkor érez kapcsolatot bizonyos tdrgyak kozt, ha ennek szdmdra nyilvdnval6
bizonyitéka van, példdul az oktaté tandr személye kozds, vagy egy mdsik tantdrgyon
beliil felfedezi a kordbban mdshol tanultakat. Mig kezdetben a matematika-tantervbe
volt beépitve a szdmitdstudomdny alapjainak és az algoritmizdldsi ismereteknek az ok-
tatdsa (ahogy lathatjuk ezt tobb 1980-as, 1990-es évekbeli matematika-tankényvben),
és részben onnan fejlédott 6ndllé tantdrggyd az informatika, addig mdra ez a kapcsolat
mdr nincs meg sokszor a tandr személyét illetéen sem, és a tantervbdl sem deriil ki
ennyire nyilvdnval6 mdédon. Vagyis felndtt egy generdcid, akinek mar nem trividlis
a kapcsolat a két teriilet kozt, hiszen az 8 életitkben az informatika és a matemati-
ka mér két kiilondllé tudomdnyteriiletként realizdlédik a kozoktatdstdl az akadémiai
szintig. Pedig a legtdbb informatikai probléma alapvetéen matematikai, vagy egyéb
tudomdnyteriiletek szdmitdsi problémdibél alakult ki, vagyis gyakorlati, életszer(i al-
kalmazdsokbdl — a kozoktatds nyelvére leforditva széveges matematikai feladatokbdl.
Kordbbi oktatdsi kisérleteink tapasztalatait (BuBNO-TakAcs, 2014) haszndlruk fel, ami-
kor a Blocklyval és matematikai szoveges feladatok megolddsdval és dltaldnositdsdval
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kezdtiik a programozashoz sziikséges matematikai ismeretek Gsszefoglaldsdt. A célja
ennek a modulnak nem a motivilds volt, hanem az alkalmazdi szemlélet erdsitése. Mar
a matematikai problémdk diszkutdldsa és dltaldnositdsa sordn a didkok eljutottak a pa-
raméterezett algoritmusokhoz és az Gjrafelhaszndlhaté programblokkokhoz.

Tobbféle programozdsi technikdt tapasztalhattak meg a didkok, igy a Blockly segitsé-
gével az imperativ, szekvencidlis; az App Inventor 2-vel az eseményvezérelt objektumori-
entdlt; mig a LEGO és az App Inventor 2 dsszekombindldsdval eseményvezérelt robotird-
nyitdsi technolégidkat.

A bevilogatott didkok technolégidval szembeni averzi6ja csokkent, a program folytatd-
sdban is szivesen részt vesznek, és folytattdk programozdsi ismereteik elmélyitését a kovet-
kez8, 2014/15-6s tanévben Visual C++ és/vagy LabView szakkorokon is. A blokknyelvek
és a mobilprogramozds olyan didkok szdmdra is sikerélményt biztositott, akik kordbban el-
képzelhetetlennek tartottadk maguk szdmdra az informatikuspélydt. A 12 f6bél két, a prog-
ram évében még 11. évfolyamos didkunk a 2014/15-6s tanévben emelt szintd érettségire
jelentkezett informatikdbdl.

A blokknyelvek alkalmasak a kozoktatdsban a csékkend informatika-éraszdamok el-
lenére is a programozdsi alapok elsajdtitdsira hatékony, gyors, sikerélményekben gazdag
moédon.

Minden csapat maga alakitotta ki a csapaton beliili munkamegosztist, és menedzselte
a sajat haladdsdt, munkdjit — hasonléan a nagyvillalati kornyezetben alakul6 alkoté tea-
mekhez. Ennek megfeleléen a versenyszellem és az ebbdl fakadé stressz minimdlis volt,
mig a teljesitmény magas szinvonald.

Nemcsak adott feladatra vonatkozé szdmitdgépes program készitését tanultdk meg,
hanem szoftvert tervezni és késziteni tanultak — ergonémia, dizdjn, m{vészi szempontok,
igényesség a sajit munka mindségére —, mindez spontdn médon alakult ki a gyerekekben
mutatva azt, hogy ennek a generdciénak nem csak az informatikai eszkdzok funkcio-
nalitdsa fontos, hanem mint élettérben, mint kdrnyezetben jél akarjék érezni magukat
benne.

A jérékprogramok készitésének lehetésége sokkal motivélobb feladat még a kozépis-
kolds korosztaly szdmdra is minden mds feladatndl. Ennek kedvéért sokkal konnyebben
elsajétitanak nehezebb technikai tuddst igényld ismereteket is. Ezt az oktatdsban jobban
ki kellene hasznélni.

A csapatok egymds munkdjit is segitették, tapasztalatot cseréltek, részeredményeket
spontdn médon bemurtattak egymdsnak, segitettek egymdsnak. A foglalkozdsok hangula-
ta, eredményessége minden vérakozdson feliili volt.

Tehetséggondozd programunk sikerrel szerepelt a 2014. novemberében a Magyar
Tudomdnyos Akadémia Debreceni Atommagkutaté Intézetében megrendezett Szinpadon
a természettudomdny 2014 orszigos rendezvényen, ahol a gimndziumban folyé informati-
kai tehetséggondozé programunk elnyerte a National Instruments kiilondijat.
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Bicst ZoLTAN és KELEMENNE NAGY ANIKO a Debreceni Egyetem Kossuth Lajos Gyakorld
Gimnd4ziumdnak (tovibbiakban DEKLGYG) okleveles informatikatandrai, rendszeresen vezetnek
szakkordket, tehetséggondozé programokat szdmitdgép-programozds témakérben. Didkjaik szép
sikereket értek el programozéi versenyeken.

TAKACS VIKTOR LAszLO a Debreceni Egyetem Gazdasdgtudomdnyi Kardnak tandrsegédje, kuta-
tdsi teriilete a gazdasdgi informatika és End-User Development. Okleveles informatikatandrként
a DEKLGYG 6raadé informatikatandra.

BuBNO KATALIN a Debreceni Egyetem Matematika és Szdmitdstudomdnyok Doktori Iskola
matematika didaktika doktorandusza, kutatdsi teriilete a matematika és informatika tantdrgyi

integracidja.

Bojpa BEATA neveléstudomdnyi abszolutériummal rendelkezd doktorandusz, a tehetséggondozé
program pedagdgiai szakértdje.
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FUGGELEK: TANULOI ALKALMAZASOK

Végezetiil dlljon itt néhdny megvaldsult tanuléi projekt képerny8képpel és rovid leirdssal.

Crashing Cookies! Siitiszorny (a telefon déntogetésével irdnyitva) felfalja az dsszes siitit,
amit elér.

Wall Ball: Igazi klasszikust, a legelsé szdmitégépes jatékot, a Pong nevii fallabddt készi-
tették el a gyerekek modern mobilkérnyezetben.

Shroom Catcher: Teemo nevii szornyecskénk gombit szed, mikézben baltdk potyognak
az égbdl, amiket el kell keriilnie.

Sliding Penguin: A pingvin haldszik, a jégtdbldkon csiszkilva, melyek egyre gyorsab-
ban mozognak.
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OTLETEK A FIZIKAOKTATAS HELYZETENEK
JAVITASAHOZ

BEszepA IMRE

Nyiregyhdzi Féiskola, Miszaki és Agrartudomdnyi Intézet

ABSZTRAKT

Ellentmonddsos tény, hogy bdr jelenleg nagy hidny van természettudomdanyos és miiszaki végzettségli
szakemberekbdl, a felsdoktatdsban az utdbbi években a természettudomdnyok (elsésorban a fizika)
teriiletén mégis hallgatéi létszdmcesokkenés volt tapasztalhatd. A fizika népszertiségének drasztikus
csokkenésén tdl a fels6oktatdsba érkezd hallgatdk fizikatuddsa idénként meglehet8sen sok kivanniva-
16t hagy maga utdn, aminek okai részben a kozoktatdsban keresend8k. A probléma orvosldsira tobb
lehetéség is kindlkozik. Tébb éve megiratunk az elsééves hallgatékkal egy tn. szintfelméré dolgozatort,
amibdl 8k maguk is tdjékoztatdst kaphatnak a sajét tuddsszintjiikrdl, és felzdrkéztaré kurzust indi-
tunk azon hallgaték szdmdra, akik a szintfelmérd dolgozatot rosszul teljesitik. A kdzép- és 4ltaldnos
iskoldsokat olyan rendezvényekkel, eldaddsokkal, kisérleti bemutatdkkal és fizikakisérlet-versenyek
szervezésével célozzuk meg a fizika szakos hallgaték bevondséval, melyeken lehet8séget biztositunk
az érdeklédd didkok szdmdra, hogy otleteiket konkrét formdban is megvaldsithassék, tehetségiiket
kibontakoztathassik, és az iskoldkban sokszor hidnyos vagy hidnyzé kisérletezés élményét megtapasz-
taljék, aminek hatdsdra a fizika ,emberkozelibbé” valik és nem fogjék elvesziteni érdekl8désiiket. Ilyen
rendezvényeink példdul a tobb évtizedes hagyomdnnyal rendelkez8 nyéri Fizika-kémia szaktdbor, az
Oszi Fizikusnapok, tjabban a Kutaték Ejszakdja, a Brédy Imre Fizikaverseny, rendhagyé fizika6rék és
fizika kisérleti bemutaték a megyén kiviili iskoldkban is. Abban bizunk, hogy ily médon tbb didkot
sikeriil a miszaki vagy természettudomdnyos palydk felé orientdlnunk.

1. BEVEZETES

Ellentmonddsos tény, hogy bér jelenleg nagy hidny van természettudomdnyos és miszaki
végzettségli szakemberekbdl, a felsdoktatdsban az utébbi években a természettudomdnyok
(elsésorban a fizika) teriiletén mégis hallgatéi létszamcesokkenés volt tapasztalhat6, nem-
csak a Nyiregyhdzi Féiskoldn (NyF). A fizika népszertiségének drasztikus csokkenésén tal
a fels6oktatdsba érkezd hallgatdk fizikatuddsa idénként meglehetésen sok kivdnnivalét
hagy maga utdn, aminek okai részben a kdzoktatdsban keresenddk. A probléma orvosldsé-
ra tobb lehet8ség is kindlkozik. Tobb éve megiratunk az elsééves mérnok és fizika szakos
hallgatékkal egy an. szintfelméré dolgozatot, amelybél 6k maguk is tdjékoztatdst kap-
hatnak a sajdt tuddsszintjiikrél, és felzdrkéztaté kurzust inditunk azon hallgaték szdmadra,
akik a szintfelmérd dolgozatot rosszul teljesitik. A kozép- és dltaldnos iskoldsokat, a fizika
szakos hallgatok bevondsival, olyan rendezvényekkel, el6addsokkal, kisérleti bemutat6k-
kal és fizikakisérlet-versenyek szervezésével célozzuk meg, melyeken lehet8séget biztosi-
tunk az érdeklédé didkok szdmdra, hogy dtleteiket konkrét formdban is megvaldsithassak,
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tehetségiiket kibontakoztathassdk, és az iskoldkban sokszor hidnyos vagy hidnyzé kisér-
letezés élményét megtapasztaljdk, aminek hatdsdra a fizika ,,emberkdzelibbé” vélik. Ilyen
rendezvényeink példdul a tobb évtizedes hagyomdnnyal rendelkezd nydri Fizika-kémia
szaktabor, az Oszi Fizikusnapok, Gjabban a Kutaték Ejszakaja, a Brédy Imre Fizikaverseny,
rendhagyé fizikadrdk és fizika kisérleti bemutaték a megyén kiviili iskoldkban is. Abban
bizunk, hogy ily médon tobb didkot sikeriil a miiszaki vagy természettudomdnyos pélydk
felé orientdlnunk.

2. HELYZETELEMZES, TAPASZTALATOK

Kollégakkal, tandrokkal, ismerdsokkel, didkokkal beszélgetve kideriil, hogy a fizika
irdnti érdeklédés elvesztése tilnyomérészt az dltaldnos iskolai felsé tagozat idejére esik.
Nagyon sok helyen rosszul felszereltek, hidnyosak a fizikaszertdrak (van, ahol gyakor-
latilag nem is létezik), kevés az 6raszdm, a tandrok egy része elvesztette a motivécidjdt,
és sorolhatndnk a hidnyossdgokat. Részben emiatt kevés a kisérletezés, a didkok sem az
iskoldban a tandrikon, sem otthon nem ldtnak és nem is csindlnak kisérleteket, nem
litnak jelenségeket, nem prébdlnak ki, nem fognak a keziikben eszkdzoket. fgy nem
is alakul ki egy olyan gyakorlati, technikai érdeklédés, litdsméd, ,izomérzés”, aminek
nagy haszndt vehetnék a késébbiekben akdr a tanulmdnyaik, akdr a munkdjuk, akdr
a hétkoznapi életiik sordn pl. a hdztartdsban, a kertben, a kozlekedésben. Mindezeknek
egyenes kovetkezménye az, hogy sokan elveszitik az érdeklédésiiket és motivélesigukat,
és a didkokkal beszélgetve olyan tipikus megjegyzések tomegét fogjuk hallani, mint
példdul ,nem szeretem a fizikdt”, ,nem értem a fizikdt”, ,sosem lesz sziikségem ezekre
az ismeretekre” stb.

Szerencsére sokan felismerték ezt a problémadt, és ki-ki a maga lehetdségeinek megfe-
lelen igyekszik javitani a helyzeten. Mi a Nyiregyhdzi Féiskoldn t6bb szinten is foglal-
kozunk a kérdéssel.

3. APROBLEMA ORVOSLASARA TETT LEPESEK

A probléma orvosldsdra tobb lehetdség is kindlkozik, de kiilon kell valasztani a f8iskolai
hallgaték, illetve az dltaldnos és kozépiskolai didkok szdmdra szervezett programokat.

3.1 LEHETOSEGEK A NYIREGYHAZI FOISKOLAN

Mis egyetemekhez hasonléan tobb éve megiratunk az elsééves mérnok és fizika szakos
hallgatékkal egy an. szintfelmérd dolgozatot, amelybdl 8k maguk is tdjékoztatdst kap-

hatnak a sajit tuddsszintjitkrél, és felzdrkdztatd, szintre hozé kurzusokat inditunk azon
hallgaték szdmdra, akik a szintfelmérd dolgozatot rosszul teljesitik.
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A jol felszerelt fizikaszertdr és laborok felhasznéldsdval prébéljuk pétolni a 2. pontban
felsorolt hidnyossdgokat, a kontaktérdkon bemutatni a jelenségek és eszkozok miikodését
nemcsak fizika és mérnok szakos hallgatéknak, hanem a Fizikai alapismeretek c. eldadi-
son a tobbi hallgaté szdmdra is.

A fizika szakos hallgatékat kiemelten igyeksziink bevonni a kisérletek bemutatdséba,
a kiilonboz6 tudomdnynépszer(isitd rendezvényeink lebonyolitdsdba, melyeken szervezdi,
hostess-, és alkalmanként akdr zstrizési feladatokat is elldtnak. Néhdny hallgaté eszkoz-
tervezésre és épitésre, 6ndll6 kisérletbemutatdsra vagy akdr teljes kisérleti bemutaté el6a-
dds megtartdsdra is alkalmas — ezek mindig nagyon nagy sikert aratnak.

A fizikatandr szakos hallgatdk tantdrgyai és a mar gyakorlé tandrok szimdra készitett
fizika-szakvizsgatematikdink is azt célozzdk, hogy a tandrok olyan tobbletet kapjanak
és vigyenek magukkal munkdjukhoz, melynek segitségével maguk is felvehetik a harcot
a fentebb vézolt problémdkkal szemben. Péld4dul 6tletek, lehetéségek tires vagy hidnyos
fizikaszertdr esetére, illetve a fizika megjelenése a hdztartdsban, a miszaki életben és a ter-
mészetben. Példdkat ldtnak a természetbdl, a mindennapi gyakorlatbél, mint pl. vilagitds-
technika, digitdlis fényképezés, gépészeti, villamossdgtani és egyéb vonatkozdsok, a fizika
modern, miszaki-technikai alkalmazdsai, audiovizudlis eszkozok, tavkozlés, mobiltelefo-
nok, GPS, mikro- és nanoelektronika, kozlekedés, robotika.

3.2 LEHETOSEGEK A KOZOKTATASBAN

A kozép- és dltaldnos iskoldsokat olyan rendezvényekkel, eldaddsokkal, kisérleti bemuta-
tokkal és fizikakisérlet-versenyek szervezésével célozzuk meg a fizika szakos — elsésorban
a leendd tandr — hallgaték bevondsdval, melyeken lehetéséget biztositunk az érdeklédé
didkok szdmdra, hogy otleteiket konkrét formdban is megvaldsithassdk, tehetségiiket ki-
bontakoztathassdk, és az iskoldkban sokszor hidnyos vagy hidnyzé kisérletezés élményét
megtapasztaljak, aminek hatdsdra a fizika ,emberkézelibbé” vélik és a didkok érdekldése
ezdltal is megtarthatd.

4. RENDEZVENYEINK

A tudomdny népszerlisitése érdekében az aldbbi, nagy népszerliségnek drvendd rendezvé-
nyeket szoktuk megrendezni évrdl évre:

4.1 Osz1 FIZIKUSNAPOK
Az Oszi Fizikusnapokat minden évben a szeptember vége és november kdzepe kozotti

iddszakban szervezzitk meg. Az idén keriil sor a negyvenedik alkalomra. Ahogy a fizika
népszer(sitése irdnti igény egyre nétt, Ggy fordult a Fizikusnapok tematikdja az elmale
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8-10 év sordn egyre inkdbb a tudomdnynépszerisités felé. Az utébbi években féleg az
olyan eléaddsok és bemutatdk voltak a leglitogatottabbak, mint pl. modern ipari és orvosi
anyagok, az lirszemét kérdése, a lézer, a repiilés fizikdja, jatékok, hangszerek, hdztartdsi
eszkozok fizikdja, tdvesdves vizsgdlatok, vdlogatott fizikai kisérletek egyszert eszkozokkel,
konzervdobozbdl, pillepalackbdl és egyéb ,hulladékbol” készithetd eszkozok, kisérletek
bemutatdsa stb.

A szervezésben régéta nagy segitségiinkre vannak a tdrsszervezék: a TIT Jurdnyi
Lajos Egyesiilet és az ELFT SzSzB megyei Csoportja. Az aktiv fizika szakos hallgaték
is részt vesznek a szervezésben, az eszkozkidllitdsokon feliigyelnek, bemutatjik az eszko-
zoket és azok miikodését, és idénként maguk is tartanak bemutatdkat akdr sajét épitésti
eszkozokkel is.

Az alabbi fotékon néhdny olyan kisérletet litunk, amelyeket a kézoktatdsban dltaldban
nem szoktak bemutatni:

1. kép: Bernoulli térvényének illusztréldsa 2. kép: Orvénygytirik kilovése hordébél

4.2 FIZIKA-KEMIA NYARI SZAKTABOR

Kozel harmincéves a Nyiregyhdzi Féiskola volt fizika, illetve kémia tanszékei 4ltal szerve-
zett Fizika-kémia nydri szaktdbor. Kezdetben 7-8.-o0s korosztdly szimdra szerveztiik, de az
utébbi néhdny évben a kozépiskoldsok felé is nyitottunk, és a 9-10. osztdlyosok szimdra
is elérhetdvé valt. Az egyhetes, szdlldst és étkezést adé tdbor julius kozepén kindl szakmai
és szabadidds programokat. Az elsé nap egy tdjékoztatdval, baleset- és munkavédelmi
oktatdssal kezdédik, majd 4ltaldnos laborfoglalkozdsok kovetkeznek. Utdna mindennap
reggel 8—10 6ra kozote valamilyen el6adds vagy kisérleti bemutaté van, majd laborok, késé
délutdntdl pedig szervezett szabadidé. Mivel ide olyan didkok jelentkeznek, akik kedvelik
a fizikdt és kémidt, itt a kisérleti bemutaté eléaddsok célja nem elsésorban az érdeklddés
felkeltése, hanem Uj, érdekes eszkozok, jelenségek, kisérletek bemutatdsa és az eddig szer-
zett tudds elmélyitése.

A tébor programjainak megszervezésében, el6készitésében és a megvaldsitdsdban is
részt vesznek fizika szakos hallgatéink.
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3. kép: A tabor résztvevdi a fizika kisérleti bemutaté 4. kép: Pillanatkép a 7. osztdlyosok
utdn maguk is kiprobélhatjik az eszkézoket laborfoglalkozdsabdl

4.3 Kutatok Ejszakija

A Nyiregyhdzi Féiskola 2009-ben csatlakozott a Kutaték Ejszakdja (KE) programokhoz.
A fizika tanszék a kezdetektdl aktiv részt vallalt ezeknek a programoknak a megszervezésé-
ben. A tudoménynépszerdsités fontossiga miatt a KE tematikdjdt is mindig gy alakitjuk,
hogy a lehetd legszélesebb érdeklddésti tomegeket tudjuk odacsibitani, ehhez kisérleti
bemutatdkat (fizikashow-kat) és interaktiv eszkozkidllitdsokat, laborldtogatdsokat tartunk.
Ez tulajdonképpen ugyanaz a feladat, mint amit a Fizikusnapok keretében mdr amuigy is
végeztiink, valéjdban nem is lehet élesen kiilonvdlasztani a két rendezvényt, ezért a KE
szeptember végi programjait az Oszi Fizikusnapok elsé napjénak tekinthetjiik.

Az el6addsok kozott szerepelnek kiilonféle show-jellegli rendhagyé fizika- és kémiadrak,
amelyek tematikdja igen sokszind, pl. a jatékok fizikdja, hangszerek fizikdja, reptilés fizi-
kdja, kozlekedés fizikdja, hdztartdsi eszkozok fizikdja, mechanika kisérletek, légnyomis,
hétan, elektromossdg, szinek, fénytan, lézerek, érdekes anyagok, tévesoves bemutatd. Ezen
bemutaték egy részét is a kiemelkedd hallgatdink tartottdk.

Az interaktiv eszkozkidllitdst
az NyF C épiiletének tdgas auli-
jaban szoktuk berendezni. Azt
a célt szolgdlja, hogy a didkok
merjenek odamenni, kézbe fogni,
kiprobélni az eszkdzoket. Vannak
koztiik olyanok is, amelyekkel
akdr otthon vagy az iskoldban is
taldlkozhatnak, és természetesen
olyanok is, amelyekkel hétkoznapi

5. kép: A Csoddk Palotdja
eszkozkidllitdsa 2009-ben
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koriilmények kozott nem taldlkoznak, mint pl. egy 6 méter magas Foucault-inga modell,
kukoricakeményitd egy nagy edényben, 6njdr6 légparnds modell, amelyre fel lehet iilni,
perdiiletmegmaradds bemutatdsa forgdzsimolyon vagy biciklikerékkel, de ki lehet prébdlni
a lyukas alji hordébdl kil6tt fustkarikikkal valé célba 16vést is.

6. kép: A didkok aktiv résztvevok is 7. kép: A kisérleteket itt is meg lehet nézni kozelrdl

Ha az id6jdrds lehet6vé teszi, akkor szabadtéri kisérleteket, bemutatékat is tartunk, mint
példdul 200 literes vashordé Gsszeroppantdsa, folyékony nitrogénnel telt pillepalack fel-
robbantdsa a foldon vagy vizzel telt vashorddban, vizrakéta fellovése, vagy pl. teniszlabda
kilovése tobbféle hajitégépmodellel (katapult, ballista, trebouchet).

Meglepd és egyben kicsit szomort is, hogy az érdekl8dé korosztdly egyre fiatalabb, ko-
zépiskoldsbdl sokkal kevesebb van, mint 4ltaldnos iskoldsbél, de ezek az alkalmak mindig
nagy témegeket vonzanak, nagyon nagy az érdeklédés irdntuk. A hallgatésig odaadéan
figyel az eldaddsokon, az eszkozoket szivesen probaljdk ki, ugyhogy megallapithatjuk, ér-
demes ilyen bemutatdkat szervezni.

a2 (L

8. kép: A vashorddban vizet forraltunk, majd lezdrds 9. kép: A légnyomdskiilénbség dsszeroppantotta
utdn lelocsoltuk hideg vizzel
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4.4 FIZIKAVERSENYEK

A versenyeknek is a fizika népszertsitése a legfébb célja. Mivel jelenleg az orszdgban hidny
van természettudomdnyos és miszaki végzettségl szakemberekbdl, ily médon is lehet8sé-
get szeretnénk biztositani az érdeklédé didkok szimdra, hogy 6tleteiket konkrét formdban
is megvalésithassdk, tehetségiiket kibontakoztathassik, és az iskoldkban sokszor hidnyos
vagy hidnyz6 kisérletezés élményét megtapasztaljidk. Ennek hatdsra a fizika ,,emberkoze-
libbé” vélik szimukra és nem fogjdk elvesziteni érdeklédésiiket. Orszdgos szinten is kevés
ilyen eseményrdl lehet hallani, ahol a manudlis munka, a kreativitds, a készitett eszkdzok
és a kisérletek bemutatdsa a feladat.

4.4.1 A Brédy Imre Fizikaverseny

A verseny tobbéves hagyomdnnyal rendelkezik, melyet ,Aranyos Fizika” néven a nyiregy-
hdzi Arany Jinos Gimndzium és Altaldnos Iskola inditott elszor a sajat 7-8. osztdlyos
tanuléi szdmdra, majd a kovetkezd évben mdr a vérosi iskoldk korében. 2011-tdl ,Kis
fizikusok kisérleti vetélkeddje” cimen a Nyiregyhdzi Féiskola Fizika Tanszékével kozos
szervezésben megyei szintiire bdvitettiik, és a kozépiskolds korosztdlyra is kiterjesztettiik,
2012-t8l pedig a két szomszédos (Hajda-Bihar és Borsod-Abatj-Zemplén) megye iskoldi-
ban is hirdettiik. Ettdl az évtdl a versenyt Brédy Imre Fizikakisérlet-verseny néven hirdet-
jik. 2013-ban mdr Békés megyébdl is volt jelentkezénk. Idén mar orszdgos versenyként
hirdettiik, de elsésorban anyagi okok miatt az orszdg tdvolabbi régi6ibol nem érkeztek
versenyzdk (volt olyan dundntdli iskola is, ahonnan jelezték, hogy érdekelné 8ket a verseny,
de nem tudtak jonni). A megrendezés idépontja dltaldban mdjus masodik felében van.

Minden évben szép szamu jelentkezd és versenyzd vett részt a versenyen. A zs(iri éreéke-
lése szerint igen komoly teljesitmények, magas szinvonalt munkék és eléaddsok is sziilettek.
Hila a szponzoroknak, mindig komoly dijakkal tudtuk jutalmazni a helyezetteket.

A Brédy Imre Fizikakisérlet-versenyen a versenyzdk feladata egy megadott szempon-
toknak megfeleld eszkoz tervezése és épitése, valamint azzal kisérlet bemutatdsa, magyari-
zata. Minden évben hdrom-négy kiilonb6z8 szekciét hirdetiink a kiilonboz6 korosztalyok
szdmdra, mint példdul:

* ,Nem tudnak megizzasztani!” — kisérlet bemutatdsa sajit készitésii eszkozzel a héter-

jedés, halmazdllapot-valtozds témakorben, 7. osztdlyosok szdmidra.

* ,Nem hiszek a szememnek!” — tiikdr/tiikrok felhaszndldsdval megépitett (sajdt készi-
tésti) optikai eszkdz bemutatdsa 7-8. osztdlyosok szdmadra.

* ,Kal6ztdvesd” vagy kaleidoszkop készitése — sajdt készitésli eszkoz bemutatdsa 7-8. és
9-10. osztalyosok szdmadra kiilon-kiilon szekciéban.

» Zsikbamacska — csapatverseny 7-8. osztdlyosok szdmdra. A versenyzd(k)nek az asz-
talra kikészitett eszkz6kbdl kellett vdlogatni és a helyszinen ,,rogtondzve” kisérletet
bemutatni.

* Teheremeld elektromédgnes épitése 7-8. osztdlyosok szdmdra. Egy darab laposelem-
mel hajtott elektromdgnest kellett késziteni. A cél a lehetd legnagyobb teher fele-
melése volt.
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Emel§ és lejtd tipusa egyszert gépek — kisérlet bemutatdsa sajat készitésti eszkozzel
az adott témakérben, 9. osztdlyosok szdmadra.

Lendiiletmegmaradds torvénye — kisérlet bemutatdsa sajdt készitésti eszkdzzel az
adott témakérben, 9. osztdlyosok szdmadra.

Az elektromos dram kémiai hatdsa — kisérlet bemutatdsa sajét készitésti eszkozzel az
adott témakérben, 10. osztdlyosok szdmadra.

Félvezet6k az dramkorben — kisérlet bemutatdsa sajdt készitést eszkozzel az adott
témakorben, 10. osztdlyosok szdmdra.

Holégballonmodell épitése — a cél egy hélégballonmodell készitése, mely legfeljebb
60 literes mdanyag szemeteszsdkbdl késziilhet. Minden versenyzd ugyanarrdl az
inditédllvdnyrdl indithatja a hélégballonjdt (a héforrdst nem emelheti magaval). Az
gy0z, akié hosszabb ideig tartézkodik a levegdben. 7-10. osztélyosok szdmdra.
»Kedvenc kisérletem” — kisérlet bemutatdsa sajdt készitést eszkozzel, szabadon vilasz-
tott témdban, 7-8. és 9-10. osztdlyosok szdmdra kiilon-kiilon szekciéban.
Hajitdgépmodell épitése — A feladat egy teniszlabda minél nagyobb tdvolsdgba torténd
kilovése, 9-12. osztdlyosok szdmdra. Mivel a hajitégépek egyre erésebbek és igy
egyre veszélyesebbek lettek, ezért dttértiink a hajitds pontossdgdnak értékelésére, és
nem annyira a nagy dobdsi tdvolsdg a lényeges, hanem az, hogy egy 20 m tévolsig-
ban levé vérfalat el tud-e taldlni a versenyz6. Magasabb pontot kap, ha be tud 16ni
a falon levd ablakon, vagy eltaldlja a fal tetején levé vitéz fejét.

Az utolsé hirom délttel jelzett szekciét minden évben meghirdettiik, és mindig irdntuk
volt a legnagyobb az érdekl8dés. Ez is jelzi azt, hogy hidnyzik a didkoknak a manuilis
munka, és a vele jard, azt megel8z8 tervezés, a kisérletezés élménye, felkelti az érdeklédé-
stiket a tevékenység-kozpontd megkozelités.
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14. kép: Igen komoly munkdk is sziilettek 15. kép: Erre a vérfalra kell célba 16ni

A legerdsebb hajitdgépek felhtzdsahoz sokszor nem volt elegendd egy ember.
Abban bizunk, hogy ily médon tobb didkot sikeriil a miszaki vagy természettudoma-
nyos pélydk felé orientdlnunk.

4.4.2 Vizrakéta és egyéb jarmiivek versenye

2013-ban és 2014-ben az Oszi Fizikusnapok egyik programpontjaként egy olyan fizikaver-
senyt szerveztiink, ahol vizrakétdt, valamint viz-, illetve elektromos meghajtdsu kiskocsit
kellett épiteni és inditani.

A vizrakéta egy tditSitalos palack, amelybe valamennyi vizet tSltiink, majd szelepes du-
géval lezdrjuk. A rakéta felpumpdlhatd, és a nyomds egy bizonyos érték elérése utdn a dugée
kiloki. A rakétdbdl a nagynyomdsu levegd hatdsdra vizsugdr lovell ki lefelé, aminek hatdsdra
a rakéta felemelkedik. A verseny célja az, hogy minél magasabbra emelkedjen a rakéta. Mivel
magassdgot nem tudtuk mérni, ezért a leveg@ben tartézkodds (azaz a , repiilés”) idejét mértiik.
Az gybzott, akinek a rakétdja leghosszabb ideig marad a levegében.

Hasonlé feladat volt a vizhajtdst kiskocsik versenye. A hajtds a fentihez hasonlé, de
a palackot egy kiskocsira kellett szerelni gy, hogy felpumpdlds és inditds utdn a kocsi
a lehetd legnagyobb sebességre gyorsuljon fel. A cél az, hogy a kiskocsi egy felpumpdldssal/
inditdssal minél rovidebb id6 alatt tegye meg a 10 méteres rajt—cél tdvolsdgot.
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A harmadik versenyt elektromos meghajtdsu kiskocsik vivtdk: a feladat és a cél az el§-
z6hoz hasonlé volt, de a kocsit egyetlen 4,5 V-os laposelemmel tdplélt elektromos hajtdssal
kellett mikodtetni.

Minden szekciéban az elsé hdrom helyezettet dijaztuk, illetve kiiléndijat kaphatott az
a versenyz0, aki a legotletesebb/legszebb/legérdekesebb megolddst alkalmazta.

16. kép: A versenyzdk eldkészitik a vizrakétdkat 17. kép: Az egyik rakéta induldsdnak pillanata

18. kép: A vizhajtasu kiskocsikat készitik elg 19. kép: A kiskocsik egymds mellett sorakoznak

4.5 KiSERLETI BEMUTATOK

Ahogy a 3.2-ben mdr széba keriilt, rendhagyé fizikadrékat és fizika kisérleti bemutatdkat
tartunk azokban az 4ltaldnos és kozépiskoldkban is, vagy erdei iskoldban, ahovd meghi-
vést kapunk. Ez 4ltaliban Szabolcs-Szatmdr-Bereg és a szomszéd megyéken kiviil Békés
megyére vonatkozik.
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A kisérleti bemutaték témdja az aldbbiak koziil keriil ki, a meghivéval torténé egyez-
tetés utdn, akdr olyan formdban is, hogy tobb témakérbdl valogatunk 6ssze egydranyi
témadt: jatékok fizikdja, hangszerek fizikdja, repiilés fizikdja, kozlekedés fizikdja, hdztartdsi
eszkozok fizikdja, mechanikakisérletek, légnyomads, hétan, elektromossdg, szinek, fénytan,
lézerek, érdekes anyagok.

Az el8adédsok idStartama 1-2 tanérdnyi szokott lenni, és az érdeklédésrdl ugyanazt
lehet elmondani, mint a Fizikusnapok és a KE eléaddsairdl.

4.6 NYITOTT LABOROK
A nyitott labor lehetéséget néhdny éve ajénljuk fel az érdekl8dé dltalinos és kozépiskoldsok
szdmadra, dltaldban a Fizikusnapok részeként, de volt mdr példa arra is, hogy év kozben ke-
restek minket iskoldbdl, hogy szeretnének jonni az érdekl3dé didkok. A mechanika, hétan,
elektromdgnesesség, atomfizika és elektronmikroszkép laborban rendeziink be szimukra
az ismereteiknek megfeleld szint méréseket.

A korldtozott befogaddképesség miatt regisztréciét szoktunk kérni, a létszdm tervezhetd-
sége érdekében. Egy foglalkozds 4ltaldban egy 6ra, és ha sziikséges, akkor két-hdrom foglal-
kozdst tartunk egymds utdn, hogy egy alkalommal t6bb helyszint is meg tudjanak nézni.

5.A HALLGATOK RESZVETELE

Mint ahogy errdl kordbban mdr sz6 volt, a fizika szakos hallgaték bevondsa tobb kiilon-
b6z6 teriileten tobbféle feladatban is szokdsos, mint pl. eszkdzfeliigyelet, eszkozok be-
mutatdsa az eszkozkidllitdsokon; eszkozkészités; kisérleti bemutaté el6addsok megtartdsa;
részvétel a nydri tdborban mint laborvezetd.

20. kép: Lombfivéval meghajtott légpdrnds jarmd, 21. kép: Légparnds jirmd, kiprobdlds kozben
amit ki is lehet prébélni, rd is lehetett tilni
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22. kép: Nagy sikere volt a hallgaté 4ltal 23. kép: A hallgaték bemutatjék az eszkdzoket
konzervdobozokbdl épitett mikodd
Stirling-motornak

24. kép: A gyerekek mindent 25. kép: Forgds kdzben. ..
kiprébélhattak

6. VENDEGELOADOK MEGHIVASA

A programok szinesitése érdekében tobb alkalommal hivtunk vendégel8addkat. A cimek
és el8addk felsoroldsa mutatja, hogy itt is a jelenségek és a kisérletezés dll a kozéppont-
ban. Dr. Mérki-Zay Jdnos (ny. kozépiskolai tandr): Vilogatott fizikai kisérletek egysze-
rl eszkdzokkel; Pocsai Péter (szaktandcsadd): Hogyan késziiljek az emelt szintl fizika-
érettségi kisérleteire? (el6adds és bemutatd); Lajtosné Krajnyak Eva (NyF Eotvos J. Gyak.
Alt. Iskola és Gimnazium): Az emelt szint(i érettségi kisérletei — kisérleti bemutaté; dr.
Kun Ferenc (egyetemi adjunktus, DE): Tojdshéjtdl az Grszemétig; dr. Gytirky Gyorgy
(tudomdnyos fémunkatdrs, ATOMKI Debrecen): Csillagok: a természet erémivei és
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vegykonyhdi; Sarka Lajos: litvdnyos, ,szines” kémiakisérletek; a Fizibusz és a Csoddk
Palotdja: kisérleti bemutatdk, eléaddsok és eszkozbemutatd; dr. Vida Jézsef (Vardzstorony
Eger): Orvényéramok, elektromdgneses indukcié — rendhagyé fizikadra; dr. Ujfaludi
Lészl6 (Vardzstorony Eger): Fizika és képzdmiivészet — el6adds; Takdcs Timea (Tiszaloki
Altaldnos Iskola): Litvényos fizikakisérletek otthon is elkészithetd eszkozokkel — kisérleti
bemutatd; a Nyirségi Amatdresillagdsz Egyesiilet tagjai tdvesoves bemutatét tartottak;
Korsés Marianna és Gyenge Norbert (MTA Naphiz. Obszerv., Debrecen): két el6adds
az univerzumrdl, illetve a Mars-kutatdsrél; Varga Istvan (Ajaki Altaldnos Iskola): Jaték
a tlizzel, és egyéb fizikakisérletek — ldtvdnyos fizika kisérleti bemutatd. Illusztracioként
néhédny fotd ezekbdl az el6addsokbdl is lichaté.

26. kép: Vida tandr Gr eléaddsa (elektromossdgtan) 27. kép: Sarka Lajos tandr tr kémiakisérletei

7. OSSZEFOGLALAS

Megallapithatjuk, hogy a természettudomdnyos oktatds hidnyossdgait, a fizika hanyatlé
népszerliségét felismerve mind a kozoktatdsban, mind a felsGoktatdsban sokan tesznek
hasonlé 1épéseket. Egyre tobben szerveznek hasonlé rendezvényeket, kisérleti bemuta-
tokat, olyan fizikaversenyeket, melyeken kisérletezni kell, kisérleteket kell bemutatni és
elmagyardzni, eszkdzoket kell épiteni, de az ilyenfajta versenyekbdl még ma sincsen elég.
Sajdt otleteinket, az dltalunk szervezett rendezvények képeit abban a reményben tessziik
kozé, hogy mdsokat is hasonlé munkdra 6sztonozziink, s remélhetéleg azt is meggyézden
bizonyitottuk, hogy a didkok érdeklédése felkelthetd, s megfeleld programokkal meg is
tarthatd.

BeszepA IMRE a Nyiregyhdzi Féiskola Miszaki és Agrartudomdnyi Intézet, Miszaki Alapozd,
Fizika és Gépgydrtdstechnol6gia Intézeti Tanszék oktatdja, féiskolai tandr. 1990 6ta oktat fizikdt
kiilonb6z6 felsdokrtatdsi intézményekben, 2006-t6l a Nyiregyhdzi Féiskoldn. Els8sorban a fizika-
tandr szakos, valamint a mérnokhallgatdk fizika tdrgyait oktatja. 2006 6ta foglalkozik tudomdny-
népszersitéssel, fizika kisérleti bemutatok tartdsdval.
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»SZEMINARIUM 2.0”. ,OPEN
ACCESS” FOLYOIRATOK ES ONLINE
KUTATASMENEDZSMENT-ESZKOZOK
A FELSOOKTATASBAN

BUHALY ATTILA

Nyiregyhdzi Féiskola, Térténettudomdnyi és Filozéfiai Intézet

ABSZTRAKT

Esszénkben azt a kérdést probaljuk koriiljarni, hogy hogyan lehet beépiteni a kiilonb6z4 ,,open
access” (nyilt hozzdférési) folydiratok és adatbdzisok, valamint kiilénb6z8 online kutatdsmenedzs-
ment-eszkdzdk (pl. Mendeley) haszndlatdt az egyetemi-f8iskolai képzési eszkoztdr keretei kozé.
Altaldnosan elfogadott vélemény, hogy az internet, annak is a modern, ,webkettes” formdja gyakor-
latilag hatdrtalannd tette az informacidkeresés és a tuddsmegosztds folyamatar. Altalinosnak tekint-
hetd ugyanakkor az a folyamat is, hogy kiilonésen a vidéki egyetemek, féiskolék egy-egy specidlisabb
vagy a megszokottdl eltérd kurzusa esetén a hallgaték gondban vannak a szakirodalmi hozzéférés
hagyomdnyos formdival, magyardn ezek az intézmények akdr csak pénziigyi okokbdl is hijén vannak
a legtijabb szakkdnyveknek, monogréfidknak. Erdeklédésiink kézéppontjdban az 4ll, hogy az utébbi
években megjelend és folyamatosan elterjedd kiilonboz4 online kutatdsmenedzsment- és adatgy (ijtési
eszkdzdk (Academia.edu, Mendeley, Research Gate stb.) hogyan valthatjdk fel a hagyomdnyosan
eleve gyakorlatorientdlt szemindriumi (fels6)oktatdsi forma eszkoztdrdr az adatgy(jtéstdl egészen
a tuddsmegosztasig.

[rdsunk célja az, hogy Osszefoglalja a torténész- és torténelemtandr szakos hallgaték sze-
mindriumi dolgozatdnak elkészitéséhez nytjtandé segitségadds lehetdségeit a mai digitdlis
korszakban. A torténelem mint tudomdny fontos mddszertani alapvetése a forrdsokra valé
timaszkodds; ennek elsajdtittatdsa hangstlyos mind a torténész-, mind a torténelemtandri
képzésben. A folyamat dltaldban egy produktum, egy szemindriumi dolgozat megirdsa
formdjdban valésul meg; irdsunk masodik részében ezért néhdny olyan online lehetéséget
sorolunk fel, amely a digitdlis vilig hozadékaként lehetdséget ad a dolgozat elkészitéséhez
és megosztdsihoz.

A torténettudomdny mint tudomdnyos diszciplina kiformaléddsdnak ideje a 19. szd-
zad. Addigi tudomdnyos munkdssiga kovetkeztében 1825-ben nevezte ki a porosz kul-
tuszminiszter a berlini egyetem tandrdvd Leopold von Rankét (1795-1886). Ranke
nézetei a torténetirds miivelésérdl gydkeresen eltértek a megszokottdl. A torténelemre
ezt megel6z8en mint erkodlesi, mordlis tanulsdgokkal szolgdlé példatorténetekre tekin-
tettek, amelyeknek els8dleges célja az, hogy mindenféle komoly tanulsigokkal szolgil-
jon a mindenkori jelen szimdra. Ranke szdmdra azonban a tudomdnyos tdrténetirds
teljesen mdst jelentett. Els6ként hirdette meg nagyon hatdrozottan, hogy a térténetiré
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eszkoztdra elsésorban az adott korra és témdra vonatkozé forrdsanyag, a dolga pedig
nem valamiféle mordlis itéletmondds, hanem a dolgok, események feltdrdsa; ,wie es
eigentlich gewesen”, azaz ,ahogy az valéjaban megtortént”, ahogy arra sokszor idézett
bon mot-ja is utal.!

Ranke mintegy 50 évig volt a berlini egyetem tandra, valamint alapitdja volt a nivés
Historisch-Politische Zeitschrift cim folydiratnak. Olvasdkra, tanitvanyokra, jovébeli tor-
ténészekre és torténelemtandrokra volt hatdssal, igy kialakultak és széles korben elterjedtek
azok a médszertani alapelvek és munkaformdk, amelyek a torténészi ,mesterséget” és
ethoszt, illetve a torténész- és torténelemtandri képzést alapvetden jellemzik: a kutatdsnak
konkrét primer forrdsokra kell timaszkodnia, a munka eléfeltétele a forrdsok széles kor(i
és alapos filoldgiai elemzése, ahol lehet, rekonstrudldsa.

Ranke hosszt egyetemi tevékenysége nyomdn tanitvdnyai 6rokitették tovibb médszer-
tani nézeteit, amelyek igy mondhatni ltaldnos érvénytiekké vdltak a térténettudomdnyon
beliil. Az egyetemeken a ,,céhbeli” mddszertani alapelvek elsajétitdsa céljabdl pedig kiala-
kultak azok a munkaformdk, amelyek madig jellemzik a tdrténészképzést, ezéltal pedig
a torténelemtandr-képzést. Ezek az alapelvek a kovetkezdk:

1. Az eldadds frontdlis formdja, ahol az el8adé (a professzor), mint a téma és/vagy
a korszak kizdrélagos ismerdje, az ehhez kothet$ tudds — sokszor expressis verbis — birto-
kosa mintegy , kinyilatkoztatja” a témdhoz kapcsolédé ismeretkort. Jellemzéen az eléadds
tematikdja merev, az eléad6 hagyomdnyosan legaldbbis nem ismeri az egyébként is nagy-
szamu hallgatésigot, akiknek az adott témdhoz kapcsol6dé eldzetes ismeretei legfeljebb
mint elvdrdsok jelennek meg.

2. A szemindriumi forma; hagyomdnyosan dltaldban a professzor valamelyik ,segéd-
je”, a tandrsegéd vagy adjunktus irdnyitdsdval t6rténd munkaforma. Ez mdr kétségte-
leniil kotetlenebb lehet, vagy legaldbbis — mai kifejezéssel — valamivel ,interaktivabb”,
mivel a hallgatésdg egyéni munkdjan alapszik. Lényege, hogy a szemindriumi témdn be-
liil minden hallgaté egy vagy tobb résztémdt vélaszt, és ezt vagy ezeket a hallgaté egyéni
moédon dolgozza fel és prezentdlja a szemindriumvezetd, illetve a didktdrsai felé. Ez
alapjdban véve egyfajta gyakorlatorientdlt folyamat, amelynek végcélja egy produktum
elédllitdsa (szemindriumi dolgozat, referditum), amely sordn a hallgaté megismerkedik
a ,torténész-céhbe” valé bekeriiléshez szitkséges munkafolyamatokkal és munkaeszko-
z6kkel (forrdsok, az adott témdban relevdns legfontosabb szakirodalom, forrdskritika,
céduldzis stb.). J6l példdzza ezt a Tankinyvtdr c. internetes adatbdzisban szerepld egyik
leirds, amely a szemindriumi dolgozat kritériumrendszerét és elvdrdsait a kovetkez8kép-
pen fogalmazza meg:

(A szemindriumi dolgozat) ,,...megirdsival nem csak az anyaggyjtés sordn
kivonatolt szakirodalmak kompilaci6jit kell létrehoznunk, hanem egyéb
képességeinkrdl is szdimot kell adnunk. Ilyenek: @ szakirodalomban vals

1 Vézlatos torténetelméleti dttekintés és bibliogréfiai ttmutaté . GYUrGYAK—KIsaNTAL 2006: 7-15.
2 GYURGYAK—KISANTAL 2006: 1043-1044.
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tdjékozottsdg, a feltdrt anyagok kritikus feldolgozdsa, a téma megfelelé elren-
dezése, érvelési képesség, irdskészség stb.” (http://www.tankonyvtar.hu/hu/tar-
talom/tkt/magyar-irodalom/ch05s02.html) [Kiemelés t8lem — B. A.J*

Ez a fajta szakmai tevékenységi kor, ahogy ldthatjuk, mar elég nagy hagyomdnnyal és
az elmilt b6 mésfél évszdzad torténettudomdnyi eredményeit ismerve nagy hatdsfokkal
dolgozik. A kévetkezékben azzal szeretnénk foglalkozni, hogy milyen kihivasok érik, ér-
hetik a ,,szemindriumot” mint oktatdsszervezési formdt a digitalis korban, illetve milyen
lehetdségei vannak a kiilonbozd felsdoktatdsi szerepléknek abban a tekintetben, hogy
az Gjonnan felbukkant kiilonb6z8 digitdlis eszkozoket és egyéb lehetdségeket beépitsék
modszertani repertodrjukba. A témdt, ahogy az fentebb mdr taldn kideriilt, elsésorban
a torténettudomdny teriiletére vonatkoztatjuk, de nyilvdn érvényes lehet a tobbi bélcsészet-
vagy humdn tudomdny, sét, taldn egyéb tudomdnyteriiletek esetében is.

Ha a szemindriumi dolgozatot mint ,,produktumot” tekintjiik, akkor nagyon réviden és
vézlatosan a kovetkezd jol ismert f6bb munkafolyamatokat kiilonithetjiik el: 1. adatgyij-
tés; 2. céduldzds; 3. rendszerezés. A folyamat célja nem csupdn a dolgozat mint produktum
elkésziilte; a cél az, hogy a Tankinyvtdr fentebb mar idézett forrdsdban megfogalmazott
kompetencidk tobbé-kevésbé kialakuljanak a szerzékben, illetve ezeket a kompetencidkat
télévrdl félévre, szemindriumrél szemindriumra fejleszthessék. Tovabbi jarulékos elemei is
lehetnek azonban a folyamatnak, olyan elemek, amelyek sokszor madr-mdar anekdotisztikus
elemekként is megjelenhetnek az akadémiai életutak visszaemlékezéseiben:

1. Egy informdlis ,tutor’-didk kapcsolat. Fentebb mér utaltunk arra, hogy a hagyomai-
nyos keretek kozott a szemindriumi forma ad némi lehetdséget arra, hogy a didk sze-
mélyesebb kapcsolatba keriiljon valakivel sajit tudomdnyteriiletének ,,céhbelijei” koziil,
nevezetesen a szemindriumvezetSvel. Ez a kapcsolat persze kezdetben még rendkiviil fel-
szines. Késébb viszont, ahogy a hallgaté el6rehalad a médszertani szabdlyok eredményes
elsajétitdsa terén, fokozatosan relevinsabbd vdlnak ezek a kapcsolatok; egy TDK- vagy
szakdolgozat-témavezetdvel mar sokkal személyesebb tudomdnyos kapcsolata alakulhat
ki valakinek, akin keresztiil hozzdférhet azokhoz a sokszor informadlis ismeretekhez és
hdlézatokhoz is (6sztondijak, egyéb pélydzati lehetSségek, ajanldsok), amelyek zdrva van-
nak az adott tudomdnyteriilet vagy annak médszertani szabélyait nem ismer6 kiviildllok
el6et.

2. A helyszinek hierarchidja. Helyszinek alatt azokat a helyeket értjiik, ahol a produk-
tum sikeres elkészitéséhez sziikséges munkaeszk6z6k minél inkdbb rendelkezésre dllnak.
Az eszkdzok ebben az esetben hagyomdnyosan kdnyvek, kiilonbozd kotetek: forrdskiadvé-
nyok, kézikonyvek, enciklopédidk, referensz kotetek, illetve maga a sziikséges szakiroda-
lom; a helyszinek pedig a konyvtdrak a nagy tudomdnyos konyvtaraktdl kezdve a kisebb,
specidlis tanszéki konyvtdrakig. Jellemzd, hogy a ,produktum” el8allitdsat kisérd ,be-
avatdsi folyamat” része nagyon sokszor ezekben az egyetemi, akadémiai, tanszéki konyv-
tarakban val eligazodds elsajétitdsa. Nem véletlen taldn az eurdpai kultirtorténetben

3 A honlapok, internetes hivatkozdsok esetében a megtekintés, a tartalmi ellendrzés ideje: 2015. februdr 1.
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a ,kényvtdr” mint metafora megjelenése a tuddsfelhalmozds, illetve a tuddselemek kozotti
hatékony tdjékoz6édds dbrdzoldsa sordn; gondoljunk csak Szerb Antal Pendragon legenddja-
nak kényvtdr-jelenetére, vagy Umberto Eco irdsaira (pl. A rdzsa neve).

A mai digitdlis korra jellemz8 folyamatok egyike ezeknek a helyszineknek az egyre
inkdbb virtudlissd vdldsa. Egyre inkdbb lehetévé vilik, hogy az adatgyjtés szintjén
nem sziikséges egy adott konyvtdrba ,elzardndokolni”, hiszen a sziikséges forrds, pub-
likdcié vagy informdcié megtaldlhaté az interneten kiilonboz6 adatbazisokban vagy
online enciklopédidkban. A Web2.0 vildgdban tobb egymadst erdsit§ folyamat figyel-
hetd meg:

— megjelentek a kiilonb6z8 konyvtdri katalégusok online viltozatai, amelyek késébb

jorészt egymdssal is 6sszekapesolddrak;

— a hagyomadnyos folydiratok jo része egyre inkdbb dtvéltott részben vagy teljesen we-

bes megjelenésre, ugyanakkor szimos mdr eleve online megjelenésti folyéirat buk-

kant fel;

— ezek jelentds része Gn. ,open access”, azaz szabadon hozzdférhetd formdban van
jelen;

— a nyomtatott kdnyvek mellett, s8¢, lassan helyett egyre inkdbb megjelennek a webes
tananyagok;

— a publikdlt anyagok feldolgozdsa, a jegyzetelés elektronikus formdjaként megjelentek
a kiilénb6z8 online kutatdsmenedzsment-eszkozok;
—valamint megkezd8dott a kutatdsi folyamat, illetve a kutatéi munka un.
Jfacebookosoddsa”.
A folyamat fenti elemei koziil a tovdbbiakban kettét szeretnénk kiemelni:

1. Az Gn. open access foly6iratok és/vagy adatbdzisok megjelenése. Open access, azaz
nyilt hozzaférésti formdknak eredetileg azokat az online folydiratokat, adatbdzisokat vagy
sok esetben csak egyszeri publikicidkat értjiikk, amelyek szabadon elérhet8k és letslthetSk
valamilyen elektronikus formdtumban; leginkdbb pdf-ben, de még jobb, ha kiilonboz4
e-konyvolvasdsi eszkézokon jobban megjelenithetd mobi, prc vagy epub formdtumban.
Ennél tdgabban értelmezve azonban arrél van szd, hogy sokszor maguk a szerzdk teszik ily
moédon hozzaférhetdvé miveiket (és tudomdnyos eredményeiket) olyan kutatdsmenedzs-
ment-portdlokon, mint példdul a Mendeley.com (http://mendeley.com/).

2. Az el8z6 folyamattal pirhuzamosan, egymdst erdsitve jelenik meg a kutatdsi folya-
mat ,facebookosoddsa”. Ez nem csupdn a kiilonbozd tudomdnyos intézeti vagy projekt-
honlapokat jelenti, hanem az olyan portélokat, mint példdul az Academia.edu (hteps://
www.academia.edu/) vagy a mdr emlitett Mendeley, ahol lehet8ség van regiszerdle fel-
haszndlok, az dltaluk feltdledee publikdcidk, illetve téma vagy érdeklédés alapjdn keresni,
személyeket, érdekl8dési teriileteket kovetni, és ezdltal akdr naprakészen hozzaférni az
adott személytdl érkezd vagy az adott teriilethez kot6dé feltslesee publikdcikhoz vagy
egyéb informdcidkhoz. Ezeknek a portdloknak a felépitése sokszor ténylegesen is a ,po-
puldris nagytestvér”, a Facebook kialakitdsat és felépitését kovetik: az Academia.edu sze-
mélyre szabott nyitéoldala egy ,Newsfeed”, ahol a megjelolt személyek legtjabb feltsl-
tott publikdcidit taldljuk; ezeket cimkézhetjiik, konyvjelzézhetjik (bookmarked), illetve
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letslthetjiik; illetve szintén a kezdSoldalon ldthatjuk, hogy az dltalunk kévetett személyek
milyen tanulmdnyokat ldttak el konyvjelzével. Hasonléan épiil fel a Mendeley kezdélapja
is, azzal a kiegészitéssel, hogy ott érdeklddési korokon alapuld ,csoportokat” is 1étre lehet
hozni, ezekhez a csoport adminisztratora dltal meghatdrozott médon (akdr szabadon)
lehet csatlakozni, a csoporttagoknak koriizenetet (feltoltéseket) kiildeni, amelyek szintén
megjelennek ezen a nyitélapon.

Miel6tt még tovdibbmennénk, emlitsiink meg egy ,webkettes” kornyezetben (djra)fel-
fedezett oktatdsszervezési formadt, az Gn. problémaalapt tanulast (Inquiry Based Learning).
A problémaalapt tanulds médszere alapjiban véve a kozoktatdsban jelent meg leginkdbb
angolszdsz nyelvteriileten, és az elemei a kdvetkezdk: 1. probléma- vagy kérdésfelvetés;
2. (a probléma tisztdzdsdhoz vagy a kérdés megvalaszoldsihoz szitkséges) adatgytijeés;
3. elemzés; 4. kivetkeztetés; 5. produktum; 6. (tudds)megosztds.”

Ha 6sszehasonlitjuk a fenti a l1épéseket a klasszikus szemindriumi dolgozat mint pro-
duktum ,el8allitdsinak” lépéseivel, meglepd hasonlésigokra bukkanunk, hiszen a két
folyamat lépései tulajdonképpen ugyanazok, taldn a 6. 1épés kivételével. (Ezért is nevez-
hetjiik a problémaalapti tanuldst zjrafelfedezett oktatdsszervezési formdnak.) Mig azon-
ban a (kdzoktatdsban megjelend) problémaalapu tanulds kifejezetten tdimogatja az online
eszkozok haszndlatdt az adatgydjeés és a tuddsmegosztds teriiletén, addig az akadémiai
szektor dlldspontja meglehetésen bizalmatlan ebben a tekintetben. Jellemzd, hogy szd-
mos egyetemi, kari vagy akdr személyes oktatéi honlapon szerepelnek kiilonféle szak-
dolgozat-irdsi médszertanok és hogyanok,’ de ezen webes feliiletek tekintetében jobbdra
csak annyit jegyeznek meg, hogy ,,az online katalégusok hasznilatdval idét takarithatunk
meg’, illetve ,a kiilonboz8 keres8programok segitségével — sokszor csak az interneten
megjelent — tanulmdnyokra és kényvekre is ribukkanhatunk.” Ezek az idézetek a mar
fentebb is hivatkozott Tankinyvidr oldalirdl szirmaznak, ahol arra is figyelmeztetnek
minket, hogy ,az interneten torténd kutatdssal nem pérolhatjuk a konyvtarazdst”, illet-
ve ,az internetes megjelenés sokkal kevésbé teszi lehetévé, hogy megallapitsuk a taldle
informdcié megbizhatésdgic.” (http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tkt/magyar-iro-
dalom/ch05506.html)

Nyilvdnvaléan minden torténész és minden tudomdnnyal foglalkozé ember rengeteg
elrettentd példdt tud mondani abban a tekintetben, hogy a tudomdnydga vagy kutatdsi te-
riilete vonatkozdsiban milyen teljesen elképesztd dltudomdnyos nézetek, fals informdciok,
szenzdcidhajhdsz hirek tudnak terjedni kiilonb6z6 laikus férumokon és hozzaszoéldsokban
— de azt is tudjuk jol, hogy sokszor ,természetesen” nyomtatott dton is. A forrdskritika,
a kiilonboz4 vélemények, megkozelitések mérlegelésének kivdnalma fiiggetlen attdl, hogy
ezek éppen milyen adathordozén jelennek meg: papiron nyomtatva vagy tableten, vagy
éppen agyagtabldn. A tovébbiakban igy csak arra tesziink kisérletet, hogy megnézziik:

4 A moédszer implementdci6irdl I. Savery 2006: 11. Néhdny honlap és adatbdzis a médszer leirdsdrdl és
haszndlatdrdl:  http://www.teach-nology.com/currenttrends/inquiry/  https://education.alberta.ca/tea-
chers/aisi/themes/inquiry.aspx; http://www.inquirybasedlearning.org/?page=What_is_IBL

5Vs. példdul U. Eco nagy sikerli monogréfidjit (Eco 2003); ez a kdtet ugyan még természetszerileg ke-
vésbé foglalkozott az elektronikus adatbdzisokkal és az internettel.
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milyen digitdlis eszkozok dllnak rendelkezésiinkre a szemindriumi dolgozat mint ,,pro-
duktum” elééllitdséban (l. a fenti folyamatot, 1-5. [épés), illetve milyen kévetkezmé-
nyekkel jér ezeknek az eszkdz6knek a hasznédlata a produktum ,kozzététele” tekintetében
(. 6. 1épés).

1. Az adatgyiijtés tekintetében nagy szolgélatot tehetnek a fentebb mér emlitett adatbé-
zisok, megosztdsi portélok (Academia.edu, Mendeley...), vagy éppen a JSTOR (http:/[www.
jstor.org/) vagy akdr a Google Scholar. (https://scholar.google.hu/) Nagy elénye ezeknek
a portdloknak egyrészt az, hogy alapveten ingyenesek, vagy, mint a /STOR esetében,
a hozzdférés anyagi biztositdsa intézményfiiggd. Mdsrészt tovdbbi nagy elény, hogy meg-
jelenésiikkel és haszndlatukkal a sajét bibliografidjét osszedllitd, illetve téma utdn kutaté
didk az adott téredl fiiggetleniil is hozzd tud férni olyan tartalmakhoz, amelyek sok eset-
ben egyaltaldin nem taldlhaték meg a kozelében a maguk fizikai valéjdban. Magyardn:
nem feltétleniil tragédia, hogy Magyarorszdgon gyakorlatilag fellelhetetlen — példdul — az
Armenian Journal of Near Eastern Studies c. foly6iratnak az épp sziikséges példdnya, ha
maga a folyéirat pdf-je megtaldlhaté a /STOR-ban, vagy éppen a sziikséges tanulmdny
iréja maga osztja meg a sajit Academia.edu-s oldalin. Ez a jelenség a tudomdnyos kutatds
olyan fokd ,,demokratizdléddsat” jelenti, amit még nem is gondoltunk 4t igazdn.

2. Megvan a sziikséges szakirodalom; mi torténjen vele? A hagyomanyos munkaesz-
kozok tekintetében ilyenkor jon a céduldzds, azaz az informicié feldolgozdsa, struktirdba
dgyazdsa. Az egyik legalkalmasabb eszkoz erre a mar emlitett Mendeley, ahol lehetéség van
a pdf-ek vagy linkek 6sszegytjtésére, cimkézésére, illetve feltoltésére. Az oldalon torténd
regisztrdcié sordn egy meghatdrozott méret(i tarhelyet is kapunk, illetve a regisztrldssal
egylitt jér egy asztali alkalmazds, amelyet a legfontosabb operaciés rendszerekre és esz-
kozokre (Windows, OSX, iPad...) telepithetiink. Virtudlis konyvtirunkhoz igy barmi-
lyen eszkozon és barhol hozzéférhetiink, ugyanakkor komfortérzetiinket az is fokozhatja,
hogy féltve Srzott szakirodalmi gytjteményiink és jegyzetanyagunk nem pusztul el sajdt
géplink vagy az azon futd operdcids rendszer osszeomldsa kovetkeztében. (Tudomdnyos
berkek mdsik komoly horrorisztikus témdja a rendszerdsszeomlds sordn elveszett adatok,
doktorik, komplett életutak réme, illetve ki ne taldlkozott volna mdr oktatoként a beadi-
si hatdridé lekésését gépe tonkremenetelével vagy virusossdgéval kimagyardzni prébdlé
hallgatékkal...)

3. Maradva még a Mendeley adta lehetdségeknél: fentebb mar volt szé arrél, hogy itt
lehetdség van — példdul — csoportok létrehozdsdra. Egy-egy ilyen csoport lehet akdr egy-
egy konkrét szemindriumi csoport; ebben az esetben az oktaté (mint a csoport ,,adminja”)
akdr el8z8leg 6ssze is gyljtheti a sziikséges dltaldnos szakirodalmat, illetve akdr a személy-
re szabott, témafiliggd irodalmat, amit rendre meg is oszthat az érintett hallgatéval — aki
elézbleg természetesen regisztrdl az oldalon (és igy megvan a lehetSsége az oldal adatbdzi-
sdban valé keresésre, az asztali kliens letdltésére stb.).

4. Végil térjunk 4t a ruddsmegosztds lehetSségére. Itt nem csupdn az akadémiai ko-
rokben sokat emlegetett ,,publish or perish” kényszer(iségérél van sz6. A ma felnovekvd
generdcidk folyamatosan megosztanak képeket a Facebookon, informdciéforrdsokat ma-
gukrodl, illetve benyomdsaikrél, arrdl, hogy éppen milyen zenét hallgatnak stb. Az esetek
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bizonyos részében 6ntudatlanul is valamilyen minimdlis alkotémunka elézi meg ezeket
a megosztdsokat: a fotét meg kell kompondlni, egy kozonséges szelfihez is ki kell vélasz-
tani a megfelel§ hétteret. Birmilyen alapszinti médon is, de legalabbis néhdnyszor ebben
az esetben produktum jon létre, amely bemutatdsra keriil egy szélesebb kozonségnek;
azaz majdnem a problémaalapi tanulds vagy éppen egy mdsik oktatds-mddszertani forma,
a projektoktatds kritériumrendszere jelenik meg. A szemindriumi dolgozatok esetében
viszont szinte mdr természetesnek vessziik, hogy azok jéformdn csak a szemindriumveze-
t6nek irédnak.

A web2.0 vildgdval kapcsolatban szinte mdr kozhelyszert megéllapitds, hogy segit-
ségével szinte bérki ,alkotd” lehet, produktumot hozhat létre, tartalmat generdlhat (és
nem csak megoszthat), legyen az csak egy kép megosztdsa vagy éppen egy blogbejegyzés.
Megldtdsunk szerint egy szemindriumi csoport tekintetében az aldbbi lehet8ségek fordul-
hatnak elé:

4.1 Ha a szemindriumi dolgozat mint produktum ,hagyomanyos” kereteit vessziik
tekintetbe (linedris széveg- és gondolatvezetéssel, logikai-tartalmi tagoldssal rendelkezd
jol strukturdle szdveg), akkor nagyon j6 lehetdség példdul a Calaméo oldala (heep://en.ca-
lameo.com/), ahol vizuilisan is szinte lapozhaté kétetekként megjelenitheté webes publi-
kaciokat hozhatunk létre. Akdr minden kurzus létrehozhatja a sajdt ,,sz6veggyjteményét”,
amelynek linkjét az adott tanszéki vagy oktatéi vagy kurzushonlap oldaldra beillesztve
mutathatja be az adott kurzuson (vagy éppen az adott képzési forma sordn) végzett sze-
mindriumi munkdkat.

Ha viszont mar kiilonb6z8 szévegek elektronikus valtozatairdl van sz6, elébb-utébb el-
juthatunk a kiilonb6z48 olyan szdveges fdjlkonvertdl6 alkalmazdsokig, amelyekkel — ahogy
a neviik is mutatja — szdveges dokumentumbdl (doc, docx vagy pdf) lehet elektronikus
konyvolvasék sajit formdtumaira konvertdlni, példdul mobi vagy prc formdtumra Kindle
vagy epub formdtumra mds e-kdnyvolvasék esetében (pl. http://www.pdfdkindle.com/
vagy http://sendtoreader.com/).

4.2 Felmeriilhet ugyanakkor a kérdés, hogy a produktumnak miért kell egyéltaldn
szdvegalapinak lennie? Egy mdsik gyakori dltalinos megéllapitds a digitdlis kulttrdval
kapcsolatban, hogy a minket befolydsol6 informdcidok megjelenési formdi egyre inkdbb
(megint?) vizudlissd vdlnak. Taldn nem véletlen ezzel kapcsolatban az, hogy kiilonb6z6
tudomdnyos konferencidkon egyre népszeriibb bemutatkozasi forma az n. , poszter”, ahol
a szerz$ egy meghatdrozott méret( feliileten vizudlisan, sokszor egészen ikonografikusan
mutatja be témdjit. Az ilyen poszter tipusti produktumok jé elektronikus megjelenési
formdja lehet példdul a Glogster kifejezetten az oktatds vildgdnak szdnt varidcidja (heeps://
edu.glogster.com/), ahol esetleg kiilonb6z6 kurzusok, szemindriumi csoportok tehetik
kozkincesé résztvevéik munkdit. De hasonld, ma még kiakndzatlan lehetéség az infor-
matika vildgdban egyre népszer(ibbé valé prezentdciés méd, az infografika, ahol a szerzé
ldtvényosan, mar-mdr ikonografikus dbrdzoldsokkal mutat be egy adott témit, illetve az
adott témédhoz kapcsolédé folyamatokat.

4.3 Egy tjabb gyakori kozhely a digitdlis kultirdval kapcsolatban az tizenetek rovi-
diilése. Amit egy 19. szdzadi ir6 még nagyregényben irt meg, arra ma minddssze csak
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140 karakter 4ll rendelkezésre egy rwitter-tizenet forméjdban. A lehet6ség kiakndzdsdra
j6 alkalmat tehet példdul egy olyan szemindriumi feladatrendszer, amely a produktumot
nem 8-10 oldalas szemindriumi dolgozatban hatdrozza meg, hanem — legaldbbis a téma-
elemeket tekintve — révid, 140 karakteres zwitter-bejegyzésekben. (Jelen tanulmany meg-
irdsa el8tti honapokban volt egy rendkiviil 6tletes kezdeményezés a Twitteren, amelynek
lényege az volt, hogy kiilonb6z6 tudésok, kutaték prébéljak meg — hosszi akadémiai
dolgozatok és kdrmondatok helyett — 140 karakteres rweetekben megfogalmazni, hogy
mivel is foglalkoznak tulajdonképpen kutatdsaik sordn: https://twitter.com/hashtag/
emojiresearch?src=hash)

Miel&tt még azonban azt gondolndnk, hogy a hagyomdnyos linedris és text-jellegii pro-
duktum elhagydsa negativan érintené a dolgozat elején emlitett tcudomdnyos kompeten-
cidk (szovegkritika, logikus gondolkodds, ok-okozati dsszeftiggések feltirdsa, ezek megfo-
galmazdsdnak, dtaddsdnak képessége) fejlesztését, érdemes elgondolkodnunk azon, hogy
mennyiben segithetik ezeknek a képességeknek a kifejlédését az el6bb emlitett ,alternativ”
lehetdségek. Egy vizudlis tartalom (poszter, infografika) esetében szintén rendkiviil fontos
a logikus felépités, az, hogy a nézé lehetSleg minél hamarabb dtldssa és megértse a bemuta-
tdsra keriilt témdt vagy az azzal kapcsolatos folyamatokat. A rovid ,,tweet-szer(i” tizenetek
esetében pedig szintén rendkiviil fontos, hogy a tdmorités nyomdn nyilvinvaléak és ért-
hetéek legyenek az ok-okozati dsszefiiggések, a logikai kapcsoléddsok. Mind a két forma
esetében, igy vagy tgy, de a lényegkiemelés képességénél, kompetencidjanal tartunk.

A fentebb hivatkozott eszkozok, lehetdségek azonban csupdn cseppek a tengerben, és
kordntsem kébe vésett formdk. A digitdlis kultira egyik — Gjabb — jellemzdje a lehetdségek
folytonos, szinte mar kdvethetetlen wjjdalakuldsa. Mindig Gjabb és Gjabb portdlok, szol-
géltatdsok és lehetSségek tlinnek fel, régiek alakulnak 4t vagy éppen tlinnek el a siillyesz-
t8ben az egyik naprél a mésikra. Irdsunkban csak néhany lehetdséget tudtunk kiemelni,
szigorian egy hagyomdnyos oktatdsszervezési forma keretein és elvardsain beliil maradva;
kétségteleniil tgy, hogy magdt a formdt manapsig folytonos kihivdsok érik, miként az
egész mai (fels@)oktatdst is. Végezetiil, osszefoglaldsképpen és nyilvdnvalan a teljesség
igénye nélkiil csak fel szeretnénk sorolni ezek koziil a kihivdsok koziil némelyeket:

— a tudomdnyos ismeretszerzés, a kutatémunka megalapozdsdnak egyre inkdbb infor-

malissd és nonformiélissd véldsa (a sziikséges informaciokért 6nmagukért nem kell
a professzor, ill. az intézményrendszer, a ,konyvtdr” kozelében lenni);

— ugyanakkor felértékelédik a relevins tuddshoz valé gyors és biztos hozzaférés képes-
sége; az interneten” sokféle informdcié megtaldlhato, képesnek kell lenniink arra,
hogy a megfeleld ,csatorndkat” taldljuk meg a tudomdnyossdg kritériumainak meg-
felel adatokhoz, ill. interpretdciokhoz valé hozzdférés tekintetében;

— az adatokhoz, informdaciékhoz val6 hozzdférés demokratikussiga: immdron kisebb
féiskoldk, a nagy hagyomdnyos felsGoktatdsi centrumoktdl tdvol elhelyezkedd in-
tézmények didkjai is hozzdférhetnek relevdns tartalmakhoz, akkor is, ha ezek az
intézmények egyébként barmi okbdl hdtrdnyban vannak a hagyomdnyos jellegli tu-
domadnyos infrastruktira tekintetében (pl. konyvtirelldtottsdg);
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— ugyanakkor kiiléonésen magyarorszdgi viszonylatban rendkiviil felértékelédik
a nyelvtudds kérdése, hiszen ezek a hozzaférhetd relevdns tartalmak leginkdbb angol
nyelviiek, vagy angol nyelv(i nemzetkozi portédlokon keresztiil hozzaférhetdek;

— a produktum publikussdga valamiképpen nyilvinvaléan a dolgozat (és ezdltal a kur-
zus) szinvonaldt emel8 tényezd lehet; ha cél vagy villalds ezeknek a munkdknak
a kozzététele és ezéltal a szemindriumi munka bemutatdsa, senki sem engedhet meg
magdnak e tekintetben ,rossz rekldmot™;

— egyre inkdbb hangstlyossd vdlnak a kiilonboz6 online plagiumvizsgil eszkozok. Az
egyetemek nem keriilhetik meg az ilyen jellegli eszkozok beszerzését és miikodteté-
sét, ill. azt, hogy a hallgatéi munkdk elektronikusan beadott valtozatait kiilonb6z8
pldgiumsz(ird és forrdsmegjelenitd eszkdzok sziirdjén futtassik kereszeiil;

— hosszabb tdvon az online elérheté munkdk egy meghatdrozott ,hallgatéi portf6lié”
részét képezhetik, azokkal a hallgaté nyilvdnvaléan sajit maga is gazddlkodva elér-
het6vé teheti a sajét (szakmai) weboldaldn, blogjédban;

— az adott portdlon (pl. Mendeley...) esetlegesen csoporttagnak maradé régi hallgatok,
alumnusok maguk is részei maradhatnak a szakmai diskurzusnak, esetleg 6tleteikkel,
tandcsaikkal rendelkezésre dllhatnak az épp aktudlis ,éles” csoporttagoknak.

A sort még nyilvdnvaléan sokféleképpen lehetne folytatni, nagyon sokféle néz8pontbdl.
Rajtunk mulik, hogy a viltozdsokat mennyire tudjuk a magunk javara forditani, meny-
nyire tudjuk a valtozdsok dltal megjelend negativ tendencidkat, veszélyeket minimalizélni,
a lehetéségeket pedig kiakndzni. ,Ignoranti, quem portum petat, nullus suus ventus est”,
azaz ,semmilyen szél sem kedvezd annak, aki nem tudja, milyen kikotdbe tart”, mondta
hajdandn Seneca. A mi kikotdi célunk nyilvdnvaléan a minél hatékonyabb felsdoktatds
(és benne a tandrképzés), a szél fivasit pedig érezziik.
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Eé6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Természettudomanyi Kar

ABSZTRAKT

A 2007-ben publikélt ,Rocard-jelentés” felhivta a figyelmet az eurdpai orszdgok természettudo-
mény-oktatdsa terén tapasztalhat6 negativ tendencidkra (Science Education Now: A Renewed Pedagogy
For The Future Of Europe). Ugyanez a dokumentum a problémdkra adott egyik lehetséges valaszként
a figyelem kézéppontjdba 4llitotta az 6ndllé tudomdnyos igényt kutatdsokat modellez8, az angol nyelvi
szakirodalomban manapsdg leggyakrabban , inguiry-based science education” (IBSE) dsszefoglald néven
emlitett oktatdsi médszereket. Ezek alkalmazdsakor a didkok szellemileg és fizikailag is aktiv szerepbe
kertilnek, ami a vonatkozé szakirodalom szerint bizonyos feltételek teljesiilése esetén segiti a természet-
tudomdnyos muveltség fejlédését, valamint az érdekl8dés felkeltését és fenntartdsdt is. Az6ta az Eurépai
Uni6 mdr szdmos jelentds projektet timogatott, amelyek az IBSE mddszerek kutatdsit és terjesztését
szolgéljdk. A jelen cikk szerzje részt vett két ilyen projektben, és ezek nyomdn kiilonféle férumokon
propagdlta az IBSE mddszerek terjesztését. Széles korti bevezetésiiket és (ezen beliil magyarorszigi)
alkalmaz4sukat azonban az els tapasztalatok alapjdn sokféle gyakorlati nehézség akadélyozza. A jelen
tanulmdnyban a folyamat eddigi eredményeinek felsoroldsdn til a gyakorlatban kiprébdlt konkrét
példdn is bemutatdsra keriil, hogyan alkothaték meg az IBSE elemeket tartalmazé feladatsorok. Az

LORSZAGOS KOORDINACIOVAL A PEDAGOGUSKEPZES MEGUJITASAERT” cim(i TAMOP
projekt keretében végzett, az IBSE bevildsvizsgdlataival kapcsolatos empirikus kutatds tervének rovid
ismertetése pedig mdr a tovébblépés lehetdségét vetiti eldre.

1. A MAGYAR TERMESZETTUDOMANYOS OKTATAS KORABBAN
FELTART PROBLEMAI

1.1 A MAGYAR DIAKOK EREDMENYEI A TERMESZETTUDOMANYI PISA-TESZTEKEN

A PISA 2006 (PISA 2006) eredményei azt mutattdk, hogy a magyar didkok a sajdt, ter-
mészettudomdnyos teriileten elért dtlagpontszimukhoz képest gyengén teljesitettek
a Természettudomdnyi problémdk felismerése és a Természettudomdnyi megismeréssel
kapcsolatos ismeretek alteszteken. Ugyanakkor a Fizikai és kémiai ismeretek alteszten
szerzett 4tlagos pontszdmuk szerint az 57 részt vevd orszdg kozott a 4. helyezést érték el,
annak ellenére, hogy a természettudomdnyi teriileten elért dtlagpontszamuk (504 pont)
szamszerden alig volt magasabb az OECD orszdgok 4tlaganal (500 pont), statisztikai érte-
lemben pedig az dtlaggal egyenértékii volt. J6l szerepeltek tovdbba a Jelenségek természet-
tudomdnyos magyardzata alteszten is (1. tdbldzat). Ezek az eredmények azt mutatjik, hogy
Magyarorszdgon a tanitdsi és tanuldsi folyamat sordn hagyomdnyosan a hangsuly inkdbb
a ténybeli tudds elsajtitdsin és megértésén van. Ezért ritkdn keriil széba, hogy hogyan is
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gyljtik és értékelik a tuddsok a természettudomdnyos kutatdsok sordn a bizonyitékokat.
Ez a tény korldtozza a megszerzett tudds alkalmazhatdsigdt, és alapul szolgdlhat az 4ltu-
domadnyok terjedéséhez is. A PISA 2006 eredményeit értékeld jelentés ajdnldsa szerint meg
kell vizsgdlnunk, milyen médokon lehetne elérni a természettudomédnyos kompetencidk
kiterjesztését. A legutdbbi PISA-eredmények szerint a magyar didkok dtlagos teljesitménye
a természettudomdny teriiletén (494 pont) a nemzetkozi dtlag (501 pont) ald esett, ami
komoly aggodalmat okozott a szakemberek és az oktatdspolitikusok kérében egyardnt
(PISA 2012). Kiilonésen aggasztd, hogy a nagyon alacsony pontszdmokat elérék ardnya
ndtt, és a csalddi hdttérnek a tanuldk teljesitményére gyakorolt hatdsa sok mds orszdgot
meghaladé mértékben meghatdrozé.

Kompetencidk Ismeretek
Természettudomdnyi problémak -21,3 | A Fold és a viligegyetem rendszerei +8,6
felismerése
Jelenségek természettudomanyos +14,2 | El& rendszerek +5,2
magyardzata
Természettudomdnyos bizonyitékok | -6,9 | Fizikai rendszerek +29,2
alkalmazdsa s g
(fizikai és kémiai ismeretek)
- - Természettudomdnyi megismeréssel | -11,9
kapcsolatos ismeretek

1. tdbldzat: A magyar didkok egyes természettudomdnyos alteszteken nyujtott dtlagpontszdmainak eltérése
az dsszesitett természettudomdnyos eredményiikhdz (504 pont) viszonyitva a PISA 2006 mérés sordn

Az 1. tdbldzar adataibdl tehdt az a kovetkeztetés vonhaté le, hogy Magyarorszdgon a ter-
mészettudomdnyos tdrgyak tanitdsakor a hangsily a ténybeli tudds elsajdtitdsin és az
osszefiiggések megértésén van. Ezért nem kielégitd a természettudomdnyos megismerés
folyamatdval kapcsolatos tudds. Példdul a didkok nem (vagy csak igen kevesen) ismerik
a kovetkezd elveket, fogalmakat:

* egyszerre csak egy paramétert valtoztatunk (,ceteris paribus’);

¢ kontrollkisérlet;

* viszonyitdsi anyag.
Ez a tény korldtozza a megszerzett tudds hasznosithatésigdt, ami problémadkat vet fol az
élet kiilonboz§ teriiletein, példdul:

* az egészséges életvitel megtervezésekor;

* afelelds dllampolgdri magatartds kialakitdsakor (pl. egy szemétégetd létrehozdsdrol

sz6l6 népszavazds idején);
* az dltudomdnyok dltal dllitott csapddk elkeriilésekor.
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1.2 EGYEB PROBLEMAK A MAGYAR TERMESZETTUDOMANYOS OKTATASBAN

A természettudomdnyos oktatds problémdi Magyarorszdgon is a Peter Childs dltal leir-
takhoz hasonlé tiineteket produkéltak (CHILDS 2009). Sok mds orszdghoz hasonléan
Magyarorszdgon is alacsony az érdekl6dés a természettudomdnyos tdrgyak irdnt. A to-
vébbtanulé didkok korében kicsi a természettudomdnyos palydkat vélasztok ardnya, és még
az 6 el6képzettségiik sem minden esetben kielégitd. 2008-ban az Orszdgos Koznevelési
Tandcs a természettudomdnyos kozoktatds kérdéseit vizsgdld ad hoc bizottsigot hozott
létre. A természettudomdnyos targyakat oktaté tandrok dltal kitoledee 1033 kérdéiv ki-
értékelése, a metakutatds és sok egyéb adat gy(jtése alapjén nyert eredmények szerint
a természettudomdnyos tdrgyakat tanité tandrok munkakoriilményei sok tekintetben
kedvezétlenek (KerTEsz 2009; KerTEsSz—Szaray 2009). Ezek kozott az alacsony ter-
mészettudomdnyos éraszimokon, valamint a tanérakra valé felkésziilési id6, az anyagi
forrdsok és a laboratériumi asszisztensek hidnydn til meghatdrozéan negativ hatdsinak
tlint a megfeleld médszertani tovibbképzések hidnya is. Rdaddsul a kutatdst megel8z6 két
évtizedben a tandri munka mindségbiztositdsa er8sen héttérbe szorult. Azéta az Gj kdzne-
velési torvény és a pedagdgus-életpdlyamodell' bevezetése miatt tobbféle valtozds is téreént
a tandrok munkafeltételeiben és a feléjitk megfogalmazott elvirdsokban. Azonban a ta-
ndrok ideje most is drdga. Ezért (és részben a nyelvi akaddlyok miatt) hazdnkban sajnos
jelenleg is igaz, hogy az oktatdssal kapcsolatos kutatdsok eredményeinek nagy részét a ta-
ndrok sohasem olvassik, és még kevésbé alkalmazzik (CHiLDs 2009). Tehdt timogatdst
igényelnek a kiilfoldon mér bevélt oktatdsi médszerek felderitésében, kiprébdldsiban és
bevezetésében. A szakpedagdgiai kutatdsokat végz8k a szitkséges informdacidk dtaddsdval
és célzott hatdsvizsgalatokkal segithetik ezt a folyamatot.

2. EGY LEHETSEGES MEGOLDAS: AZ INQUIRY-BASED SCIENCE
EDUCATION (IBSE)

2.1 Az IBSE MINT AZ EUROPAT UNIO OKTATASI SZAKERTOI ALTAL AJANLOTT MEGOLDAS

A 2007-ben publikdlt ,Rocard-jelentés” felhivta a figyelmet az eurdpai orszdgok termé-
szettudomdny-oktatdsa terén tapasztalhat6 negativ tendencidkra (Science Education Now:
A Renewed Pedagogy For The Future Of Europe). Ugyanez a dokumentum a problémdkra
adott egyik lehetséges vdlaszként a figyelem kozéppontjdba allitotta az angol nyelvi szak-
irodalomban manapsag leggyakrabban inquiry-based science education (IBSE) dsszefogla-
16 néven emlitett médszereket. E megkozelités lényege a tudomdnyos kutatdsok mintdjira
végzett vizsgilatokon alapulé természettudomdny-oktatds, illetve tanulds, az un. ingui-
ry-based science teaching/learningleducation (IBST/IBL/IBSE, Nagy-Britannidban: engui-
ry), amelyek Osszességére a tovdbbiakban az egyértelmiiség kedvéért az , IBSE” roviditést

1 htep://www.oktatas.hu/cimke_lista?keyword=pedag%C3%B3gus-%C3%A9letp%C3%Allyamodell
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haszndljuk. (A magyar szakirodalomban az utébbi id6kben terjed a kutatdsalapt tanulds”
kifejezés haszndlata is.) Ezek alkalmazdsa sordn a didkok szellemileg és fizikailag is aktiv
szerepbe keriilnek, ami segiti a természettudomdnyos miiveltség fejlédését, valamint az

érdeklddés felkeltését és fenntartdsdt is. Azéta az Eurdpai Unié mdr szdmos jelentds

projektet tdmogatott, amelyek az IBSE mddszerek kutatdsit és terjesztésée szolgdljak.?

A jelen tanulmdny szerzdje részt vett két ilyen projektben (Mind the Gap® és S-TEAM?),
és ezek nyomdn kiilonféle férumokon propagdlta az IBSE médszerek terjesztését. Széles

kort bevezetésiiket és ezen beliil magyarorszdgi alkalmazdsukat azonban a publikdciék-
ban olvashaté eredmények és a szerzd sajét tapasztalatai alapjin sokféle gyakorlati ne-
hézség akaddlyozza. Ennek kapcsdn tobb kérdés is vdlaszra vér. Hogyan tiltethetdk 4t az

igéretes elvek a mai magyar iskolai viszonyok kozott a mindennapi tanitdsi gyakorlatba?

Milyen redlis célok ttizhetdk ki ennek kapcsin? Milyen eredménnyel jir a médszerek

alkalmazdsa? A vilaszok keresése az aldbbiakban ismertetett tobblépcsés folyamat sordn

torténik.

2.2 Az IBSE A NEMZETKOZI SZAKIRODALOMBAN

Az IBSE [ényege az, hogy a didkok olyan kisérleteket, vizsgdlatokat végeznek, amelyeknek
legaldbb egy részét sajit maguk tervezik meg és érékelik is azok eredményeit. A médszer
alkalmazdsakor a tanulék megismerkednek a természettudomdnyos kutatdsok lépéseivel
és sajit munkdjukat is ezek analdgidjdra végzik, az aldbbi lépések sordn:

1. Problémafelvetés

2. Hipotézisalkotds

3. Kisérlet/bizonyitds/vizsgdlatok megtervezése

4. Kivitelezés, adatgyijtés

5. Magyardzatkeresés

6. Eredmények kozlése és megvitatdsa

7. Koz6s kovetkeztetések

A médszer két £6 valfaja az Gn. guided inquiry (irdnyitott vizsgélatok; dltaliban egyetlen,
elére meghatdrozott j6 megolddssal) és az open ended inquiry (nyilt végii vizsgilatok; ame-
lyek esetében sokféle j6 megoldds lehetséges és gyakran a problémafelvetés is a didkoktol
szarmazik). A szakirodalomban olvashaték az IBSE médszerekkel kapcsolatos biztatd, de
egyben dvatossdgra is int6 kutatdsi eredmények. Minner és munkatdrsai (2010) szerint az
dltaluk vizsgdlt 138 kordbbi tanulmany 51%-a szélt olyan empirikus kutatdsokrél, ame-
lyek sordn kimutattédk az IBSE mddszerek pozitiv hatdsdt az elsajdtitott ténybeli tudds

2 http://ec.europa.cu/research/science-society/document_library/pdf_06/
fp7-science-education-contracts-2007-2010_en.pdf
3 https://www.ntnu.no/wiki/display/steam/Mind+the+Gap+-+home+from+home+page

4 hteps://www.ntnu.no/wiki/display/steam/SCIENCE-TEACHER+EDUCATION+ADVANCED+
METHODS
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mennyiségére és annak tartéssdgdra. 101 publikdcié szerint azonban nem taldltak statisz-
tikailag szignifikdns osszefiiggést az IBSE alkalmazdsinak mértéke és a fogalmi tanulds
eredményessége kozott. Ebbdl az kovetkezik, hogy nagyon alapos vizsgdlatokra van sziik-
ség annak kideritéséhez, hogy hogyan lehet ezt a megkozelitést jol alkalmazni a gyakor-
latban. Minner és munkatdrsai rimutattak a leginkdbb hatékonynak t(in§ IBSE elemekre
is: a tanul6k dltal aktiv gondolkoddssal toltott id6 és az adatokbdl valé kévetkeztetések
levondsdra helyezett hangsuly adott esetekben novelték a természettudomdnyos tartalom
megértésének valdszintségér.

2.3 Az IBSE MODSZER HAZAT MEGHONOSITASANAK ELSO LEPESEI

2.3.1 Egy IBSE tirgyu szakdolgozat

A vonatkoz6 szakirodalom és az American Chemical Society éltal kiadott tandri segédkonyv
(KEessLER—GALvAN 2007) tanulmdnyozdsa utdn az ELTE Kémiai Intézetében sziiletett egy,
az IBSE médszer bevildsvizsgilatdn alapulé szakdolgozat (RAk6cz1 2010). E munka sordn
a szakdolgozatot {ré tandrjelolt a két, dltala készitett feladatlapot és a hozzdjuk tartoz6 tandri
Gtmutatot két kozépiskola hdrom tanulécsoportjdval prébélta ki. A kiprébéldsok kvalitativ
eredménye szerint a kisérletek tervezése rendkiviil motivdlénak bizonyult, de a vartnal sok-
kal nehezebben ment. A didkok szdmdra szokatlanok voltak a vizsgdlatok megtervezését is
igényld feladatok. Ezért a kisérletek végrehajtdsinak megkezdését pszichés gitlds akada-
lyozta, mivel a tanuldk attdl féleek, hogy ha valamit nem jél gondoltak, akkor ,elrontjdk”
a feladarot. Ez a tény és a valdban lehetséges tévutak nagyméreékben névelhetik az IBSE
vizsgdlatok id6-, valamint eszkoz- és anyagigényét a receptszert kisérletleirdsok végrehajtd-
siahoz képest. Emiatt fenndll annak a veszélye, hogy a rendelkezésre dll6 idé alatt elsajati-
tott ténybeli tudds mennyisége kisebb és rendezettsége alacsonyabb mérték lesz, mint az
egyértelmi kisérletleirdsok alapjan végrehajtandé feladatok esetében. Rdaddsul ekozben tév-
képzetek is kialakulhatnak, illetve rogziilhetnek. Mindemellett nyilvdnvald, hogy az IBSE
alkalmazdsdval olyan, természettudomdnyos gondolkoddssal kapcsolatos, illetve tdrsas kom-
petencidk fejlédésére van lehet8ség, amelyeket az egyszer(i tanul6kisérletek egyaltaldn nem,
vagy csak részben biztositanak. Az IBSE esetében tbb teret kaphat példdul a csoportos
problémamegoldds, valamint a kooperdcids és kollabordcids technikdk, a kommunikdciés
készség, a vitakészség és a konfliktusfeloldds fejlddése. Ezért a szakdolgozati munka végsd
konkluzidja szerint komplementer viszony kialakitdsa kivanatos az IBSE és a tobbi oktatasi
mddszer kozott. Frontdlis médszerrel valé felvezetéssel és lezdrdssal célszerti gondoskodni
arrdl, hogy az IBSE eredményes alkalmazdsihoz sziikséges elméleti és gyakorlati ismeretek
a tanulék rendelkezésére dlljanak, valamint a megszerzett tudds rendszerezett és tévképze-
tektd] mentes legyen. Tovdbbd az IBSE bevezetésekor nem keriilhetd meg a fokozatossdg elve,
hiszen az ilyen (jj tipusu feladatok sikeres megolddsahoz biztositani kell a sziikséges el6zetes
ismereteket, készségeket és képességeket. Ezek az eredmények bekertiltek az Oktatdskutatd
és Fejleszt Intézet altal kiadote Atmenet a tantdrgyak kozitt— A természettudomanyos oktatds
megiijitdsanak lehetdségei cimi tanulmdnykotetbe is (BANKUTI-Csorsa 2011).
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2.3.2 Tandr-tovabbképzési tanfolyamok és az ezek nyomdn késziilt feladatlapok
kiprébdldsa

A jelen tanulmény szerzdje a Magyar Géniusz Program’ és a Tehetséghidak Program®
keretében kémiatandrok szdmdra szervezett ot tovdbbképzésen és szimos mds eléaddson,
valamint az egyetemi szakmddszertanérikon jelentds szdmi magyar kémiatandrral és
kémiatandr-jelolttel ismertette meg eddig az IBSE médszerek alapjait. Ennek sordn a révid
szakirodalmi 6sszefoglalén, valamint a médszerek elényeinek és hdtrdnyainak felsorold-
san kiviil szimos konkrét, gyakorlati példa, valamint azok kiprébéldsdnak tapasztalatai is
bemutatdsra keriiltek. A fenti tanfolyamokon részt vevd (2011 6ta osszesen 118) kémiata-
ndr (didkszerepben) sajit maga is elvégezhetett két, a szerzg 4ltal irt, IBSE elemeket tartal-
mazé gyakorlati feladatsort. Ezek mintdul szolgdltak ahhoz, hogy a tanfolyam elvégzése
utdn, a tandsitvdny megszerzése érdekében sajit maguk is olyan feladatlapokat és szakta-
ndri segédleteket készitsenek, amelyek a tanulék csoportjaitél 6nallé kisérlettervezést és
az eredmények megvitatdsdt vérjik el. Ezek sajdt 6tlet alapjan vagy ismert tanuldkisérletek
dtalakitdsdval is sziilethettek, de mindenképpen a kovetkezd sémit kellett kdvetniiik:

* Cim

* Szerzd

* Célok

 Sziikséges elézetes ismeretek

* Moddszertani javaslatok

* Eldkészités

o Ereékelés

* Tovabbi lehetdségek

* Feladatlap(ok)

* A feladatlap(ok) megolddsai

A legjobban sikeriilt 20 ilyen f4jl szerkesztett véltozatai, valamint a szerz§ dltal irt két min-
tafdjl szabadon elérhetSk az ELTE Kémiai Intézet szakmddszertani honlapjan.” A szerz
szerkesztésében tovdbbi feladatlapok is késziiltek, a mar meglévék egyszertisitésével, illet-
ve egyéb otletek felhaszndldsdval (KessLER—GaLvan 2007). Ezek koziil néhdnyat (rész-
ben vagy egészben) maguk a tandrok, illetve a szerzd ki is prébélt didkokkal, valamint
a 2014. szeptember 26-4n az ELTE TTK Kémiai Intézetében a Kutaték Ejszakéja alkal-
mébdl szervezett laboratériumi foglalkozdsokon. A tapasztalatok alapjan javitott feladat-
lapok szintén elérhet8k a fent emlitett médszertani honlapon.

5 http://geniuszportal.hu/
6 http://tehetseghidak.hu/

7 http:/fwww.chem.elte.hu/w/modszertani/
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3. HAROM KONKRET PELDA AZ IBSE FELADATOK LETREHOZASARA:
HAROM LEHETSEGES MEGKOZELITES AZ ELEGYEK TERFOGAT-
SZAZALEKOS OSSZETETELENEK TANITASARA

3.1 HAGYOMANYOS SZAMOLASI FELADATOK

Az elegyek térfogat-szdzalékos Osszetételének tanitdsit a Nemzeti alaptanterv (2012) ké-
miatartalmainak mindkét vdltozata eléirja mdr a 7-8. évfolyamon. A 9-10. évfolyam
kémiatananyagiban pedig a tobbkomponensti homogén rendszerek tdrgyaldsakor keriil
szdéba ez a téma. A hagyomdnyos megkozelités szerint ezzel kapcsolatban példdul az aldb-
biakhoz hasonlé szdmolisi feladatokat oldhatnak meg a tanuldk.

1. példa: Milyen térfogat-szdzalékos osszetétell lesz az az etanol-viz elegy,
amelyet 10 cm? 50 térfogat-szdzalékos és 7 cm?® 25 térfogat-szdzalékos etil-al-
kohol 8sszekeverésével hoztunk létre? (Hanyagoljuk el az elegyitéskor beko-
vetkezd térfogatvalrozdst!)

2. példa: Mekkora térfogatti 50 térfogat-szdzalékos és mekkora térfogatt
25 térfogat-szdzalékos etanolt kell 6sszekeverni ahhoz, hogy 20 cm? 40 tér-
fogat-szdzalékos etanol-viz elegyet kapjunk? (Hanyagoljuk el az elegyitéskor
bekovetkezd térfogatvaltozdst!)

Az ilyen gyakorléfeladatok érdekessége a tanuldk (szdmoldsi példikat nem kedveld)
tobbsége szdmdra pusztin az etanol (etil-alkohol) szerepeltetése. A feladatok megolddsa
azonban a mindennapi tapasztalatok alapjdn igy is kevéssé vonzd. A 2. véltozat pedig
a tehetséggondozé szakkorokre nem jaré didkok szdmdra kiilonosen nehéz, hiszen az un.
paraméteres feladat, amelynek szovegében a kétféle alkohololdat elegyitendd térfogatait
ismeretlen paraméterként kell kezelni.

3.2 PROBLEMAMEGOLDO GYAKORLATI FELADAT, RECEPTSZERU TANULOKISERLETTEL

Motivalébb lehet a tanuldk szdmadra a kisérletekhez kapcsolt szdémoldsi feladatok megol-
ddsa, s kiilonosen akkor, ha a kisérleteket sajdt maguk végezhetik el. Még érdekesebbé
tehetd a feladat, ha egy olyan, a hétkdznapi életben is felmeriil8 probléma felvetésével kez-
dédik, mint példdul a kovetkezd: ,Hany szdzalékos rumot érdemes vdsrolni a Gundel-
palacsinta készitéséhez?”. A flambirozdssal késziilt, lingolva tdlalt ételek ldtvdnya von-
z6 és étvagygerjesztd, amelyrdl egy-egy szép fotd vagy vided is bemutathaté. Ezek utdn
keriilhet sor a problémafelvetésre, miszerint j6 lenne tudni, hogy hdny térfogatszdzalék
etil-alkoholt kell tartalmaznia a Gundel-palacsinta csokolddészdszanak ahhoz, hogy
biztonsdggal meggyujthaté legyen. A tanuldk feladatlapjin ezzel kapcsolatban példdul
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a kovetkezd, receptszertien leirt kisérletek és a hozzdjuk kapcsol6dé szamoldsi feladatok
szerepelhetnek:

1. Mérjetek ki az egyik méréhengerbe 10 cm’® 50 térfogat-szdzalékos
etanolt, a mdsikba 6,5 cm?® vizet, és keverjétek Ossze tivegbottal az egyik
f6z8poharban!

2. Meérjetek ki az egyik mérShengerbe 14 cm® 50 térfogat-szdzalékos
etanolt, a mdsikba 3,5 cm? vizet, és keverjétek 6ssze tivegbottal a mdsik
f6z6poharban!

3. Szdmitsdtok ki ezeknek az etanol-viz elegyeknek az 6sszetételét!

4. Csipesz segitségével mdrtsatok a két f8z6pohdrban 1évé etanol-viz elegyek-
be egy-egy papirzsebkendd-darabot, és prébéljatok ezeket gyufdval megy-
gytjtani a homokot tartalmazé porceldntal foloet! Trjarok le a tapasztalatai-
tokat és a kovetkeztetéseiteket.

5. Hény térfogatszdzalék etil-alkoholt tartalmazé rumot kell vdsirolni
a Gundel-palacsinta csokolddészdszanak elkészitéséhez, ha a szdsz térfoga-
tdnak kb. felét teszi ki a rum?

A megoldds szerint az 1. pontban készitett elegy (a térfogat-kontrakcié elhanyagoldsdval
szdmolva) 30 térfogat-szdzalékos, mig a 2. pontban leirt recept alapjdn dsszekevert elegy
40 térfogat-szdzalékos. A 4. pontban elvégzett kisérletek sordn a tanuldk azt tapasztaljék,
hogy a 30 térfogat-szdzalékos elegybe mdrtott papirzsebkend4-darab nem gyujthaté meg,
de a 40 térfogat-szdzalékos oldatba mdrtotthoz égé gyufdt kozelitve az langra kap. (A ki-
sérleteket természetesen a megfeleld balesetvédelmi 6vintézkedések mellett kell elvégezni.)
Ezen eredmények alapjén azt a kovetkeztetést lehet levonni, hogy a csokolddészésznak kb.
40 térfogatszdzalék etanolt kell tartalmaznia. Ha a szész térfogatdnak kb. fele a rum, akkor
80 térfogat-szdzalékos rumot kell vdsdrolni ahhoz, hogy az asztalon az egész szdsz lan-
golva és folyamatosan égjen. (Az interneten olvashaté Gundel-palacsinta receptek szerint
a rumot altaldban nem keverik bele a csokolddészdszba, hanem egyszertien csak rdontik
felszolgdlds elStt a tetejére. Ilyenkor természetesen 50—60 térfogat-szdzalékos rum is ele-
gendden tomény lehet a meggyjtishoz, hiszen a higulds sokkal kisebb.)

A fenti gondolatmenetbdl jél lithat6, hogy a feladat kozéppontjdban mér nem a (sok
didk 4ltal unalmasnak, sziikségtelennek és nehéznek tartott) szimoldsi feladat 4ll, hiszen
azt csak a sokkal érdekesebb, dsszetett gyakorlati feladat részeként kell elvégezni (mintegy
mellékesen) a 3. pontban.
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3.3 PROBLEMAMEGOLDO GYAKORLATI FELADAT, IBSE ELEMET TARTALMAZO
TANULOKISERLETTEL

Az IBSE megkozelités alkalmazdsa sordn gondoskodni kell arrél, hogy a vizsgilatok meg-
tervezéséhez szitkséges elméleti tuddson kiviil a gyakorlati ismeretek is a tanuldk rendelke-
zésére dlljanak. Ezért az ilyen feladatsor bevezetéseként célszer(i lehet tandri demonstracios
kisérletként bemutatni ,,Az éghetetlen zsebkend8” cimii kisérletet (RézsaAHEGYI-WAJAND
1999). Ennek tanulsdga az, hogy az 50 térfogat-szdzalékos etanol-viz elegy meggyjthatd,
de a viz nagy pdrolgdshdje miatt a papir zsebkendd kozben nem ég el. Ezek utdn a tanuldk

példdul az aldbbi szovegi feladatot kaphatjik.

1. Tervezzetek kisérletet annak kideritésére, hogy kériilbeliil hdny térfogat-
szdzalék etil-alkoholt kell minimum tartalmaznia a Gundel-palacsinta cso-
kolddészészdnak ahhoz, hogy meg tudjuk gyujtani! A rendelkezésetekre 4116
eszkozok és anyagok:

* 60 térfogat-szdzalékos etanol-viz elegy

* 30 térfogat-szdzalékos etanol-viz elegy

* 1db 10 cm® méréhenger

* 1db 50 cm’ f6z6pohdr

* 1 db porceldntdl, homokkal

* 1db tivegbot

* 1 db csipesz

* 1 db papir zsebkendd

* desztilldle viz

* gyufa

2. A kisérletek tapasztalatai alapjin szdmitsdtok ki azt is, hogy hdny térfogat-
szdzalék etil-alkoholt tartalmazé rumot kell vdsirolni a Gundel-palacsinta
csokolddészdszdnak elkészitéséhez, ha a szész térfogatdnak kb. felét teszi ki
arum!

Egy tandrjelolt beszdmoldja alapjan, aki az osszefliggd tanitdsi gyakorlata alatt egy al-
kalommal, 4 csoportban dolgozé 10 tanitvdnydval prébalta ki az 1. pontban irtakhoz
hasonlé6 médon megfogalmazott feladatot (a tandri demonstraciés kisérlet nélkiil), a ko-
vetkezd volt a 45 perces kémiadra menete. Elészor a didkok csoportmunka keretében
gondolkodva elkészitették a megolddsi terveiket, amelyeket aztdn frontédlisan egyeztettek
és csoportmunkdban kiviteleztek. Az elsé két kisérletben a tanuldk kiprébéltdk, hogy
meggyujthaték-e a 60 térfogat-szdzalékos és a 30 térfogat-szdzalékos elegyek. (A 60 tér-
fogat-szdzalékos meggyujthat, a 30 térfogat-szdzalékos pedig nem.) Ezutdn a csoportok
felosztottédk egymds kozote a kiilonbdzd térfogatardnyban osszedntendd 30 térfogat-sza-
zalékos és a 60 térfogat-szdzalékos etanol-viz elegyek elkészitését. Ha valamelyik elegyrdl
kideriilt, hogy ég, akkor az attél tdményebbeket mdr ki se kellett a tobbi csoportnak
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prébdlni. Hasonléképpen a nem meggydjthaté elegyektdl higabbakat sem kellett elkészi-
teni. Igy a 4 csoport kozés munkdja soran mintegy 13 perc alatt kideriilt, hogy a 60 tér-
fogat-szdzalékos és a 30 térfogat-szdzalékos etanol-viz elegyek 1:4 térfogatardnyban valé
osszeontésekor a keletkezett 1j etanololdat még sikerrel meggyujthatd, mig az 1:5 térfo-
gatardny esetén mdr nem. Az dra tovébbi részében tjabb csoportmunka sordn a tanuldk
keverési egyenlettel vagy ardnyokkal dolgozva kiszdmoltdk a meggydjthaté 1:4 térfo-
gatardnyu elegy térfogat-szdzalékos Gsszetételét. (Az eredmény 36 térfogatszdzalék.) Sét
a térfogat-kontrakcié figyelembevételére is terveztek és kiviteleztek egy kisérletet, és az
1,0 cm® 60 térfogat-szdzalékos, valamint a 4,0 cm?® 30 térfogat-szdzalékos alkohollal szd-
molva igy mért 4,3 cm?® végtérfogattal is elvégezték a szdmoldst, amelynek az eredménye
42 térfogatszdzalék.

Tehidt ebben az esetben is hasonlé végkovetkeztetésre lehet jutni a sziikséges rum t6-
ménységét illetden, mint az el8z8, problémamegoldé feladat kapcsin. Azonban itt a tanu-
l6knak sajat maguknak kellett végiggondolni és megtervezni a megoldds menetét, ahhoz
hasonléan, mint amikor egy kutaté megtervez egy kisérletsorozatot. Rdaddsul ilyenfor-
mdn a tanulék pontosabb adatokat is kaptak a meggyujthaté elegy toménységére nézve,
mintha pusztdn két, receptszertien leirt kisérletet hajtottak volna végre. Mindezeken tul
pedig a feladat megolddsa sordn a tanuldék megtapasztalhattdk, hogy az ésszerlien szer-
vezett, csoportokban végzett kz6s munka sokkal hatékonyabb lehet, mint ha az egyén
egyedill, vagy egyetlen csoport tagjaként dolgozna. (Persze a 2. pontban leirt feladatban
is kaphatnak az egyes csoportok kiilonb6z8 osszetétel elegyek készitésére vonatkozd uta-
sitdsokat.) Hézi feladatként pedig elgondolkozhatnak a didkok azon, hogy az adott prob-
léma megolddsihoz elegendd-e ez a pontossig, és hogyan juthatndnak pontosabb mérési
eredményekhez, ha erre lenne sziikség.

A fenti feladat kiegészithetd tovdbbd egy internetes kutatdssal is, amelynek a célja an-
nak kideritése, hogy az ott fellelheté Gundel-palacsinta receptek milyen informacidkat
tartalmaznak a csokolddészdsz Osszetételére, illetve annak rumtartalmdra vonatkozdan.
céljabdl és/vagy a sziikséges technikai feltételek hidnydban a feladatsor elvégzése eldtti
6ran adott hdzi feladatként is.

4. TOVABBI TERVEK AZ IBSE MODSZEREK HATASVIZSGALATAIRA

4.1 Az ,,ORSZAGOS KOORDINACIOVAL A PEDAGOGUSKEPZES
MEGUJITASAERT” CIMU TAMOP PROJEKT SORAN ELVEGZENDO
MUNKA

A fentiekben ismertetett folyamat sordn keletkezett, IBSE elemeket tartalmazé feladatla-
pok kiprébéldsai sordn szimos tapasztalat gyl eddig ossze. Azonban a kvalitativ visszajel-
zéseken tul gy(ijtote kvantitativ adatok mennyisége még nem elegendd az IBSE megkozeli-
tés tudomdnyos igényt értékeléséhez. Ezért a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0007 szdma,
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Orszdgos koordindciéval a pedagdgusképzés megujitdsdért cimii projekt keretében terve-
zett empirikus kémia szakmddszertani kutatdsok célja statisztikailag értékelhetd mennyi-
ségl adat gydjtése arrdl, hogy az IBSE médszer alkalmazdsa okoz-e szignifikdns valtozdst
a tanulék természettudomdnyos kompetencidinak fejlddésében, illetve a természettudo-
mdnyokkal szemben mutatott attitlidjiik javuldsédban. Szdndékaink szerint egy hdrom
tanérdbdl 4ll6, reakcidkinetika témdja blokkot prébdlunk ki egy to6bb mint 800 didk rész-
vételével, iskolai koriilmények kozott folyd vizsgélatban, elé- és utdtesztek, valamint vé-
letlenszert kivélasztds alapjdn létrehozott kontrollesoport alkalmazdsaval. A kisérleti osz-
talyok tanuléinak a hirom tanéra alatt tobb vizsgdlatot is meg kell tervezniiik, mikozben
a kontrollcsoport tagjai csak hagyomdnyos, receptszerti tanuldkisérleteket végeznek.

A fenti projekt keretében 20 darab, nagy tanuléi aktivitdst megkivdn6 kémiadraterv is
késziilt, amelyek kozote tobb is tartalmaz IBSE elemeket. Tovabbd 12 olyan, 45 perces ké-
miadrérdl készitiink videofelvételeket, amelyek egy része esetében szintén az IBSE a tanuléi
vizsgdlatok szervezésének alapja. Ezek (a kiprébdldsok tapasztalatai alapjdn javitott) 6rater-
vek és a videofelvételek 2015 8szén publikusak és szabadon elemezhetdk lesznek.

4.2 A TERVEZETT FEJLESZTESEK VARHATO HASZNOSULASA

Az IBSE id§-, eszkdz- és anyagigényessége ellenére (megfelel$ koriilmények kozott és mé-
don alkalmazva) igen hasznos lehet a magyar természettudomdny-oktatds kordbbi vizsga-
latok 4ltal feltdrt hidnyossdgainak és problémdinak kikiiszobolésére. Az eddigi irodalmi
adatok és el8zetes hazai vizsgdlatok alapjdn ugyanis segiti a didkokat annak megértésében,
hogy hogyan is mikédnek a természettudomdnyok, és hogyan dolgoznak a természettu-
désok. A tanuldi kisérletek 6ndll6 tervezése sordn a didkok maguk is gyakoroljak a termé-
szettudomdnyos vizsgdlatok lépéseit egyes olyan problémdk megolddsa sordn, amelyekhez
rendelkeznek a sziikséges el6zetes tuddssal. Igy a természettudomdnyos fogalmak és ssze-
fiiggések elsajtitdsdn, valamint a magyardzatok megértésén tdl megtanuljék az ismeretei-
ket, készségeiket és képességeiket Gj kontextusban alkalmazni, a kiilonféle tuddselemeket
integrélni, szintetizdlni és ennek eredményeit éreékelni. Erre a felndttélete sordn minden-
kinek sziiksége van az egészséges életvitel és a felelds dllampolgdri magatartds kialakitdsa-
hoz, valamint az dltudomdnyok dltal dllitott csapddk elkeriiléséhez. Pozitiv hatdssal lehet
a médszer alkalmazdsa a motivdciéra és a természettudomdnyok irdnti attit(idre is.

A nagy tanuléi aktivitdst ("hands on’ and ‘minds on’ activities) megkivand IBSE médszerek
kollaborativ csoportmunka sordn valé alkalmazdsa elésegiti az élet szimos mds teriiletén is
hasznédlhatd, Gn. ,dtvihetd képességek” (transferable skills) fejlesztését is. A didkoknak min-
denképpen haszndra vélik, ha fejlesztik, illetve gyakoroljdk a teammunka sordn a feladatok
és a felel6sség megosztdsit, az id6- és erdforrdsok beosztdsit, a konfliktusok kezelését, meg-
olddsit. Az IBSE mddszerekkel vérhatéan jol fejleszthetd tobb olyan kulcskompetencia is,
amelyeket az Eurépai Unié 2006. december 18-4n hozott nyilvinossigra (2006/962/EK), és
amelyek a jelenleg érvényes Nemzeti alaptantervben is szerepelnek (NAT 2012).

207



Szavray Luca

HIVATKOZASOK

BANKUTI Zs. — Csorsa F. L. (szerk.) (2011): Atmenet a tantdrgyak kozitt. A természettudo-
mdnyos oktatds megiijitdsanak lehetdségei. Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet, Budapest.
81-120. http://dokumentumtar.ofi.hu/index_atmenet_a_tantargyak_kozott.html
(Letiltés ideje: 2015. janudr 30.)

CHiLps, P. E. (2009): Improving chemical education: turning research into effective prac-
tice, Chemistry Education Research and Practice, 10(3), 189-203.

KerTEsz J. (2009): Osszefoglalé az Orszigos Koznevelési Tandcs természettudomanyos
kozoktatds helyzetét vizsgdld ad hoc bizottsigdnak munkéjirdl. Magyar Tudomdny, 6,
744-747.

KERTESZ J. — Szavray L. (2009): Osszefoglalé az OKNT természettudomanyos kozokta-
tas helyzetével foglalkozé ad hoc bizottsiganak munkdjarél. Magyar Kémikusok Lapja,
64(4), 107-111.

KESSLER, J. H. — Garvan, P. M. (2007): Inquiry in Action — Investigating Matter Through
Inquiry, 3rd ed. American Chemical Society. http://www.inquiryinaction.org/down-
load/ (Letoltés ideje: 2015. janudr 30.)

MINNER, D. D. et al. (2010): Inquiry-based Science Instruction — What Is It and Does It
Matter? Results from a Research Synthesis Years 1984 to 2002. Journal of Research in
Science Teaching, 47(4), 474—496.

Nemszeti alaptanterv: A Kormdny 110/2012. (V1. 4.) rendelete a Nemzeti alaptanterv ki-
addsdrdl, bevezetésérdl és alkalmazdsardl. Magyar Kozlony, 2012. évi 66. szdm

PISA 2006: Science Competences for Tomorrow’s World, Volume 1: Analysis, 64—68.

PISA 2012: Snapshot of performance in mathematics, reading and science http://www.oecd.
org/pisa/keyfindings/PISA-2012-results-snapshot-Volume-I-ENG.pdf (Lezdltés ideje:
2015. janudr 30.)

RAxo6czr M. (2010): A természettudomdnyos vizsgdlati modszerck elvén alapulé feladarok
a kémiaoktatdsban. Szakdolgozat, témavezetd: dr. Szalay Luca. ELTE TTK, Kémiai
Intézet, Budapest.

Rocarp, M. et al. (2007): Science Education Now: A Renewed Pedagogy for the Future
of Europe. http://ec.europa.cu/research/science-society/document_library/pdf 06/re-
port-rocard-on-science-education_en.pdf (Letiltés ideje: 2015. janudr 30.)

RézsaneGyr, M. — WajaND, J. (1991): 575 kisérlet a kémia tanitdsihoz. Nemzeti
Tankényvkiadd, Budapest. 197.

2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrdl. heep://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.
cgitdocid=A1100190.T'V (Lezoltés ideje: 2015. janudr 30.)

Szaray Luca vegyész- (1986) és kémiatandri (1994) diplomdt, majd PhD fokozatot (2006) szerzett
az Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetemen (ELTE). Jelenleg az ELTE adjunktusaként a kémia szak-
modszertan elméleti és gyakorlati tantdrgyait, kémiatdrténetet, kémia kritériumtdrgyat és angol
szaknyelvi kommunikdciét oktat. Kutatdsi teriilete az inquiry-based science education (IBSE, azaz
a tudomdnyos kutatds mintdjira végzett természettudomdny-oktatds).
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OSZTATLAN KEPZES AZ ENEK-ZENE TANAR
SZAKON: TAPASZTALATOK, JAVASLATOK

BODNAR GABOR

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar

ABSZTRAKT

A 2013 szeptemberét8l bevezetésre keriilt 4j tandrképzési rendszerben a hallgaténak mér tanulmdnyai
megkezdésekor kell mdsik tandri szakot vdlasztania — esetiinkben az ének-zene mellé. E tanulmdny
els8dleges célja az eltelt (igaz, meglehetdsen révid) iddszak legfontosabb gyakorlati tapasztalatainak az
ELTE BTK Zenei Tanszéke nézépontjibdl torténd osszefoglalisa. Am mindez nem lenne hitelesnek
tekinthetd a tanszék hdrom évtizedes miikddése alatt kialakitott ,j6 gyakorlatok” tovdbbviteli lehe-
t8ségeinek leirdsa nélkiil, ezért azok bemutatdsa megeldzi a cimben foglaltak kifejtését. Utdbbiak az
aldbbi témakoroket érintik: A kétszakossdg elényei és problémdi: egyrészt a tobb tudomdnyteriiletet
folytatélagosan érintd képzés, mdsrészt az oktatdsszervezés terén. A ,4+1-es és 5+1-es” képzési forma
a kozoktatdsban, illetve a miivészeti oktatdsban részt vevd tandrok képzésében (mely gyakorlatilag
a kozismereti, illetve a szakmai szakpdrok oktatdsdt jelenti). A kozismereti szakpdrokra torténd je-
lentkezési lehetdségek és a jelentkezési hajlandésdg orszdgos szintll tapasztalatai: az egyes szakpdrok
kedveltsége vagy elutasitottsdga az ELTE és a tdrsintézmények esetében, s ennek kapcsdn az ének-zene
tandr szak (a Zenei Tanszék szempontjdbdl jelenleg kedvezd) helyzetének éreékelése. A tovabbi bévi-
tések lehetdségei: j szakpdrok, akdr intézmények kozotti egyiitemiikodés keretében, az Gjragondolds
szitkségessége az ének-zene mellé felvehetd — egyes teriileteken korldtozott — szakvalasztékban. Az 6ra-
titkozések mindennapi problémdi: néhdny javaslat az intézetek kozotti egytitemiitkodés kari és egyetemi
szintli 8sszehangoldsira.

1. BEVEZETES

Az osztatlan, kétszakos tandrképzés bevezetése (a 2013/2014-es oktatdsi év kezdete)
6ta meglehetdsen rovid iddszak all mogottiink, amely mégis szdmos tanulsdggal szol-
gdl — az ének-zene tandrok képzésében, s ezen beliil az ELTE BTK Zenei Tanszéke
dltal irdnyitott kozismereti ének-zene tandr szak vonatkozdsiban azonban taldn az
dtlagosndl is tobbel. Mindenekel6tt azért, mert a tanulmdnyok kezdetétdl létrejové
kétszakossdg a Zenei Tanszék torténetében lényegében Uj fejezetet nyitott, hiszen
— a Zeneakadémidhoz hasonldan, viszont szdmos tdrsintézményiinkkel ellentétben —
ndlunk a képzés eredetileg nem tdrsult kozismereti szakpdrral, és hallgatéink a ko-
rabbi, osztott formdju tandrképzés tdrsszakjaként is leginkdbb a pedagégiai profilba
tartozékat valasztottdk. Szintén Gjdonsignak szdmit az osztatlan képzés ,egytittélése”
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a régebbiekkel, vagyis a még létez8 ének-zene tandr MA-val és a remélhetbleg sokdig
megmaradd ének-zene alapszakkal (BA), valamint a képzési teriilet legtjabb sajdtos-
sdga: a kozismereti szakpdrként kizdrélagosan indithaté 4+1 éves miikddési rendszer,
illetve a hdrom képzésforma, az emlitett szak mellett a szakmai szakpdrral felvehetd
ének-zene tandr és az 5+1 éves idétartamu ének-zene mivésztandr szak egyidejd jelen-
léte. (L4sd a Fiiggeléket: 1. tdbldzat, 1/b.)

Tanszékiink szerencsére sikeresen oldotta meg a fentebb felsorolt valamennyi kihi-
vést, a kétszakossdg és az egyidejlileg jelen 1évd tobb képzésfajta okozta oktatdsszervezési
— elsdsorban tanterv-6sszehangoldsi — problémakat kezelni tudjuk, emellett az osztatlan
tandri szak és az ének-zene BA nélunk egyiittesen is prosperdl, s a tandri MA irdnt
szintén nagy az érdekl8dés (forrds: Felvi.hu). (Az drvendetesen gyarapodé hallgatdi lét-
szammal ellentétben az oktaték szdma sajnos csokkent az elmult években, ezért a meg-
maradt kollégdk teherbird képességét a megnovelt feladatmennyiség jelentésen prébara
teszi, f6ként, mivel az oktatdsi szinvonal kivdldsdgdt természetesen folyamatosan fenn
kell tartanunk.)

Az osztatlan tandrképzésben a legtobb szakpdrlehet8séget orszdgosan az ELTE hir-
deti meg, és az inditott szakok kozott jellemz8en a bolcsészettudomdnyiak domindl-
nak — ugyanakkor ezek legtbbje a tandrképzés rendszerérél, a szakosodds rendjérél és
a tandrszakok jegyzékérdl sz6lé6 kormdnyrendelet értelmében nem dllithaté pdrba az
ének-zenével (Korm. rendelet 2012: 22320-22324). Az egyes teriileteken korldtozott
szakvdlaszték miatt fontos lenne a szakpdrinditdsok szabdlyozdsinak jragondoldsa, de
a jelenlegi helyzet megolddsa csak torvénymédositdssal valésithaté meg. Am még igy
is adddna lehetdség a szakpdrkindlat tovébbi bdvitésére a rendelet keretein beliil, akdr
egyetemi szinten, akdr intézmények kozotti egyiitemitikodéssel. (Ldsd a Figgeléket:
1. tdbldzat, 1/a és 1/c.)

Az elmult évtizedek sordn megjelend és jelenleg is egymds mellett miikéddé kiilonféle
oktatdsi modellek 6sszehangoldsi nehézségeinek, illetve a kétszakos képzés sajdt jelle-
gébdl ad6dé problémdinak tdrgyaldsit viszont érdemes kiegésziteni egy mdsik lényeges
témakdorrel, az eltelt idészakban létrehozott jé gyakorlatok megdrzésének és tovabbadi-
sdnak torténetével — az innovativ médszerek kialakitdsival ugyanis egyenértékiien fon-
tos lehet az eredmények megtartdsa a gyakran valtozé kiilsé feltételek mellett (idénként
ellenére). Ennek megfeleléen nemcsak a Zenei Tanszék harmincéves tevékenységének
egy-egy adott id8szakdrél, hanem a hozzdjuk kapcsolhaté legfontosabb djitdsok lényeg-
érdl és tovabbviteliik , miihelytitkairdl” is érdemes irni.

Ezért a tanulmdny célja tobbirdnyt: egyrészt roviden ismertetni azokat a — jorészt
kézpontilag kezdeményezett — szemléletméd-vdltozdsokat, amelyek az ének-zene ta-
ndrok képzésében a tanszék hirom évtizedes fenndlldsa alatt megjelentek, s mellettitk
bemutatni az adott korszakokban létrejott j6 gyakorlatokat és ,,tovdbbélési” lehetSsége-
iket a jelenlegi helyzetben, mdsrészt felvdzolni az osztatlan tandrképzés ének-zene tandr
szakjdhoz kapcsol6dé legfontosabb problémdkat és megolddsi médjukat.
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2. ALEGFONTOSABB VALTOZASOK ES A ,,LEGJOBB JO GYAKORLATOK”

Az 1980-as évek elejére, kiilonbozd — itt, f8ként hely hidnydban, nem részletezendd —
tarsadalmi és oktatdspolitikai folyamatok hatdsdra, a nemzetkdzi hir(i magyar iskolai
ének-zene tanitds kordbbi presztizse komolyan visszaesett, emellett fény deriilt a tandrok
képzésének olyan mennyiségi és mindségi hidnyossdgaira, melyek a kordbbi, ,dics6séges”
években rejtve maradhattak." A véltozdsra irdnyuld cselekvéssorozat elsé 1épéseként te-
kintheté a Zenei Tanszék megalapitésa az ELTE Altaldnos Iskolai Tandrképzé Féiskolai
Kardn 1984 szeptemberében — értelemszer(ien a felsé tagozatban tanitd, leendd pedagé-
gusok képzésére —, ahol az oktatdk elsédleges tevékenysége a magas szinvonald oktatds
elinditdsa és feltételeinek biztositdsa volt, ezt eldsegitd be- és kimeneti vizsgdkkal.

2.1 A KOMPLEX FELVETELI ES ZAROVIZSGA RENDSZERE

A felvételi eljérds tobb szempont alapjdn méri a jelentkezdk tudds- és képességszintjée, igy
a zeneelmélet-szolfézs témakor 6Snmagdban is sokfajta feladat teljesitésébdl 4ll, melyek
osszesitésével kovetkeztetni lehet a felvételizd édltaldnos elméleti felkésziiltségére. A vokd-
lis-hangszeres részben a magdnének és a népzenei vizsga f6ként a hangi dllapot felmérését
és a hangképzés késébbi lehetdségeit dllapitja meg, mig a zongorajdték meghallgatdsira
a tobb tantdrgy oktatdsihoz is nélkiilozhetetlen hangszertudds igazoldsa miatt van nagy
szitkség. Mindezt kiegésziti a zenetorténeti ismeretek és a karvezetdi tudds felmérése,
utébbi az aznapi felvételiz8k alkotta ,,ad hoc” énekkar elétt.

Erre a szisztémadra épiil az okrtatdsi koncepci6 is, amely tematikus blokkokba foglalja
a targyakat: 1. a karvezetdi tuddshoz sziikséges kurzusok, 2. elméleti jellegli — de gyakor-
lati tuddst is igényld — targyak csoportja, 3. az ének- és beszédhang képzéséhez, valamint
a hangszeres tudds fejlesztéséhez sziikséges, gyakorlati profila foglalkozdsok, 4. kiegészi-
t6 tantdrgyak — de a tantdrgycsoportok anyaga természetesen Osszefliggd és dtjarhatd.
(Megjegyzendd, hogy néhdny éven beliil, erre a képzési formdra épiilve, t6bb, hasonlé
profilti tanszék jott létre az orszdg kiilonbozd régidiban.) A zdrévizsga ugyanezt a komplex
kovetelményrendszert dllitja fel, de a tanulds sordn megszerzett mennyiségi, illetve a kiala-
kult 6sszehasonlité-elemzési tudds felmérésére. A felvételinél alkalmazott témakorok ite
mir Osszefliggd szamonkérési rendszert alkotnak, melyben a vizsgdzé egyetlen zenemiivet
elemez, zenetdrténeti és zeneelméleti szempontokbdl, s bemutatéjdt vokalis-hangszeres,
illetve szolfézsfeladatokkal is kiegésziti.

A be- és kimeneti vizsgarendszer koncepcidja alapvetd értékeiben mdig érvényes,
fiiggetleniil az id6kozben sirlin viltakozé oktatdsi szisztémdk kivinalmaitél, de
természetesen azokhoz valamelyest alkalmazkodva is — igy a jo gyakorlatot sikeriilt
Latmenteni”.

1A témiérdl részletesebben ldsd a kozeljov8ben megjelend Az elmiilt évtizedek viltozd tandrképzési prog-
ramjainak hatdsa az ének-zene tandrok képzésére cimii tanulmdnyban (BopNAR 2015 [megjelenés alatt]).
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2.2 A TANARKEPZO FOISKOLA ,,HATTYUDALA”

Néhdny éven beliil, elsésorban a hallgaték és a kdzoktatdsban dolgozd, de nem megfele-
16 képzettséggel rendelkezd pedagégus kollégdk kérésére, Gj képzéstipusok jelentek meg
a Zenei Tanszék oktatdsi profiljdban. Igy az ének-zene, karvezetés szak elvégzése esti ta-
gozaton is lehetségessé vélt, alap- és a diplomds képzésben egyardnt (utébbi hdrom- vagy
négyéves formdtumban is létezett, attdl fliggden, hogy a hallgaté kordbbi oklevelét zenei
szakon szerezte-e meg), illetve akkreditdldsra keriilt a szolfézstandr szak, melyre az els§
évfolyam sikeres teljesitése utdn lehetett jelentkezni.

E folyamatnak az egyetem strukturdlis dtalakitdsa mellett a tandrképzés Bachelor-
Master rendszer szerinti dtalakitdsa vetett véget, melynek kovetkeztében az ének-zene
alapszak (BA) és a tandri mesterszak (MA) ének-zene tandr modulja vette 4t a kordbbi
képzési formak helyét — igaz, mindez lehet6vé tette a Zenei Tanszék szimdra az egyete-
mi szint( oktatdst is, immdr a Bolcsészettudomdnyi Karon.

Az id8szakot az egykori Tandrképz8 Féiskolai Kar oktatéinak osszefogdsdval meg-
sziilet8, Tanuljunk, de hogyan?! cimet viseld tanulds-mddszertani kotet oktatéink 4ltal
osszedllitott tanulmdnya zdrta le, melynek zenei része Az ének-zene tanuldsa cimmel
jelent meg, de lényegét a Zenei idegen nyelviink alcim fedte le — mivel a zene tanuldsa
nemcsak egy 4j nyelv megismerésével, hanem ujfajta gondolkoddsi és kozlési méd elsa-
jatitdsdval is egyenérték(i, ami az eddig megszokottakhoz képest mds eszkoztdrral dol-
gozik (BODNAR és mtsai 2005: 270). A kdnyvfejezetként megjelent irds alapkoncepcidja
az aldbbiakban foglalhat6 6ssze.

Az ének-zene a készségtargyak kozé sorolandé: bizonyos feltételek, kondicidk tehdt
eleve meghatdrozottak egyes gyerekek esetében, legyen ez a tendencia pozitiv vagy ne-
gativ irdnyultsdgi. Altalinos iskolai fokon igy legnagyobb probléménak az eredendéen
nem tisztdn énekld gyerekek teljesitményének javitdsa, reflexszert hibdik korrigdldsa
tekinthetd. A készségszintli megnyilvanulds valtoztatdsa érdekében egyardnt sziikség
lehet tandrai és — a nehézségek mértékének figyelembevételével — rendszeres otthoni
munkdra, természetesen a szaktandr kijeldlte anyagbél, gondos ellenérzés mellett. Ez
a ,hdzi feladat” tulajdonképpen az elézetesen kidolgozott érai anyag dtismétlése, ezért
igen fontos témakorok elsajititdsa (ami lehet Ggynevezett ének-zenei olvasmanyok fel-
dolgozisa, kiilonb6z6 hangnemek megtanuldsa, kottakép tanulmdnyozdsa, attdl fiiggd-
en, ki milyen szinten 4ll, illetve milyen mennyiségti informdciét képes befogadni).

A tanulds tanitdsa, vagyis az 6ndllé munkdra, onellendrzésre és sajét hibdink felis-
merésére, javitdsdra nevelés sordn alapvetd szitkséglet bizonyos logikai rend szem el8tt
tartdsa, tulajdonképpen egyfajta ,fogédzd”, kapaszkodé édllandé jelenléte. A logikai
struktirdk tobb koncepcié szerint is épiilhetnek, ha viszont egy elképzelést, munka-
modszert a gyerek mdr megértett s azt haszndlni is képes, célszer(i az adott rendszert
hosszabb tédvon is alkalmazni (nem cserélgetni vagy véltoztatgatni). A pedagdgiai mun-
kdban — 1évén a zene absztrakt jelenség, melynek felfedezéséhez kiilon jelzérendszerre
van szitkség — hasznos lehet barmilyen akusztikus vagy vizudlis élmény szolgaltatdsa.
A hallott, énekelt muzsikdt, vagy annak egyes részeit igy kottaképpel is megerdsithetjiik,
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mivel a hangkoz6k, hangsorok ldtvédnya segitséget nyujthat a dallamok késébbi sikeres
reprodukéldsihoz.

A kozvetlen stilust, gyerekekhez, sziil6khoz és tandrokhoz egyardnt szdlni kivané ta-
nulmdnyban felsorolt alapvetd médszertani eszkdzok jelenleg is az oktatds részét képezik
— igy a j6 gyakorlat ezdttal nyomtatott formaban maradt fenn.

2.3 EGYUTTMUKODES A KREATIVITASFEJLESZTESBEN

Az Eurépai Unidhoz valé csatlakozds a tandrképzés Bachelor-Master rendszer szerinti
dtalakitdsdt is jelentette, s az Gj tanterv elkészitésekor kihivést jelentett a kordbbi kép-
zésfajtdk specidlis tdrgyainak egyetlen rendszerbe t6reénd integraldsa. E tevékenység vi-
szont lehetdséget adott a tehetséggondozds kiemelésére, példdul a megszting szolfézstanar
szak elméleti tananyagdnak, illetve az ének-zene, karvezetés szak magas szint(i vezénylési
anyagdnak tovébbvitelére (BoDNAR 2008: 19) — bér a tehetséggondozds ebben az esetben
igazdbdl egy sziikségszerlien kialakult képzési szelekeid legfelsd fokdt jelentette, hiszen
a felvételt nyert jelentkez8k el6képzettségi szintjei és adottsdgai jelentSsen eltérhettek
(BoDNAR 2009: 9).

Kreativitdsfejleszté munkdnkat a Psalmus Humanus Mivészetpedagdgiai Egyesiilettel
megvaldsitott egylittmiikodésiink tette teljessé. Az egyesiilet integrélt mivészetoktatdsi
projektje tobb pedagdgiai miihely egyiittes munkdjéval jott létre: a tudomdnyos kutatdsra
és gyakorlati foglalkozdsokra alapozott tevékenység az évodai és iskolai zenei nevelést,
valamint a felsdoktatdst és a felndttképzést egyardnt magdba foglalja. A program bizonyi-
tani kivdnja, hogy az interdiszciplindris miivészetoktatds eredményesen fejleszti a memo-
ridt, a szévegértési és nyelvtanuldsi készséget, a mozgdskoordindcid, s ezeken keresztiil az
egész személyiség kreativitdst. Igy, tobbek kozott, az oktatds részét képezi az egyéni és
kéruséneklés, aktiv zenélés és mozgds (tdnc, néptdnc) dltali részképesség-fejlesziés elméleti
és gyakorlati ismeretkore, illetve a szdmitégép és a zenetanitds kapcsolata vagy a zenei
munkaképesség-gondozds. A Psalmus Humanus és a Zenei Tanszék kozos tehetséggon-
dozé programja a komplex, tobb irdnybdl t6rténd fejlesztést tlizte ki célul. A tanszék 4ltal
irdnyitott zenei rész a kovetkezd fontosabb altémdkra oszthaté:

* A tehetség fejlesztése az 6ndll6 zenei analizis képességének kialakitdsdval.

* Tehetséggondozds és tdrsas zenélés kapcsolata az iskolai és felndtt énekkarokndl.

e Enek-zene tanitds és idegennyelv-oktatds.

* Tehetségfejlesztés iskoldin/munkahelyen kiviili, programként megvalésulé komplex

(nem formd4lis) zenei-miivészeti neveléssel.

* DPedagéguskompetencidk a zenei tehetségek kibontakoztatdsdban.

Fébb oktatdsi médszerek:

* Zenchallgatdssal, videdvetitéssel és a kreativitdst elétérbe helyezd feladatokkal egy-

bekotott eldaddsok.

* Tevékenységalapt okrtatds: interaktiv és kiscsoportos foglalkozdsok, helyzetgyakor-

latok, oktatdsi szitudcidk modellezése és gyakoroltatdsa.
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* Kreativitdst fejlesztd, zeneszerzés-jellegli feladatok készitése az 6nfejlesztés képessége
kialakitdsdnak elsajdtitdsdra.

* Tehetségfejlesztés adott zenemiivek kreativ feldolgozdsa révén: éneklés vagy hang-
szeres el6adds, memorizélds, a miivek jellemz$ harméniai fordulatainak interpretd-
lasa, dallamformadldsi és ritmikai elemeinek , felfedezése”.

A komplex tehetséggondozé program alkalmazisdval olyan pedagbgusokat tudunk képez-
ni, akik 0j ismereteik révén képesek tanitdsi programok, tanuldsi egységek, tanitdsi orak
tervezésére, valamint a kiillénboz8 adottsdgokkal, elézetes tuddssal rendelkezd gyerekek és
felndttek életkordnak, érdeklédésének megfeleld médszerek megvélasztdsdra, tervezésére
és kivitelezésére. Eztrtal tehdt a jo gyakorlatot sikeriilt egytitemiikodéssel tovabbfejleszte-
niink és hivatalos szerz8désben megerésitentink.

3. OSZTATLAN KEPZES AZ ENEK-ZENE TANAR SZAKON

A jelenlegi rendszerben a hallgaténak a kozismereti ének-zene tandr szak mellé madr az
induldskor mdsik tandr szakot kell vdlasztania, s ez a helyzet — amint errél a tanulmdny
elején sz6 esett — a Zenei Tanszék szempontjdbdl teljességgel Gjnak szdmit. Sorra véve az
addig a tanszék dltal irdnyitott szakokat: a féiskolai oklevelet addkat, mint az (egy szak-
ként funkciondld) ének-zene, karvezetést, illetve a szintén 6ndlléan végezhetd ének-zene
tandrt és szolfézstandrt, tovabbd az ének-zene alapszakot és az arra épiil6 ének-zene tandr
modult (mely az egységes tandri szak része), megéllapithatjuk, hogy a szakmai teriilet
képzése ndlunk még nem kot6dott ilyen szorosan mds kézismereti szakokhoz. Emellett,
ahogy a Bevezetésben szintén emlitést nyert, az ELTE-n az ének-zene BA az osztatlan
tandrképzés beinduldsa ellenére sem veszitett vonzerejébdl: az utébbi két oktatdsi év sta-
tisztikdi szerint a jelentkezési hajlanddésig — koztiik az elsd helyre torténd jelentkezés —
a felvehetd maximadlis létszdm nem tdl magas voltdnak tudatdban sem valtozott érdemben
(forrds: Felvi.hu).

A Fuggelék 2. tiblizata az ének-zene tandr szakpdrral inditott, osztatlan képzésben
meghirdetett tandri szakok eddigi felvételi adatait sszesiti, melyekbdl szimos tanulsig
levonhato.

A vonatkozé kormdnyrendelet értelmében a kozismereti ének-zene tandr szak az Ggy-
nevezett 2-es kategéridba keriilt, melynek szakjai az els6hoz soroltakkal, valamint a sajét
csoporton beliil a mivészetkdzvetitéshez kapcesoléddk koziil a drdma- és szinhdzisme-
ret-tandrral, a média-, mozgdkép- és kommunikdciétandrral, a népzene- és népikultu-
ra-tandrral, illetve a rajz- és vizudliskultdra-tandrral 4llithatok pdrba (Korm. rendelet
2012: 22321-22322). Ily médon az idegen nyelvek koziil csak az angol és a német vehetd
fel tandri szakpdrként, de a harmadik , kosdrba” keriilt mivészettorténet sem pérosithaté
az ének-zenével — az esetleges Gjragondoldsban csak reménykedhetiink.

A hivatalos korldtozdson kiviil tovabbi szakpdrfelvételek is lehetetlenné véltak, mivel az
ELTE, noha az orszdgban messze a legtobb lehet8séget kindlja e téren, az 1-es kategéridja
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testneveld tandrt és hittandr-nevel6tandrt nem indithatja, de az engedélyezett 2-es kate-
goriabeli szakok esetében sem tudja ezt megtenni, kiilonb6z8 okok miatt. EI8bbi esetben
szerencsére mdr toreént elérelépés, mivel a hittandri szakpdr tekintetében az Evangélikus
Hittudomdnyi Egyetemmel és a Sapientia Szerzetesi Hittudomdnyi Féiskoldval sikeriilt
egylttmiikodésre jutni (mds kérdés, hogy egyeldre csak egyetlen hallgaté jelentkezett
a meghirdetett képzésre, de ez jelenti az orszdgos maximumot is...), a miivészetkozvetités
teriiletén azonban az intézménykozi szerz8dések megkotése még virat magdra. Végiil,
ahogy a tdbldzatban lithatd, az ELTE dltal meghirdetett szakpdrok koziil sem jelent-
keznek valamennyire — bar ezdttal is hangstlyozandé, hogy az osszesitett létszdm jéval
feliilmulja a térsintézményekét.

Az ének-zene tandr kozismereti, szakmai és mivésztandri formdban is szerepel az in-
dithat6 szakok listdjdn, ami elsd ldtdsra 6romteli, de természetesen a kozismereti oktatdsra
az utdbbi kettd nem vonatkozhat (itt és a szakmai teriileten a képzés 4+1, a miivésztand-
rok esetében 5+1 éves szerkezetli). Vas Bencének a Parlando.hu internetes folydiratban
megjelent cikke szerint a szakmai szakpdrok inditdsa a munkaerdpiac visszajelzése alap-
jan indokolt, mivel igy egyetlen diplomdval lehet a kozoktatdsban és zeneiskolai tanitds-
ban egyidejileg elhelyezkedni (Vas 2014). A feltételezés nyilvinvaléan csak évek mulva
igazolhat6 majd a diplomdt szerzett tandrok pdlyakévetésének vizsgilatdval, de jelenleg,
a 2. tabldzat adatai alapjdn, a kozismereti szakokat a jelentkezdk a zeneismeretnél nagyobb
ardnyban vélasztjék az ének-zene mellé, mig a milvésztandri szakok koziil e tekintetben
a zeneelmélet, a kéruskarnagy és az egyhdzzene inditdsa realizdlédott.?

3.1 TAPASZTALATOK, JAVASLATOK

A tabldzat dttekintésével megéllapithatd, hogy az ELTE-n osztatlan tandrképzésre felvételt
nyertek koziil az ének-zene tandr szakot szakparként vélaszték tilnyomé tobbsége bol-
csész — bar a legutdbbi oktatdsi évben négy matematika szakos hallgaténk is lett (szemben
a megeldzd évi nulldval). Az adatokbdl az is kideriil, hogy néhdny, elsésorban természet-
tudomdnyos szak valasztéira eddig nem volt jellemz6 a zenei orientdcié.

A Felvételi tdjékoztatdban megjelend kapacitdsmaximum-szimok (melyeket természete-
sen tobboldalt egyeztetés eredményezett) a véltozd érdeklédést — jorészt az eltelt id6 rovid-
sége miatt — nem tudjédk minden esetben kévetni, de valészint, hogy Gjabb néhdny év el-
multdval kialakithaté majd egy elézetesen tervezhetd, de rugalmasan kezelhetd kapacitdsi

2 A szakmai, m{ivészeti tandr szakok (szakirdnyok) pdrositdsi feltételei a kormdnyrendelet szerint: zeneta-
ndr szakon osztatlan kétszakos képzésben a zeneismeret-tandr szakirdny az ének-zene tandr szakirdnnyal
pdrosithaté. Zenemivésztandr szakon kétszakos osztatlan képzésben a kéruskarnagymiivész-tandr az
ének-zene miivésztandr vagy a zeneelmélet-tandr szakirdnyokkal, a zeneelmélet-tandr szakirdny az ének-
zene mivésztandr vagy a kéruskarnagymiivész-tandr szakirdnyokkal, az egyhdzzenemivész-tandr szak-
irdny az ének-zene mivésztandr szakirdnnyal, a népi hangszeres-tandr szakirdny a népi ének szakirdnnyal,
a népi hangszeres-tandr és a népi ének szakirdnyok a népzeneelmélet-tandr szakirdnnyal, tovabbd a népi
hangszeres szakirdnyok egymdssal parosithaték (Korm. rendelet 2012: 22322).
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terv.” Felmeriilhet az ELTE-n meghirdethetd ének-zene szakpdrok tovdbbi bévitési lehe-
t6sége is. Az l-es kategéridba tartozé tandri szakokat intézménykozi egyticemiikddéssel
lehet kiterjeszteni: a hittandr-nevel8tandr mellett ez a testnevelésre is vonatkozhatna, bar
a Testnevelési Egyetem kizdrdlag a testneveld tandr — gydgytestnevel 8-egészségfejlesztd
tandr szakpdrt inditja jelenleg. Az ének-zenét érintd 2-es kategéridjui tandri szakok koziil
viszont a drdma és szinhdzismeret, a népzene és népi kulttra, valamint a rajz és vizudlis
kultdra, érdekes médon, budapesti egyetemen jelenleg nem felvehetd, ezért e téren még
nehezebb lenne az egyiittmiikodés (forrds: Felvi.hu).

Specidlis feladat volt az osztatlan képzés ének-zene tandr szakjdnak tantervkészitése.*
A tantervnek, érthetd okokbdl, a tovabbra is mitkodd ének-zene alapszak mintdjéhoz kel-
lett alkalmazkodnia, 4m a meglehetésen szigoru, az egyes félévekre kiterjedéen is megha-
tarozott kredit- és kontaktéra-szabdlyozds miatt erre nem minden esetben volt lehetéség.
[gy adédhatott példdul olyan megoldds, melynek kévetkezményeként a Karvezetés-
kargyakorlat targy, osszetett tematikdja révén, a BA-szak tbb tantdrgydval is kompa-
tibilis, noha a kreditpontokban ez nem tiikr6z8dik, mivel a tanegységek (Karvezetés-
kargyakorlat 1-8) kritériumkdvetelménye lett az énekkari prébdkon valé megjelenés,
valamint részvétel a tanszék minden hangversenyén és egyéb kotelezd fellépésein. Még
inkdbb a gyakorlati élet problémdi k6zé tartozik az egyes osztatlan tandri szakok kurzusai
kozote 1évd braiitkozések kezelése, hiszen fenndll a veszély, hogy a kisebb szak érdeke
folyamatosan aldrendelédik a nagyobbénak. A Zenei Tanszék oktatdi, miutdn a készség-
targyak 6rdin fokozottan sziikséges a rendszeres megjelenés, javaslatot tettek egy kozponti,
minden érdekelt 4ltal dtldchat6 orarendi ,térkép” Gsszedllitdsdra, amely lehet6vé tenné az
elézetes kalkuldciot, egyeztetéseket.

Végezetiil essék sz6 a kordbban bevezetett képzéstipusok ,tovdbbélési” lehetSségeirdl.
Még megoldatlan az ének-zene alapszakot elvégzett hallgatdk diszciplindris mesterszakok-
ra toreénd tovabblépési lehetdségeinek koordindldsa — ez annak ismeretében is fontos, hogy
a BA-szakra jelentkezdk gyakran érdeklddnek mindkét képzés irdnt (a felvételi vizsga
anyaga megegyezik). A tandri mesterszakon 2016 szeptemberében indulhat utoljdra 4j
évfolyam (Korm. rendelet 2012: 22319) — de talin megfontolandé lenne a korabbi, f8is-
kolai szint(i tandri képzést végzettek szimdra tovébbra is esélyt adni az egyetemi diploma
megszerzésére.

3 Kapacitdsmaximum-szdmok az ELTE osztatlan tandri szakjain, ének-zene szakpdrral: 2013/2014: 35 —
angol 3, bioldgia 1, fizika 2, foldrajz 1, informatika 2, kémia 2, magyar 7, matematika 6, nemzetiségi
német 1, német 8, torténelem 2. 2014/2015: 35 — angol 3, bioldgia 2, fizika 3, foldrajz 2, informatika 3,
kémia 3, magyar 3, matematika 3, nemzetiségi német 2, német 8, torténelem 3.

4 Ldsd a Fuggelék 3. tdbldzatdt.
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4. ROVID OSSZEGZES

A tanulmdny cime akdr kiegésziilhetne ,A j6 gyakorlatok tovabbvitelének néhdny lehe-
t6sége” alcimmel: az eddigiek sordn bemutatott egytittmiikodések ugyanis sok leendd jé
gyakorlat forrdsdul szolgdlhatnak a jovében. Ilyen a Zenei Tanszék dltal mar elinditott
»kérusdiplomdcia”, mely a Bolcsészettudomdnyi Karon, majd, terveink szerint az egész
egyetemen fognd Gssze a kiilonféle kérusok tevékenységét, vagy a Parlando internetes
folyéirat zeneoktatdsi forummd fejlesztése, amelyért szintén torténtek [épések.©
Tanulsdg lehet, hogy a kiilonb6z8, kiviilrél szabalyozott képzésformak bevezetése vagy
elttinése sem feltétlentil jelenti az elézéek tantervének, oktatdsi mddszereinek alapvetd
megvéltoztatdsdt vagy azok eredményeinek megsemmistilését, a mdr bevéle jé gyakorlatok
felszdmoldsdt. Azonban az ,dtmentést” tudatosan és szervezetten kell elésegiteni az osztat-
lan tandri képzés keretei kozott is — mely képzéstipus, ugy tlinik, nem akadalya a kordbbi
j6 kezdeményezések folytatdsinak.
De, mint ldttuk, a pozitiv kezdeményezések mellett szakmdnkban fontos az ,aktiv tal-
élés miivészete™ nemcsak megmaradni kell, hanem a lehetdségekhez képest Gjat is alkotni,
a sziikségbdl erényt kovdcsolni (BopnARr 2015).
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OSZTATLAN KEPZES AZ ENEK-ZENE TANAR SZAKON

1. tdbldzat

A 2015/2016-0s oktatési évre meghirdetett, osztatlan tandrképzésben inditott kozismereti ének-zene

tandr, szakmai ének-zene tandr és ének-zene miivésztandr szakok szakpdrba 4llitdsi lehet8ségei'

1/a: Az osztatlan tandrképzés meghirdetett szakjai az ELTE-n'

parba dllithaté szakok

A kozismereti ének-zene tandr szakkal

parba nem 4llithatd szakok

bolcsészszakok

angol nyelv és kulttra tandra

francia nyelv és kultira tandra

magyartanar

horvdt és nemzetiségi horvét nyelv és kultdra tandra

német és nemzetiségi német nyelv és kultira
tandra

latin nyelv és kultdra tandra

német nyelv és kultira tandra

lengyel és nemzetiségi lengyel nyelv és kultdra tandra

torténelemtandr és dllampolgdri ismeretek tandra

olasz nyelv és kultdra tandra

orosz nyelv és kultdra tandra

portugdl nyelv és kultira tandra

romén és nemzetiségi romdn nyelv és kultdra randra

spanyol nyelv és kultira tandra

szerb és nemzetiségi szerb nyelv és kultdra tandra

szlovak és nemzetiségi szlovdk nyelv és kulttra tandra

szlovén és nemzetiségi szlovén nyelv és kultira tandra

ukrdn és nemzetiségi ukrdn nyelv és kulttira tandra

egyéb szakok

bioldgiatandr (egészségtan)

természetismeret-kdrnyezettan tandr

fizikatandr (természettudomdnyos gyakorlatok)

foldrajztandr

informatikatandr

kémiatandr

matematikatandr

intézménykézi egyiittmiikédésben?

hittandr-nevelétandr

1/b: A kézismereti ének-zene tandr szakkal parba dllithatd, de az ELTE-n nem inditott szakok

drdma- és szinhdzismeret-tandr

média-, mozgdkép- és kommunikdcidtandr

népzene- és népikultira-tandr

rajz- ¢s vizudliskultira-tandr

testneveld tandr

1/c: A szakmai ének-zene tandr és az ének-zene miivésztandr szak meghirdetett szakpdrjai

a szakmai ének-zene tandr szakkal parba
bt
allithaté

az ének-zene miivésztandr szakkal pdrba 4llithaté

zeneismeret-tandr

kéruskarnagymiivész-tandr

zeneelmélet-tandr

zenemiivésztandr: egyhdzzenemdvész-tandr:
egyhdzzene-kéruskarnagy
egyhdzzene-orgonamiivész

1 Forrds: Felvi.hu honlap. http://www.felvi.hu/felveteli/szakok_kepzesek — keresés: Osztatlan mesterkép-
zés: ének-zene tandr” és ,ének-zene mivésztandr”. A tibldzat az ELTE BTK Zenei Tanszékének , szem-

sz26géb8l” mutatja be az adatokat, ezért kiemelten kezeli az ELTE lehetdségeit, tovabbd nem sorolja fel

teljes részletességében az ének-zenével pérba dllithat6 szakok, szakirdnyok kiilonb6z6 valtozatait (ezek
a vonatkoz6 kormdnyrendeletben megtaldlhaték).
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2. tdblizat

Az osztatlan képzésben, ének-zene tandr szakpdrral inditott tandri szakok eddigi felvételi adatai —

allami 6szténdijas, nappali alapképzésben (ONA)'

L. Intézmény’ (hallgatdk szdma)
Tandri szak
(hallgatdk szdma) DE EKF | ELTE | LFZE NYF PTE | SZTE
1 32| 14 6 1 1 3
angol (3+1) 1 (1) 2
biolégia (1) 1
egyhdzzene (1) 1
[fAzika]
Y | foldrajz (3) 1 2
g [informatika]
= [[kémia]
N magyar (4+1) (+1) 4
matematika (2) 1 1
média (1) 1
német (2) 2
nemzetiségi (1) 1
torténelem (5) 1 3 1
zeneelmélet (5) 5
zeneismeret (1) 1
tandri szak DE EHE | EKF | ELTE| LFZE| ME | NYF [ NYME| PTE
(hallgatdk szdma) 3(+1) *1 6(+2)| 15 +41 3 1 2 4 3
angol (9) 1(+1) 4 3 1
biolégia (1) 1
egyhdzzene (+1) (+1)
[fizika]
foldrajz (1) 1
hittandr (*1) *1 +*1
é [inforhmatika]
S [kémia)
§ kdruskarnagy (1) 1
magyar (7) 3 2 2
matematika (5+7) 1(+1) 4
média (1) 1
német (3) 1 2
[nemzetiségi]
torténelem (2) 2
zeneelmélet (4) 2 2
zeneismeret (3) 1 1 1
Jelmagyardzat:

(+2) — nem ONA képzéstipus; (3+1) —a szakra felvett, ONA

és egyéb képzést végz8 hallgatok osszlétszdma.
*1 — intézmények kozoeti képzés.

egyhdzzene — szakmai ének-zene tandr vagy ének-zene mi-
vésztandr szakkal pdrba 4llithaté szak.?

(fizika] — az ELTE-n énck-zene tandr szakpdrral meghirde-
tett, de nem inditott szak.?
média — az ELTE éltal nem meghirdetett szak.

1 Forrds: Felvi.huhonlap. Elmult évek statisztikdi (2001-2014). A jelmagyardzatot ldsd a tébldzat alatt. htep://
www.felvi.hu/felveteli/ponthatarok_rangsorok/elmult_evek/!ElmultEvek/elmult_evek.php?stat=13

2 Ezeket a szakokat az ELTE nem hirdetheti meg.

3 A nem inditott szakok kéziil a tdbldzat csak az ELTE-n meghirdetetteket tiinteti fel.
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3. tdbldzat

A Zenei Tanszéken miik6d6 ének-zene tandr szak mintatantervének fontosabb adatai'

Kéd A tantérgy megnevezése | Erté- | Kre- | Félévi | Ajin- Eléfeltétel Eléfeltétel
kelés dit 6ra- ljott 1 2
szam | félév
OT-ENE-101 | Zenetorténet 1 k5 2 30 1
OT-ENE-111 Zeneelmélet 1 k5 2 30 1
OT-ENE-201 | Szolfézs 1 gyS 1 30 1
OT-ENE-301 | Partittiraolvasds 1 gy5 2 15 1
OT-ENE-311 | Zongora 1 k5 2 15 1
OT-ENE-401 | Maginének 1 gy> 2 15 1
OT-ENE-511 | Karvezetés-kargyakorlat 1* gy> 2 30 1
OT-ENE-102 | Zenetorténet 2 k5 2 30 2 Zenetorténet 1
OT-ENE-112 | Zeneelmélet 2 k5 2 30 2 Zeneelmélet 1
OT-ENE-202 | Szolfézs 2 gy> 1 30 2 Szolfézs 1
OT-ENE-302 | Partittraolvasds 2 gy5 2 15 2 Partittraolvasds 1
OT-ENE-312 | Zongora 2 k5 2 15 2 Zongora 1
OT-ENE-402 | Maginének 2 k5 2 15 2 Magdnének 1
OT-ENE-512 | Karvezetés-kargyakorlat 2* gy5 2 30 2 Karvezetés-
kargyakorlat 1
OT-ENE-103 | Zenetorténet 3 k5 2 30 3 Zenetorténet 2 Zenetorténet
1
OT-ENE-113 | Zeneelmélet 3 k5 2 30 3 Zeneelmélet 2
OT-ENE-203 | Szolfézs 3 gy> 1 30 3 | Szolfézs 2
OT-ENE-303 | Zongora 3 k5 2 15 3 | Zongora2
OT-ENE-403 | Maginének 3 gyS 2 15 3 Magénének 2
OT-ENE-513 | Karvezetés-kargyakorlat 3* gy> 2 30 3 Karvezetés-
kargyakorlat 2
OT-ENE-601 | Népzene 1 k5 1 15 3
OT-ENE-104 | Zenetorténet 4 k5 2 30 4 Zenetorténet 3 Zenetdrténet
2
OT-ENE-114 | Zeneelmélet 4 k5 2 30 4 Zeneelmélet 3
OT-ENE-204 | Szolfézs 4 gy5 1 30 4 Szolfézs 3
OT-ENE-314 | Zongora 4 k5 2 15 4 Zongora 3
OT-ENE-404 | Maginének 4 k5 2 15 4 Magdnének 3
OT-ENE-514 | Karvezetés-kargyakorlat 4* gy5 2 30 4 Karvezetés-
kargyakorlat 3
OT-ENE-602 | Népzene 2 k5 1 15 4 Népzene 1
OT-ENE-105 | Zenetorténet 5 k5 2 30 5 Zenetorténet 4 Zenetdrténet
3
OT-ENE-115 | Zeneelmélet 5 k5 2 30 5 Zeneelmélet 4
OT-ENE-121 | Hangszerismeret b5 1 0 5
OT-ENE-315 | Zongora 5 k5 2 15 5 Zongora 4
OT-ENE-405 | Maginének 5 gy> 2 15 5 Magénének 4
OT-ENE-515 | Karvezetés-kargyakorlat 5* gy> 2 30 5 Karvezetés-
kargyakorlat 4
OT-ENE-611 | Enek-zene szakmédszer- k5 2 30 5
tan 1
OT-ENE-106 | Zenetorténet 6 k5 2 30 6 Zenetorténet 5 Zenetirténet
OT-ENE-109 | Zenetorténet-szigorlat 25 0 0 6 | Zenetorténet 6

1 Forrds: ELTE Bolcsészettudomdnyi Kar honlap. (Az L Ertékelés” oszlop roviditéseire és a Karvezetés-
kargyakorlat tanegységeire vonatkozd jelmagyardzatot ldsd a tabldzat alatt.) hetp://www.btk.elte.hu/Alias-197
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Kéd A tantirgy megnevezése | Erté- | Kre- | Félévi Alja'm— Eléfeltétel Eléfeltétel
kelés dit 6ra- ott 1 2
szam | félév
OT-ENE-116 | Zeneelmélet 6 k5 2 30 6 Zeneelmélet 5
OT-ENE-316 | Zongora 6 k5 2 15 6 | Zongora5
OT-ENE-406 | Maginénck 6 k5 2 15 6 Magénének 5
OT-ENE-516 | Karvezetés-kargyakorlat 6* gy5 2 30 6 Karvezetés-
kargyakorlat 5
OT-ENE-612 | Enek-zene szakmédszer- k5 2 30 6
tan 2
OT-ENE-107 | 20. szdzadi zenetorténet 1 k5 2 30 7
OT-ENE-317 | Zongora 7 k5 2 15 7 Zongora 6
OT-ENE-319 | Zongoraszigorlat sz5 0 0 7 Zongora 7
OT-ENE-407 | Maginének 7 gy> 2 15 7 Magénének 6
OT-ENE-517 | Karvezetés-kargyakorlat 7* gy> 2 30 7 Karvezetés-
kargyakorlat 6
OT-ENE-613 | Enek-zene szakmédszer- k5 4 30 7
tan 3
OT-ENE-108 | 20. szdzadi zenetorténet 2 k5 2 30 8 20. szdzadi zene-
torténet 1
OT-ENE-518 | Karvezetés-kargyakorlat 8* gy5 4 30 8 Karvezetés-
kargyakorlat 7
OT-ENE-519 | Karvezetés-kargyakorlat sz5 0 0 8 Karvezetés-
szigorlat kargyakorlat 8
OT-ENE-621 | Esztétika / Filozéfiatorténet | (kotelez8en vélaszthatd, az aldbbi két tirgybdl egy elvégzése kotelezd,
4 kredit értékben)
OT-ENE-621.E | Esztétika k5 4 30 8
OT-ENE-621.F | Filozéfiatorténet k5 4 30 8
OT-ENE-MZV | Modulziré vizsga zv5 2 0 8
OTGY-ENE-1 | Szaktargyi tanftdsi a5 | 2 G0 | 78
gyakorlat
OTGY-ENE-2 | Osszefiiggd egyéni gy3 1 15 10
gyakorlatot kisérd szakos
szemindrium 1
OTGY-ENE-3 | Osszefiiggd egyéni gy3 1 15 11
gyakorlatot kiséré szakos
szemindrium 2
]elmflgyarézat:

Az ,Ertékelés” oszlop roviditései:

b5, gy3, gy5, k5, sz5, zv5: beszdmold, gyakorlati jegy, kollokvium, szigorlat és zdrévizsga, hdrom-, illetve 6tfokozatu
jeggyel értékelve.

A Karvezetés-kargyakorlat tanegységeinek (lasd * jellel jelslve) kritériumkévetelménye az énekkari prébdkon valé meg-
jelenés, valamint részvétel a tanszék minden hangversenyén és egyéb kotelezd fellépésein.
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EGY OLASZ NYELVTANULO ANGOLRA
TANITASA SORAN SZERZETT MODSZERTANI
TAPASZTALATOK

ERry ANNA

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem Bolesészettudomdnyi Kar

ABSZTRAKT

Egy olasz anyanyelvi férfi angolra tanitdsa sordn folyamatosan gy(jtdttem azokat a nyelvi jelenségekert,
amelyek a tanulé szdmdra egyszerticknek, illetve bonyolultaknak szdmitanak. A kiejtésbeli, szokincs-
beli, illetve a nyelvtani nehézségekre az angol és az olasz kontrasztiv vizsgélata sordn igyekeztem ma-
gyardzatokat taldlni; ezek keriilnek bemutatdsra jelen tanulmanyban. Az olasz anyanyelvii tanulé angol
nyelvre tanitdsa sordn szerzett modszertani tapasztalatok kapesdn felmeriilt bennem, hogy milyen
elényokkel jérhat az, ha egy idegen nyelv szakos tandr egy mdsodik idegen nyelv oktatdsa sordn tdmasz-
kodni tud tanuléi elsé idegen nyelvi ismereteire. Tanulmadnyomban ennek az igénynek a jogossigit
taglalom, tovdbb4 fontos szerepet kap az alkalmazott nyelvészet egy viszonylag 4j teriiletének, a harma-
diknyelv-elsajdtitds (7hird Language Acquisition) bemutatdsa. Ez a tcudomdnydg a médsodiknyelv-elsaji-
titdsbol (Second Language Acquisition) alakult ki, amikor elkezdett néni a t6bb idegen nyelvet beszélék
szdma. A kutatok megillapitottdk, hogy a tanulé egy médsodik idegen nyelv elsajititdsa kdzben az elsé
idegen nyelv tanuldsakor kialakult mechanizmusokat reaktivalja, és ezzel egyiitt az elsd idegen nyelvet
is. Bemutatom a mésodiknyelv-elsajdtitds és a harmadiknyelv-elsajititds kozote meghigyelhetd kiilonb-
ségeket és amellett érvelek, hogy ezek a kiilonbségek indokolttd teszik, hogy a két tudomdnyteriiletet
kiilénvdlasszuk és a nyelvtandrképzés sordn kiilon foglalkozzunk veliik.

1. BEVEZETO

Két éve lehet8ségem nyilt arra, hogy egy harmincnyolc éves olasz férfit tanitsak angolul
négy hétig egy intenziv magdntanfolyam keretében. Kezdd angol—olasz szakos tandrként
izgalmasnak tartottam a feladatot, hiszen addig csak magyar anyanyelv(i didkoknak ta-
nitottam angolt; eztttal viszont egy olasz anyanyelvi tanuld szemszogébdl kellett megal-
lapitanom, melyek a konnyen és melyek a nehezen elsajétithatd’ nyelvi jelenségek. Nem
éreztem teljesen felkésziiltnek magamat ehhez a munkdhoz, hiszen magyar anyanyelvi(i-
ként tanultam meg az angol nyelvet, igy konnyen dtldtom, mi okoz nehézséget egy magyar
nyelvtanulé szdmdra az angol nyelv elsajétitdsdban; egy olasz anyanyelv(i didk esetében
azonban ez nincs igy. Akkor fogalmazédott meg bennem a gondolat, hogy fontos lenne

1 A tanulmdnyban a nyelvelsajdtitds és a nyelvtanulds fogalmdt egymdssal felcserélhetd értelemben hasznd-
lom.
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szakmailag ugy felkésziteni a két idegen nyelv szakos, tandrképzésben részt vevd hallgaté-
kat a tandri pdlydra, hogy felismerjék a munkdjukat nehezité és konnyitd nyelvi tényezdket,
amikor az egyik idegen nyelvet kell tanitaniuk a masik idegen nyelvre tdmaszkodva.

A 2012-es SurveyLang és Special Eurobarometer eredményeibdl kideriil, hogy az angol
a legszélesebb korben haszndlt nyelv, és az eurdpai dllampolgdrok legnagyobb részének az
angol az elsd idegen nyelve. Ebbdl kifolydlag haszndra vdlhat az angolul tudé, 4m az an-
goltdl eltérd, akdr csak egy idegen nyelvet tanité nyelvtandroknak is, ha fel tudjik ismerni
az angol és az dltaluk tanitott idegen nyelv kdzott esetlegesen fellépd negativ vagy pozitiv
transzferjelenségek okait, illetve észreveszik az angol segitd szerepét és hasznositjak azt
a nyelvtanitdsi folyamatban.

Dolgozatomban arra teszek kisérletet, hogy felkeltsem az érdekl8dést az idegennyelv-
oktatds egy uj aspektusa irdnt, abban a reményben, hogy a jov6ében helyet kap a nyelvta-
narképzésben. Ezért a tanulmdny elsé felében raimutatok azokra a legfontosabb okokra,
amelyek miatt véleményem szerint a nyelvtandroknak érdemes foglalkozniuk két idegen
nyelv egymdsra gyakorolt hatdsdval, majd bemutatom az alkalmazott nyelvészet egy olyan
4j teriiletét, amelyet haszonnal lehetne integrélni a nyelvtandrképzési programokban. Ezt
koveti az angolul tanulé olasz férfirdl késziilt esettanulmany, amelynek kapcsdn kitérek
azokra az olasz és az angol kozotti negativ transzferjelenségekre, amelyek felbukkantak
a tanfolyam sordn, illetve azokra az olasz nyelvi jelenségekre, amelyeknek segité szerepe
volt az angoltanitdsban. Reményeim szerint a dolgozatban felvdzolt gyakorlati tapasztala-
tok és dtletek nem csupdn az olaszrdl angolra torténd nyelvtanitds elméleti és méodszerta-
ni bézisdt gazdagitjik, hanem a nyelvtanitds dltalinos kérdéseihez is szolgdlnak hasznos
informdciokkal.

2. MIERT FOGLALKOZZUNK KET (VAGY TOBB) IDEGEN NYELV
EGYMASRA GYAKOROLT HATASAVAL?

Eurdpdban egyre gyakrabban taldlkozhatunk a tobbnyelviiség jelenségével, amely feltételezi,
hogy egyre tobben tanulnak meg legaldbb két idegen nyelvet. Ennek egyik {8 oka, hogy az
Eurépai Tandcs 2002 mdrciusi, barcelonai ilésén a tagllamok azt a célt fogalmaztdk meg,
hogy az eurépai polgarok mar kora gyermekkoruktdl legaldbb két idegen nyelvet tanuljanak,
elémozditva ezzel a paneurépai tébbnyelviiséget (EuroPEAN CounciL 2002).

A nyelvtudds szintjének Eurdpa-szerte egységes meghatdrozdsira kidolgozott dtmuta-
toban, a Kozos Eurdpai Referenciakeretben (KER), tobbszor szerepel a tobbnyelviiségi kom-
petencia fogalma. A KER meghatdrozdsa szerint a fogalom azt jelenti, hogy az egyén dltal
haszndlt nyelvek

és kulturdlis ismeretek nem egymadstdl elszigetelve tdrolédnak az ember fejé-
ben, hanem olyan sokréttien 6sszetett kommunikativ kompetencidvd dllnak
ossze, amelyhez az dsszes nyelvismeret és tapasztalat hozzdjdrul, és ezen is-
meretek és tapasztalatok kélcséndsen hatnak egymdsra. (KER 2002: 5)
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A dokumentumban tobb példa is szerepel a tobbnyelviiségi kompetencia praktikus
haszndra:

Az egyes konkrét helyzetekben az egyén rugalmasan hivhatja elé ennek
a kompetencidnak kiilonb6z8 részeit a mindenkori beszélgetpartnerrel
folytatott sikeres kommunikdcié érdekében. (KER 2002: 5)

Tobb nyelv ismerete felhaszndlhat6 egy szdmunkra eredetileg »ismeret-
len« nyelvii szoveg megértéséhez (legyen sz6 akdr irott, akdr beszéle nyelv-
r6l), 4gy, hogy a »megfejtés« sordn az emlékezetiinkben kozds nemzetkdzi
sz6kincsként térolt szavakat (ij formdban is felismerjiik. (KER 2002: 6)

A KER szerint a tdbbnyelviiségi kompetencidval rendelkezd beszélgetd felek szdmdra to-
vébbi el6nyt jelent, hogy ,egyik nyelvrél vagy nyelvjardsrél a mésikra vélthatnak, kihasz-
ndlva azt a képességiiket, hogy az egyik nyelven ki tudjik fejezni magukat, a mdsikat
pedig megértik.” (KER 2002: 5-6)

A magyar kdzokrtatdsban jelenleg érvényes rendelkezések kozott is szerepelnek olyanok,
amelyek megfelelnek az Eurépai Unié idegennyelv-oktatdssal kapcsolatos el8irdsainak.
Az EMMI Oktatdsért Felelés Allamtitka’rség 2012-ben célul tizte ki, ,hogy az Eurépai
Unié nyelvpolitikdjival 6sszhangban a magyar koznevelés biztositsa két idegen nyelv
(szakiskoldban egy idegen nyelv) megtanuldsdt” — olvashaté a Fehér konyv-ként is ismert,
az idegennyelv-oktatds stratégidjdrdl sz6l6 dokumentum elsé oldaldn. Ahogy a stratégia
kidolgozéi megfogalmaztdk: ,[a] tobbnyelviiség sikeresen elémozditja a nyitott szemlé-
letmddot, egyben el8segiti az Gj piacokhoz és 4j tizleti lehetdségekhez vald hozzaférést”
(Fehér konyv 2012: 4).

A 2012-es Nemzeti alaptanterv az idegen nyelvekrél sz6l6é részben eléirja, hogy az
elsd idegen nyelv tanuldsa kételezden az dltaldnos iskola 4. osztdlydban induljon, a md-
sodik idegen nyelv pedig 7. osztdlytdl. A mdsodik nyelvnek az iskoldk pedagdgiai prog-
ramjdban szerepelnie kell, a tanulék szimdra azonban nem kételez6 a médsodik idegen
nyelv tanuldsa. Emellett mindkét idegen nyelvhez megallapit egy-egy minimumszintet,
amelyre a nyelvtanuléknak el kell jutniuk a kozoktatdsban folytatott tanulmdnyaik
végéig. Az els6 idegen nyelv esetében ez a szint (a KER-ben leirt) B1, mdsodik idegen
nyelvnél pedig A2.

A legutdbb idézett két, a magyar kozoktatds teriiletén megfogalmazott dokumentum-
ban ugyan nincs célul kitlizve a tdbbnyelviiségi kompetencia fejlesztése, de ha figyelembe
vessziik, hogy a legtobb kozokrtatdsi intézményben biztositani kell minimum két idegen
nyelv tanitdsdt, ugy vélem, Magyarorszdgon hasznos foglalkozni két idegen nyelv kozote
esetlegesen fellépé interferenciajelenségekkel, illetve azokkal a tényez8kkel, amelyek segit-
hetik a masodik nyelv elsajdtitdsdt az elsé idegen nyelv ismeretében.
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3. HARMADIKNYELV-ELSAJATITAS

Amellett, hogy — a barcelonai nyelvi célkit(izéssel 6sszhangban — folyamatosan né azoknak
az eur6paiaknak a szdma, akik mdsodik idegen nyelvet tanulnak, egyre t6bb hiromnyelvi
ember €l a nyugati viligban, kdszonhet8en tobbek kozott a vegyes hdzassigoknak, a mo-
bilitdsnak és az oktatdsnak (Horemann 2001). Ebbdl kifolyélag az alkalmazott nyelvésze-
ten beliil kialakult egy Gjabb szakteriilet, amely kimondottan a harmadiknyelv-elsajdtitds
(Third Language Acquisition) kiilonboz6 aspektusait vizsgdlja. A harmadiknyelv-elsajiti-
tassal foglalkozé kutatok hatdrozottan érvelnek amellett, hogy ez a teriilet az alkalma-
zott nyelvészeten belill fiiggetlen tudomdnydg, és a mdsodiknyelv-elsajatitdstdl (Second
Language Aquisition), sok szempontbdl, jelentdsen kiilonbézik (CEnoz 2003; CENOZ et al.
2001; Fuynn et al. 2004; JessNer 2008; SAFONT JorDA 2005; Wirton 2009). Felismerték,
hogy egy adott idegen nyelv tanuldsakor sok olyan folyamat megy végbe a nyelvtanulé el-
méjében, amely jelentdsen eltér az anyanyelv elsajititdsakor megfigyelhetd folyamatoktdl.
Ennek kovetkeztében egy mdsodik idegen nyelv tanuldsa sordn a tanulé reaktivélja az elsé
idegen nyelv tanuldsakor (nem pedig az anyanyelv elsajdtitdsa sordn) kialakult mechaniz-
musokat, és ezzel egyiitt az elsd idegen nyelvet is — ami, a 2012-es SurveyLang és Special
Eurobarometer eredményei alapjdn, Eurépdban az esetek tilnyomé részében az angol.

Miel6tt tovabblépnénk, sziikségesnek tartok egy rovid terminolégiai kitérét. Kiilonb6z6
nyelvek kozotti kélesdnhatdsokra a masodiknyelv-elsajdtitds teriiletén kidolgoztak olyan
fogalmakat, amelyekre a harmadiknyelv-elsajdtitds is tdimaszkodhat. A nyelvkozi jelen-
ségek leirdsdra haszndlt egyik legismertebb fogalom az interferencia, amelyet Weinreich
(1953) hasznilt el8szor a kéenyelvii beszélék kapesdn. Ezt tgy definidlta, mint ,,a kétnyel-
viiek beszédében megjelend, valamelyik nyelv normaditdl valé eltérés, amely egynél tbb
nyelv ismeretébdl adédik” (WEINREICH 1953: 1). Interferenciajelenségek jelentkezhetnek
fonoldgiai, morfoldgiai, szintaktikai, szemantikai és lexikalis szinten is.

Odlin (1989) szdmdra az interferencia egy gyijtéfogalom, amely magdban foglalja
a kiilonbdzd tipust nyelvi transzfereket és a kodviéltdst is. Ez utébbin két (vagy tobb)
nyelv véltakozd hasznélatdr érijitk egy adott beszélgetésen belil. A kédvdledssal kapeso-
latban a harmadiknyelv-kutaték azt taldltdk, hogy amikor kédvaltdsra keriil sor egy har-
madik nyelvet tanulé egyén nyelvi megnyilvinuldsiban, akkor az nagyon gyakran nem
az anyanyelv és a harmadik nyelv, hanem a mdsodik nyelv és a harmadik nyelv kozotti
interferencidnak tudhat6 be (WiLLiams—HaMMARBERG 1998). A kutatdsok azt mutatjék,
hogy sok esetben egy mdsodik idegen nyelvet tanulé egyén, amikor a harmadik nyelven
beszél, akaratlanul az elsd idegen nyelvhez tartozé funkciészavakat haszndl (WiLLiams—
HAMMARBERG 1998; HAMMARBERG 2001; DE ANGELIS—SELINKER 2001). Hammarberg
(2001) ezt a jelenséget azonositatian pragmatikai cél nélkiili vdltdsnak (WIPP switches, swit-
ches vagy Without Identified Pragmatic Purpose) nevezi.

A transzfer a célnyelv és egy mdsik, mar kordbban (és talin nem tokéletesen) elsajdtitott
nyelv kozoteti hasonlésdgokbdl és eltérésekbdl eredd jelenség. Odlin (1989) megkiilon-
boztet kolesin- és szubsztrdtumtranszfert (borrowing and substratum transfer): el6bbi egy
mésodik nyelv egy kordbban megtanult nyelvre gyakorolt hatdsdt jeloli, utébbi esetében
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pedig arrdl beszélhetiink, milyen hatdssal van egy forrdsnyelv (jellemzéen a nyelvtanulé
anyanyelve) egy célnyelv elsajdtitdsira. Odlin (1989) értelmezésében az interferencia nem
mds, mint negativ transzfer, amivel szembedllithat6 a facilitdlé transzfer (facilitating trans-
fer). Ez a fogalom a rokon sz6ékincsbdl vagy az anyanyelv és a célnyelv kozotti mds nyelvi
hasonlésigok segitd szerepét jeloli. Ami a lexikai hasonlésdgokat illeti, kétségteleniil nagy
hatéssal lehet egy mdsodik nyelven valé szovegértésre és szovegalkotdsra.

Nem hagyhat6 figyelmen kiviil az sem, hogy mekkora az adott idegen nyelvek ko-
zotti tdvolsdg, avagy a tipoldgiai hasonlésdg: ahhoz, hogy nyelvi transzfer jelenjen meg,
szitkséges, hogy egy bizonyos jelenség mindkét nyelvben egyarint megtaldlhaté legyen
(ANDERSON 1983). Az elsd idegen nyelv és a mdsodik idegen nyelv kozotti tipolégiai k-
zelség elBsegiti a nyelvi transzfert (CENOZ 2001).

A misodiknyelv-elsajdtitds és a harmadiknyelv-elsajtitds kozott alapvetd kiilonbség,
hogy ez utébbi sordn olyan tanuldk sajdtitanak el egy, az anyanyelviiktdl kiilonb6z6 nyel-
vet, akik mdr kordbban elsajititottak vagy éppen az adott id8szakban sajdtitanak el két
misik nyelvet. A harmadiknyelv-elsajdtitds kontextusdban harmadik nyelvnek szdmit bér-
milyen idegen nyelv, amelyet egy mdsodik nyelv utdn tanult meg az egyén; ez lehet a har-
madik vagy akdr a tizedik nyelv is, amit az illetd megtanul (CENoz 2003).

A harmadiknyelv-elsajititds hirom szempontbdl jelentSsen kiilonbozik a masodik-
nyelv-elsajétitdst6l (HERDINA—JESNER 2002). Egyrészt fontos kiilonbség mds nyelvek isme-
rete: a harmadiknyelv-elsajititds olyan egyének nyelvelsajatitdsdval, illetve nyelvhaszndla-
taval foglalkozik, akik nemcsak az anyanyelviikkel kapcsolatban rendelkeznek tuddssal,
hanem egy vagy t6bb idegen nyelvvel kapcsolatban is. A nyelvek kozitti interakeid is jelen-
t6s kiilonbség, mivel a tudatos vagy tudat alacti transzfer, kolcsonzés és kodvéleds a har-
madik nyelv és a mdsodik nyelv kozotti interakcié eredménye, nem pedig az elsé nyelv
a harmadik nyelvre gyakorolt hatdsinak folyomanya. Végiil a metalingvisztikai tudatossig
is fontos tényezd, hiszen a nyelvtanulé a kordbbi nyelvészeti és a metakognitiv tuddsdn
keresztiil ki tud fejleszteni olyan készségeket és képességeket, amelyek kognitiv elényt je-
lentenek neki a nyelvtanuldsi folyamatban; vagyis képes a figyelmét a nyelvre mint tirgyra
osszpontositani és elvontan gondolkozni réla.

A fentiek tiikrében gy gondolom, a mdsodiknyelv-elsajétitds és a harmadiknyelv-elsa-
jatitds kozott meghgyelhetd kiilonbségek indokolttd teszik, hogy a két tudomdnyteriiletet
kiilonvélasszuk és a nyelvtandrképzés sordn is kiilon foglalkozzunk veliik.
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4, EGY OLASZ ANYANYELVU ANGOLTANULASANAK EGYES, A NYELVI
TRANSZFERHEZ KOTHETO SAJATOSSAGAI: ESETTANULMANY

4.1 MODSZER

A harmadiknyelv-elsajdtitdsrél sz616 gondolatmenetem a bevezetében emlitett olasz
nyelvtanulé kapcsdn indult el. A téma nem is az 8, mint inkdbb az én szempontombdl
relevins, mivel angol—olasz szakos tandrként egy olyan feladattal taldltam szemben
magam, ahol — a hatékony munkavégzés érdekében — fel kellett ismernem a két dltalam
tanitott idegen nyelv kozott esetlegesen fellépd negativ transzferjelenségek okait, illetve
az olasz (mint anyanyelv) segit6 szerepét az angol mint idegen nyelv tanuldsdba. Az
esettanulmdny célja az volt, hogy a négyhetes intenziv tanfolyam sordn feltérképezzem
ezeket a jelenségeket és azok okait, hogy aztin a késébbiekben ezeket a meghigyeléseket
forditva tudjam haszndlni, vagyis a magyar anyanyelvd, angolul tudé tanitvinyaim
olasztanuldsdt segitsem veliik.

4.1.1 A nyelvtanulé

Az els6 6rdn megirt szintfelméré eredményei azt mutattdk, hogy az olasz férfi Bl szinten
van angolbdl. A felmérd szébeli részébdl kideriilt, hogy elég jol kommunikadl széban, de
a beszélgetés sordn kérte, hogy a tanfolyam alatt nézziik 4t az alapvetd nyelvtani szerkeze-
teket is. Harmincnyolc éves tizletemberrdl lévén sz6, azzal a céllal vagott bele a négyhetes
intenziv tanfolyamba, hogy az tizleti angoljdt fejlessze.

4.1.2 A nyelvtanar

Az intenzfv tanfolyamort tarté angoltandr egyben a jelen tanulmény szerzéje. Igy szemé-
lyesen tudtam részt venni az adatgyjtésben anélkiil, hogy jelenlétemmel zavartam volna
az 6rik menetét.

4.1.3 A megfigyelés médja

48 angolérdn vettem részt tandrként és egyben meghgyel6ként. Abban az esetben, ha
akkor figyeltem fel interferenciajelenségekre, amikor nyelvtani feladatokat csindltunk,
a megfigyeléseimet a feladatlap szélére irtam fel, vagy aldhtiztam az adott mondatban
azt az elemet, amelynek kapcsdn felbukkant a jelenség, és ezeket kommentekkel elldt-
va feljegyeztem az dravdzlatom végére. Pozitiv hatdst transzferjelenségeket szovegérési
feladatok, tovébbd bizonyos nyelvtani jelenségek tdrgyaldsakor észleltem; ilyenkor az
adott elem aldhdzdsdval, illetve egy + jel felrajzoldsdval jeleztem, hogy az olasz kénnyitd
szerepére taldltam példdt. Amikor beszélgetés sordn figyelmes lettem egy negativ transz-
ferjelenségre, azt azonnal felirtam a kezem tigyében 1év§ papirra, és az dra végén egészi-
tettem ki a lehetséges okokkal kapcsolatos megjegyzésekkel. Mivel az 6rékon egymdssal
szemben iltiink a tanuléval és mindig volt eldttem néhdny papirlap, nem tlnt Ggy
a szdmdra, hogy 6t vizsgdlom. A tanfolyam végére osszegy(ilt megfigyeléseimet aszerint
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kategorizdltam, hogy negativ vagy pozitiv transzferjelenségekkel kapcsolatosak-e, illet-
ve azon beliil is nyelvtani és lexikai csoportokra osztottam a példdkat. A tovdbbiakban
ezek a jelenségek és azok lehetséges magyardzatai keriilnek bemutatdsra.

4.2 EREDMENYEK

El8sz6r azokat a nyelvi jelenségeket mutatom be, amelyekkel az olasz nyelvtanulénak
gondja akadt a négyhetes vizsgdlati periddus sordn, majd azok, amelyeket az olasz hattér-
tuddsa miatt konnyen sajdtitott el.

A tanulénak gondot okozott, hogy egyszer(i jelen id8ben (present simple) a kérdéseket,
illetve a tagadé éllitdsokat nyelvtanilag helyesen fogalmazza meg. Ennek oka az, hogy

— akdrcsak a magyarban — az olaszban nincs kiilon segédige, amelyet jelen idejt kérdések
és tagadé mondatok megalkotdsihoz kellene haszndlni. Emellett az olaszbdl is hidnyzik
a kérdd szérend: a kijelentd szérend megegyezik a kérdd szérenddel.

Mig a fent emlitett nehézség egy olyan jelenségnek koszénhets, amely hidnyzik az
olasz nyelvbdl, a kovetkezd probléma abbdl adddott, hogy egy bizonyos nyelvi jelenség
az olaszban létezik, az angolban viszont nem. Az olasz beszél6k az egyes szim harmadik
személy(i nénem( névmdst (Lez) hasznéljak a magdzdshoz, mikozben az angolban az egyes
szam mdsodik személyd névmdst (yow) hasznilatos tegezés és magdzds esetén is. Ennek
kovetkeztében a tanulé gyakran az angol egyes szim harmadik személyi névmdsokat (he/
she) hasznilta, ha a beszédszitudciéban hivatalos volt a regiszter.

A present perfect (befejezett jelen’) igeidd tanitdsa sordn megbizonyosodtam réla, hogy
ennek az igeidének a haszndlata nemcsak a magyar, hanem az olasz nyelvtanuléknak is
komoly gondot okoz. Egyrészrél ugyanaz okozza a problémdt mindkét tanulécsoport
szdmdra: az anyanyelvitkben nem létezik egy, a present perfectnek megfeleld igeidd, igy
nehézséget okozhat értelmezni a haszndlatdt. Mdsrészrdl viszont az olasz passato prossimo
(az angol past simple-nek megfeleld igeidd) avere segédigével képzett alakjai megegyeznek
a present perfect alakjaival:

(1) 1 have eaten an apple — Ho mangiato una mela
Alakilag a fenti két mondat megegyezik, s6t, kontextus nélkiil ki sem deriil, hogy az igeidé
szempontjibol eltérés van kozote. Ezért fontos a kiilonbséget megfelel6 mondatpérokkal
szemléltetni:

(2) 1 ate an apple yesterday — Ho mangiato una mela ieri

(3)  *I have eaten an apple yesterday — Ho mangiato una mela ieri

(4) 1 have never seen this film — Non ho mai visto questo film
Mig a (2)-es példa azt hivatott illusztrdlni, hogy az olasz passato prossimo haszndlatéban az
angol past simple-lel egyezik meg, a (3)-as pontban szerepl hibds angol mondatra azért van
sziikség, hogy éreztessiik a present perfect és a passato prossimo hasznélata kozotti kiilonbséget.
A (4)-es mondatpdr mutatja, hogy az olaszban nincsen kiilon, a present perfect-nek megfe-
leltethetd igeidd, viszont az angol mondat jellegzetes példa a present perfect hasznélatéra.
A present perfect kapcsan felmeriilt egy olyan probléma is, amely a magyar didkok esetében
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nem szokott: a for és a since id6hatdrozdi értelemben valé haszndlata kozotti kiilonbség. Az
olaszban ugynis a da prepozicié hasznilatos for ('valamennyi ideje’) és since (egy idépont
6ta’) értelemben is. Az aldbbi mondatpdrok mutatjak, hogy az olasz anyanyelvii tanul6nak
miért okozott problémdt kiilonbséget tenni a két angol prepozici6 hasznilata kozott:

(5) 1 have known John for five years. vs. Conosco John da cinque anni.

(Ot éve ismerem Johnt.”)

(6) 1 have known John since 2010. vs. Conosco John dal 2010.

(2010 6ta ismerem Johnt.’)
Egy kiilonbséget azonban, fel lehet fedezni a két olasz mondat kozétt is, ez pedig a néveld
hasznilata, illetve hidnya. Abban a mondatban, amelyben a beszél§ egy multban elkezd8dott
cselekvés hosszdt akarja kifejezni (5), olaszul csak az egyszer(i da prepoziciét hasznalja, mig
a kezd8pont kifejezésékor (6) a prepozicidhoz tapasztatott néveld is megjelenik. Ezzel az apré
kiilonbséggel lehet érzékeltetni egy olasz anyanyelviivel a for ésa since haszndlata kozotti eltérést.

Azok a problémdk, amelyek felmeriiltek a present simple és a present perfect kapcsin,
jelentkeztek a past simple (egyszeri mult’) tanuldsa sordn is. Egyrészt a segédige hasznd-
lata mind a tagaddsban, mind a kérdésekben gondot okozott, mésrészt zavard tényezdének
bizonyult a past simple olasz megfelelSjének avere segédigével képzett alakjai és a present
perfect kozotti alaki hasonlésdg (1. fentebb).

A fentiekben interferenciajelenségek keriiltek bemutatdsra, de az olasz nyelvtanulé an-
golra tanitdsa sordn pozitiv hatdst (facilitdld) transzferjelenségekre is voltak példik. Az
olaszban is megtaldlhat6 az a szerkezet, amely az alany létezését fejezi ki, dltaldban vala-
milyen térben. J6 példa erre a van egy macska a kertben tipusa szerkezet:

(7) there is a cat in the garden - ¢’é un gatto nel giardino
Mindkét nyelvben a szerkezet részét képezi egy helyhatdroz6i névmads (#here illetve ci) és
egy létige, igy teljesen egyértelmi a szerkezet az angolban és az olaszban valé koélcsonos
megfeleltethetdsége.

A melléknévfokozds esetén az olasz szintén az angolhoz hasonlé szerkezetet haszndl:

(8) Giovanni é pin bello di Pietro. — John is more beautiful than Peter.

('Janos szebb, mint Péter.’)
Ami alapvetd hasonldsig az angol és az olasz kozott (és ami a magyar nyelvtanul6k szdmd-
ra nehézséget jelent), az a létige haszndlata jelen ideji jelz8s szerkezetekben, ami megjele-
nik az 8sszehasonlité jelz8s szerkezetekben is. Az olasz példamondat valamennyi elemét
meg lehet feleltetni az angol mondat elemeinek, rdaddsul pontosan ugyanabban a sorrend-
ben. Fontos azonban megjegyezni, hogy a (8)-as mondatpdr arra példa, hogy az angol nem
minden esetben hasznélja a pisi szécskdnak megfeleld more-t.

A melléknevek felséfoku alakjaival alkotott mondatok kézott is olyan méreéki a ha-
sonlésdg, hogy az nagyban megkonnyiti az angol nyelv elsajdtitdsit egy olasz anyanyelvi
tanulé szdmdra és forditva. A (9)-es mondatpdrbdl ismét az ldtszik, hogy az olasz mondat
minden egyes eleme megfeleltethetd az angol mondat minden egyes elemének.

9)  Giovanni é il piix bello ragazzo al mondo. — John is the most beautiful boy in the

world.

(Janos a legszebb fit a vildgon.)
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Itt is meg kell jegyezni, hogy az angolban létezik olyan felséfokd melléknévi alak, amely-
bél hidnyzik a most szécska; helyette a melléknév végén az -est toldalék szerepel (pl. zhe
tallest).

Mivel a magyarban csak egy mult id6t haszndlunk, az angolul tanulé magyarok szimdra
nehéz értelmezni az angolban hasznélatos kiilonb6zé mule idket. Egy olasz nyelvtanulé
szdmdra azonban nem jelent nehézséget kiilonbséget tenni a past simple, a past continuous
(folyamatos mult), a past perfect (befejezett mult’), illetve a used to szerkezet kozott. Mint
mdr sz6 volt rdla, jelentésében a passato prossimo megfeleltethetd az angol egyszer(i multnak.
A folyamatos milt (a mult egy adott pontjin folyamatban 1év8 cselekvés) kifejezésére az
olasz az imperfetto (befejezetlen’) igeid6t haszndlja, akdrcsak az olyan cselekvés kifejezésére,
amely a maltban rendszeresen ismétldddtt vagy a cselekvd szokdsa volt a multban, de mos-
tanra lezdrult, nem kovetkezik be tobbet — ez az angol used to szerkezet haszndlatdval azonos.
A past perfectnek teljes mértékben megfeleltethetd a trapassato prossimo, amelyet két multbéli
cselekvés vagy esemény koziil a kordbban megtortént kifejezésére hasznaljak.

A fentiekben elemzett tn. facilitdl6 transzferjelenségek ismerete és magyardzata — ta-
pasztalataim szerint — jol hasznosithat6 a magyar anyanyelv(, angolul tudék olasz nyelvre
toreénd tanitdsaban is, kiilonos tekintettel a kiilénbozé mult idék tanitdsdra.

Az §ltalam vizsgdlt olasz nyelvtanulé angolra tanitdsa sordn nemcsak nyelvtani, ha-
nem bizonyos lexikai elemek esetében is volt lehetdségem meghigyelni az olasz és az angol
kozotti transzferjelenségeket. Egyik jellemzd fajtdja a két nyelv kozotti lexikai interferen-
cidnak a ,hamis bardtok”, vagyis azok a szdpdrok voltak, amelyeknek kozos az eredete,
hasonl6 az alakja, de kiilonboz8 a jelentése. A Zanichelli kiadé 1987-ben kiadott egy, az
angol—olasz hamis bardtokat tartalmazé szétdrat, amelynek megjelent a bévitett valtozata
is 1995-ben (BROWNE et al. 1987; 1995). Az angol—olasz viszonylatban nagy segitséget
nyUjt a ,hamis bardtok” korének kijelslésében, hogy ebben a vonatkozdsban rengeteg az
olyan latin eredet(i sz6, amelyeknek mds jelentése alakult ki az angolban, mint az olasz-
ban (FABIAN 2001). Az 1. tdbldzatban azok az angol-olasz ,hamis bardtok” szerepelnek,
amelyek az olasz tanul6 angolérdin meriiltek fel.

parents sziilék’ parenti rokonok’

cold "hideg’ caldo ‘meleg’

library "kényvtdr’ libreria "kdnyvesbolt’,
"kényvespolc

camera "fényképezdgép’ camera szoba’

annoy "idegesit annoiare ‘untat’

brave "bator’ bravo ‘igyes’

Jactory ‘gydr’ Jattoria ‘gazdasdg’

large ‘nagy’ largo széles’

noisy zajos’ 101050 ‘unalmas’

morbid ‘morbid’ morbido ‘puha’

1. tdbldzat: Angol—olasz ,hamis bardtok”
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Ezek a szépdrok, természetesen, az olaszul tanulé és angolul tudé nyelvtanulék szdmdra
ugyanugy ,becsapdésak”, mint forditva. Léteznek azonban béven olyan esetek is, amelyek
a rokon sz6kincsbdl fakadéan megkonnyitik egy mdsodik nyelven vald szovegériést és
szdvegalkotdst. A 2. tdbldzatban olyan szavak szerepelnek, amelyek olasz jelentése kiko-
vetkeztethetd az adott sz6 angol jelentésébél és forditva.

part parte rész’

veil velo “fatyol’

risk rischio "kockdzat’
contact contatto "kapcsolat’
livello study ‘tanulmény’
demonstrate dimostrare “kimutat’
studio level szint’

Jfor example per esempio példdul’
possibility possibilita ‘lehetdség’
possess possedere ’birtokol’

2. tdbldzat: Kikdvetkeztethetd jelentésti szopdrok

A térgyalt nyelvtani és lexikai elemekkel akartam illusztrdlni, hogy magyar anyanyelvi an-
gol—olasz szakos tandrként milyen megfigyeléseket tettem az dltalam tanitott két idegen nyelv
egymdsra gyakorolt hatdsdval kapcsolatban a négyhetes intenziv magdntanfolyam sordn.

5. KONKLUZIO

Jelen tanulmdny 6 célja az volt, hogy kiilonds figyelemmel készitsiik fel az idegen nyelv
szakos, tandrképzésben részt vevd hallgatdkat arra, hogy fel tudjik ismerni az 4ltaluk ta-
nitott idegen nyelvek, illetve az angol (mint Eurépdban és a viligon a legszélesebb korben
hasznélt nyelv) és az dltaluk tanitott nyelv(ek) kozott esetlegesen fellépd negativ és pozitiv
transzferjelenségek okait. A fentiekben bemutatott olasz nyelvtanulé esete is azt mutatja,
hogy feltételezhetd, hogy a facilitdlé és a negativ transzferjelenségek ismeretében hatéko-
nyabban tudndk végezni a munkdjukat: egyrészt ha tisztdban vannak a nyelvi interferen-
cidk mogott rejlé okokkal, tudatosan tudjik kezelni az ebbdl ad6dé hibdkat, amelyeket
tanuldik ejtenek; mdsrészt az idegen nyelvek egymadsra gyakorolt pozitiv hatdsdt ki tudjak
hasznélni adott nyelvi jelenségek tanitdsa sordn.

A maisodiknyelv-elsajtitds és a harmadiknyelv-elsajdtitds 6sszehasonlitdsdval amellett
érveltem, hogy a két alkalmazott nyelvészeti tudomdnyteriilet kozotti kiilonbségek indo-
kolttd teszik, hogy a két tudomdnyteriiletet kiilonvélasszuk és a nyelvtandrképzés sordn
is kiilon foglalkozzunk velitk. A harmadiknyelv-elsajétitds teriiletén szerzett ismeretek se-
githetik ugyanis hozzd az idegennyelv-tandrokat, hogy egy mésodik idegen nyelv tanitdsa
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sordn tudatosan tdmaszkodjanak tanuléik elsé idegen nyelvi ismereteire. Bizom benne,
hogy a jelen tanulmannyal sikeriilt felkeltenem az érdeklédést az idegennyelv-oktatds ezen
Uj aspektusa irdnt, megteremtve ezzel a lehetdséget arra, hogy a jévében helyet kapjon
a nyelvtandrképzésben.
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AZ ETIKATANITASROL, AVAGY HOGYAN
CSEMPESSZUK A FILOZOFIAT ES AZ ETIKAT
DIAKJAINK KIJELZOIRE?

FARKAS ZOLTAN

SZTE Gyakorlé Gimndzium és Altaldnos Iskola

ABSZTRAKT

Székratész a filozofide lehozta az égb6l az emberek kozé, és gy tlinik, az oktatdsban jelenleg ha-
sonlé feladatok elé néziink. Ennélfogva irdsomban hdrom, egymdshoz szorosan kot8dé kérdéskort
targyalok. El8szor arra vildgitok rd, jelenleg egy etika szakos tandrjeldlinek a tanitdsi gyakorlata
sordn milyen filozéfiai természet(i nehézségei akadnak, hogyan kezelhet8k ezek, illetve mennyiben
orvosol(hat)ja gondjait az osztatlan tandrképzés bevezetése. Kitérek a filozéfia tantdrgy jovéjével
kapcsolatos kérdésekre, kényszerekre és lehet8ségekre is. Ezutdn arra szeretném felhivni a figyelmet,
milyen mddszertani ajinldsokat, szakmai protokollt lenne érdemes megvitatni és megfontolni az
etika tantdrgy 2016-td] t6rténd érdemi implementiciéja sordn. Ezt f8ként az indokolja, hogy az
erkélcstan- és etikaoktatds maga is etikai kérdésként 4ll eld, ahogy megkeriilhetetlen az a felvetés
is, mikor jdr el szakmai tekintetben mordlisan egy etikatandr? Zdrdsképpen az IKT-alapt etikaok-
tatdsra szeretnék olyan, a gyakorlatban is eredményesen alkalmazott ,,j6 gyakorlatokat” bemutatni,
melyek a Z generdcié szdmdra is aktudlissd, egyszersmind élményszer(ivé tudjék vardzsolni azokat
a filozéfiai és etikai kérdéseket, dilemmadkat, amelyek a didkok jelenleg sajdtosnak tetszd ldtokorébdl
kicstszni ldtszanak. A szokratészi paradigma gy tlnik, Gjratervezést vir el a médszertan okrtatéitdl
és a szaktandroktdl, ennélfogva sem okunk, sem lehet8ségiink nincs a késlekedésre — hisz a kijelz6k
folyton megtjulnak.

1. BEVEZETES

Oktatdsi rendszeriink az utébbi évtizedekben folyamatos dtalakuldsban van, s a legutébbi
véltozdsok sordn a 2012-ben elfogadott Nemzeti alaptanterv (NAT) az erkolestan és az
etika oktatdsinak kiemelt szerepet tulajdonit. Ahhoz, hogy az Gj helyzethez illeszkedd
optimadlis, szakmailag és metodikailag megalapozott, egytttal hatékony megolddsmédo-
kat alkalmazhassunk, fontosnak tartom mérlegelni a lehetéségeket, a kovetelményeket és
a kittizott célokat. Ennek érdekében irdsomban hdrom olyan lényegi kérdést szeretnék
felvetni, illetve a lehetéségekhez mérten megvildgitani, amely a régi-Gj tantdrgy hathat6s
és dtgondolt implementicidjit segitheti.

El8szor arra kivinom felhivni a figyelmet, miért fontos mar a tervezésnél tudatositani
a filozéfia és az etika kozotti organikus kapesolatot. Ezt kévetSen egy olyan etikatanitdsi
protokoll megalkotdsdnak sziikségességét vetem fel, amely garancidt nyujthat arra, hogy
az erkolcstan és etika tanitdsa értékkozpontiva vilik, és 6hatatlanul sem ideologizalédik
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at, vagy valik formdlis szabdlykovetéssé. Végiil pedig olyan IKT-eljirdsokat,' j6 gyakorla-
tokat mutatok be, melyek a Z (vagy net)generdci6 szdmadra is tanulsdgossd, emészthet6vé
és élvezetessé tehetik a mordlis problémdk és dilemmak feldolgozdsdt.

2. ETIKA ES FILOZOFIA

Korabbi irisomban (Farkas 2013: 102-106) megvizsgiltam, hogy a 2013-ig forgalomban
1év$ tankonyvek mennyiben voltak tekintettel arra a fontos tényre, hogy az etika mind
lényegét, mind pedig eredetét tekintve filozéfiai diszciplina. A vizsgélatok alapjén dsszes-
ségében arra a nem meglepd kovetkeztetésre jutottam, hogy az etika tematikdja szak- és
tankonyveink abbdl az alapvetd nézépontbdl indulnak ki, hogy az etika a filozéfia 4ga,
ennélfogva filozéfiai diszciplinaként vizsgélja, elemzi és értékeli az emberi cselekedete-
ket, illetve itéli meg az egyes személyekkel kapcsolatos viselkedésmédokat. Ebben a ki-
jelentésben, persze, semmi érdekeset vagy meglepSt nem taldlhatunk, kivetnival6t pedig
még kevésbé. Meglepetés inkdbb akkor ér benniinket, amikor ezen alapelv gyakorlati
érvényesitésének hidnydval szembesiiliink, mivelhogy a legtobb etikatankonyv effektiven
ennek a kiindulépontbeli elvirdsnak nem tesz eleget. Hasonlé benyomdsunk tdmad akkor
is, amikor elolvassuk az etika-kerettantervek vonatkozé dokumentumait, ugyanis ezek-
bél a filozéfiai hdttérre valé kdzvetlen utalds elmaradt. Az dltaldnos iskola 1-8. osztdlyai
szamdra sz616 erkolcstan-kerettantervbdl a filozéfia kifejezés teljességgel hidnyzik, ami
azzal még magyardzhatd, hogy az erkolcstanérdkon alapvetSen az ,értékkozvetitésre”, ,az
erkolesi érzék fejlesztésére”, ,az alapértékek megerdsitésére” torekednek, vagyis olyan ,ér-
ték- és fejlesztéskdzpontd” tantdrgyrdl beszélhetiink, amely a hétkdznapi tapasztalatokra
és a személyes élményekre épitd élménykozpontt oktatdst ldt helyesnek.

A kozépiskoldk szdmdra 6sszedllitott kerettanterv ugyan az etika tantdrgyat tételesen
nem jeleniti meg filozéfiai eredet(i diszciplinaként, viszont mdr tobb helyen is kitér a két
tantdrgy kozotti szoros kapcsolatra. Példdul a tantdrgy sajdtos fejlesztési céljai és kove-
telményei kapcsdn a kovetkezd elvédrdst fogalmazza meg: , Filozéfiai fogalmak, valldsi és
irodalmi szovegek, példdzatok elemzése, értelmezésiik széban és irdsban.” A késébbiek-
ben ,az elérhetd boldogsdg. A szabad akarat és a rossz kérdései. Az értékteremts ember és
a hatalom. Szabadsdg, vilasztds, felel6sség, szorongds, illetve az koldgiai kérdések” kap-
csén utal a filozéfia tantdrgy kapcsol6dé tartalmaira. Ezen elemek révén (a kapcsolédasi
pontoknal) a kozépiskoldkra vonatkozé szakmai elvdrdsok egyértelmien jelzik a filozéfi-
dval val szerves kapcsolatot, csakhogy ez a legtobb esetben hit dbrandként értelmezhetd,
ugyanis a filozéfia mint kdzépiskolai tantirgy id6vel (a 2012-es NAT alapjdn) opciond-
lissa, valaszthat6 tantdrggyd vélt, ezdltal az adott iskola déntésén malik, hogy beilleszti-e
a helyi tantervébe, avagy nem. A dontés azonban az esetek tobbségében nem pedagdgiai

1Az IKT (angolul ICT) az informiciés és kommunikdciés technoldgidkat feloleld kifejezés roviditése.
Minden olyan digitélis technol6gidt magiba foglal, amely gyorsabb4 és hatékonyabbd teszi az informdcid
és kommunikdci6 kozlését, feldolgozdsit, tovdbbitdsat, tdroldsdt.

238



HoGYAN CSEMPESSZUK A FILOZOFIAT ES AZ ETIKAT DIAKJAINK KIJELZOIRE?

megfontoldsokon alapszik, hanem fiskdlis vagy ,raciondlis” oktatdsszervezési okokra
torténd hivatkozdssal. Ebbél adéddan a legtobb kozépiskola helyi tantervébdl kikeriil(t)
a filozéfia, ugyanis mds — f8ként érettségi és szakmai — tantdrgyaknak kell az 6raszdm,
mivel a sz(kiil§ alapéraszdmok és a nvekvd kovetelmények miatt tisztességgel csak ilyen
felcételek mellete tudjék felkésziteni a didkokat az érettségi vizsgdkra. Arrdl nem is be-
szélve, hogy pénziigyileg is megterheli az iskoldkat egy filoz6fia szakos tandr alkalmazdsa
a minimélis 6raszdm miatt. Mindezek alapjan felvethetd az a kérdés, vajon miként tudjik
bejérni az etika forrdsvidékét azok a tanuldk, akik nincsenek, nem lehetnek tisztdban
azokkal a filozéfiai alapkérdésekkel és -fogalmakkal, amelyek az etika készségszint ma-
veléséhez elengedhetetlenek. Altalinos iskoldban pedig eddig sem volt és a késébbiekben
sem vdrhat6 a filozéfia tantdrgy bevezetése — igaz, a NAT-ban is prognosztizdlt-javasolt
gazdag médszertani kellékedr lehetdséget nyujt(ana) arra, hogy a gyakorlatban az erkéles-
tantandrok bevezethessék a tanuléikat a gyermekfilozéfia megkeriilhetetlen és hossza ta-
von szdmos készséget fejleszté mddszereibe. (Ezt tdmasztjik ald M. Lipman és R. Fisher
kutatdsai, valamint Szirtes Ldszl6 és Békés Vera magyarorszdgi adaptécids kisérletei.)

A fenti helyzetelemzés azonban felveti azt a kérdést, hogy az etikdt valéban hatékonyan,
és a NAT-ban, illetve a kerettantervekben elvdrt médon lehet-e, tudjék-e majd a szakra-
ndrok kozvetiteni. Vajon negligdlhaték-e a Descartes dltal megfogalmazott aggélyok, és
az etikdt mint ,pompds palotdt” stabil alapokon tudhatjuk-e? A kérdés jogossdgat jelzik
az aktudlis tapasztalatok is. A didkok a kozépiskolai etikaérikon természetes érzékkel
kezdeményeznek olyan etikai mélyfurdsokat, amelyek az etika kiilonb6z8 vonatkozdsa-
inak lényegére (pl. eredetére, rendeltetésére, az értékekre, a feleldsségre, a lelkiismeretre,
a szabadsdgra stb.) kérdeznek rd, amelyek filoz6fiai megkozelitések nélkiil nem vagy csak
feliiletesen értelmezhetdk. A ,csak” etika (vagyis nem filozéfia) szakos hallgaték tandrje-
I6ltként gyakran szembesiilnek azzal a problémadval, hogy didkjaik egy-egy eset, mordlis
eszmefuttatds terén elemi filozofiai kérdésekbe titkéznek, amire az irdnymutatdst, az ér-
telmezési stratégidt, kiindulépontot, esetleg valamilyen elfogadhatd, megfontoldsra mélté
vélaszt a tandrtdl — jelen esetben a tandrjel6lttdl — varjdk, viszont ezekre a pedagdgiai
szitudcidkra szakmailag nincsenek kell8en felkésziilve. A jelenlegi erkolestan és etika tan-
targyi tovdbbképzési formék (gyakorta gyorstalpaldk) javarészt nem is biztositjdk az ilyen
helyzetekre val6 korrekt felkésziilés lehetéségét.

Az eddigiekben vézolt felvetések alapjdn is megfontolandé a filozéfia tantdrgy kozépis-
kolai képzésbe valé visszaemelése, mégpedig az etika tantdrggyal val6 szakmai 6sszehan-
golds mellett. Ez mind szakmai, tartalmi tekintetben, mind pedig szervezeti szempontbdl
(pl. dsszevont, integrilt tantdrgy) indokolt lenne. Anndl is inkdbb, mert egy mindéssze egy
tanévre kalibrélt heti egydrds tantdrgy effektivitdsa messze elmarad egy olyan dtgondoltan
bevezetett heti kétérds tantdrgytdl, amely mind az etika, mind pedig a filoz6fia vonatkozé
elemeit organikusan magdban foglalja. A kozépiskolai etika oktatdsdt az a koriilmény is
megneheziti, hogy dltaldnos iskoldbdl a didkok eltérd alapokkal érkeznek, ugyanis a szii-
16k donthetnek arrél, hogy gyermekiik hit- és erkolestan-, avagy erkolestanoktatdson vesz
részt. Ez a tekintetben neheziti meg a kdzépiskolai etikatandr feladatdt, hogy a szik idSke-
retek mellett a bemeneti szintek harmonizdldsara is idét kell forditania, miként a tanulék
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mélyebb interperszondlis kapcsolatainak, tantdrgyspecifikus szocidlis kompetencidinak
a kialakitdsdra, az 4j megnyilvdnuldsi, reflexiés helyzetekre val6 rdhangoldsra stb. is. Az
igen gazdag kerettantervi tartalom mellett mindezen kihivisoknak vajon képes-e (képes
lehet-e) megfelelni az adott keretek koz6tt egy etikatandr?

Emellett a tandrképzésben a médszertani kurzusokon is kiemelt figyelmet lenne célszert
szentelni ezeknek a kérdéseknek. Az osztatlan tandrképzés bevezetése taldn lehetdséget biz-
tosithat az dtgondoltabb kurzustematika kialakitdsara és a médszertani felkészitésre. A KKK
az erkolestan- és etikatandr-képzés kapesin a kovetkezd elvdrdsokat tdmasztja a hallgatdk-
kal szemben: ,filoz6fiai alapismeret™; ,a filoz6fiatorténet legjelentdsebb irdnyzatainak etika
kozpontt megkozelitése, morélfilozéfidk dctekintése™; éreékfilozéfia. Emellett a médszertani
kovetelmények sordn is kitér a filozéfiai vonatkozdsokra: ,,a gyermekfilozéfia médszertana-
nak alkalmazdsa”(!); ,filozdfiai szovegek feldolgozdsa” Amennyiben ezekre a tartalmakra,
készségeknek és képességeknek a fejlesztésére a kordbbindl bévebb idékeretek kozott kells
energidt forditanak, akkor az erkélestan és az etika oktatdsa biztosabb kezekbe keriilhet az
eddigieknél — igaz, az erkélcstan- és etikatandr-képzés ideje 4+1 év (szemben a klasszikus
tantdrgyak 5+1 éve helyett). Csakhogy az osztatlan tandrképzés keretein beliil egyelére nem
hirdetnek filozéfiatandr szakot, hiszen ennek akkreditéciéja eddig elmaradt, a szabad bél-
csészet szakirdnyu hallgatok pedig nem vehetik fel a tandr szakot. Ilyen feltételek mellett
idével vajon kik fogjdk tudni hitelesen és eredményesen kozvetiteni a filozéfiai és etikai
tartalmakat, amennyiben a filozéfiaoktatds visszaszorul?

Felmeriil annak a lehet8sége is, hogy a filozéfia tantdrgyi elemeket a kiilonboz4 tantdr-
gyi tartalmakba (pl. irodalom, torténelem, matematika stb.) integrdlva transzferdljik a ko-
zépiskolai didkoknak, 4m ennek esélye a gyakorlati megvalésuldsra igen csekély, amint
ezt az elmult egy-két tanévben az informatika tantdrgyi tartalmakkal valé kisérlet is ala-
tdmasztani ldtszik. (Némileg az informatika tantdrgy ellehetetleniiléséhez is vezethet az
integralds 4lcdjiba bujtatott éraszimesdkkentés.)

A fentiek sordn felvetett mdédszertani tapasztalatok, meglatdsok révén eredendéen azok-
ra az aggilyokra szerettem volna felhivni a figyelmet, melyek aktudlisan hdcraltat(hat)jak
annak lehetéségét, hogy Maclntyre megfontoldsra érdemes intencidjit hatékonyan adap-
tdlhassuk oktatdsi rendszeriinkbe. ,Az a gondolat, hogy feltenni és megvélaszolni egy
erkolesi kérdést egy dolog, és egészen mds dolog feltenni és megvélaszolni egy filozéfiai
kérdést az erkolesrdl, elrejtheti eléliink azt a tényt, hogy ha kitartéan feltesziink bizonyos
erkolesi kérdéseket, rdjohetiink, hogy addig nem tudjuk megvalaszolni 6ket, amig nem
tesziink fel és valaszolunk meg bizonyos filozéfiai kérdéseket.” (MAcINTYRE 2012: 29)
Tagadhatja-e barki is, hogy gyorsulé és tdguld vildigunkba vetett gyermekeink, didkjaink
jelenleg nem nélkiilozhetik azt az elemi készséget, hogy meg tudjanak fogalmazni valédi
filozéfiai kérdéseket, hogy hathatdsan el tudjanak igazodni mordlis dilemmadikban is?

Didkjaink a tanérdkon és a val6 életben erkélesi dilemmaik kapcsin 6sztonésen is vi-
szonylag hamar jutnak el oddig, hogy valddi filozéfiai kérdéseket tegyenek fel. Sajdtittassuk
el velitk a valaszadds képességét is, hogy egyrészt etikai kérdésekben jobban eligazodhas-
sanak, mdsrészt pedig, hogy ne 6ncélian ,okoskodjanak”, hanem megfontolt, beldtison
alapul6 igazsdgos és méltdnyos dontéseket tudjanak hozni.
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3.AZ ETIKATANITAS ETIKETTJE

Amikor az etikatanitds etikettje kifejezést haszndlom, val6jdban két szdndék vezérel. Az
egyik, hogy egyértelmiien jelezzem, az etika a tagadhatatlan kozos elemek (vo. ComTE-
SPONVILLE 1998: 26-27) ellenére sem azonosithaté az etikettel — birmennyire is torekszik
e kettd egybemosdsdra a feliiletes kozvélekedés, a félreéreésekbdl eredd sziiléi elvérds, il-
letve egyik-mdsik oktatdspolitikai koncepcié. Nem tartom helyes irdnynak azokat a torek-
véseket, melyek az dltaldnos iskolai erkolcstan, valamint a kozépiskolai etika oktatdsdban
annak eszkozét latjak, hogy a didkokat pusztdn egy konkrét vagy egyetlen tidvozitd etikai
normarendszerbe avassdk be, illetve, hogy ennek jegyében ,moéresre tanitsdk” Sket. Az
etikatanitdst eredendden szakmai kérdésnek tartom, vagyis az etika oktatdsba toreénd
implementdcidjdt alapvetden a gyakorlati filozéfia tartalmi vonatkozdsai kell, hogy meg-
hatdrozzik, nem pedig ideig-6rdig haté oktatdspolitikai mintha-koncepciék. Didkjaink
ugy érzékelik, mintha olyan erkélcsi vélsdgban élnének, amit a szdmukra készitett mintha
erkolesi kédexekkel lehetne/kellene feloldani. Ttlsdgosan egyszer(, s egyszersmind tdl
erkoles-telen is lenne — mindamellett megvalésithatatlan és kdros is. Mikozben a tdrsada-
lom és a mindenkori oktatdsi rendszer igyekszik a maga értékeit preferdlni, ekdzben egy 4j
generdcié azzal szembesiil, hogy a ,készen kapott” értékek nem jelentenek garancid arra,
hogy a szdmukra (is) szerfelett bonyolult és komplex erkélesi dilemmadkat korrekten és
sikeresen kezeljék. A bioldgiai, mentélis és szellemi értelemben is valtozé-alakuld, (ki)for-
malédé személyiségek szdmdra mar az is komoly kihivdst jelent, hogy hatdrhelyzetekben
a szivitkre vagy az esziikre hallgassanak-e inkdbb, vagy hogy eldontsék, a szdndék tisztes-
sége vagy mindenképpen a cselekedet eredményessége legyen-e a mérvadé a dontéseikben.
Mintha-forgatokonyvek szép szammal dllnak a rendelkezésiikre (pl. megismerkedhetnek
a normativ etika egyes irdnyzataival, vagy sziileik, tandraik erkolcsi kédexeit is kovethetik),
csakhogy ezek nem funkciondlnak vardzsiitésre, rdaddsul nem is sajatithatdk el egysze-
rdi tananyagként. Az erkodlcscsdsz tandri megkozelités is dltaldban kontraproduktiv, mert
ritkdn vdlnak be az igy elsajdtitott mordlis elvek, s a tandri ,papolds” inkdbb torkollik
kozonybe, vagy vilik giiny tdrgydva, mint egy sikeres etikai projekt jél funkciondlé eszkd-
zévé. Az eddigiekbdl arra a kévetkeztetésre juthatunk, hogy az olyan jellegii etikaokratds,
amely leegyszerisit6, mintha-sémdkat alkalmazé deduktiv rendszerként 4ll el§, lehetetlen
véllalkozds. Az etika ugyanis nem sajdtithaté el egyszert szabdlygydjteményként, egyfajta
mechanikusan kdvetendd tdrsadalmi etikettként, az embernek a méltsdgit biztosito eti-
kai (6n)tudatra van sziiksége ahhoz, hogy realizalhassa értékeit. Osszefoglalva: az erkolcs-
tan-, illetve etikaoktatds maga is etikai kérdésként 4ll tehdt el8, ahogy megkeriilhetetlen
az a felvetés is, mikor jir el mordlisan egy etikatandr?

Ezzel kérdéssel dll 6sszefiiggésben mdsik torekvésem, nevezetesen, hogy a negativ/
apofatikus teolégia mintdjira® felhivjam a figyelmet valamiféle indirekt vagy negativ

2 Gor. apophaszisz, apophatikosz = tagadds, tagadds 4ltal — az apofatikus teolégia vagy a negativ tt (via ne-
gativa/via negationis) abbdl indul ki, hogy a teremt§ felette 4ll minden pozitiv és negativ meghatdrozis-
nak, inkdbb azt tudjuk réla, hogy mi nem, mint azt, hogy valéjdban mi. Az ettdl eltéré megkozelitésméd
a katafatizmus.
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etikatandri protokoll fontossdgdra, amely az egyre szlikebb kereteket szabé oktatdsi do-
kumentumok és szabdlyozdsok kotelékében az etikatandrok szimdra egyfajta fogddzéul,
a didkok szdmdra pedig szakmai garanciaként szolgdlhat. Ennek értelmében nem azt
kivinom megmondani, hogy milyen a j6 etikatandr, aki az egyetlen és kizdrélagosan
idvozitd moédszert alkalmazza, hanem arra szeretném felhivni a figyelmet, milyen csap-
ddkat kell elkeriilnie ahhoz, hogy haszndra legyen a tanitvinyainak, s a heti egyérds
idékeretben is olyan értékeket tudjon hitelesen kdzvetiteni, melyek révén didkjai az
erkolesi dilemmak kezelésében sikeresek lehetnek, s felnétté véldsuk sordn felelsségtel-
jes és emberhez mélté életet élhetnek. Az aldbbiakban ezen apofatikus protokoll f6bb
tartalmi és moédszertani vonatkozdsait kivinom szdmba venni — természetesen a lis-
ta nem lehet teljes, mdr csak annak folytdn sem, mivel az etika olyan életformaként
kell, hogy jelentkezzék, amely dllandé tekintettel van a véltozdsokra, a folyton véltozéd
koriilményekre.

El8szor is az etikatanitdsnak keriilnie kell az erkdlcscsdsz hajlamokat, a ,majd én meg-
mondom, hogyan kell ilyen esetekben cselekedni” tipusti magatartdsmédot, és a didkok
dltal inkabb preferdlt karmesteri vagy tiravezetd attitlidot célszert képviselni, kooperativ
technikdk révén mintegy beavatva a didkot a vélasztds, illetve a dontés szabadsigdnak
élményébe és felel§sségébe. Ezzel elkeriilhetd annak a veszélye is, hogy az erkélestan és
etika tanitdsit valamilyen ,divatos” ideolégia jegyében profanizdljuk, a tanitvinyokat pe-
dig arra szocializdljuk, hogy a biintetések, ne pedig az értékek irdnt legyenek nyitottak és
fogékonyak. Ehelyett heurisztikus élmények révén arra kell megtanitanunk 8ket, miként
tudnak vélasztani a jo és a rossz kozott.

Szdmos nehézség adédik abbdl, hogy a tanitvdnyok alulmotivdltak, a moralitds irdnt
mintegy kéz6mbdsséget mutatnak, mint ahogy a felndte-tirsadalom is azt a ldtszatot kelti,
mintha belenyugodott volna ,az erkdlcsok romldsdba” (Joos 1992: 5). A figyelem felkel-
tése kozben azonban évakodni kell attdl, hogy egyszerti morilis térvénygytjteményként
rehabilitdljuk az etikdt. Ehelyett az etikai ontudat természetes igényére és lehetdségére
kell révildgitanunk, ennek az igényét kell feléleszteniink tanitvdnyainkban az élet minden
teriiletére kiterjedden.

Az érdektelenségért a jelenkori tirsadalomban eluralkodé cinizmust is okolhatjuk,
amely relativizdlja mordlis értékeinket, emiatt az emberek kevéssé biznak egymadsban,
a vezetSket nemtorédomséggel vadoljék, ennek folytdn pedig terjed a képmutatds, a sze-
repjdtszds, és az emberek kudarckeriilévé valnak, kezdik gy érezni, hogy csak magukra
szamithatnak. Ez kihat az oktatds vildgara is, s ilyen koriilmények kozott bonyolultabbd
és nehézkesebbé vélik a kovetkezetes értékkozvetités is, holott ez a fajta bizonytalansdg
csakis a (tandri és tanuléi) feleldsségtudat és a lelkiismeret felkeltése révén oszlathaté el.
A tizenéves kor erre anndl is alkalmasabb, mivel ez a reflexiv és interperszondlis felndtté
vélds idészaka, amikor az absztraktabb gondolkodds révén a didkok képessé vdlnak a me-
tafordk, szimbdlumok megértésére, és a komplex logika egyes elemeinek alkalmazisira.
Ezzel az autondm személyiség kiformdloddsde segithetjiik el8, és mdr csak emiatt sem
hagyhatjuk passzivitdsba meriilni a kamaszokat. Ennek sikere érdekében a kritikus gon-
dolkoddsra valé alkalmak biztositdsa mellett a tandri (és sziiléi) tdimogaté magatartdsnak
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és irdnyitdsnak, valamint egy tdmogaté kozosségnek ugyancsak elengedhetetlen szere-
pe van — tobbek kozott az egyiittmikodés pozitiv élményének kialakitdsdban. (PrPER—
GENTILE-PARKS 1994: 64-68)

A cinizmus okozta kudarckeriild, tudatos pozitiv jovéképben sziikolkodd, a kockdzat-
véllaldstdl idegenkedd (ttlbiztositd) attitlid folytdn a kamaszok igyekeznek tdvol maradni
a kozélettdl, annak formédldséban nem tartjak magukat illetékesnek és alkalmasnak, ennek
hatdsdra pedig feler6sodik az izoldcié igénye, ami empdtiadeficithez, a globélis horizon-
tokkal szembeni rovidldtdshoz vezethet. Ezeket ugyancsak a felelsségtudat felélesztésével
lehet kozombasiteni, illetve a szocidlis tanuldsi formdk, kooperativ médszerek alkalmazi-
sa révén. Féként azért, mert a kamaszok szdmdra a siker és a kiegyensulyozottsdg mellett
az altruista jellegli tevékenységformak (pl. dnkéntes munkdk) jelentik a kozosséggel valé
szorosabb kapcsolatot, s ezen keresztiil konnyebben lehet hozzdjuk kozelebb hozni morilis
értékeket.

Ovakodni kell attél, hogy mind a filoz6fidt, mind az etikdt mint sztikre szabott, frag-
mentdlt tantdrgyat tanitsuk, ezzel ugyanis nemcsak elidegenitenénk a tanuléinkat, hanem
azt a ldtszatot is kelthetnénk, mintha a filoz6fidtdl és az etikdtdl idegen lenne az interdisz-
ciplinaritds. Rdaddsul megfoszthatndnk 8ket annak felismerésétdl, hogy ezek a miveltségi
teriiletek a tobbi tudomdny, tantdrgy egyfajta eléfeltételei, az arisztotelészi értelemben vett
jollét alapjai.

A tandr igyekszik mértéket tartani, és sajit értékitéleteit nem dltaldnosan érvényes,
abszolit normaként kozvetiteni, mindazondltal nem esik a mdsik végletbe sem, vagyis
nem hallgatja el sajét véleményét, megldtdsait. Ezzel ugyanis némileg hiteltelenné val-
na tanitvdnyai szemében, mert mikdzben elvérja t8litk, hogy 6szintén adjanak hangot
a véleményiiknek, argumentdljanak megldtdsaik mellett, ekdzben 6 maga nem foglal 4l-
ldst, nem nydjt kell§ mintdt. Mindezzel egytttal azt is kockdztatja, hogy kiviil reked
a dialéguson.

Ovakodnia kell attél is, hogy egy-egy morélis probléma feldolgozdsa etikatérténe-
ti vagy metaetikai fejtegetésekben meriiljon ki, amit még azzal is stlyosbithat, hogy
frontdlis dravezetés keretében a didkokat kizdrja a probléma felismerésének és feltdrdss-
nak folyamatdbdl. Hiszen a tandrral szembeni elemi elvirdsok egyike, hogy elésegitse
az etikai reflexié képességének kibontakozdsdt, és kialakitsa tanitvdnyaiban az ehhez
szitkséges terminolégidt, illetve argumentdcids eszkdztdrat. Ezek hidnydban ugyanis
hdrom problémdval taldlhatjuk szembe magunkat. Egyrészt az etikai reflexié elmara-
ddsa morilis 6nelégiiltséghez vezethet, mivel mechanikus szabdlykévetésre kdrhoztatjuk
magunkat. Mdsrészt nem tanuljuk meg mérlegelni a mordlis szitudcidkat és kevéssé
ismerjiik fel az elkdvetkezend8kben az erkélesi dilemmahelyzeteket. Harmadrészt ez
a magatartdsméd nem késztet Gjabb meggondoldsra, ami kitiresitheti morélis éniinket.
(LAUTNER 2012)

Ugyelniink kell arra is, hogy az etikatanitis sordn a relevins gondolkoddsmédokra
valé nevelés mellett ne feledkezziink meg arrdl, hogy 4j ismeretek birtokdba is juttassuk
didkjainkat. Az 6ncéld beszélgetések gyakorta kelthetik benniik azt az érzést, hogy , feles-
legesen” elbeszélgették az id6t, és nem tanultak semmi Gjat. Mindamellett, hogy a konkrét
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példak, erkolcsi esetek dtbeszélése 6nmagdban is 4j tuddshoz juttathat, tudatosan be kell
avatnunk tanitvdnyainkat a korrekt fogalomhasznélatba, a kovetkeztetések levondsdnak,
valamint a konzekvens értékitéletek megalkotdsdnak képességébe is. Vagyis figyelniink
kell arra, hogy a luciferi értelemben vett, a ,tett haldldt” okozé ,okoskodds” helyett az
értékeket kdzéppontba emeld dialdgusokat folytassunk, s a miértek felfedése sordn a tedria
és a praxis egymadst ersitve segitse el8 az erkolesi tudat formdléddsit.

A morilis értékek valtozatossdga, valamint az etikai elméletek pazar sokasdga a disz-
szenzus talajtalansdgdnak élményével hathat a didkokra, aminek kovetkeztében elbizony-
talanodhatnak, vagy arra kovetkeztethetnek, hogy az ilyen , korbenjdrdsok” miatt nincs is
értelme a mordlis vitdknak. Az etika mivelésének 1étjogosultsdgat csakis azzal igazolhat-
juk, hogy elsajdtittatjuk velitk a konszenzus felismerésének és megteremtésének igényét és
képességét. A konszenzusteremtés kompetencidjanak elhanyagoldsdra nem lehet mentség
sem a szlik id6keret, sem a kerettantervi kovetelmények szoritdsa.

A tandr feladata, hogy interaktiv eljdirdsmédok révén mordlis személlyé avassa a di-
dkjait, nem pedig, hogy egyfajta morilis tekintélyként, erkolesi felettes énként tor-
nyosuljon felettitk. A kamasz didk egyébként is rendkiviil érzékeny, most térképezi
fel a hatdrait, a lehetdségeit, most kezd rdcsoddlkozni a(z iskolai) burkon tuli vildgra,
ennélfogva elutasitja mind a tandri képmutatdst, mind a mordlis f6lényt. Ennek el-
lenszere csakis az &szinteség, ami arra is vonatkozik, hogy nem titkolhatjuk el bizo-
nyos erkolesi dilemmdkban valé érintettségiinket, illetve dlldsfoglaldsunkat, aktudlis
megolddsmédunkat.

A koriiltekintd tandri magatartds azonban nem jelent egyet az elhallgatdsra valé
felszolitdssal, épp ellenkezdleg, az etikatandrnak provokdlnia kell a didkjait, fel kell
ismertetnie veliik, milyen moridlis kérdések 6vezik mindennapjaikat, egytttal éleszt-
getnie kell a tanul6k lelkiismeretét, hogy arra hagyatkozva tarhassik fel (legf6képpen
onmaguk elétt) személyiségiik rejtettebb rétegeit, egyszersmind aktivizélja akaratukat,
hogy ezzel is személyes dlldsfoglaldsra, dontésre késztesse Sket. (Hiszen ez az egészséges
etikai ontudat kialakitdsdnak alapvetd kivdnalma is.) Ezzel pedig olyan mintdkat tiltet
el benniik, amelyek éles helyzetben sikerrel alkalmazhaték. A ,kiméletesen” eljdré ta-
ndr ahhoz a gyermekét tGlévé sziil6hoz hasonlatos, aki ezzel a magatartdsival mintegy
elidegeniti a vildgtdl csemetéjét, egyuttal eszkoztelenné és cselekvésképtelenné is teszi
a mordlis kihivdsokkal szemben, ily médon a felelésség stlydt is nehezebben tudja majd
viselni, illetve felvallalni.

A jellem formdldsit nem direkt utasitdsok keretében kell a tandrnak elérnie, hanem
a felelésség, a lelkiismeret és a humanitds értékrendjében rejld alternativik felismertetése
révén. Nem szabad hagynia, hogy a didk akdr akaratlanul is, de megkeriilhesse azt az
elemi kanti kérdést: egyetértenénk-e ugyanigy egy-egy cselekedettel, ha veliink szemben
jarndnak el hasonléképpen.

A szaktandr ne féljen a hagyomdnyokkal bdnni: didkjai ugyanis folyamatosan szem-
besiilnek a hagyomdnyok megkérddjelezésével, dtértelmezésével, az ériékek dinamikus
véltozdsdval — ,élni annyi, mint véltozni — véltozni az iddvel, a helyzettel” (Jods 1992: 18).
Tudatositanunk kell, hogy a hagyomanyos értékek, moralis attit(idok és az etikai alapelvek
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kritikus és folyamatos feliilvizsgdlatra szorulnak, emiatt annak élményével kell szembe-
siteni a tanulét, hogy miért érték az érdeklédés, hogyan jarulhat ez hozzd személyisége
formdléddsdhoz (6nismeret) — vagyis hogyan Iéphet til 6nnén meghatdrozottsigdn.

A tandrnak tisztédban kell lennie azzal az Gjonnan felmeriil§ elvardssal is, hogy tanitvé-
nyai erkdlcsi nevelésében a kordbbiakhoz képest sokkal nagyobb szerep hdrul rd, valamint
az iskolai kozegre, ugyanis a csalddok a gyokeresen megvaltozé életfeltételek kozepette
kevésbé tudnak részt villalni a nevelésben — kevesebb a sziiléknek a gyermekeikkel kozo-
sen toltott ideje, a valédi, kolesonds dialdgus szerepe és mértéke is csokkenni ldtszik stb.
Emiatt a tandroknak 4ltaliban, az erkélcstan- és etikatandroknak pedig kiilonosen nagy
felel8sségiik van abban, hogyan nyudlnak egy-egy morilis kérdéshez.

Az etikatananyagok (tan- és segédkonyvek, IKT-taneszkozok stb.) elkészitését megeld-
z8en célszert lenne egy olyan, szakmai konszenzuson alapulé szempontrendszer megal-
kotdsa, amely kell8 garancidt nydjthatna a szakmailag igényes és didaktikailag is korszert,
tdimogathaté taneszkozok osszedllitdsdra. Ezek a taneszkozok egyuttal biztonsdgot nyujt-
hatndnak a didkok szdmdra ahhoz, hogy kritikai alapon ismerhessék fel és kovetkezetesen
képviselhessék a jot. Konkrét eseteken, példdkon keresztiil — nem pedig elvont, tilsigosan
komplex elméleti okfejtések folytin — kezdeményezd, el6re tervezd és céltudatosan cselek-
v6 attitlid alakithaté ki.

Az bravizlatok és ératervek kidolgozdsdndl a szaktandr ne ragaszkodjon egy elére meg-
hatdrozott, linedris gondolatflizéshez, még akkor sem, ha a mozgdsteret a tantervi keretek
szlikebbre is szabjak. Célszer(ibb kiilonbozd bejardsi utakat tervezni, tekintettel a didkok
érdekl8dési korére, a targyalt esetekbdl, helyzetekbdl levont kovetkeztetésekre. Ha hagy-
juk 6ket ,elkalandozni”, a motivaltsdguk is garantdltabb, mint ha szoros irdnyt szabunk
a kérdésfeltevéseiknek és valamiféle Prokrusztész-dgyba kényszeritjiik vélaszaikat. De az
elkalandozdsra csakis szakmai indokok alapjin adhatunk lehetéséget. (Az ilyen polifoni-
kusabb 6ravezetésre kivdlo lehetdséget biztositanak az IKT-eszk6z6k, erre az utolséd rész-
ben djfent kitérek.)

Uj helyzetben taldljuk magunkat a Z generdcié Gj tipust viligmegkozelitése miatt.
Mishonnan és médsképpen tesznek szert ismeretekre, mintdkra, masféleképpen keriilnek
kozel bizonyos értékekhez. Ez felveti annak a kérdését, hogy miképpen, milyen forrdsokra,
eszkozokre tdmaszkodva vezetjitkk be didkjainkat az etika rejtelmeibe. A klasszikus tan-
konyvek vildga kezd lejarni, és ehelyett olyan digitélis gy(ijteményekre, tuddsbézisokra van
szitkség, amelyek hozzdjarulnak a heurisztikus megalapozottsigt tudds- és éreékeransz-
ferhez. Ez sokkalta nagyobb rugalmassigot és polifonikusabb didaktikai eljdrdsokat (pl.
IKT-jértassdg) vér el a tandroktdl is.

Természetesen ennek az apofatikus etikatandri protokollnak a keretei, sarokpontjai
tartalmas vitidk eredményeként el6dllé konszenzusként kell, hogy megsziilessenek. A fen-
ti kritériumok — melyek listdja kordntsem mondhaté teljesnek, vitathatatlannak pedig
egyéltaldn nem, sdt... — egyfajta ajdnldsként, vitaindité felvetésként sziilettek, melyeket
tovabbgondoldsra szdntam annak érdekében, hogy ezen protokoll mentén az etika-, rajta
keresztiil pedig a filozéfiaoktatds ne lehessen ,,... homokra és sirra épiilt biiszke és pom-
pds palota”. Bizva abban, hogy id6vel a mi didkjaink is ehhez hasonlé kévetkeztetésekre
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jutnak az etikadrdkat kovetSen: ,Oszintén mondom, nem tudom, hogy sok djat tanul-
tam-e az etikdrdl, de ... a kiilonbség az elemzés szintjében rejlik: amikor belegondolsz,
kik az érintettek, kinek drtasz leginkdbb és kiért vagy elsdsorban felelés. ... Nem vagyok
biztos benne, hogy ezeket a dolgokat ugyanolyan médszeresen gondoltam végig, miel8tt
idejottem, mint most.” (P1PER — GENTILE — PaRKS 1994: 57)

Ha a fenti szempontokat a maguk komplexitdsiban kivanjuk 8sszegezni, akkor a k-
vetkezd dtmutatdst érdemes szem elétt tartanunk: Az etikat a tandr ne tanitsa, hanem ,,az
etikaoktatdst formdldsként kell felfogni, nyitott és interaktiv médon, észintén és tekin-
télyre valé hivatkozdstdl mentesen; ugyanakkor keriilve a relativizaldst és a terdpids-pszi-
cholégiai megkézelitést is. [...] nem tankdnyvet, hanem megkézelithetd és befogadhaté
példdt, torténeteket kell haszndlnia.” (BaLAzs 2012: 488)

4. A DIAKOK KIJELZOI

Mint ldthattuk, didkjainknak sincs konnyt dolguk, midén etikai kérdésekkel, dilem-
mékkal kell megbirkézniuk. A jelzett szocializdciés problémdk miatt mintha hdtrdnyo-
sabb helyzetbdl kellene rétaldlniuk a moralitds irdnymutaté mérfoldkoveire, rdaddsul egy
komplexebb vildg keretei kozott kellene felismerniiik a megfeleld értékeket, bekalibral-
niuk a szitkséges mértékeket. A felel8s tandri hozz4dllds megkivanja, hogy a tanitvdnyok
szamdra minél kézhezdllobb eszkdzok és relevinsabb metodikai eljardsok révén segitsiik
hozza ket a helyes mordlis tudat kialakitdsihoz, a kell§ erkélesi batorsdg élményének
elsajétitdsdhoz.

Eddig az 4j NAT-tal és az ahhoz kapcsolédé kerettantervekkel kompatibilis, a teljes
tantervi anyagot feldolgozé digitdlis tananyag etikdbdl (és filoz6f1dbdl) még nem késziilt el,
holott a didkok szdmdra a klasszikus tankényvek mar kevésbé haszndlhatdk és kevésbé is
motivaljék ket. Ezért is megfontolandé, hogy az elkévetkezend8kben ilyen tipusu, szak-
mailag igényes tan- és segédanyagok készitésére, Gsszedllitdsira etikatandrok és oktaték
munkacsoportot alakitsanak. Ez nem pusztdn oktatdspolitikai kérdés, hanem kozérdek,
mivel tanitvdnyainknak egyre égetébb sziiksége van ezekre az eszkézokre, hogy a mo-
ralitds teriiletén otthonosabban és felelésségteljesebben mozoghassanak, és szivesebben
kapcsolédjanak be a koziigyekbe.

Jelenleg szakmai igényességtdl vezérelt tandrok a rendelkezésre 41l (id6)keretek és le-
hetdségek kdzepette hoznak létre, dllitanak 6ssze olyan segédanyagokat, melyek a tanérai
munkdt megkonnyitik. Ezek koziil mutatok be réviden néhdny bevéltnak tind megoldist,
j6 gyakorlatot.

Eleinte az 6ratervekhez gytjtottem kiilonféle mellékleteket (szovegeket, erkolcsi ese-
teket, képeket, filmrészleteket, animdacidkat stb.), amelyeket a forgalomban és haszni-
latban 1évé tankonyvek kiegészitésének szdntam. Mdr ezek hasznélata sordn is kideriilt,
hogy bizonyos anyagok tjra bevethetéek, illetve tjabbakkal is érdemes kiegésziteni azo-
kat. Gyakran utaltak vissza didkok olyan kordbban felhaszndlt anyagokra, amelyeket
célszer(i lett volna hirtelen djra elévenni, hogy tjabb szinten megvizsgilva mélyebb
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és dtfogdbb kovetkeztetéseket vonhassunk le beléle, csakhogy nem volt kéznél. Ekkor
meriilt fel az az Stlet, hogy a kordbbi eLearning-kisérletek alapjdn létrehozzak egy olyan
zdrt rendszerd tanuldsmenedzsment-feliiletet, amelyen mindig rendelkezésre dllnak az
anyagok (mellékletek, kérddivek, feladatok, fogalomtdrak stb.), és viszonylag gyorsan
barmikor aktivizdlhat6k, el8hivhaték. A kezdeti probdlkozdsokat siker korondzta: nem-
csak a mellékletek szima gyarapodott rohamtempdban, hanem még a tanérak struked-
rdjdra is hatdssal volt az eLearning-feliilet,” ugyanis minél t6bb anyag éllt rendelkezésre,
anndl polifonikusabb éravezetésre nyilt lehetéség. Mig kordbban alapveten ragasz-
kodtam az el8re megtervezett, linedris dramenethez, mivel kotdttek voltak a segédletek,
addig a feliiletnek kdszénhetSen folyamatosan rendelkezésiinkre dllt minden melléklet,
igy az aktudlisan szitkségeseket rovid idén beliil prezentdlni tudtam. Vagyis ameny-
nyiben a didkok egy specifikus téma (pl. az ember mint térsas lény) taglaldsa kdzben
a szabadsdg és a felel8sség kérdéskorét kezdték boncolgatni, akkor — ha a pedagdgiai
helyzet ugy kivdnta meg, vagyis szakmailag ez tlint a legoptimdlisabbnak — letérhet-
tiink a févdginyrdl, és az Gjonnan felmeriilt, de kapcsolédé és fontos etikai kérdések
taglaldsdra térhettiink 4t, mivel a sziitkséges digitdlis anyagok a rendelkezésiinkre 4lltak.
Ez kordbban elképzelhetetlennek tlint, legaldbbis didaktikailag és metodikailag nem
kelléen megalapozottan tudtunk (volna) mds témdkra dttérni.

Didaktikai haszna a fenti megolddsnak az alibbiakban foglalhaté 6ssze. EgyfelSl nem
kell virni a jové ordig, (egydrds tantdrgy folytdn) a jové hétig, hogy alkalom nyiljon dj-
fent a szemléltetd anyagok bemutatdsira. Mdsfeldl az itt vdzolt megoldds a gyakorlatban
leginkdbb azért vizsgzott jol, mert a szaktandr, a tandrjelolt abban pillanatban tudta
a legoptimdlisabb szemléltetési médot, feladatot bevetni, amikor az érdeklédés leginkabb
az adott problémdra irdnyult. Rdaddsul ezeket a médszertani kurzus hallgatéi, a tandr-
jeloltek és a szaktandrok az otthoni felkésziilésiik sordn is eredményesen hasznosithatjdk.
Amennyiben a tanérdn jol hasznosithaté j6 gyakorlatokra, segédanyagokra, tartalmas
weboldalakra stb. bukkannak, ezeket a feliiletre fel tudjuk tolteni — gyakran metodikai
tandcsokkal és javaslatokkal is elldtjuk az egyes anyagokat. Kordbban egy tandri palydzat
kapcsdn olyan szakmai blogot inditottam,* melyen egyes, a filozéfiatanitdssal kapcsolatos
gyakorlatban hasznosithatd, kiprébalt metodikai megolddsokat mutattam be. Ennek foly-
tatdsaképpen az Gjabb médszertani anyagokat mdr erre az eLearning-feliiletre toltottem
fel, igy a tanitds teljes vertikumahoz kapcsolédé anyagok egy komplex, mindazonaltal
konnyen kezelhetd adatbézisba keriiltek. Maguk a didkok is érdra valé késziiléskor, be-
adanddk elkészitéséhez, vagy magdn a tandrdn is konnyedén letdlthetik okostelefonjaikra,
tiblagépeikre a megfeleld mellékleteket, feladatokat, kérddiveket stb. (féleg egy classmate
rendszer alkalmazdsa révén).

3 A metodikai eLearning-feliilet az aldbbi URL-cimrél érhetd el: https://moodle.gyakg.u-szeged.hu/filo-
zofial. (Letoltés ideje: 2015. janudr 22.) Ez jelenleg egy zdrtkort (meghivdsos), Moodle-rendszer( feliilet.
Amennyiben a jelzett feliilet az etikatandrok szdmadra jél hasznosithaté anyagokkal kelld mennyiségben
wleddik fel, akkor tervezziik, hogy megnyitjuk a nagykozonség elétt is.

4A blog cime: Filozéfiai rejtekutak; elérhet8sége: http://blog.sulinet.hu/farkaszoltan/ (Lezoliés ideje:
2014. november 2.)
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Az interaktiv tdbldk szoftverei is kival6 lehetéséget nyujtanak arra, hogy viszonylag
egyszer(l feladatok segitségével szemléletessé és érthetdbbé tegyem a felmeriild kérdés-
koroket. Egy-egy téma bevezetéséhez szemléletes gondolattérképek készitheték (amiket
a didkok azonnal régzitenek okostelefonjaikra), rdaddsul a didkok 4ltal felvetett fogalmak,
kérdések utdlag konnyedén csoportosithatdk, dsszeszerkeszthetdk, s6t egy mdsik szoftver
segitségével hatékonyan rangsorolhaték. A rangsorolds sordn dltalidban termékeny — sok-
szor heves — vita bontakozik ki, egytttal a kapcsolédasi pontok is jél kidomborodnak egy
szakmailag igényesen moderdlt disputa kdzben. A székeresd révén a didkok koncentrd-
cidképessége és igényes fogalomhaszndlata egyardnt fejleszthetd. Miutdn felismerték egy
sz6halmazon beliil a témahoz tartozé szakkifejezéseket, ezeket dtismételjiitk vagy definidl-
juk, s a jétékos formdban felszinre keriild terminusokat sokkal kénnyebben jegyzik meg,
illetve relevansabban hasznéljak a késébbieckben.

Ugyancsak egyszer(i, mindazonéltal konstruktivitdsra 6sztonzé feladat a véleményez6,
mely lehetdséget nyujt arra, hogy a didkok kiilonféle opcidk koziil vélasszanak, ezutdn
argumentumok mentén megyvitatjak a dontésiiket. Erdekes tapasztalat, amikor a tanéra
végén az ora eleji véleményeket az Gj ismeretek fényében Gjbdl értékeljiik, adott esetben
Ujabb vita keretében. Mikozben mddositjdk az eredeti megldtdsaikat, észrevétleniil épi-
tenek be ismereteik kozé Gj fogalmakat, tantdrgyi tartalmakat, nézépontokat, vélemé-
nyeket. A tdblaszoftverek szdmos mds lehetSséget nydjtanak arra, hogy egyrészt moz-
gbsitsuk a didkok meglév ismereteit, mdsrészt viszonylag egyszertien és a vizualitdsban
r¢jl8 lehetdségeket mozgésitva interiorizdlhassdk az Uj tananyagot. Ilyenek pl. a dominé,
a dobdkocka, a kviz, a képrejtvény, a képkiraké, a keresztrejtvény, mondatalkoté stb. Fel
kell hivnunk azonban arra is a figyelmet, hogy ezek a megolddsok alapvetden a félfrontdlis
dravezetést timogatjék, emiatt tudatosan oda kell figyelni arra, hogy kooperativ megoldd-
sokkal 6tvozziik a fent taglalt eljdrdsokat. Ezek hidnydban ugyanis a didkoknak csak egy
része aktivizdlhat6 (pl. a véleményalkotdsndl, vitdndl), mdsrészt pedig a problémdkra, j
nézdpontokra rdcsodilkozni, alkoté munkdt végezni csakis a kooperativ eljirdsok sordn
tudnak a didkok, miként az egyiittmiikodés hatékony formdit is csak ilyen keretek kozote
élhetik meg és sajdtithatjak el.

Az utébbi id6k kozkedvelt feladata lett az okostelefonok és tabletek elterjedése folytdn
a rovidfilmek készitése. A tanérdkon felmeriilt kérdés/probléma szemléltetésére, vagy egy-
egy kérdés sajitos bemutatdsa, feldolgozdsa céljabol szabadidejiikben parperces jeleneteket,
rovidfilmeket 4llitanak ossze, amelyeket a tandrdkon kelld felvezetés mellett be is mutat-
nak. Mivel ezeket a filmeket kiscsoportos keretek kozott készitik el, ennélfogva szimos
tanuldi kompetencia aktivizdlédik. Ennek eredményeképpen sziilethetnek problémare-
konstrudlé, szemléltetd filmek, interjuk, kiilonbdz8 nézdpontokat, szemléletmédokat be-
mutatd jelenetek stb. Meglepd, hogy ezen modern eszkozok segitségével igen osszetett,
absztrakt problémdkat is frappdnsan tudnak megragadni, illetve kozvetiteni tdrsaik felé
(pl. arkhé, Z¢énén aporidi, dialektika).

Sajdtos és a didkok korében igen népszer(ivé valt megolddsnak mondhat6 a Zanza rv
oktatdsi portdl kisérlete, melynek keretében szinte minden tantdrgybél, beleértve az etikdt
és a filozofide is (1), olyan oktatdvideSkat készitettek, melyek a kozépiskolai didkok szdmdra
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betekintést nydjtanak egy-egy témakorbe, kerettantervi egységbe. Ezek a mintegy 6t-
perces videdk lényegre toréek, szemléletesek, és ami a f6, a netgenerdci6 sajitos vizudlis
nyelvén szélnak a célkozonséghez. Emellett a konstruktiv pedagégia jegyében a tanuldk
interaktiv tesztek és letolthetd feladatlapok segitségével ,ellendrizhetik, mélyithetik” el
tuddsukat, s6t ajénlott irodalmak és fogalomtdr is tdmogatja a tanuldsukat. A tananya-
gok deklardlt célja, hogy ,a helyes életvezetéshez nélkiilozhetetlen magatartdsi szabdlyok
értelmének megvildgitdsdval, felel6sségtudatuk elmélyitésével és az onfejlesztés igényének
megerdsitésével kivanja felkésziteni a tanuldkat a személykozi kapcesolatok és a tdrsadalmi
egylittélés konfliktusainak kezelésére, dontéseik, cselekedeteik erkélcsi jelentdségének tu-
darositasira. Igy virhatéan képessé teszi a didkokat az elfogulatlan vizsgéléd4sra, a mél-
tinyos parbeszédre, véleményiik szabatos kifejtésére, onallé meggy6z8désiik kialakitdsdra
az erkolcs kérdéseiben.”

A tandrok munkdjit foglalkozdsterv-minta, médszertani segédlet és didaktikai hasz-
ndlati Gtmutatd segiti, emellett a falitijsigban és a hirlevélen keresztiil a folyamatosan
frissiil8 hirek tdjékoztatnak az wjabb fejleményekrdl. A tananyagok valédi interaktivitdst
biztositanak a didkoknak és a tandroknak egyardnt. Megoszthatdk a tananyagok és a vé-
lemények, éreékelések a kozosségi oldalakon (Facebook, Twitter, Tumblr), a tanuldsszer-
vezd az egyéni haladdst regisztrilja, a padtdrsak opcié révén pedig ezt a lehetdséget a didk
a tandrdnak vagy a tdrsdnak is biztositani tudja, ami a kozds, pontosabban a tdmogaté
tanulds élményét biztositja. Az emlékeztet6ben bedllithatom azt is, hogy mely tananyago-
kat milyen titemben kell 4tvennem, s a rendszer figyelmeztet ennek betartdsira. Ez persze
onmagdban nem garancia arra, hogy a tanuldk fel is tudjék dolgozni a tananyagokat, 4m
hasznos tandcsokkal vértezi fel 8ket a Tanuldsmddszertani tdjékoztatd. A portdl készitdi
fontosnak tartjdk azt is hangstlyozni, hogy ezzel a tandrdkat, illetve az iskolai munkdat
teljes egészében kivdltani nem, csak megkonnyiteni érdemes. Mindenképpen hasznos és
korszert feldolgozdsnak tartom a Zanza.tv villalkozdsdt, s ami a £6, illeszkedik a 2012-es
NAT-hoz, illetve a kapcsol6dé kerettantervekhez, igy hatékonyan alkalmazhat6 6ndllé és
tanérai haszndlatra is — amihez viszonylag egyszeri technikai eszkozok és internetkap-
csolat sziikséges. A didkok minden bizonnyal kedvelni fogjék amiatt is, hogy kijelz8iken
konnyl megjeleniteni ezt a gazdag szakmai anyagot.

A Zanza.tv anyagai kedvet és alapot biztosithatnak a didkok szdmdra ahhoz, hogy
felfigyelhessenek egy-egy témakérre, a Sulinet® tananyagai (kordbban az SDT tantdrgyi
teriiletei) pedig tovdbbi elmélyiilést tesznek lehetévé. Mindkét portdl anyagai és tanu-
ldsszervezést biztosit feliiletei kelld szakmai garancidt biztositanak a didkok és tandraik
szdmdra, hogy egyre komolyabb tuddsra tehessenek szert iskoldn kiviil is. Okostelefonjaik
és tabletjeik révén egyébként is magukhoz édesgetik, vardzsoljdk a kiilvildgot, féleg az
elengedhetetlen sziil6i és tandri tdimogatds mellett.

Mint ldthattuk, az etika és a filozéfia szoros kapcsolatdhoz nem férhet kétség, és az
erkolestan, illetve etika tantdrgyi tartalmak és kompetencidk hiteles és felel3sségteljes

5 http://zanza.tv/utmutatok (Letoltés ideje: 2015. janudr 22.)
6 http://hirmagazin.sulinet.hu/hu (Letoleés ideje: 2015. janudr 22.)
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kozvetitéséhez nélkiilozhetetlenek a filozéfiai vonatkozdsok. Olyannyira, hogy az etika
tantdrgyi célkitlizések enélkiil nem is realizdlhatdk. Ezt a negativ/apofatikus (erkolestan-
és) etikatandri protokollnak ugyancsak tartalmaznia kell szimos egyéb szempont és inten-
ci6 mellett. A felsGoktatdsba és a kozéletbe csak akkor bocsdthaték ki felelés dontést hozni
képes fiatal felndttek, amennyiben tisztdban vannak a mordlis értékek vildgdval, egyttral
készségszinten tudjék alkalmazni azokat a jdrtassigokat, melyeket az erkodlcstan- és az
etikatantervek is fontosnak tartottak kiemelni.

A tanulmdny utolsé részében bemutatott kisérletek és megolddsmédok plasztikusan
vildgitanak rd arra, hogy melyek lehetnek azok a platformok, feliiletek, melyeken keresz-
tiil a netgenerdcié megnyerhetd az etikdnak, a filozéfidnak, és csak remélni tudjuk, hogy
a felvillantott példdk és eljirdsmédok kelld dszténzést nydjtanak a didkoknak és tandraik-
nak egyardnt az élményszer( etikaoktatdshoz, s6t maguk is olyan Gjabb megolddsokkal
dllnak elé, amelyeket megosztanak a szélesebb nyilvdnossiggal is. Az 4j web2-es feliile-
tek és kommunikdcids szinterek mindenképpen arra 6sztonéznek mindannyiunkat, hogy
a kijelz8inken keresztiil kapcsolatba keriiljiink, és termékeny egytittmtikddésbe 1épjiink
egymdssal, ami mindegyik fél érdeke, mondhatni koziigy. Ennélfogva kezeljiik is sulyd-
nak megfelelen, hogy a székratészi intencidnak is eleget tudjunk tenni, vagyis a morali-
tést sajat csatorndikon keresztill juttassuk el a célkdzonséghez, a kamaszokhoz és a fiatal
felnéttekhez, vagyis a jové nemzedékéhez!
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DIGITALIS SZOVEGEK
A NEMZETI ALAPTANTERVBEN,
A TANARKEPZESBEN ES AZ OSZTALYTEREMBEN

GONDA ZSUZSA

Eo6tvos Jézsef Gimndzium

ABSZTRAKT

A kozépiskoldban a digitdlis szovegek olvasdsa és alkotdsa egyardnt fontos fejlesztési teriilet. A did-
koknak képesnek kell lenniiik az 6nallé informdcidszerzésre, a megszerzett informécié értékelésére és
sajdt céljaiknak megfeleld adaptdcidjdra. A digitdlis szovegek megjelenitésére alkalmas IKT-eszkdzok
hatékony médszertani alkalmazdsit a pedagégusok szimdra mér a pedagégusképzés sordn meg kell
alapozni. A TPCK-tudds (Technological Pedagogical Content Knowledge) kialakitdsa a tandrképzésben
részt vevd hallgatékban nemcsak az IKT-kompetencia elsajdtitdsdt teszi szitkségessé, hanem a tandr-
képzésnek biztositania kell a hallgaték szdmdra a megszerzett technoldgiai képességek, valamint az
oktatdsi tartalomra és mddszertanra vonatkozé ismereteik egyiittes alkalmazdsdnak lehet8ségét is. Az
IKT-eszkozok megjelenése az osztélyteremben mddosithatja a hagyomdnyosan jellemz8 tandr-didk
kommunikdciét is, és igy hatdssal lehet a kiilonboz8 olvasisi stratégidk tanitdsdra. Az osztélytermi in-
terakcid 4talakuldséhoz valé alkalmazkodds elengedhetetlen a digitdlis szévegek olvasési stratégidinak
fejlesztéséhez.

1. BEVEZETES

A NAT szerint a digitdlis kompetencia egyik fontos eleme a kommunikdcids készség,
amelynek fejlesztése az anyanyelvi nevelés egyik kozponti feladata. Az anyanyelvi neve-
lés szdmdra pedig 4j kihivds, hogy nemcsak a hagyomdnyos csatorndkon, hanem egyre
Ujabb eszkozokkel, példdul mobiltelefonon és az internet segitségével kommunikdlunk
(ANTALNE 2003). Az IKT-eszkozok lehetdséget teremtenek az anyanyelvi és a digita-
lis kompetencia egyiittes fejlesztésére, olyan keretbe helyezhetjiik az eszkozok édltal az
6ra tananyagdt, amely a gyerekek szdmdra kozvetlenebbé, érthetébbé, hasznosabba
vélik.

Az informidcids tdrsadalomban a tudds gyakorlati jellegt is: azt tanuljuk meg, amire
szitkségiink van (az anyanyelviinket, a szimit6gép hasznalatdr); azt a tevékenységet gyako-
roljuk, amelyet a tanulds eredményeként egyébként is csindlnunk kell. A tanulds és a tudds
alkalmazdsa szerves egységet alkot. Az iskoldzds, a felndttéletre val felkésziilés az élet
egyre hosszabb szakaszdt veszi igénybe, ezalatt egyre tobb ismeret és képesség elsajdtitdsa
vélik szitkségessé, és ez csak a tanulds egyre hatékonyabb mddszereinek és technikdinak
alkalmazdsdval lehetséges (Csar6 2002).
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2. DIGITALIS SZOVEGEK A NEMZETI ALAPTANTERVBEN

A Nemzeti alaptantervben mdr az alsé tagozaton megjelennek olyan képességelemek
a digitdlis szovegek olvasdsira vonatkozdan, amelyek elsajatitdsdt elvirjék az iskola elsd
négy éve alatt (NAT 2012). A dokumentumban megfogalmazott elvirdsok a gyerekek
IKT-eszkozokkel kapcsolatos tapasztalataira, a spontdn elsajdtitdsi folyamatra épitenek.
Mivel a kisiskoldsok hétkoéznapjaik sordn mdr taldlkoznak a kiilonb6z8 multimédids
informdcidkkal, ezért az iskoldban nem a megismerésiikre, hanem a tudatositdsukra
helyezik a hangstlyt. Tovibbd megfogalmazzik, hogy az alsé tagozatos tanuléknak
képesnek kell lenniiik irdnyitott, majd 6ndllé informdcidkeresésre az IKT-eszkozok
segitségével, valamint rovid digitdlis szévegek alkotdsdra, vagyis a digitdlis irdstudds
képességének megalapozdsa torténik ebben az oktatdsi szakaszban. Az alsé tagoza-
tos didkok fejlesztésére ezért elsésorban a kulcsszékeresd olvasdstipus elemzésekor be-
mutatott olvasdsi stratégidkra és navigdcids lépésekre épiils szovegértési gyakorlatok
alkalmasak.

A felsd tagozatban az elvdrt képességek kiegésziilnek a jellemzd digitdlis szovegti-
pusok megismerésével, amelyek sajdtos szerkezetitknek megfeleléen kiilonb6z8 olvasdsi
mintdzatok megvaldsitdsit igénylik. Az informéciéfeldolgozds folyamatdt tekintve a fel-
s6 tagozatosok esetében az informdcié6 kommunikaldsdnak, megosztdsdnak lehetéségei
keriilnek a fejlesztés kozéppontjdba, valamint meghigyelik a digitélis szovegek helyesirdsi
normétdl eltérd formdit is.

A kozépiskoldban a digitélis szovegek olvasdsa és alkotdsa egyardnt fontos fejlesztési
teriilet. A didkoknak képesnek kell lenniiik az 6ndllé informdcidszerzésre, a megszerzett
informdcid értékelésére és sajit céljaiknak megfeleld adapticidjira. Ebben az oktatdsi
szakaszban a kiilonb6z8 olvasdstipusokat mdr mind készségszinten kell alkalmazniuk
a tanuléknak. Az olvasdstipusok hatékony olvasdsi stratégidinak szemléltetéséhez, el-
sajatitdsihoz és fejlesztéséhez kiilonbozd szovegériési gyakorlatok kidolgozdsa jarulhat
hozz4. A didkoknak nemcsak a tanuldsban, hanem a hétkdznapi élet kiilonbozd terii-
letein is sziikségiik van a digitdlis szovegek értd feldolgozdsdra, mint példdul a szoci-
dlis kapcsolatok, a munka vildgdban, dllampolgdri feladataik elvégzéséhez. A digitdlis
szovegmiifajokat tekintve a kozépiskoldban a digitdlis irodalom elemzése is megjelenik.

3. A TANARKEPZESBE TORTENO INTEGRACIO

A digitélis szovegek megjelenitésére alkalmas IKT-eszk6z6k hatékony médszertani al-
kalmazdsit a pedagégusok szdmdra mdr a pedagbégusképzés sorin meg kell alapozni.
Ez egyben azt is jelenti, hogy nemcsak a didkok szdmdra sziikséges a kompetencidk
elsajdtitdsa és fejlesztése, hanem a pedagégusjelolteknek, a gyakorlé pedagdgusoknak
is. A tanitds és a tanulds folyamatdnak 4talakuldsa 4j tandri kompetencia fogalmdnak
bevezetését igényli, amely komplex médon hatdrozza meg az innovativ pedagégus tu-
ddsdt. A megfeleld oktatdsi tartalom és mddszertan mellett megjelenik a kiilonb6zd
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infokommunikdcids technolégidk adaptiv alkalmazdsa. A TPCK-tudds (7echnological
Pedagogical Content Knowledge) kialakitdsa a tandrképzésben részt vevd hallgatékban
nemcsak az IKT-kompetencia elsajdtitdst teszi sziikségessé, hanem a tandrképzésnek
biztositania kell a hallgaték szdmdra a megszerzett technolégiai képességek, valamint
az oktatdsi tartalomra és médszertanra vonatkozé ismereteik egytittes alkalmazdsdnak
lehet8ségét is (KELEMEN 2008). A fentebb emlitett TPCK-tudds alapétlete Shulmantdl
szdrmazik, aki elészor fogalmazta meg az oktatdsi tartalom és a pedagégia adekvit
alkalmazdsinak egyiittes elveit. A TPCK-tuddsnak a felsoroltak mellett, illetve a fel-
soroltakkal egytitt szaktdrgyra vonatkozé médszertani ismereteket is tartalmaznia kell.
A fogalmat a technolégia elemével Koehler és Mishra egészitette ki, akik az IKT nyu;j-
totta lehetdségeket nem célként, hanem az okratdsi tartalom és a pedagdgia eszkdzeként
fogalmaztik meg (AACTE 2008).

A magyartandrképzésben azonban az IKT nemcsak mint eszkéz jelenik meg, hi-
szen a képzés feladata a TPCK-tudds kialakitdsa, amelyhez elengedhetetlen, hogy az
IKT alkalmazdsa célként is megfogalmazédjon a felsGoktatdsban. Altaldnosségban az
aldbbi célok hatdrozzdk meg az IKT-eszk6zok haszndlatdt a magyartandrképzésben
(Gonpa 2013):

— a képzés korszertisitése kordbban nem alkalmazott szemléltetési lehetéségekkel;

— tobbszor felhaszndlhatd, folyamatosan fejleszthetd digitdlis tananyagok kidolgozdsa

és alkalmazdsa;

—a hallgaték motivéldsa: az aktiv, interaktiv és a reflektiv tanulds feltételeinek

erdsitése;

— példamutatds a hallgaték szdmdra a korszer( technikai eszkozok alkalmazdsdban;

— olyan szakemberek képzése, akik készségszinten fogjék alkalmazni az IKT-eszkozoket

az iskoldban és mds munkahelyeken.

A magyartandrképzés tartalmi jellegébél fakadéan az IKT mint tananyag is megjele-
nik (Gonpa 2013):

— a magyartandrképzés szaktdrgyi anyagiban (pl. a kommunikdciéelméleti kurzuso-

kon a digitdlis kommunikdcid jellemzdi);

— a magyartandrképzés szakpedagégiai kurzusain (pl. az IKT adaptiv alkalmazisa,

digitdlis tananyagok az anyanyelvi nevelésben);

— a pedagdgiai és az oktatdsinformatikai kurzusokon (pl. az eszkoz technikai jellemz6i

és haszndlata);

— a szaktdrgyi gyakorlat sordn a magyar nyelvi 6rdn (pl. a digitdlis kommunikdcié

fogalma).
A felsorolt tananyagelemek jol tiikrozik, hogy a tandrképzésben részt vevd hallgatéknak
r6vid idén beliil kell elsajatitaniuk az IKT-eszkozok adaptiv hasznélatdt, valamint az IKT-
eszkozokre vonatkozé tananyagtartalmakat, hiszen gyakorlatuk sordn mdr 8k alakitjak
didkjaik IKT-kompetencidjit és az IKT-eszkozok dltal megjelenitett tartalmak, illetve
jellemzdik ismeretét.

A kiilonboz8 szerepli infokommunikdcids technolégidk beépitése a magyartandrkép-
zésbe — Osszegezve az elézéeket — az aldbbi konkrét TPCK-tuddselemeket jelenti:
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— az osztalytermi interakcié dtalakuldsdhoz valé alkalmazkodds;

—az IKT-eszkozok és az dltaluk kozvetitett informdcidk dltaldnos jellemzdinek
ismerete;

— a digitdlis szovegek sajdtossdgainak és megjelenitési lehetdségeinek ismerete;

— az interaktiv tdblds tananyagok alkalmazdsinak és készitésének alapelvei.

4. A DIGITALIS SZOVEGEK OLVASASI STRATEGIAINAK OSZTALYTERMI
FEJLESZTESI LEHETOSEGEI

A digitélis szovegek olvasdsi stratégidinak tanitdsdt alapvetden két csoportra bonthatjuk:
az elsd csoportba tartoznak a tanulé olvasisszintjét javité 6ratervek és a komplex stratégia-
fejlesztés, a madsodikba az olvasisi készséget fejlesztd olvasds el6tti, alatti és utdni stratégidk
(MarTHEW-FELVEGI 2009). Mivel a digitdlis szvegek olvasdsa alapvetéen komplex in-
formdciéfeldolgozdsi folyamatot jelent, ezért a dolgozat tovabbi részében olyan médszerek
bemutatdsa kovetkezik, amelyek jol adaptdlhatdak a virtudlis kornyezethez, ezek elsésor-
ban a komplex stratégiafejlesztést célz6 méodszerek.

A komplex stratégiafejlesztés modszerei kdzott szerepelnek az irdnyitott olvasdsi feladatok
(Directed Reading Activity), amelyek elemei az olvasandé széveg el6készitése, a széveg néma
olvasdsa, majd megbeszélése (MATTHEW—FELVEGI 2009). Az ilyen tipust éravezetés mind
a kulcsszokeresd, mind a kulesszé-azonosité olvasistipus stratégidinak elsajétitdsdra alkal-
mas, a folyamat egyes elemei konnyen pdrosithatéak az IKT-eszkdz6k nyujtotta lehetdségek-
kel. Az olvasandé szoveg elékészitésére a kiilonbozd bongészéprogramokat, képkeresd szoft-
vereket alkalmazhatjdk a pedagégusok, ezek segitségével a szoveg témdjdhoz kapcsol6dé
informdcidkat jelenithetnek meg, és igy segitik az elézetes tudds aktivéldsdra vonatkozé stra-
tégidk alkalmazdsdt. A néma olvasds folyamatdt tdimogathatjik azzal, hogy a kivetitén vagy
az interaktiv tabldn is megjelenitik az adott szoveget, és a fontosabb kulcsszavakat vizudlisan
is kiemelik, segitve ezzel a kovetkeztetd stratégidk alkalmazdsit. A folyamat zaré részében
pedig a kiilonbozé szoftverek lehet8ségeit kihasznalva grafikus szervezdk készitésével 6szto-
nozhetik a didkokat a megbeszélésre, vagyis az 6nszabdlyozé stratégidk alkalmazdsara.

Szintén komplex médszer a stratégidk alkalmazdsinak fejlesztésében az irdnyitott olva-
sas-gondolkodds tevékenység (Directed Reading Thinking Activity), amelynek kozéppont-
jiban az olvasds céljinak meghatdrozdsa 4ll (MaTTHEW—FELVEGI 2009). Ezt 2 mddszert
a digitdlis szovegek olvasdsa esetében Ggy valdsithatja meg a pedagdgus, ha kiilonbozd
tipust informdcidk elérésének olvasdsi forgatokonyvét tervezteti meg el6re a didkokkal.
Az igy elkésziilt olvasdsi forgatdkonyvekbdl egyértelmiivé vélik, hogy a feladatmegoldds,
illetve az informdacidkeresés sordn melyik olvasdstipust kell alkalmazniuk a didkoknak.
Az olvaséstipus meghatdrozdsa azért fontos, mert akkor az informdcié megtaldldsihoz az
adott olvasistipusra jellemzd, hatékony olvasdsi stratégidkat tudja alkalmazni a didk.

A Jhallgass, olvass, vitdzz” (Listen, Read, Discuss) elnevezést komplex fejlesztési mod-
szer szintén jol adaptdlhaté a virtudlis kornyezethez. Ennek a médszernek az elsé 1épése,
hogy egy vagy t6bb didk kisel6addst tart a témdrél, majd elolvassdk a tanuldk a szoveget,
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végiil pedig megbeszélik annak tartalmdt (MaTTHEW—FELVEGI 2009). Ezzel a médszerrel
nemcsak a digitdlis szévegek olvasdsit, hanem alkotdsdt is fejleszthetjiik, hiszen a didkok
kisel@addsaikat szdmitdgépes prezentdcié kiséretében is megtarthatjik, ezekben kiilon-
boz6 linkeket, hivatkozdsokat is elhelyezhetnek, vagyis digitilis szoveget hozhatnak Iétre.
Emellett a szoveg megbeszélése is torténhet virtudlis kornyezetben, hiszen a kiilonbozd
internetes kozosségi oldalakat haszndlva a didkok az iskoldn kiviil is beszélgethetnek az
6rdn olvasottakrél.

Szintén komplex és hatékony médszer az olvasisi stratégidk alkalmazdsinak fejlesztésére
a mentdlis modelldlds. Ennek a médszernek a lényege, hogy a tandr bemutatja, hogyan alkal-
mazza az egyes stratégidkat a jelentésteremtés érdekében. A szemléltetést irdnyitott gyakorlds
koveti parban vagy kisebb csoportokban a tandr folyamatos feliigyelete mellett (TéTH 2006,
2009). A digitalis szovegek olvasisi stratégidinak mentdlis modelldldsdra a projektor vagy az in-
teraktiv tdbla ad lehetSséget a szemléltetés eszkozeként. Ezeket az eszkozoket alkalmazva a ta-
ndr bemutathatja, hogy 6 milyen stratégidkat alkalmaz a kiilonb6z6 olvasdstipusokban.

Specidlis, magyar kidolgozdsti médszer a szdvegértés és egyben az olvasdsi stratégi-
ak alkalmazisinak fejlesztésére a szovegfeldolgozé képességfejlesztés (SZOVEGFER).
A SZOVEGFER program célja, hogy a szovegértést a tankonyvi szovegek feldolgozasa-
ra épitse, eldsegitve ezzel az olvasdsi képesség, a gondolkoddsi folyamatok és a tantdrgyi
tudds fejlesztését. Ennek a médszernek az alkalmazdsival a szovegértés fejlesztése tobb
tantdrgy, igy tobb pedagdgus bevondsdval valésulhat meg, rdaddsul olyan szévegek segit-
ségével, amelyeket a gyerekeknek egyébként is el kellene olvasniuk. A program két nagy
részbdl all. Az elsd rész egy teljes tandrit kitevd szdvegfeldolgozé olvasisfejlesziés, amely
sordn a didkok megismerkednek a szovegben szerepld fogalmakkal, gondolatokkal, vagyis
megalkotjdk a sz6veg elsédleges jelentését. Ezt kovetden a mésodik rész 6t-hat tandrdn dt
tart6 Stperces blokkokbdl 4dll. Minden tandra elején a pedagégus a mdr ismert szovegre
éptils, gondolkoddsi képességeket fejlesztd feladatokat ad a didkoknak (Jézsa—SteEkLACS
2009). A kiilonb6z6 IKT-eszkozok és a médra mdr forgalomban 1évé, kidolgozott digitdlis
tankdnyvek segitségével ennek a médszernek a digitdlis szovegek olvasdsdra vonatkozd
megvaldsitdsa is lehetdvé vélik az osztdlyteremben.

A bemutatott médszerekben megfigyelhetd, hogy elsdsorban a tandr irdnyitdsa alatt va-
l6sulhatnak meg, ez azt jelenti, hogy a pedagégus kommunikicidja és IKT-hasznalata befo-
lydsolja az adott médszer hatékonysdgdt (HoLLd et al. 1996). Az IKT-eszkdz6k megjelenése
az osztilyteremben mddosithatja a hagyomanyosan jellemzd tandr-didk kommunikdciét
is, és igy hatdssal lehet a kiilonbozd olvasdsi stratégidk tanitdsira. Ahogyan azt a TPCK-
tuddselemek osszefoglaldsindl is ldthattuk, az osztdlytermi interakci6 dralakuldsdhoz valé
alkalmazkodds elengedhetetlen a digitdlis szovegek olvasdsi stratégidinak fejlesztéséhez.

A hagyomdnyos osztilyteremben alapvetSen a tandr irdnyitja a kommunikdciés fo-
lyamatot, § hatdrozza meg, hogy a didkok mikor és hogyan vehetnek részt az adott dis-
kurzusban, valamint a legtobb esetben & adja meg a tdrsalgds témdjdt is (WaLsu 2000).
Az osztdlytermi interakeié tovébbi jellemzdje, hogy a didkok diskurzusban betoltott sze-
repét (pl. kezdeményezd vagy vélaszold) szintén a tandr jeldli ki, ebbdl is ldthat6, hogy
a kommunik4cié irdnyitdsa szempontjdbdl tobbnyire hierarchikus viszony van a tandr és
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a didk kozott. Tovdbbd a tandr felel6snek érzi magdt a tanérdn kialakulé interakcids hely-
zetek irdnyitdsdért, amelynek kovetkezménye, hogy a tandrok jéval tobbet beszélnek az
6rdn, mint a didkok (ALBERTNE 1999; ANTALNE 2006; CazpEN 2001). Ezek a jellemzdk
hatdrozzdk meg az osztélytermi interakcié tipikus szekvencidlis rendezettségét, amelyet
az ugynevezett IRF-modell szemléltet. Ebben a hagyomdanyos szerkezetben az elsd be-
szédforduld a tandré, amelyben kezdeményezi a kommunikdciot (initiation). A diskurzus
kovetkez beszédforduldja a didké, amelyben vilaszol (response) az adott kezdeményezésre.
A szekvencidt zar6 beszédforduléban pedig a tandr a visszacsatolds vagy az értékelés m-
veletét hajtja végre (WaLsh 20006).

Az osztdlytermi kommunikdcidra jellemz8 dialogikus helyzet egyben feltételezi az in-
teraktivitdst is. Az IKT-osztdlyteremben a hagyomdnyos pedagdgiai interaktivitds mellett
két Gj tipusu interakeié is megjelenik, példdul az interaktiv tébla haszndlata leginkdbb érin-
téssel lehetséges, és tdblahaszndlatkor a tandr vagy a didk technolégiai interakciéba lép az
eszkozzel (HEDGE 2000). Az ilyen esetekben az interakcié mindsége els6sorban fizikai, és
célja a tdbla mikodtetése (SMITH et al. 2005). A technoldgiai interakcié azonban a legtobb
esetben nem 6ncély, és pedagdgiai interakcival pdrosul. A pedagdgiai interakeid a tandr és
a didk kozott jon létre, ez olyan kognitiv folyamat, amelyet a tandr és tanulék kozotti kol-
cs6nds adds-befogadds jellemez, igy Gj vélemények megalkotdsdt és megértését eredményezi
(KETy1 2009). Ennek a pedagdgiai interakcidnak a szolgdlatdba allithaté az interaktiv tib-
lin megjelend digitélis tartalom, amelynek feldolgozdsa az olvasisi stratégidk alkalmazasit
igényli. Tgy a pedagégus a tabla haszndlatéval spontdn médon is fejleszti a didkok digitalis
szdvegek olvasdsdra vonatkoz6 stratégidit, hiszen folyamatosan szemlélteti a kiilénb6z6 na-
vigdci6s 1épéseket, valamint a feladatmegoldds sordn alkalmazott olvasistipusokat.

Az IKT-osztélyteremben a tandr késziti el az interaktiv tablds feladatot. A tdbla inter-
aktiv jellege abban is megmutatkozik, hogy a feladatok kontextushoz, szitudciéhoz kap-
csolhaték, biztositva ezzel az eszkoz dinamikussdgdt. A feladatok el8készitésében a peda-
gbgus figyelembe veheti a kiilonb6z8 olvasdstipusokra jellemzd stratégidkat, igy célzottan
is torténhet a kiilonboz8 stratégidk alkalmazdsdnak fejlesztése, az eltérd olvasdsi mintdzat
szemléltetésére valé torekvés. Howard Tanner és munkatdrsai (2005) 2003-2004 kozott
184 interaktiv tdblds tanérdt figyeltek meg Nagy-Britannidban szdmos szempont szerint,
amelyek kozott szerepelt az interaktiv tdblds tanérik kommunikaciés jellemzdinek vizs-
gélata, és a tabla nélkiili tanérdk kommunikécids jellemzdivel valé 6sszehasonlitdsa.

A kutatds eredményei szerint az interaktiv téblds tanérékon jéval tobb beszédfordu-
16t mértek, mint a nem tdblds 6rékon, annak ellenére is, hogy az interaktiv tdblds ordk
dtlagosan 5 perccel hosszabb tandri eléaddst és 5 perccel rovidebb csoportmunkit tartal-
maztak. Az interaktiv téblds 6rdk tempdja nemcesak a beszédforduldk gyakorisdga miatt
volt gyorsabb, mint a hagyomdnyosaké, hanem azért is, mert kevesebb sziinetet, kétszer
annyi tandri értékelé megnyilatkozdst és tobb tandri kérdést tartalmaztak (TANNER et al.
2005). Bar az eredmények szerint a didkok gyakrabban vettek részt a kommunikaciéban
az interaktiv tdblds érdkon, ez a gyakorisdg azonban a diskurzus mindségét nem novelte
(SmrITH et al. 2005). A tandrok kérdései a legtbb esetben zdrt véglick voltak, minddssze
25%-uk volt valédi problémamegolddst igényld. Ezt titkrozik a didkok vélaszai is, amelyek
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csak kevés esetben haladtdk meg a 10 sz hosszasdgot. A tandrok tanitdsi médszere, a brit
tapasztalatok szerint, az interaktivitdstdl egyre inkdbb a multimedidlis anyagok szemlél-
tetése felé tolédott az IKT-osztdlyteremben (SmitH et al. 2005).

Ez a tendencia azonban nem segiti a digitédlis szovegek olvasdsi stratégidinak fejlesztését,
hiszen mig a tandri eléadds lehetdséget ad a mentdlis modelldldsra, addig a multimedidlis
anyagok megosztdsa magdra hagyja a tanulékat a szovegértési folyamatban. Az osztily-
termi interakciét tovdbbd az is befolydsolhatja, hogy a tandré lesz a kozvetitd szerep a didk
és az interaktiv tdbla kozott, hiszen az osztdlytermek mérete vagy a tanéra tempdjanak
megdrzése érdekében gyakran a tandrok maguk kezelik az interaktiv tdblin megjelend
tartalmat. Igy a pedagégusnak, a fizikai érintés sziikségessége miatt, a tabla mellett, vagyis
az osztéllyal szemben kell elhelyezkednie, amely pozicié szintén a tandri kezdeményezést
segiti el az IKT-osztélytermi kommunikdciéban (SmiTH et al. 2005). A didkok a szem-
léltetett digitdlis sz6veget csak ritkdn manipuldlhatjdk, igy nem tapasztalhatjdk meg, ho-
gyan szervezddik a digitdlis szoveg, hiszen 6k maguk a legtobb esetben nem érinthetik
a kiilonb6z8 navigdcids formdkat. Javitanak ezen a helyzeten a t6bb személy parhuzamos
haszndlatdt lehet6vé tevd tdbldk.

Egy 2012-ben végzett sajdt vizsgilat tiz videdval rogzitett kozépiskolai tanérét elemez
az annotdlds és a transzkripcié médszerének segitségével. A tandrok a humdn miveltségi
teriilethez tartozé 6rdkat tartottak, mindegyik magyar nyelvii 6ra. Ezeken az 6rékon a ta-
ndrok minden esetben alkalmaztdk az interaktiv tdbldt mint eszkozt. A vizsgélatban részt
vevd pedagdgusok csoportja mind a nem, mind a kor szempontjébél heterogénnek tekint-
hetd: 7 nd és 3 férfi. A pedagdguspalydn toledet éveik szdma dtlagosan: 9 év. A felvételek
hdrom kiilonb6z8 budapesti iskoldban zajlottak a tandrok és a didkok beleegyezésével.
A tanérik lejegyzésében a kovetkezd vizsgdlati szempontokat rogzitettem:

— az interaktiv tdbla haszndlatinak idétartama a tanéran,

— ki és hdnyszor kezdeményez kommunikdciét az osztilyban, hdny és milyen tipust

interakcié jon létre az IKT-osztdlyteremben.

A videéval rogzitett, vizsgalt tanérak idétartama Gsszesen 437,43 perc, ebbél az interaktiv
tdbldval kapcsolatos interakcidk 158,53 percet tettek ki. Az eredmény azt titkrozi, hogy
ezeken az 6rékon dtlagosan a tanérai tevékenység egyharmada kapcsolédott az interaktiv
tibla haszndlatdhoz. Ezek a tevékenységek azonban a videofelvételek tandsdgai szerint
nagyon sokfélék voltak. Haszndltdk a tandrok az interaktiv tdbldt multimédids anyag be-
mutatdsdra; térkép, szoveg és kép megjelenitésére; a kiilonbozd szinii tollakat vazlatirdsra;
a szoftver prezenticios lehetdségeit a csoportmunka megszervezésére és a feladat kijelolésé-
re; a beépitett feladatsémdkbol késziile gyakorlatokat feladatmegolddsra; valamint szintén
a sémdk dltaldnos paneljeit ellenérzésre és éreékelésre. Tehdt mindhdrom gondolkoddsi
miivelethez kapcsol6dé olvasdsi stratégidt szemléltették az eszkoz segitségével. A didkok
tibldhoz kapcsolédé tevékenységei mar nem ennyire sokszintiek. A legtobb esetben a di-
dkok a kiilonboz8 szin( tollakat haszndltdk vdzlatirdsra, vagy a szoftver beépitett feladat-
sémdival késziilt gyakorlatokat oldottak meg, amelyek leginkdbb zdrt végt kérdéseket
tartalmaznak. A didkoknak elsdsorban 6nszabélyozé olvasisi stratégidval kapcsolatos fel-
adatok jutottak az 6rdn, tehdt a komplex stratégiafejlesztés elmaradt (Gonpa 2014).
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Az, hogy az interaktiv tdbla haszndlatdval dtlagosan 15 percet toltottek a tandrok és
a didkok egy tanérdn, arra is utalhat, hogy a pedagdégusok tobbségében megszokott méd-
szereikkel dolgoztak, és az eszkozt valéban funkciondlisan és effektiven hasznaltdk. A fel-
vételek lejegyzése alapjan megdllapithat6, hogy az interaktiv tdblin megjelend tartalom
valéban illeszkedett az 6ra menetéhez és tematikdjahoz. A 15 perces idétartam tovabba
azt is jelenti, hogy a tandrok egy-egy specidlis anyagrész tanitdsa sordn alkalmaztdk az
interaktiv tdbldt, de nem az hatdrozta meg az 6ra menetét és tartalmdt, vagyis a digitdlis
szOvegek olvasdsa integraltan jelent meg a tanitdsi folyamatban.

Az interakcidban a beszél8 és a hallgaté egy szoveg megalkotdsakor vagy megértésekor
parhuzamosan tobb miveletet hajt végre, ebben a koztes és kozos cselekvésben a szdn-
dékoltsdg, a megértés és a megértetés kozds tartomdnydnak kialakitdsa a cél (Torcsvar
2006: 79). Az IKT-osztélyteremben létrejové interakcidk ennek megfeleléen hdrom cso-
portba oszthaték: mind a technolégiai, mind a pedagégiai, mind pedig a kevert tipu-
su interakcidban megjelend cselekvések jellemezhetSk a résztvevdk és a mindség szerint.
Ahogyan azt az 1. dbra mutatja, az dsszes tandra 86%-dban kizdrélag pedagdgiai tipust
interakei6 jott létre. Ezen beliil 28%-ban, amikor az interakcié résztvevéi a tandr és a tib-
la, a pedagégusok a tabldt szemléltetésre, igymond vetitdvdszonként haszndltdk, hiszen
nem tortént fizikai érintkezés a tdbldval. Ehhez az értékhez t6bbségében a frontdlis mun-
kaforma és a tandri magyardzat vagy eléadds médszere kapcsolddott. Az ilyen tipusa
interakcié nem szolgdlta a digitdlis sz6vegek olvasdsdnak fejlesztését. A pedagdgiai interak-
cidk 43%-4ban mdr a didk is megjelent az interakcid résztvevéjeként, bar fizikai érintkezés
a tabldval ezekben a diskurzusokban sem tértént. Az ilyen tipust interakcidkban a tdblin
megjelend tartalomra vonatkoz6 tandri kérdések hangzottak el, a pedagdégusok leginkdbb
a megbeszélés médszerét alkalmaztik. Ezekben az interakciékban ugyan megtortént a di-
gitdlis sz6vegek olvasisinak mentdlis modelldldsa, viszont a didkok nem alkalmazhattdk
a modelldlds sordn megfigyelt stratégidkat.

Interakciok

> Tandr és IT (pedagdgiai)
B Tanar és IT (kevert)

= Didk és IT (pedagdgiai)
M Diik és IT (kevert)

# Tanar, didk és IT

(pedagogiai)

# Tandr, didk és IT (kevert)

1. dbra: A kiilonb6z6 tipust interakcidk megoszldsa az interaktiv tdbla alkalmazdsakor
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A vizsgilt tanérikon az interakcidknak mindéssze 14%-a tekinthetd kevert tipusu
interakcidnak, vagyis ezek azok a kommunikdcids folyamatok, amelyekben fizikai érint-
kezés is 1étrejon az interaktiv tébldval. Ebbdl legnagyobb ardnyban, 8%-ban, a tandr hasz-
ndlja a tdblit, ez a haszndlat azonban mar nemcsak a tartalom megjelenitésére vonatkozik,
hanem a valédi funkciondlis alkalmazdsra is. A legtobbszor ezekben az interakciékban
a tandr a kivetitett, el6re elkészitett vézlatot egészitette ki a tdbldn, vagy a tollak segit-
ségével kiemelte a tdbla képerny6jén megjelend fontosabb tartalmakat, vagyis alkalma-
zott digitalis szovegekre vonatkozé olvasasi stratégidkat. Ehhez a tipust interakciéhoz
féleg a frontalis munkaforma és a tandri magyardzat kothetd. A kevert tipusu interakcidk
5%-dban a didk, a tandr és az interaktiv tdbla egyardnt résztvevéje a kommunikdcids
folyamatnak. Ezekben az interakciékban mdr a didkok is fizikai kontaktusba léptek a tdb-
laval, alkalmazhattdk a tanult olvasisi stratégidkat, de ezt kizdrdlag tandri feliigyelet mel-
lett tehették. A vizsgdlt tanérikon az interakciéknak csupdn 1%-a volt olyan, amelyben
a didkok szabadon hasznilhattdk az interaktiv tdbldt. Ez a két eredmény azt is mutatja,
hogy a didkok a vizsgélt tanérdk 6%-4ban alkalmaztdk a tablat feladatmegolddsra, vagyis
a pedagdgusok minddssze ebben az ardnyban haszniledk ki a tdbla interaktivitdsinak
lehetdségét. (Gonpa 2014)

5. KOVETKEZTETES

Az eredmények azt mutatjdk, hogy az IKT-eszkdzok megjelenése a tanérdn még nem
jelenti azt, hogy egyben a digitdlis szovegek olvasdsi stratégidinak fejlesztése is megtor-
ténik, vagyis a pedagbgusok nem haszndljak ki az eszk6z6k nydjtotta lehetSségeket a di-
gitdlis szovegek olvasdsértésének fejlesztésére. A digitdlis szovegek jellemzdinek ismereté-
ben olyan szovegértési gyakorlatokat készithetnek el6 a pedagdgusok, amelyek célzottan
a stratégidk fejlesztésére irdnyulnak. Ilyen tipust gyakorlatok lehetnek a fent bemutatott
irdnyfitott, illetve kooperativ komplex szovegértés-fejlesztd mddszerek, amelyek egyszer(i-
en adaptdlhatéak a virtudlis kornyezethez. A médszerek adaptéldsa azért is lehet hatékony,
mert a nemzetkozi vizsgdlatok szoros dsszefiiggést mutattak ki a nyomtatott és a digitélis
szdvegek olvasdsértése kozott (OECD 2011, 2012).
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GoNDA Zsuzsa a budapesti Eotvos Jézsef Gimndzium magyartandra, valamint éraadé okrtatd
az Edtvos Lordnd Tudomdnyegyetemen és a Kdroli Gdspar Reformdtus Egyetemen. Mindkét
egyetemen a magyar nyelvtan tanitdsdval kapcsolatos médszertani kurzusokat tart. Els8sorban
a digitdlis sz6vegek olvasdsdnak kutatdsdval foglalkozik.
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TOLERANCIARA ES TARSADALMI
ERZEKENYSEGRE NEVELES AZ ELTE ANGOL
NYELVPEDAGOGIA TANSZEKEN — MI LEHET

A JO GYAKORLAT?

HoLrrL6 DoroTTYA

E6tvos Lordnd Tudomédnyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar

ABSZTRAKT

Mennyire lehet/legyen része a nevelés az egyetemi képzésnek? Milyen nevelési célokat fogalmazha-
tunk meg az idegen nyelv szakos képzésben? Milyen médszereket haszndlhatunk a szakmai/oktatdsi és
nevelési célok megvaldsitdsira? Hogyan motivdlhatjuk a hallgatékat a tudatos fejlédésre? E kérdések
megkeriilhetetlenck az egyetemi képzés céljainak és médszereinek meghatdrozdsaban. Egy 2011-ben
végzett felmérés alapjén az Angol-Amerikai Intézet tandrainak jelentds része tgy gondolja, hogy mun-
kank elvdlaszthatatlan része a szakmai tudds és készségek fejlesztése mellett a felelds értelmiség képzése,
ezen beliil a tdrsadalmi kérdések tudatositdsa, valamint a kritikus és nyitott gondolkodds fejlesztése.
A tanulmény az Angol Nyelvpedagdgia Tanszék gyakorlatdrdl szdmol be, melynek keretén beliil 6rai
és 6rdn kiviili tevékenységekkel probdljuk a szakmai képzés mellett hallgatéink személyiségét is fej-
leszteni. Kiilonds hangsulyt kap a tolerancidra, elfogaddsra és tdrsadalmi érzékenységre nevelés, hiszen
végzettjeink tandrként és idegen nyelvi szakemberként olyan teriileteken fognak dolgozni, ahol didkjaik
és kornyezetiik értelmi-szellemi fejlédésére nagy hatdssal lehetnek. Az érai tevékenység elsésorban
tartalomalapti nyelvoktatdst és készségfejlesztést jelent, de ugyanilyen fontos a konstruktiv és télkezés-
mentes vitdk és megbeszélések hasznilata tobbek kézott a tanitdsi médszertani képzésben. Oran kiviili
tevékenységként félévente rendeziink Tolerancia/Sokszinliség Napot, ahol egy-egy szakmai-tdrsadalmi
téma szakértdje beszél, didkok tartanak eldaddsokat és interaktiv és jétékonységi feladatokat is szerve-
ziink. Az elmult években voltak sikeres és kevésbé sikeres programjaink. Igyekezetiink hosszi tdvii ha-
tdsa nem mérhetd. Nem egy j6 gyakorlatot ismertetek tehdt, hanem lehet8ségeket, melyek tovédbbiakat
inspirdlhatnak és tovibbgondoldsra érdemesek.

1. INDITTATAS

Az egyetemi oktatds céljainak meghatdrozdsakor elsésorban a leendd szakemberek szi-
madra sziikséges tudds és készségek dtaddsit szokds emliteni. Az idegen nyelvi szakok
célja széles latokort, kiemelkedd nyelvtuddsd, felkésziiltségli és elemzéképességli ta-
ndrok és a célnyelvet hivatdsukként mds teriileteken haszndlé értelmiségick képzése.
Mindez a hagyomdanyok és a véltozé tdrsadalmi igények alapjan nyelvi, irodalmi, tor-
ténelmi, nyelvészeti és kulturdlis ismeretek dtaddsdt, a tandrképzésben pedig ezeken
kiviil szakmddszertani képzést is jelent. Szokatlan dolog nevelésrdl beszélni ebben
a kontextusban.
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Az Angol-Amerikai Intézet oktatdi korében 2011-ben végzett kutatds (HorLrd 2013)
azt mutatja, hogy az oktatds és nevelés elvlaszthatatlan. Tobben is emlitették a kovetke-
z8k fontossdgat:

* a hallgaték motivéldsa;

e tirsadalmi kérdések tudatositdsa;

* szakmai készségeik fejlesztése;

* személyiségfejlesztés;

* biztonsdgos kornyezet teremtése a hallgatdk intellektudlis szdrnyprébalgatdsaihoz;

* a kritikus gondolkodds fejlesztése, melyet az egyik kolléga igy fogalmazott: ,Ne

programozott robotokat, hanem gondolkodé értelmiségieket képezziink”.
Szintén az Intézet oktatdi véleménye szerint ezek a nevelési célok tobbek kozott az aldbbi
készségek és attitiidok fejlesztését teszik sziikségessé:

* tudatossig;

* tanuldsi készségek és motivécio;

* cgylittmiikodés és emberi kapesolatok;

* munkdhoz val6 hozz4dllds;

* 4ltaldnos emberi készségek és tulajdonsdgok;

* tanitdshoz, értelmiségi léthez kapcsolédé szakmai készségek;

* tolerancia.

A tolerancidra — és vele egyiitt a tdrsadalmi érzékenységre — nevelés dltaldnos jelentdségét
idegen nyelv szakos képzésekben jol indokolja az, hogy a végzett hallgatéknak munkdjuk
sordn vdrhatéan sok kiilonféle kultarit és gondolkoddsmédot képviseld kollégaval, partner-
rel és jelenséggel lesz dolga. Ugyanakkor kiilonds jelentdsége és indoka is van az ez irdnyt
képzésnek: az idegengy(ilolet és rasszizmus mérhetéen kimutathaté tirsadalmunkban mind
gyermekek (HorvATH 1997), mind felndttek korében (TARKI 2007, 2012). Sajnos az egye-
temek sem kivételek. Vésarhelyi (2004) reprezentativ mintdn végzett kutatdsa is rimutat,
hogy a torténészhallgaték — igy a leend§ torténelemtandrok — kdzott megdbbentden magas
a kirekeszten gondolkoddk ardnya, és ugyanezt erdsiti meg Réna és S6rés (2012) kutatdsa,
amelyet 2500 egyetemista és f8iskolds megkérdezésével végeztek. A kirekesztés a kozbeszéd
része, és az ELTE bolcsészkardn tanuld, a leendé humdn értelmiséget alkoté hallgaték ko-
zott is jol artikuldltan megjelennek a félelmet keltd rasszista nézetek. Ez megdobbentd, de
feleldsségteljes oktatéként tovébb kell lépniink a bénit6 érzelmeken. Ha széles ldtokort ér-
telmiségieket akarunk kibocsdtani, nem elég csak implicit médon irdnyitani a hallgatdk
gondolkoddsit; nem elég, ha csak szakteriileti ismeretanyagot és készségeket adunk 4.

2.AZ ANGOL NYELVPEDAGOGIA TANSZEK GYAKORLATA

Az ELTE Angol-Amerikai Intézetének Angol Nyelvpedagdgia Tanszékén 2011 6ta ke-
resiink szervezetten vélaszokat arra, hogyan integraljuk a szimunkra legfontosabb szak-
mai munkdba, a nyelvoktatdsba, nyelvtandrképzésbe, interkulturalis ismeretek dtaddsdba
azokat a nevelési feladatokat, melyek végzds hallgatéinkat nemcsak j6 idegen nyelvekkel
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dolgozé szakemberekké, hanem humdnusan, elfogadéan viselkedd és él6 emberekké is
segitik fejlédni.

Indittatdsunkat az is elmélyitette, hogy a kirekesztés és gytldletbeszéd terjedésérdl
nemcsak hallottunk, de tébben meg is tapasztaltuk 6rdinkon egy-egy szébeli, sét, irdsbeli
megjegyzés formdjdban is. Mivel a tanszék hagyomdnyosan teret ad kiilonféle szakmai
tervek alapos megvitatdsdnak, ebben az tigyben is igy jartunk el: a folyamat komoly meg-
beszélésekkel és mihelymunkdval kezdédott, majd a tantervi érdinkban alkalmazhaté
tanitdsi megkozelitéseket és lehetSségeket vizsgltuk meg, végiil 6rdn kiviili tevékenysége-
ket is terveztiink. A tanulmdny a tovibbiakban ezt a folyamatot és a felmeriilt kérdéseket
ismerteti.

2.1 TANSZEKI STRATEGIA: MUHELYMUNKA

A tanszéki mihelymunka kezdetén, 2011 februdrjiban, harom kérdést fogalmaztunk meg:

* Hogyan kezeljiik a hallgatok részérél nyiltan vagy akdr csak utalds szintjén elhang-

z6/leirt gyloletbeszédetr?

* Mi tehetiink a kirekesztés ellen és a tdrsadalmi érzékenység fejlesztéséért tanitdsi

programjainkban és azon kivil?

* Van-e minderre szakmai és oktatdspolitikai felhatalmazdsunk?

Mint ldthatd, a kérdések a konkrét problémafelvetéstdl, esetmegbeszéléstdl indultak és egy
dtfogdbb, nagyobb ivi témakor felé tartottak, de hamar kideriilt, hogy ez utdbbival kell
kezdeniink a megbeszélést. Ugyanis tisztdzni kellett, hogy milyen felhatalmazdsunk van,
és milyen szerepiink lehet a szigortian vett oktatds és nevelés integrdciéjiban. Hallgatéink
nagykort felndttek, milyen jogon akarndnk befolydsolni mdr kialakult véleményiiket?
Ugyanakkor azért jarnak egyetemre, hogy fejlédjenek, ismereteket szerezzenek, formaljak
szemléletitket. Mi lehet tehdt irdnyadé?

A fels6okrtatds nevelési feladataival kapcsolatban a 2011-es felsdokrtatdsi torvény nem
tartalmaz Gtmutatdst. Az ELTE kiildetésnyilatkozata az egyetem feladataként jeloli meg
az olyan miivelt értelmiségick képzését, akik tobbek kozott ,keresik a konszenzust, értik
és tisztelik a kiilonb6z6 kultardkag; [...] képviselik a szakmaisdg, a szolidaritds, a humd-
num éreékeit és tiszteletben tartjik az dltaldnos etikai normdkat, az emberi méltdsigot és
erre figyelemmel a gondolat és a véleménynyilvanitds szabadsigat” (ELTE 2009). A kari
kiildetésnyilatkozat (ELTE BTK 2010) pedig megallapitja, hogy ,,Az ELTE BTK célja,
hogy kinevelje Magyarorszdg véleményformal értelmiségének szine-javat.” Ezek alapjdn
tehdt az intézményi felhatalmazds az oktatds és nevelés integraldsdra rendelkezésre 4ll.

A kirekesztéssel és gytloletbeszéddel kapcsolatban kiilonésen nehéz dilemma, hogy
a véleménynyilvénitds szabadsdgat feliilirhatja-e a kirekeszté gondolatok korldtozésa vagy
szankci6ja. Ezért ennek a kérdésnek a jogi hdtterét is tisztdzni kellett.

Az ENSZ 1965-6s Nemzetkizi egyezmény a faji megkiilonbiztetés valamennyi formd-
Jdnak kikiiszobilésérél cimli dokumentumdnak 4. cikke azonban egyértelmiien kotelezi
az aldir6 dllamokat, hogy haladéktalanul hozzanak ,pozitiv intézkedéseket” minden faji
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gytloletkeltés és megkiilonboztetés kiirtdsa érdekében. Azt is kimondja, hogy , Torvény
dltal biintetendd cselekménnyé nyilvanitjak a faji felsébbrendtségre vagy gytiloletre ala-
pozott eszmék terjesztését, a faji megkiilonboztetésre vald izgatdst, valamint barmely faj,
illetve mds szin(i vagy mds etnikai szdrmazdsa személyek csoportja ellen irdnyulé minden
erdszakos cselekedetet vagy arra vald izgatdst, tovdbba fajgyilold tevékenység mindenféle
timogatdsit, annak pénzelését is beleértve”. (6. o., kiemelés a szerz6tél.)

Az Eurdpai Emberi Jogok Egyezményének 10. cikke (Eurépa Tandcs 1950) pedig a véle-
ménynyilvdnitds szabadsdgdrdl dllapitja meg, hogy ,E kotelezettségekkel és felel3sséggel
egylitt jar6 szabadsdgok gyakorldsa [...] feltéreleknek, korlitozdsoknak vagy szankcidknak
vethetd ald, [...] amelyek sziikséges intézkedéseknek mindsiilnek egy demokratikus tdr-
sadalomban [...] mdsok jé hirneve vagy jogai védelme, [...] fenntartdsa céljabol.” (12. o.,
kiemelés a szerzétél.)

Mindezek alapjdn tehdt véllalhattuk, hogy nevelési céllal rendszeresen lldst foglaljunk
a kirekeszt6 gondolkodds és a gytiloletbeszéd ellen. Mivel abban hisziink, hogy a neve-
lésnek hasznosabb médszere a pozitiv hozzdéllds és példamutatds, mint a szankcioni-
lds, elsé 1épésként megalkottuk a tanszék antidiszkrimindciés nyilatkozatit: Az Angol
Nyelvpedagdgia Tanszék elkitelezetten tamogatia a véleménynyilvinitds szabadsdgdt, vala-
mint az emberi jogok és méltdsdg tiszteletben tartdsdr fiiggetleniil etnikai és szocio-kulturdlis
hdttértdl, nemtdl, valldstél, meggydzddéstil és szexudlis irdnyultsdgtol. Mivel a soksziniiséget
értéknek, a tiszteletteljes kommunikdcidt pedig alapvetének tartjuk, ugyanezt az elkitelezett-
séget vdrjuk el didkjainktdl is mindennapi és szakmai megnyilvinuldsaikban. (Elfogadva:
2011. februdr 21., DELP 2011.) A szdveg eredeti és napi gyakorlatunkban haszndlt angol
verzidja a fiiggelékben taldlhaté.

Ez a nyilatkozat — mely tanszékiink honlapjin is megtaldlhaté — nemcsak egy for-
midlis megnyilvdnulds. Azt is eldontéetiik ugyanis, hogy a szoveget minden kurzusunk
leirdsdban kozzétessziik, és az els6 6rdn ismertetjiik a hallgatdkkal, akikkel igy lehetdség
nyilik beszélgetni is a témdrdl. Ez 6rdinkon megfeleld szakmai feladat is egyben, hiszen
nyelvgyakorldsra, illetve tanitds-mddszertani kérdések megvitatdsdra is alkalmat ad.

A nyilatkozat megjelenése utdn kisvértatva az Angol-Amerikai Intézet is kiadta az
Intézeti antidiszkrimindcids nyilatkozarot (SEAS 2011), és a kirekesztést elitél tovabbi
egyetemi nyilatkozatok is napvildgot ldttak a bélesészettudomdnyi karon 2013-ban eléfor-
dult rasszista megnyilvanuldsok utdn, amikor nyilvinossigra keriiltek a bolcsészkari HOK
botrdnyos és felhdboritd listdi a karra bekeriilé hallgaték vélt valldsi, etnikai, politikai,
szexudlis hovatartozdsdrdl, és aljas antiszemita matricdk jelentek meg néhdny tandri szoba
és eléaddterem ajtajan (ELTE 2013). Ezek a reakcidk azt mutatjik, hogy az egyetemi
kozéletben is viligossa vélt, nem lehet hallgatni e kellemetlen tigyekben. Az egyértelmt
véleménynyilvinitds azonban még nem elég a hallgaték szemléletének formdldsira, tole-
rancidra és tdrsadalmi érzékenységre neveléséhez.

Azonban ugyanigy nem elég a jé szdndék; a tdrsadalmi kérdések irdnti érzékenyitésre
a tansz¢ék tandrainak is fel kellett késziilni. Ezért eldontottiik, hogy mi magunk, a tanszék
oktatdi is részt vesziink egy toleranciatréningen. Egy el6zetes csoportos megbeszélés utdn
az ELTE PPK Interkulturélis Pszicholégiai és Pedagégiai K6zpont munkatdrsai, Lan Anh
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Nguyen Luu, Szabé Ménika és Kende Judit egy egynapos tréning sordn segitettek nekiink
megérteni és megtapasztalni, milyen nehéz észérvekkel megcafolni a kirekesztd, intolerdns
gondolkoddst, és mennyivel jobban mikddnek azok a technikdk, melyek segitenek dtélni,
de legaldbbis dtérezni a kisebbségi 1ét és kirekesztettség legkiilonfélébb megnyilvanuldsait.
Mivel legtobbjiik szerepjdtékon alapul, ezek a technikdk jél alkalmazhatéak nyelvgyakor-
latként is, tehdt konnytszerrel importélhatéak a legkiilonfélébb 6rdinkba. Sajnos iddhidny
miatt nem tudtunk tovdbbi tréningeket szervezni, de inditdsnak és a késébbiekre vonat-
kozé inspirdciénak kiting alkalom volt.

A szerepjdtékon kiviil j6 médszer lehet a kirekesztd vélemények kezelésére csoportos
megbeszélés vagy vita kezdeményezése, kiilonosen, ha olyan formdlis vitdt szerveziink,
ahol egy adott tételmondat mellett és ellen kell a részevevéknek érvelniiik, és azt is megta-
pasztalhatjik, milyen sajit személyes meggy6z6désiik ellen érvelni a vitdban. Hasonléan
hasznos lehet olyan projektmunkdk tervezése, melyek sordn a hallgatok maguk nézhetnek
utdna egy-egy kirekesztd helyzet okainak, tdrhatjdk fel torténelmi és tirsadalmi kontex-
tusdt, magyardzatdt, kereshetnek megolddst a kirekesztés és intolerancia megsziintetésére.
Ezeken a feladatokon keresztiil természetesen komoly nyelvi készségfejlesztés is torténik,
elsésorban az olvasottszoveg-értés, szokincsfejlesztés, irdsbeli fogalmazds és szdbeli pre-
zentdlds teriiletein.

A tandr feladata gyakran a megbeszélések, vitdk, feladatok moderdldsiban meril ki, ami
azt jelenti, hogy tigyelni kell az elhangzé informdciék pontossigira, lehetdséget kell adni
minél t6bb szempont megjelenitésére, és ezeken keresztiil lehet bemutatni az itélkezésmen-
tes, elfogadd, nyitott, konszenzusos megolddst keresd szemléletmodot és kommunikécioe.
A megbeszélés vezetésére haszndlhatjuk a kérdve kifejtés modszerée is, ezzel biztosithatjuk,
hogy az adott helyzetben fontos témédk és magyardzatok ne sikkadjanak el.

A képzés fontos tanulsiga volt, hogy a rasszista, kirekeszté megnyilvanuldsok kezelé-
sére legkézenfekvébbnek tlind mddszer, azaz a logikus ellenérvek felsorakoztatdsa a leg-
kevésbé hasznos, s6t kifejezetten drtalmas is lehet: McGuire (1961) beolds-elméletének ér-
telmében a meggy6z8déséhez ragaszkodé ember felkésziil az ellenérvekre, és amikor ilyet
hall, Gjabb érvekkel 4ll el sajdt igaza mellett. Ezzel még jobban megerdsiti magar sajic
meggy6z6désében, ami egyre integransabb része lesz személyiségének. Ugyanezt hizza ald
Kiesler (1971), aki bumerdng-hatdsnak nevezi azt a jelenséget, amikor az ellenérvek valakit
nem eltdntoritanak, vagy akdr csak elgondolkodtatnak, hanem éppen megszildrditanak
az elkotelezettségében. Az ellenérvekkel vald szembesités ellen szdl az is, hogy a kirekesztd
véleményt hangoztatd hallgatdk egy csoport tagjaként konszenzust feltételeznek egymds
kozott a tandrral szemben, s valdban, sok joérzésti didk is inkdbb hallgat és nem villal
nyilt konfliktust didktdrsdval.

Mindezek utdn — hogy a tanszéki mithelymunka kiindulé kérdéseire is visszatérjiink —
el kellett donteniink, hogy hogyan kezeljiik a hallgatdk részérél elhangzé vagy akar szemi-
ndriumi dolgozatban leirt kirekesztést, gytiloletbeszédet. Mivel az esetek annyira eltéréek
lehetnek, ugy dontdttiink, hogy nem alakitunk ki egységes eljdrdst, de a témdrdl valé
intenziv beszélgetések, a toleranciatréning, a tobbek dltal végzett 6nképzés és a megfeleld
jogi hdttér ismerete elég onbizalmat adnak a tanszék oktatéinak, hogy magabiztosabban
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el tudjak donteni, mi a teendd egy-egy esetben. Szamos lehetdség 4ll rendelkezésre a kire-
kesztéen gondolkodé hallgatéval valé privat beszélgetéstdl, irdsos visszajelzésen dt a cso-
portban folytatott problémamegoldé beszélgetésig. Bdr ilyen még nem fordult el8, kirivé-
an stlyos esetben el is utasithatjuk egy dolgozat vagy kiseldadds éreékelését.

Erdekes tapasztalat, hogy a hallgaték gyakran nem a diszkrimindciéhoz tdrsitott nagy
témakordkben, azaz a faj- vagy valldsalapon érzett megkiilonboztetéssel kapesolatban fej-
tenek ki kirekeszté dlldspontot vagy fogadnak el a térsadalomban régziilt kdros sztereoti-
pidkat. Ilyen témakorok példdul a nemek és életkorok tdrsadalmi szerepe, a kiillem vagy
fizikai 4llapot alapjén torténd megkiilonboztetés. Sokszor nincsenek is tudatdban, hogy
kirekesztésrdl lehet sz6. Markdns példdja volt ennek egy didkldny véleménye egy vita
sordn, miszerint érthetd, hogy a nék kevesebb bért kapnak a férfiakndl, mivel gyerekeik
betegsége miatt gyakrabban vannak tdvol a munkdtdl. Fontos, hogy megértsiik a diszk-
rimindcié okait, és ezek segitségével prébaljunk olyan témakéroket is bevonni szakmai
programjainkba, melyekkel fejleszthetjiik hallgatéink tarsadalmi érzékenységét a tanitdsi
programjainkban és azon kiviil is. Ezért Gigy dontottiink, hogy tolerancidval kapcsolatos
témdkat vonunk be a nyelvfejlesztési és kulttira tartalmua kurzusainkba és a tandrképzésbe,
valamint tolerancidt és tdrsadalmi érzékenységet fejleszteni hivatott érdn kiviili szakmai
programokat is meghirdetiink.

2.2 TANSZEKI STRATEGIA: TANITASI MEGKOZELITESEK

A tanszéki mlihelymunka néhdny kifejezetten problémds eset kapcsdn indult el, ezért az
els6 mozgatérugd az volt, hogy hogyan kezeljiik a hallgaték részérél nyiltan vagy akar
csak utalds szintjén elhangzé/leirt gyiloletbeszédet. A folyamat sordn azonban arra ju-
tottunk, hogy a valédi szemléletformalds érdekében a tolerancidra — vagy inkdbb nyitott,
elfogadé gondolkoddsra — és tdrsadalmi érzékenységre nevelésnek folyamatosan jelen kell
lenni érdinkon.

Mint kordbban utaltam rd, az Angol-Amerikai Intézetben 2011-ben végzett felmérés
(HoLrLo 2013) is rdmutat, hogy a nevelési célok valdsak és sziitkségesek. Ezt foglalja 6ssze
a kutatdsban résztvevd egyik oktaté véleménye is:

Az egyetem az utolsd hely a tanitdsi-tanuldsi folyamatban, ahol emberek
attictdjei és érékitélete még véltozhatnak. Nem szeretném a véleményemet
rderltetni a didkjaimra, de tandri feladatom lényege, hogy bdtoritsam Sket
arra, nyiljanak meg, legyenek készek 6nmagukat és masokat tobb szempont-
bél ldtni, és az, hogy megmutassam nekik, hogy az egyéni szabadsdg ott ér
véget, ahol mdsok emberi jogait sérti.

Ugyanebben a kutatdsban a legkiilonfélébb tantdrgyak tandrai széles valasztékdr ldgjdk

azoknak a témakoroknek, melyek lehetdséget adnak a tolerancidra nevelés valamilyen
formdjdra:
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e kor;

* tdrsadalmi osztdly;

e tirsadalmi nem;

* faji és etnikai alapu kiilonbségek;

* nacionalizmus;

e eclitizmus;

o elbitéletek;

* (nyelvi) standardizdcié és presztizs;

* lingvicizmus;

* nyelvpolitika;

* interkulturdlis kommunikacié;

* csoportmunka, csoportdinamika;

e tanulisi technikik;

* kornyezeti problémdk.
Ezek a témdk az Angol Nyelvpedagégia Tanszék kurzusaiban mind szerepelnek, sze-
repelhetnek. E témakérokon kiviil természetesen nagy szerepet kap az angol nyelvi
célkulttrik bemutatdsa, szokdsaik, értékrendszeriik 6sszehasonlitisa masokéval és ezen
keresztiil a kulturélis kiilonbségek mibenlétének vizsgdlata. Aki még nem tapasztalt
a sajdtjaétol eltérd éreékrendet, életfelfogdst, etnocentrikusan — csak a sajdt értékeit fi-
gyelembe véve — gondolkodik. Ordinkon azzal segithetiink, hogy a rendelkezésiinkre
allé eszkozokkel, azaz szovegekkel, képekkel, filmekkel és az ezekhez kothetd kreativ,
interaktiv feladatokkal, elmélyiilt szovegértési és itéletmentes fogalmazdsi készségfej-
lesztéssel kozelebb hozzuk a hallgatékhoz a tapasztalatot, a jelenségek tobb szempontd,
elemz§ vizsgalatdt. Az elemz8 gondolkodds, a reflektivitds elmélyitése pedig Guthrie és
mtsai (2000) szerint elény6sen hat a hallgaték tolerancidjdra, de ez kétirdnyu folyamat,
mivel a tolerancia fejlesztése is timogatja a reflektivitds fejlesztését. Reményeink szerint
ez a megkozelités — mely kordbban is sok kollégdnk munkdjét jellemezte, de most lehe-
t8ségeihez képest mindenki haszndlja — pozitivan hat majd végzettjeink gondolkodds-
modjdnak alakuldsdra.

A témavilasztds és megkozelités fontossdganak bemutatdsira dlljon itt csak két kolléga
véleménye a 2011-es kutatdsbdl (HorrLd 2013):

A MASIK érzéseinek és gondolatainak megértése sokat segit. [...] Ami igazan
segitene, az mdr til van azon, amit tehetiink, pontosabban csak nagyon kor-
ldtozottan van rd médunk: szélesiteni kellene a hallgatdk latdkorée, lehetdvé
kellene tenni, hogy kiilonféle hétteri emberekkel keriiljenek kapcsolatba, és
azt, hogy megtapasztaljék, milyen érzés kirekesztettnek, megvetettnek lenni
csak a bérszin vagy etnikai hovatartozds alapjdn.

Olyan szovegeket és képeket mutatok be, melyek elsd ranézésre drtatlannak

tlnnek, de aztdn kideriil, hogy 6rdogien manipulativak. [...] Ezeken keresz-
tiil a didkok felismerik és megértik sok diszkriminativ és kirekeszt8 ideoldgia
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miikodését, és azt hogy ezek hogyan terjednek az oktatdsban, tomegkom-
munikdciéban, rekldmban stb.

Az idézeteket tovabbgondolva kideriil, hogy a nyelvpedagégiai érdk kiilondsen alkalma-
sak az oktatds és nevelés otvozésére. A tartalomalapd nyelvoktatds nagy szabadsdgot ad
a kurzus vezetdjének a témavidlasztdsban, amit akdr a hallgatkkal egytitt is lehet végle-
gesiteni. Ha 6k is részt vesznek a tervezésben, nagyobb érdeklédéssel fogjik kovetni az
ordkat. A hallgatk bevondsa ugyanilyen motivdl6 a szakmddszertani és kultira, illetve
interkulturdlis kommunikdcié témdja kurzusokon. Lényeges azonban, hogy a tolerancidt,
elfogaddst ne csak tanitsuk, hanem gyakoroljuk is: olyan légkort kell teremteniink, amely
a hallgatok szdmdra bizalmat sugdroz, bdtoritja 8ket arra, hogy kifejtsék gondolataikat
anélkiil, hogy megszégyeniilnének. Ha a kéleson6s bizalom kialakul, konnyebb a kritikdt
is elfogadniuk. Olyan aprésigok is szimithatnak, ahogy egy birdlatot megfogalmazunk.
A kovetkezd kritika példdul ebben a formdban bdnté lehet: ,Ezt az osszehasonlitdst ret-
tenetesen fogalmazta meg.” Itt nemcsak egy nagyon negativ hatdrozé szerepel, hanem
személyesen a hallgatét kritizaljuk. Szerencsésebb lehet igy: ,Ugyesebben kellett volna
megfogalmaznia ezt az 8sszehasonlitdst.” Ez még mindig személyes, de nincs benne bdnté
éreékitélet. Legjobb azonban taldn, ha a személyes élt is elhagyjuk, igy a terméket és nem
a szerz6t kritizdljuk, rdaddsul konkrét javaslatot is adunk a javitdsra: ,Sokkal jobb lett
volna az dsszehasonlitds egyszertibb sz6hasznélattal.” Hasonlé médszerek alkalmazdsdval
tehdt megvalédsithatjuk, hogy képzéseinkben jelen legyen a nyelvi és tdrsadalmi ismeretek
dtaddsa, kommunikdcids készségfejlesztés és pozitiv, elfogadd attitiid kialakitdsa. Mindezek
pedig hozzdjirulhatnak a nyelvi és médszertani képzés és a tolerancidra, tdrsadalmi érzé-
kenységre nevelés 6tvozésére.

2.3 TANSZEKI STRATEGIA: ORAN KiVULI TEVEKENYSEG

A tanrendi képzésen kiviil azonban gy gondoltuk, érdemes lehet olyan érdn kiviili szak-
mai eseményeket szervezni, melyek épp a kiilonlegességiikkel tudjék felhivni a figyelmet
kiilonféle tdrsadalmi kérdésekre. Kétféle programot inditottunk: az egyik a kezdetben
Tolerancia Napnak, majd késébb Sokszintiség Napnak (7olerance Days / Diversity Days)
nevezett félévenkénti alkalom, amikor egy-egy tdrsadalmi problémat koriiljérva 4ltaldban
egy szakértd vagy a témdval foglalkozé tanszéki oktatd, valamint didkok eléaddsai, be-
mutatéi adnak lehetdséget fontos kérdések megbeszélésére. Az események angolul zajla-
nak, igy nyelvgyakorldsra is alkalmasak. A mésik ilyen tevékenység kiilonféle jotékonysdgi
programok szervezése.

Az els6 Tolerancia Napon, 2012 tavaszdn kiilonféle kirekesztéssel kapcsolatos interaktiv
feladatok utdn didkok tartottak el@addst tolerancia témaja szakdolgozataikrél, majd Fliegauf
Bence filmrendezével beszélgettiink az akkoriban bemutatott Csak a szél cimi filmjérdl,
melyet a 2008-2009-es roma gyilkossdgok inspirdltak. A beszélgetés utdn a rendezd fel-
ajinlotta, hogy a filmet levetithetjiik a bolcsészkaron. Ez lett a kovetkezd Tolerancia Nap
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programja 2012 &szén, amit a kozonség és a rendezd beszélgetése kovetett. Mivel a kdzonség
itt nem csak angol szakos hallgatékbdl illt, ez volt az egyetlen program, amely magyarul
zajlott. Ugyanakkor a film angol feliratos verzidjit kaptuk meg vetitésre, ami lehet6vé tet-
te, hogy a vetitést kovetd néhdny nyelviejleszeési 6rdn forditdsi kérdésekrdl is szét ejesiink
afilm kapcsdn. A stlyos mélyszegénységben él6k mindennapi problémadira is szerettiik volna
felhivni a figyelmet, ezért a helyszinen pénzadomdnyokat gyujtottiink, melyet a hdtranyos
helyzetli gyermekek miivészeti nevelésével és a szimukra t6rténd esélyteremtéssel elkotele-
zetten foglalkozé berettydujfalui Igazgyongy Alapitvdnynak utaltunk 4t.

A 2013-as tavaszi harmadik Tolerancia Napon antidiszkrimindciés programot tartot-
tunk. Ez akkor kiilondsen id8szer(i volt a kordbban emlitett, a bélcsészkaron eléfordult
rasszista, kirekesztd megnyilvinuldsok miatt. Lan Anh Nguyen Luu tartott el6addst
Eléitélerek — sztereotipidk — diszkrimindcié cimmel, amit két hallgaténk tolerancia- és in-
terkulturdlis kommunikdciéval kapcsolatos kutatdsi beszdmoléja kovetett, majd az ELTE
Vita csoport tartott bemutatd vitdt A gydiloletbeszéder torvényileg biintetni kellene cimmel.
Az ELTE Vita csoport (https://hu-hu.facebook.com/eltevita, http://www.eltevita.hu/) az
angolszdsz orszdgokban széles korben gyakorolt versenyvitdk, illetve parlamenti vitdk for-
métumdt kovetve szembesit érveket és ellenérveket. E formilis vitdk kit(inden fejlesztik
a nyelvi és el6adéi készségeket, a logikus és kritikus gondolkoddst, valamint kit(ing réld-
tist adnak a résztvevéknek és a kozonségnek is egy-egy tdrsadalmilag fontos kérdésre.

Ugyanez év 8szén — immadr a Sokszinlség Napjdnak elnevezett eseményen — Kirdly
Zsolt kolléganktdl hallgathattunk meg egy zenei és szdveges részletekkel is illusztrale
eléaddst arrdl, hogyan haszndlja dalaiban a szatirdt a kirekesztés ellen Randy Newman.
Ezutdn egy rovid vetités kovetkezett a diszkrimindci6 és a sokszin(iség vizudlis megjeleni-
tésérdl karikattrdkon, figyelemfelhivé plakdtokon.

2014 tavaszdn Bardt Erzsébet (Szegedi Tudomdnyegyetem és CEU) tartott el@addst
Tirsadalmi nem és ideoldgia: a stigmatizdcié szovegelemzd megkizelitése cimmel, melyet
a nemi sztereotipidkkal kapcsolatos interaktiv feladatok és egy hallgatéi eléadds kove-
tett. Osszel a Sokszinliség Napjanak az Ismerjiik meg a vildgot az angol nyelven keresztiil
alcimet adtuk. Szesztay Margit kollégan8nk bemutatott néhdny példdt arra, hogyan lehet
fontos térsadalmi kérdéseket, mint a kdrnyezetvédelem, az anyagi javak fontossdga, a tdr-
sadalmi sztereotipidk hatdsa és sok mdst bevinni nyelvfejlesztésérikra gy, hogy a nyelvi
és tartalmi elemek egyardnt az 6ra kézéppontjaban legyenek és motivéljak a didkokat.
Ehhez a nemzetkozi IATEFL (International Association of Teachers of English as a Foreign
Language) tarsasag globélis kérdésekkel foglalkozé szakmai csoportjdnak honlapjét (heep://
gisig.iatefl.org/) és az ott taldlhaté déravdzlatokat, videdbevagdsokat hozta példaként. Az
ezt kovetd el6adds témdja a nemi sztereotipidkat tiikr6z6 nyelvhaszndlat volt, apropéul pe-
dig egy —az ELTE egyik gélyatdbordban tortént — nemi erészak és az errél, illetve a nemi
szerepekrél kialakult térsadalmi pdrbeszéd, valamint az ELTE Jogi Kara 4ltal inditott
Egyiitt az Erdszak Ellen kampdnya volt. Itt a szexista nyelvhasznélatra és az erre adhaté
hatdrozott, de udvarias valasz lehetéségeire mutattam példdkat.

A Tolerancia / Sokszinliség Napokrél kedvezd visszajelzéseket kaptunk, de mégsem
érezziik Sket elég sikeresnek. Részben azért, mert az dltaldnos részvételi hajlandésig igen
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csekély az események széles korli meghirdetése és az interneten valé megjelenés (htt-
ps://www.facebook.com/eltedelpdiversity és http://delp.elte.hu/events.htm) ellenére is.
Részben pedig azért, mert azok a hallgatdk, akik eljonnek, nyitott gondolkoddst, széles
érdekl8dési kord, tolerdns, befogad6 emberek, mig azok, akiknek valéban sziikségiik len-
ne szemléletmédjuk forméldsdra, nem érdeklédnek, nem jdrnak programjainkra. Ezért
csak remélni tudjuk, hogy a ldtottak, hallottak a megjelent kozonség tagjain keresztiil
mids kozegekbe is eljutnak.

Mivel agy gondoltuk, hogy jé lenne hallgatéink szélesebb rétegeit is érzékennyé tenni
kiilonféle tarsadalmi problémék irdnt, jotékonysdgi eseményeket is szerveziink az elmult
néhédny évben. Kardcsonykor a kollégdk 4ltal felajénlott tirgyakbdl rendeztiink drverést,
majd tomboldt a kari esélyegyenl8ségi bizottsdg javdra, de volt, hogy a hallgatk bevoni-
sdval ajindékcsomagokat készitettiink gilvanfai gyerekeknek, vagy konyvgyijeést szer-
veztiink a sajokazai Dr. Ambédkar Gimndzium szdmdra. Ezen események szervezésének
része volt, hogy a hallgatékkal az 6rékon is beszélgettiink a rdszorultsagrol, kirekesztésrdl,
esélyegyenldtlenségekrdl, tdrsadalmi feleldsségvallaldsrél és mds témdkrol, melyek remé-
nyeink — és az § visszajelzéseik — szerint olyan irdnyba is megnyitottédk gondolkoddsukat,
melyek kordbban nem foglalkoztattédk ket.

3. TANULSAGOK

Az Angol Nyelvpedagdgia Tanszék dltal elképzelt és felvéllale tolerancidra és tdrsadalmi
érzékenységre, tdrsadalmi szolidaritdsra nevelési programnak nincsenek mérhetd hatdsai,
tanulsdgai. Az azonban kideriilt, hogy a fels6oktatdsban, és kiilondsen az idegen nyelvi
bolesész- és tandrképzésben, lehetséges az oktatds és nevelés Gsszekapcesoldsa oly médon,
hogy a szakmai képzés ne szenvedjen csorbdt, sét gazdagodjon azdltal, hogy olyan té-
mdkat és tevékenységeket vonunk be programjainkba, melyek tudatosabbd, nyitottabbd,
elfogaddbba teszik a leendd idegen nyelvi szakembereket. Weber (2005) szerint a magas
szinvonalt oktatds a tolerancia és mdsok tiszteletének fejlesztésén keresztiil kulturdleabbd
teszi a tdrsadalmat. Azt reméljiik, hogy az Angol Nyelvpedagégia Tanszék gyakorlata és
annak folyamatos fejlesztése, tovibbgondoldsa egy 1épés ebbe az irdnyba.
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FUGGELEK

Az Angol Nyelvpedagédgia Tanszék Antidiszkrimindciés Nyilatkozatdnak eredeti angol
verzidja:
The staff of the Department of English Language Pedagogy are fully committed both
to promoting freedom of expression and to respecting the rights and dignity of all
people regardless of their ethnic or socio-cultural background, gender, religion, beliefs
or sexual orientation. As we consider diversity beneficial, and respectful communica-

tion essential, we expect the same commitment from our students in their discourse
and behaviour.

(accepted on 21 February, 2011)
Elérhetd: htep://delp.elte.hu/

Horr6 Dorottya az ELTE Angol Nyelvpedagégia Tanszékének docense. Angoltandr és tandr-
képzd. Interkulturdlis kommunikdciét, nyelviejlesztést, auszerdl stidiumokat és kutatdsmédszer-
tant tanit a BA, MA és PhD programokban. Tdrsszerkesztdje a WoPalLP — Working Papers in
Language Pedagogy cim( online folydiratnak.
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DIGITALIS VILAG - (DIGITALIS) MAGYARTANAR?
UJ KIHIVASOK ES LEHETOSEGEK A MAGYAR
NYELV ES IRODALOM OKTATASABAN

LAczk6 MARIA

Kaposviri Egyetem, Pedagégiai Kar

ABSZTRAKT

Kézismert, hogy az Gn. netgenerdcié kevésbé motivélt a tanuldsra és az ennek alapjét adé olvasdsra,
noha a technikai eszkdzoket, beleértve az internetet és az okostelefonokat el8szeretettel és magas fokon
haszndlja. Sokéves tandri tapasztalattal foglalkoztatott a kérdés, hogy a didkok kdzdtt igen népszert
modern telefonok haszndlhaték-e az oktatdsban. Ezért kidolgoztunk a hangtan és a helyesirds gyakor-
l4sdhoz alkalmazhaté feladatsort, amelyben az okostelefon eszkozként funkciondl. Célunk az volt, hogy
a mai fiatalok szdmdra motivélt és életszert legyen a tanulds, és az IKT-eszkozok, koztiik a multifunk-
cids okostelefonok alkalmazdsi lehetdségeit kiakndzzuk. A bemutatott feladatsor a fokozatossig elvére
éptil, igy az egyes fokozatokban leirt feladatok egymdsra épiilnek, amelyekben a mobiltelefon eseten-
ként egyszerti hangrogzitést szolgdl, mig mdskor az internetelérés miatt bonyolultabb feladat végzésére
alkalmazhaté. A médszer konnyen adaptdlhatd, s gyengébb és jobb képességli csoportban egyardnt
alkalmazhatdak a feladatok, amelyek mintaként szolgdlnak és tovdbb bévithetdk.

1. BEVEZETES

Pedagégusokként jol ismert lehet a kép mindannyiunk szimdra. Becsongettek, elindul
a tanéra, adott esetben a magyaréra. Néhdny mdsodperc milva azonban rddébbenhetiink,
hogy tanuléink a mobiltelefonjaikon éppen most fejezik be az tizenet elkiildését, vagy
készitik kikapcsoldsra kész dllapotba még aktiv telefonjaikat. Aztdn arra is rdeszmélhe-
tiink, hogy néhdnyuknak hidnyzik a széveggytijteménye vagy a munkatankonyve, esetleg
fizete, tolla, vagy egyéb irdszerszdma sincs, nem késziilt az érdra, vagy netdn azt is elfe-
lejtette, hogy az adott pillanatban magyarérdja van, s igy az eltervezett tandérai menetrend
mdris csorbdt szenved(het). A felidézett képsor 6nkéntelentil is kérdések sordt vet(het)i fel
benniink. Mi jellemzi a tanulékat napjainkban? Mi a kényv, a munkatankényv, a szoveg-
gyljtemény, feladatgy(ijtemény szerepe? Hol van, hol lehet a pedagdgus, a magyartandr
a tanitdsi-tanuldsi folyamatban? Milyen kihivdsokkal kell szembenéznie a tandrnak és
a didknak mai digitdlis viligunkban?
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2. IRAS ES OLVASAS A DIGITALIS VILAGBAN

Kéztudott, hogy a digitdlis nemzedék szdmdra az informdcié elsédleges forrdsa az internet
(FEnEr-HorNyAk 2010), ahol a kiilonféle kereséprogramok hasznalatdval sok és sokszor
naprakész, noha nem biztos, hogy mindig helytdllé ismeretet szerezhet. Az is kozismerrt,
hogy az internet a legfontosabb kommunikdciés kozeget jelenti e nemzedéknek, hiszen
a fiatalok naponta haszndljék a csevegéprogramokat és a kiilonboz6 kozosségi oldalakat.
Az online életet él6 didkok szérakozdsdnak legfébb forrdsa is az internet, sokan filmeket
is itt néznek, a legfontosabb zeneszdmokat innen toltik le, de az internetes jitékok is
igen nagy népszer(iségnek 6rvendenek kozottiik. A digitélis technoldgia fejlédése szintén
kedvez e népszerliségnek. Az iskolai munkdban egyre inkdbb az interaktiv tdbla dominadl
a hagyomdnyos helyett, 4m a tanulék kedvelt térgyai a tabletek, a digitélis fényképezdgé-
pek is, csakigy, mint a multifunkciés okostelefonok.

Joggal mondhatni tehdt, hogy a mai fiatalok belesziiletnek a digitdlis csatornak vildgd-
ba. Egyes adatok szerint a 2000 6ta felndvekvd generdcid IKT kompetencidi a tényleges
olvasds-irds kialakuldsa eldtt alakulnak ki. A digitalis bennsziilottek, vagy Z generdcié
(a fogalomra v6. SzirBik 2012), illetve az Gjabb terminussal alfa generdcionak nevezett
nemzedék akcentus nélkiil beszéli az informdcids tdrsadalom nyelvét. Az tn. SMS-nyelv,
s a nyomdban megjelend irott-beszélt nyelv egyre jobban tért hédit nem csupdn a virtudlis
kapcsolatokba menekiilé online élet jellemzdjeként, de a fiatalok mindennapi kommuni-
kicidjdban is (Bop1 2004; Laczkd 2007).

Milyen kovetkezményekkel jér(hat) mindez? Mindenekel6tt azzal, hogy az 1j kom-
munikdcids csatorndk és a konyv mint informdcids csatorna szinte egymads ellentéteiként
vannak jelen napjaink fiataljainak életében. Az olvasds igencsak hdttérbe szorul, s az
olvasdsi nehézségek ardnya — beleértve a technikai gondokat és a szovegértési probléms-
kat — nem véletlen magas nem csupdn az alapfoku oktatdsi intézményekben, de a kozép-
iskoldban is (CsiPANY 2011; Laczko 2011; Simon 2001). Nem meglepd az sem, hogy
a szakkdzépiskolai tanulék gyakran azért nem haszndljik a tankonyveiket az otthoni
tanuldsra, mert nem tudnak megfeleld szinten olvasni és/vagy a tankényv szdvegének
jelentése sem kovethetd szdmukra. A tanuldsi zavar szindrémdval jelole kérkép és az
azt kiséré feladatmegértési nehézség a legkiilonfélébb problémékban manifesztdlédhat.
fgy az életkortdl alacsonyabb beszédészlelési-megértési szintben, sz6értési, mondatértési
problémdkban, de a kévetkezményesen fellépd viselkedészavarok, devidns magatartds
és személyiségzavarok sem ritkdk. Az irds és a helyesirds bizonytalansdgai szintén gya-
koriak (ApaMIKNE 2001; Bona 2004; Laczkd 2010; IMrRe 2007; VipAkovicH — Cs.
Czacuesz 2001). Problémadt jelent(het) a kifejezd beszéd, a vélemények tiikroztetése
a sz6kincs mérete és a sokszor ennek kovetkezményeként megjelend széel6hivési nehéz-
ség, tovabbd a széjelentések tudatosuldsinak hidnyossidga miatt, de az SMS-nyely, illetve
az {rott-beszélt nyelv alkalmazdsa miatt a mindennapi kommunikdci6 is nehezitetté
valhat (Laczk6 2007; Parapratics 2010; VALLENT 2008).

A kovetkezmények megjelenésének egyik kézenfekvd teriilete, mint irtuk, az frott
nyelv elsajétitdsinak folyamata. A 2012-es PISA vizsgdlat mdr nem csupdn a nyomtatott,
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azaz papiralapu szovegek, hanem a digitdlis szovegek megértésének a képességét is vizs-
gilta. A nyomtatott szovegek megértése hazdnkban 2009-ben az OECD-orszdgok 4t-
laga koriil alakult, s bdr 2009 és 2012 kozott csak kis csdkkenést mutatott, de ezzel
a tanulok mdr az dtlag alatti ovezetbe kertiltek. Az 5. és a 6. szintet elérd didkok ardnya
kevesebb volt, mint az OECD-orszdgok 4tlaga. A digitélis szovegek megértése azonban
meglepd eredményt hozott, kiilonésen, ha a kordbban emlitett online életet él6 didkok
mindennapjait és internetes szokdsaikat is tekintetbe vessziik, hiszen ezek megértése
sokkal rosszabb volt, mint a nyomtatott szovegeké. A 3. és a 4. szintet, tovabb4 a mini-
mumszintet elérék ardnya is az OECD-orszdgok dtlaga alatti volt. A kutatdk azt is hang-
sulyoztdk, hogy az online informdcidkeresés és az olvasds kozott van 6sszefiiggés, mig
az internetes kommunikdcid/csevegés és az olvasds kozote nincs. A tanulmdny fontos
megallapitdsa, hogy az olvasdsi kedv pozitivan hat mindkét tipust széveg, de leginkdbb
a nyomtatott széveg megértésére (BALAzs1-OsToRICs et al. 2013, PISA 2012). Vagyis
az olvasdsi motivicié kozépponti szerepet tolthet be a szovegértési teljesitmény javi-
tisiban (GUTHRIE-WIGFIELD 1999). 1994-ben szociolégiai kutatdsok hangsulyoztik
a konyvek szdma és az olvasdsi teljesitmény kozotti dsszefiiggést, de a tanitd/tandr sze-
mélyiségének, olvasottsdgdnak, szakirodalmi tdjékozottsdgdnak a tanuldk teljesitményé-
re gyakorolt pozitiv hatdsit is (LUNDBERG—LYNNaKYLA 1994; Nagy 1994). A Magyar
Televizié egyes csatorndjin a Hiradéban 2004. janudr 12-én arrdl szimoltak be, hogy
egy, az Oktatdsi Minisztérium megbizdsabol késziilt olvasasi szovegértési felmérésben
igen szoros oOsszefliggést taldltak a csalddi hdctér (szocidlis helyzet) és a szovegértési tel-
jesitmények fokozatai kozott is.

Jelenthetnek-e mindezek ma motivaciét az olvasisra, akkor, amikor a klasszikus ér-
telemben vett olvasdsi kultdra rendkiviili mértékben hanyatléban van? Jelenthet-e egy
pedagdgus olvasottsiga, a konyv irdnti lelkesedése 6sztonzé erdt a mai fiataloknak, vagy
az iskolai konyvtdr lehet-e elég motivélé az dtlagos mai didk szdmdra ahhoz, hogy konyvet
vegyen kezébe és ez ne csak a kotelezd olvasmdny legyen. Igaz, a kételezd olvasmdny elol-
vasdsa még a jobbik eset, hiszen a didkok gyakran vdlasztjdk helyette a filmet, s6t gyakran
a magyartandr is azt preferdlja, szemben az olvasdssal. A mai didk azonban sokszor még
ezt is az interneten olvassa el roviditett formdban, de elszeretettel olvassik az e-konyve-
ket és hangoskonyveket is. Ugy is fogalmazhatunk, ha a didkok olvasnak, akkor ezt is
tobbnyire az interneten teszik. Az interneten torténd olvasds azonban madsfajta technikdt
kovetel, amit maga a szimitégép kindl fol akkor, amikor egyetlen kattintdssal tobb olda-
lon bongészhet a felhaszndlé, a didk. Ez az olvasdsi stratégia dtalakuldsdt vonja maga utdn,
hiszen szimultdn folyamatokat és az olvasisi sebesség ndvekedését eredményezi (FENYS
2012). A digitalis szovegek olvasdsakor nem a szerzdi szindék megértése a legfébb szandék,
mint a nyomtatott szovegek esetében, hanem az, hogy az olvasé minél tobb inform4ciét
fogadjon be. A terjedelem automatikus kdvetkezménye a feliiletes olvasds, ami a szoveg
megértésére is hatdssal van.

Mi jelent(het)i tehdt a mai online életet €18, naphosszat internetezd, gyakran legked-
vesebb tanérai elfoglaltsigukként a mobilozdst megnevezd fiatalok szdmdra a motivé-
ciét az olvasdsra, a tanuldsra? A kérdés feltevése mindenképpen indokolt a pedagégus
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szemszogébdl, kiilondsen akkor, ha azt is tekintetbe vessziik, hogy a tanulék otthonrél
sem mindig hozzdk a tudds megszerzésének igényét. Indokolt tovdbbd azért is, mert
mai tdrsadalmunkban a tandrok, a digitdlis bevdndorldk, és a tanitvdnyok, a digitdlis
bennsziiloteek (a fogalmakra v6. SzirBik 2012) kozotti szakadék egyre erdeeljesebbnek
tlinik. Természetesen a sziil6 oldaldrél is felvetddhet a kérdés, mi az, amivel 6sztondzni
tudja az internet és mobilok vildgiban €16 csemetéjét a tudds megismerésére. A kérdésre
adott vélaszt vélhetSen azok az alternativik jelent(het)ik, amelyek a konyv ,ellenében
dolgoznak”, igy az e-konyv, hangoskonyv, az internet, de fontos szerepet toltenek be az
IKT-eszk6zok és a ,mindentudé” okostelefonok is.

Miért lehet igazi alternativa az okostelefon a mai didknak? Mindenekel8tt azért,
mert e késziilékek rendkiviil sok feladatra alkalmasak. Nemcsak szoveges iizenetet
kiildhetnek rajta, de képeket is, a telefonnal hangot lehet régziteni, fényképezdgépként
funkciondlhat, hallgathatnak rajta zenét, s mivel internetelérést biztosit, bongészhetnek,
olvashatnak az interneten, s igy akdr az emlitett kdtelez8 olvasmany véltozata is elérhetd
vele a didk szdmdra. Persze az sem elhanyagolhatd, hogy telefonként is funkciondl, és
ha netdn eltévednének valahol, a GPS a tdjékozdddsban is segiti Sket. S természetesen
hangstlyozandé az is, hogy ez a hétkoznapi késziilék ma szinte minden didk szdmdra
elengedhetetlen a mindenapjaikban otthon, az utcdn, de az iskoldban is, kapcsolattar-
tasuk egyik kézenfekvé eszkoze.

Peremkeriileti kozépiskoldban évekig dolgozé tandrként vet8dott fel bennem a kér-
dés, hogy a népszer(i és egyre szélesebb korben elterjedt okostelefonok bevonhatdk-e és
milyen mértékben az oktatdsba. Magyartandrként értelemszer(ien a sajdt szaktdrgyam
oktatdsa keriilt sz6ba, az hogy vajon ezt a kozkedvelt, egyszert hétkdznapi eszkozt tu-
dom-e és miként a magyar nyelvi érdkon hasznélni. Elgondoldsom alapja az volt, hogy
az okostelefon sokrét(i tuddsit kihaszndlva prébaljam meg életszer(ibbé tenni a tanuldst
és a didkokat jobban 6sztondzni a munkdra. Tapasztalataim alapjdn feltételeztem, hogy
féleg olyan didkok korében alkalmazhatd, akik munkdra nehezen foghatdk, irni nem
szeretnek, felszerelésiik is alig van a tanérdkon és gyakran mindezekkel 8sszefiiggésben
nagyon gyenge tanuldk is. Olyan témakér feldolgozdsihoz vélasztottam az emlitett
IKT-eszkozt, az okostelefont, amelyik a kozépiskolai didkok szdmdra ,szdraznak” és
nehéznek tlinik, kevésbé kedvelt is, noha rendkiviil fontos, mert tovdbbi képességeik
alakuldsit meghatdrozza. Igy a hangtan témakér tanitdsdhoz dolgoztam ki egy feladat-
sort, hisz a hangtan helyesirdsunk alapja, tanitdsa a helyesirds tanitdsdval, gyakorldsdval
kapcsolhaté 8ssze. Célom elsésorban az volt, hogy a nehezen dolgozé, gyengén teljesitd
tanulékat ne csak munkdra birjam, hanem eredményt is érjek el velitk. Azt is szem
elétt tartottam, hogy a bukott didkok a tanév ismétlésekor ugyanazzal a tananyaggal
taldlkoznak, netdn a pedagégus személye is ugyanaz maradt, igy a mar tanult anyag
Ujbdli tanuldsa mds médszerekkel szimukra is 6szt6nzd lehet. Arra is kivdncesi voltam,
hogy dtlagos vagy jobb képességii osztilyban milyen eredményt érhetiink el az eszkdz
alkalmazdsaval.
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3. A FELADATSOR ES JELLEMZOI

Az okostelefonokra kidolgozott feladatsor célja az anyanyelvi kommunikdciés kompeten-
cia fejlesztése a hangtan és a helyesirds témakorén beliil. A kozépiskola 9. osztélyosai szd-
mira Osszedllitott feladatsorral a hatékony 6ndll6 tanulds és munkavégzés mellett a kez-
deményezd8készség és a villalkozdi kedv 6sztonzése is célom volt. A feladatok tbbségét
paros és tanulécsoportok kozotti munkaformdkra terveztem, gyengébb és jobb képességti
tanuldknak egyardnt, ami problémamegoldé képességiiket fejlesztheti. J6l alkalmazhaté-
ak az auditiv készség és a figyelemkoncentricié fejlesztésére, tovdbba segitséget nydjthat-
nak dsszefoglald, rendszerezd 6rékon a tananyag hatékony elsajatitdsdhoz és ismétléséhez
is. A mobiltelefon mellett esetenként internetre és projektorra is szitkség van, de az utobbi
tablaképpel is helyettesithetd.

A vilasztott témakorben a mintafeladatok a fokozatossig elvére épiilnek, vagyis a leg-
egyszer(ibb feladatoktdl a bonyolultabb, esetleg tobb technikai megolddst igényld felada-
tokig egymadsra épiilnek. Az okostelefon eszkozként funkciondl, és az egyes fokozatokban
arra is torekedtem, hogy a telefonok adta lehet8ségeket véltozatosan alkalmazzuk. Igy egy
egyszerlibb fokozatban eléfordul, hogy a technikai eszkéznek csupdn a hangrégzitésre
alkalmas tulajdonsdgdra épitettiink, mig egy bonyolultabb fokozatban az internetelérési
lehetéséggel operaltunk.

A feladatsor az albbi feladatsorokra bonthaté:

1. fokozat: magdn- és mdssalhangzok felismertetése az adott beszédhangokra jellemzd

jegyek alapjdn;

2. fokozat: a magdn- és a mdssalhangzok felismertetése szavakban, a hangrend gyakor-

lasat célzé feladatok;

3. fokozat: sz6ldsok helyes hangoztatdsa, hangzéinak meghatdrozdsa, a hangrend gya-

korldsa a széldsokban;

4. fokozat: hangrendi feladatok széldsokkal, SMS tizenetek szavaival;

5. fokozat: a mdssalhangzé kapcsoléddsok/torvények gyakoroltatdsa SMS tizenetek

szavaiban, szabdlyfelismeréssel, valamint a szabdlyfelismerés alapjan kozmonddsok
szavainak csoportositdsdval.

3.1 Az 1. FOKOZATBAN ALKALMAZOTT FELADAT

A magyar beszédhangok, igy a magdnhangzék és a mdssalhangzék felismertetését, a ta-
nult ismeretek rendszerezését, készségszintli alkalmazdsdt célz6 feladathoz kordbban irt
gyakorlokonyvem feladatai koziil vélogattam egyszerdi vilasztds tipusa feladatot. A fel-
adattipus lényege, hogy egy kérdéshez ot vilasz tartozik, amelyek koziil a megfelelSt kell
a tanulénak kivalasztani és bekarikdzni a vilasz bettjelét. Jelen esetben gy médositot-
tam a feladatot, hogy a gyakorlékonyvbél kivalasztott tesztkérdést kivetitjiik, majd a cso-
portban dolgozé tanuléknak a helyes megoldds bettijelét kell az okostelefonnal régziteni.
Tapasztalataim alapjin érdemes ezt a miiveletet az osztdlytermen kiviil tenni, hogy az
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egyszerre dolgozé csoportok ne zavarjik egymds munkdjdt, illetve az egyiittes munkdbdl
kovetkezd esetleges hdttérzaj ne torzitsa a rogziteni kivdnt hangot, a feladat betdjelét.
A feladatot csoportos formdban ajanlom, s minden csoportnak két-hdrom kérdést javaslok
megoldani. Az ellendrzés sordn a csoportok a rogzitett vdlaszaikat jatsszdk le, s a vélaszok
helyességének vagy helytelenségének megvitatdsdra is sor keriil. A feladat a csoportok ko-
zotti versenyfeladatként is alkalmazhatd, ebben az esetben a helyes megolddsért is kap
a csoport pontot, de azért is, ha a mdsik csoport helytelen megolddsat jél javitjak.

Példa az 1. fokozatban alkalmazott feladatokbdl

Egyszer( vélasztds

1. Milyen magédnhangzék? 2. Milyen mdssalhangzék a kovetkezdk?
auodiuddd bpdtkgmnny
A) ajakkerekitésesek A) zongés hangok
B) ajakrésesek B) zongétlen hangok
C) magasak C) ajakhangok
D) mélyek D) foghangok
E) alsé nyelvélldsaak E) zdrhangok

3.2 A 2. FOKOZAT FELADATA

Ez a feladat a magdnhangzdk és/vagy a mdssalhangzok szavakban torténd felismertetését
célozza. Ehhez az okostelefonnal rogzitett hanganyagot alkalmazunk és a didkokat szintén
csoportban dolgoztatjuk. El6zetesen a két csoportnak megfelel6en vélogatunk 6-6 szét a ko-
vetkezd eloszldsban: az egyik szécsoport (A) szavai csak zongés, a masiké (B) csak zongétlen
mdssalhangzokat tartalmaznak. A magdnhangzoékat is varidljuk, igy 2-2 sz6 van mind a két
szdcsoportban, amelyekben vagy csak magas, vagy csak mély, vagy mind a két magdnhang-
26 eléfordul. Igy késébb a szavak hangrendjének felismertetését is gyakorolni lehet. Két-két
tanulét kériink a csoportokbdl, akiknek a szavakat egy kdrtydn adjuk oda. A didkok egyike
hangosan egymds utin mondja el a csoportja szimdra szdnt szavakat, a mdsik ezt a felso-
roldst rogziti a telefonnal. A bemonddst és a rogzitést az osztdlytermen kiviil javasoljuk,
tovibba fontos, hogy a bemondé didk lehetdség szerint ne legyen gyors/hadaré tempdju,
beszédhibds, artikuldci6ja ne legyen renyhe stb. Erdemes a kdrtydn a szavakat hdrmas cso-
portokban szerepeltetni, tehdt egy magas, egy mély és egy vegyes hangrendi sz6 legyen
egy-egy szocsoportban. A szavakhoz a didkok kérdéseket kapnak, ezeket kivetitjiik. Egy
kérdés megvilaszoldsa el6tt kell lejitszani a szdcsoportot annak a tanulénak, aki rogzitette.
Ha a vilaszt a kérdésre a csoport nem tudja, a mdsik csoport vilaszolhatja azt meg. Minden
kérdés elStt csak egyszer jétszhato le a felvétel. A vélaszokat kérhetjiik széban és irdsban. Ha
hallds utén nem tudjak megoldani a tanuldk a feladatot, azaz a csoportositds szempontjait
nem ismerik fel hallds utdn, akkor oly mddon is el lehet végezni a feladatot, hogy a felvett
szavakat irdsban rogzitik, majd az irdskép segitésével adjak meg a kérdésekre a valaszt.
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Példa a 2. fokozatban alkalmazott feladatbdl
1. kdrtydn posta 2. kdrtydn patak 3. kdrtydn zengé 4. kdrtydn erdd
keksz szocske Var lomb
szita cica liba bivaly

3.3 A 3. FOKOZAT FELADATA

Ebben a fokozatban a beszédhangok felismertetését folyamatos szévegben gyakoroltatjuk.
Ehhez a didkok a telefon segitségével csatlakozhatnak az internetre és sz6ldsokat keresnek.
El8szér a Google bongészdbe kell beirniuk a szdlds sz6t és a kiadott cimszavak koziil a szd-
ldsgydijteményt valasztani. Javasoljuk azt az oldalt megnyitni, ahol széldsok és jelentésiik is
van, mert igy a kivélasztott szdlds jelentését biztosan nem tévesztik el. A tanuldk ezittal is
csoportban dolgoznak, most hirom csoportba osztjuk 8ket. A csoportok kivélasztanak egy
vagy két olyan szdldst, ami tetszik nekik és a jelentését is meg tudjak magyardzni. A didkok
feladata tobbféle lehet. Elészor kérjitk meg a tanuldkat a kivalasztott szolds ismertetésére és
a jelentésének a magyardzatdra. A feladatnak ezt a részét tgy is végezhetjiik, hogy a kivilasz-
tott sz6lds jelentését a mdsik csoportnak kell megmagyardzni, ami versenyhelyzetet hozhat
létre, és tapasztalatom szerint ez szintén motival. Ezt kéveti a hangtani feladat. A kivdlasztott
sz6lds magdnhangzoit és médssalhangzdit kell jellemezni, vagy megadott tipusi magin- és
mdssalhangzokat kell keresni az adott sz6ldsban (példdul csak mély magdnhangzdkat, csak
a zongés zdrhangokat, a zongétlen réshangokat stb.). A didkok a valaszaikat jegyezhetik
a flizetbe, de a telefonra is rogzithetik. Az utébbi vélaszaddsi lehetdség szintén kedveltebb
volt a didkoknak, talin nemcsak a régzités élménye és technikai kivitelezése miatt, de azért
is, mert az ellen6rzés a telefon megszdlaltatdsival torténik, s ahogyan 6k fogalmaztak, ver-
senyhelyzetben biztosan nincs igy esély az utdlagos javitdsokra.

Példa a 3. fokozatban a feladatra
A kivalaszrott szolds: Sok Lid diszndt gydz.
A lehetséges hangtani feladatok:
Hatdrozzitok meg a szélds magdnhangzéit a tanult szempontok (a nyelv vizszintes
mozgdsa, fliggbleges mozgdsa, ajakmiikodés, idétartam) alapjdn!
Keressétek meg a zongés massalhangzdkat!
Keressetek felpattané zongétlen zdrhangot!
Nevezd meg azt a hangot, amelyiknek a jellemzdit sorolom: zongés, foghang, oldalsé
réshang, pdratlan.
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3.4 A 4. FOKOZAT FELADATA

Ebben a fokozatban a hangrend torvényének gyakoroltatdsat céloztuk meg egyrészt épitve
az el6z6 fokozatban megkeresett szoldsokra, valamint 0j széldsok keresésére, mdsrészt pe-
dig a didkok mobiltelefonjaira eljuttatott SMS {izenetek szavainak felhasznildsdra. A sz6-
lasokkal térténé gyakorldsi médhoz a kiindulépontot ismételten az jelenti, hogy a didkok
a telefonjaik segitségével csatlakoznak az internetre és a Google bongész8ben a szdlds sz6
beirdsdval a megfeleld oldalra jutva kikereshetik a nekik tetszd sz6ldst. Természetesen az
elz6 feladatban hasznalt széldsokat is alkalmazhatjuk, s ezzel egy 6rdn idét takarithatunk
meg. A feladat eztttal az adott sz6lds szavainak hangrend szerinti csoportositdsa. Ehhez
szitkséges egy tdbldzat, amit ha el6zetesen készitiink el, akkor kivetithetjiitk, 4m ennek
hidnydban a tdblakép is megfeleld. A tanuléknak az a feladata, hogy a meghatdrozott
szempontok figyelembevételével a szavakat a tdbldzat megfeleld rovataiba irjék. A feladat
elvégzését dsszekothetjiik a szdmitdgép haszndlatdval is. Ebben az esetben két tédbldzatot
(vagy annyit, amennyi csoportunk van) készitiink, és a csoportok a megolddsaikat a szd-
mitégépen taldlhatd, csoportjukhoz tartozé tédbldzatba irjik, amit kivetitéssel és kozos
megbeszéléssel ellendrziink. Az én alkalmazdsaimban ez a megoldds — érthetd médon
— sokkal népszer(ibb és kedveltebb volt, mint a hagyomdnyos tdbldzat. A feladat ugy is
végezhetd, hogy nem a sz6lds 6sszes szavdnak hangrendjét kérjiikk szimon, hanem a hang-
rendi tipusoknak megfeleléen keresnek példdkat a didkok a széldsokban. A feladatban
nemcsak tdszavak, de a toldalékolt szavak hangrendjét is gyakoroljuk, rdmutatva a tolda-
lékok hangrendjére és a toldalékolds fajtdira és szabdlyaira.

A hangrendi gyakorldst célzé feladat tapasztalatom alapjdn sokkal érdekesebb és moti-
vélébb a didkoknak, ha arra kérjiitk 6ket, hogy az el6zetesen elkészitett tabldzatba a hang-
rendi csoportositdsnak megfeleléen az dltaluk elkiildott vagy a nekik cimzett SMS tize-
netekbdl vilogassanak szavakat. Végs6 soron itt tudatosult benniik az, hogy az iskoldban
tanultak, adott esetben a hangrendi tdrvények a gyakorlatban, a mindennapi életben is je-
len vannak. Ugy is fogalmazhatunk, hogy a tanul4s életkozeliségét tapasztaltdk meg, ami
osztonozte ket a feladat végzésére. Az SMS tizenetek szavainak adott szempont szerinti
vélogatdsat szintén csoportos munkdban érdemes végeztetni, s javasoljuk a feladatot id6re
megoldani. Vagyis egy adott id6 alatt minél t6bb szé gy(ijtése és helyes csoportositdsa a cél,
ami versenyhelyzetet teremt a csoportok kozott, ami szintén motivalé.

Példa a 4. fokozatban a feladatra
Keress a sz6ldsokban/SMS iizenetekben a tdblazat rovataiba ill§ szavakat!

Magas hangrend Mély hangrend Vegyes hangrend
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3.5 AZ 5. FOKOZATBAN A FELADAT

Ebben a fokozatban a méssalhangzétorvények gyakoroltatdsdt végezziik tovdbbi két 1épés-
ben. A feladat megkezdése eldtt fontosnak gondolom az elméleti alapok ismétlését, azaz
a magyar massalhangzok kapcsoléddsinak jellegzetes tipusainak felidézését, és mindegyik
tipust egy-egy példdval illusztrdlni. A feladatot mindenképpen érdemes 6sszekapcsolni
a helyesirdsi alapelvek tanitdsdval és gyakoroltatdséval is. A csoportban végezhetd feladat-
hoz osszuk az osztdlyt annyi csoportra, ahdny mdssalhangzétérvény ismeretes, igy min-
den csoport egy-egy méssalhangzétorvényt képvisel. A csoportok az el8zetesen dtismételt
torvényszertségeknek megfeleld neveket kapjak, amiket érdemes a tdbldra oszlopszertien
felirni. A csoportoknak az a feladata, hogy a kordbban haszndlt szldsokbdl, vagy a mobil-
telefonjaikon taldlhaté SMS tizenetekbél olyan szavakat vélogassanak, amelyek a csoport-
juknak megfelel6 massalhangzétorvényt képviselik. A gytjtés idére torténik, a szitkséges
idé lejérta utdn az egyes csoportok a gyjtott szavakat felsoroljik, de gyengébb csoportban
a vizudlis megerdsités miatt a tdbldzatba is javasolt azokat rogziteni.

A feladat megoldhaté némi médositdssal is, ehhez a mobiltelefont szintén régzitésre
hasznéljuk. Két tigyesebb, nem hadard, jol artikuldlé tanuldt arra kériink, hogy hdrom
(vagy kétszer hdrom) szét rogzitsenek a telefonra a kordbban (a 2. fokozatban) mér ismer-
tetett médon. A didkoknak hallds utdn kell rdjonni, hogy mi a csoportositds alapja (ez kér-
désre adott vilasz). A csoportositds alapja lehet példdul a leggyakoribb mdssalhangzé-kap-
csolddds (jelole és jeldletlen teljes hasonulds, zongésség szerinti részleges, képzés helye
szerinti részleges hasonulds, illetve az dsszeolvadds). A felismert szabdly/torvényszer(iség
utdn, vagyis miutdn egyértelm@vé valik, hogy milyen szempont szerint kell majd a sza-
vakat csoportositaniuk, a didkok csoportmunkdban dolgoznak. A cél az, hogy a hdrom
széban eléfordulé mdssalhangzétorvényeknek megfeleld szavakat gytjtsenek, amihez ez-
uttal is a mobiltelefonjaikra juttatott tizenetek szavait javasoljuk. Ez is vélogatdst, keresést
igényel, és ismét lehet idére megoldatni a feladatot.

A kovetkezd fokozatban a massalhangzétorvények gyakoroltatdsihoz kozmonddsokat
ajanlunk. Az dltalunk kivélasztott kdzmonddsokat kivetithetjiik, de hasznosabb a felada-
tot a helyesirds gyakoroltatdsival 6sszekapcsolni, és tollbamonddssal leiratni 8ket. Kérjitk
meg a tanulékat, hogy minden kézmondds 4j sorba keriiljon és a sor elején szimot vagy
bettit kapjon (megegyezés kérdése, hogy melyiket). A tollbamonddsokban az ellendrzés
utan htzassuk ald (illetve, ha kivetitettiik, akkor htizzuk ald) a kozmonddsok azon sza-
vait, amelyekben mdssalhangz6tdrvény taldlhato. Eleinte érdemes olyan kézmonddsokat
vélasztani, amelyekben csak egyetlen széban szerepel médssalhangzdtorvény, igy a jelolés
is egyszerd. A tanuléknak kérdésekre kell vélaszolniuk, amiket egymds utdn kapnak meg.
A kérdésekre az adott kézmondds bettjele vagy szdma (attdl figgéen, hogyan jeloltet-
titk a kézmonddsokat) a megoldds, s ezt kell régziteni a mobiltelefonra. A tanulék ismét
csoportokban dolgozzanak, és fontos figyelni arra, hogy a csoportok ne legyenek egy-
mdshoz nagyon kozel, hogy a betlijel rogzitését a kdzos munkdval jérd esetleges nagyobb
alapzaj ne zavarja. Az ellendrzéskor az egyes csoportok lejatsszdk rogzitett vélaszaikat,
majd éreékelés kovetkezik. A feladatot nehezithetjiik Ggy, hogy olyan kézmonddsokat
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vélasztunk, amelyek szavaiban t6bbféle mdssalhangzétorvény szerepel. Ez nemcsak figye-
lemkoncentriciét, de gyors gondolkoddst is igényel, s értelemszertien a kérdésekre adandé
vélaszokban nem egy, hanem tobb kézmondds betdjele szerepelhet helyes megolddsként.

Tapasztalatom szerint {igyesebb csoportban ez a mddosits is kivitelezhetd.

Példa az 5. fokozatban a feladatokra

irdsban irdsban z0ngésség | zongésség | Ossze- mdssal- | mdssal- mdssal-
jelolt teljes | jeloletlen | szerinti szerinti olvadds | hangzé- |hangzé- |hangzé-
hasonulds | teljes részleges | részleges nyulds rovidiilés | kiesés
hasonulds |hasonulds |hasonulds
(z6ngét- (z6ngé-
lenedés) sedés

Vilogass a tibldzat rovatainak megfelelé szavakat a mobiltelefonodon taldlhat6 SMS
iizenetekbdl!

A médositott formédban végezhetd feladat
Két tanulét az aldbbi szavak rogzitésére, majd a rogzitett szavak lejdtszdsdra kériink.
cukrdszda bardtsdg
vasgolyé kertjében

ezzel
eredményessé

A lejétszds el6tt meg kell mondaniuk a tanuléknak, hogy a kétszer hirom sz6 milyen
hdrom mdssalhangzétorvényt képvisel, majd a feladat a felismert torvényszertségeknek
megfeleld szavak keresése az SMS tizenetekben és a megfeleld helyre irdsa.

A kézmonddsokkal végezhetd feladat

A diktdldsra kivélasztott kozmonddsokat diktdljuk, amelyekben aldhdzatjuk a mdssal-
hangzé-kapcsoléddst tartalmazé szavakat. Példdul:

a) Kutydbdl nem lesz szalonna.

b) Jart utat a jaratlanért el ne hagyj.

¢) Madarat tolldrél, embert bardtjdrdl.

d) Addig iisd a vasat, mig meleg.

A lehetséges kérdések, amelyeket a didkoknak meg kell vélaszolni a kozmondds betdjelé-
nek a telefonra rogzitésével. Az ellendrzés a lejatszdssal toreénik.

Melyik kézmonddsban taldlsz zongésségi hasonuldst?

Hol taldlhaté mdssalhangzényilds?

Melyik kézmond4s tartalmaz zongésedést?

Nevezd meg annak a kozmonddsnak a bettjelét, amelyben 6sszeolvadds taldlhatd!
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4. OSSZEFOGLALAS

A bemutatott feladatsort otletnek, mintdnak szdnjuk, igy az nem a teljesség igényével
késziilt, ezért értelemszer(ien bévithetd és tovébb varidlhaté.

A feladatsort gyengébb és jobb képességli csoportban egyardnt kiprébdltuk. A médszer
alkalmazdsa nagy jdonsignak szdmitott a magyarérdn, a didkok meg is lepédtek, mig-
nem az 6ra végén mér azt kérdezték, hogy mikor lesz ismét a ,mobilos” éra. A tapasztala-
tok alapjdn ugy véljiik, hogy az otlet hatékonynak bizonyult, a tanuldk szivesen miikdtek
kozre az 6rdn, bizonyos feladatokat igen kedveltek. Ilyen volt példdul az internetcsatla-
kozasi lehet8ség vagy az SMS-ek haszndlata. Emlitendd azonban az okostelefonnak az az
alkalmazhatésdga is, hogy hangrogzitésre alkalmas. Itt a hang rogzitése, a sajat hangjuk
visszahalldsa, annak mindsége kiilon érdekelte 8ket. A jobb képességii csoportban a hang-
rogzités technikai jellegzetességeit, a torzitdsi jellemzdket, okait 6ssze tudtuk kapcsolni
a fizikdban tanult ismereteikkel. Igy a tantdrgyak kozorti integraciot is elényként emlitjiik,
s ezt a célt szolgdlta az is, hogy a helyesirdsi tudnivaldkat a hétkdznapi nyelvhaszndlattal
(SMS-nyelv) és az irodalommal (sz6ldsok, kézmonddsok) is kapcsolatba hoztuk. Az, hogy
bizonyos helyesirdsi tudnivalékat szdmukra életszert példdkbdl (SMS iizenetek) ismerhet-
nek meg, a hatékonyabb elsajdtitds forrdsa lehet. A feladatok zomét csoportban oldottuk
meg, s az egylittes problémamegoldds abban a csoportban is kozelebb hozta a tanuldkat,
akik kozott egyébként nagy dsszetartdst kevésbé tapasztaltunk. Mindez a vitakészségiikre
is pozitivan hathat. A csoportban végzend§ feladatok megolddsakor ugyanis sziikség van
az eltéré vélemények meghallgatdsdra, a kozos dlldspont kialakitdsdra. Mindez fegyel-
mezett munkdra szoktathat, de a versenyszellemet is ndvelheti, f8leg, ha a jutalmazdst is
kildtdsba helyezziik, hiszen annak megszerzése kozos érdek. Mivel a feladatok idénként
helyviltoztatdssal jarnak (a régzitéshez ki kell menni a terembél), ez a mozgékony gyere-
kekre lehet pozitiv hatdssal. A rogzitett szavak lehallgatdsa a figyelemkoncentraciét nével-
heti, és emlitend§ az auditiv készségek fejlesztésére gyakorolt hatds is.

Természetesen emlitendéek hdtrdnyok is. Az okostelefon haszndlata sordn a veszélyt
legf6képpen az rejti, hogy a didk akkor is a kezében tarja a telefont, ha arra a feladat vég-
zéséhez mdr nincs szitkség. Ha éppen nem kell a feladathoz, javasoljuk, hogy tegyék félre.
Abban a feladatban, ahol az internethez csatlakoztatdst vérjuk (3. fokozat), fontos, hogy
ellendrizziik, hogy a helyes oldalt hasznilja-e a gyermek. A hangrogzitésnél kell tigyelni
arra, hogy ne legyen nagy alapzaj, mert az torzitja felvételt. Ezért javasoltuk, hogy a felvé-
tel a tantermen kiviil legyen, hiszen ez csak néhdny perc.

A fegyelmezettség, mint minden csoportmunkdndl, ezittal is fontos. Ha megértik
a tanul6k, hogy az okostelefon a feladatok elvégzésének eszkoze, akkor kevésbé jelent
problémit, hogy a telefont le tudjak tenni, ha nincs ra sziikségiik. Am ehhez a fegyelemre
szitkség van. Megitélésem szerint egy dtlagos képességii és intelligencidju osztdlyban jol
lehet alkalmazni a telefonos feladatsort. Gyenge, alulmotivélt, fegyelmezetlen osztédlyban
nagyobb odafigyelést igényel, mert eléfordulhat, hogy kevésbé fegyelmezetten hajtjak
végre a feladatokat. Ilyen esetben egy-egy feladat megolddsa javasolt, nem az egész fel-
adatsoré, vagyis nem tematikus egységként, hanem 6rai részfeladatokként érdemes azokat
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kezelni. Természetesen, ha internetelérési lehetdséget nem tudunk biztositani, akkor bizo-
nyos feladatok szintén nem oldhaték meg, illetve értelemszertien nem végezhetdk el azok
a feladatok, amelyek hangrogzitésen alapulnak, ha a tanuldk telefonja ezt a funkciét nem
tudja végrehajtani.

A feladatsort nyelvtanérdn a hangtan és a helyesirds tanitdsdnak gyakorldsira alkal-
maztam, de késébb mds témakér feldolgozdsdban is hasznaltuk. Igy a stilisztika témakor
feldolgozdsdban 11. osztilyban, a tdrsalgdsi stilus tanitdsakor. A didkok ezittal SMS-
nyelven irt/kapott SMS-eiket irtdk 4t koznyelvi formdban. Ehhez olyan SMS-t kellett
keresniiik, amit ,felvdllalnak”, azaz a tartalma olyan, ami a nyilvdnossdg el6tt véllalhaté
szamukra, és kiprébalhattdk, hogyan szélaltatja azt meg a mobiltelefon. Jol alkalmaz-
haté mds stilusréteg bemutatdsakor (pl. publicisztikai), de emlitendd a nyelvvéltozatok
témakor is, ahol példdul a nyelvjirdsok tanitdsakor tudtuk eszkozként haszndlni. Kisérleti
jelleggel az irodalomérai munkdban is sikeriilt bizonyos feladattipusokat az okostelefonok
alkalmazdsival megoldatnunk. Természetesen ez nem jelenti azt, hogy minden 6rdn al-
kalmaznunk kell, azonban agy véljiik, hogy a didkok motivildsa érdekében érdemes ezt
a lehetdséget is kihaszndlnunk.
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SZIGETVARI PETER

Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar

ABSZTRAKT

Azt vizsgiljuk, mi az oka annak, hogy az angol szavak hangalakjinak rogzitésére a helyesirdson tdl mds
modszereket is haszndlunk. Ha elfogadjuk, hogy erre sziikség van, szdmos tovabbi kérdés meriil fel.
El kell donteniink, hogy a nyelv szinte végtelen szdmu véltozata koziil melyiket akarjuk dtirdsainkban
titkrézni. Dontést kell hoznunk arrdl is, hogy az adott véltozat dtirdsdra haszndlt rendszerek koziil
melyiket valasszuk. Megnézziik a magyar helyesirdsi szokdsok alkalmazdsdnak az elényeit és hdtranyait,
valamint egészen révid {zelitét adunk a standard brit angol kiejtésének a rogzitésére javasolt, nemzet-
kozi jeleket haszndl6 rendszerek koziil hatbél.

1. BEVEZETES

A nyelv hangzé alakja rengeteg valtozatban fejezi ki ugyanazt a tartalmat. Egy-egy beszé-
16 ejthet példdul egy maginhangzét kicsit elérébb vagy kicsit hdtrébb, kicsit zértabban
vagy kicsit nyiltabban, kicsit kerekitettebb ajakkal vagy kicsit kerekitetlenebbel. Ennek
a valtozatossdgnak a legnagyobb részét anyanyelvi beszéldként észre sem vessziik, hiszen
a nyelv rendszere szempontjdbdl nincsen jelentésége. Egy mdsik részét észrevessziik, és
a beszél§ szdrmazdsdra, stdtuszdra kovetkeztetiink beldle, de a nyelv rendszerét ez sem
érinti. Amikor a nyelv hangzé alakjdt irdsban rogzitjiik, ennek a vdltozatossdgnak a nagy
részét éppen ezért figyelmen kiviil hagyjuk. Trdsban a nyelv hangzé alakjanak csak azt
a részét rogzitjilk, aminek nyelvi jelentdsége van, sét sokszor még anndl is kevesebbet,
példdul a hangsilybdl vagy a hanglejtésbél alig valamit.

Ebben a cikkben azt jérjuk koriil, hogy miért nem elegend6 az angol hangalakjinak
visszaaddsdhoz a hagyomdanyos helyesirds, milyen nehézségek adédnak, amikor egydltaldn
azt szeretnénk kivdlasztani, hogy egy-egy szénak milyen kiejtését rogzitsiik, és végiil arra
tériink ki, hogy ha nem a helyesirdssal, akkor hogyan tehetjiik ezt meg a lehetd leghaté-
konyabban és legpontosabban.

2. MINEK IRJUNK AT: A HELYESIRAS GYENGESEGE

A nyelv hangzé alakjénak irdsban valé rogzitésére elsédlegesen egy erésen egységesitett
rendszert, az Ggynevezett helyesirdst haszndljuk. Ennek egyszerre elénye és hdtrdnya is
az egységessége. Konnyiti és gyorsitja az olvasdst, ha egy széval mindig ugyanabban az
irott alakban taldlkozunk. Ugyanakkor nehézzé teszi a beszél6 kiejtési sajdtossigainak
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a visszaaddsdt. JOl ismert példa, hogy a ,miveletlen” beszéld szovegét az irdk ugy adjik
vissza, hogy a ,mivelt” kiejtési formdt irjik le: Hozy teccik lenni, naccsdga? Valéjdban ezt
a mondatot pontosan igy ejti a ,miivelt” beszél8, viszont nem igy irja, ezért tlinhet tgy
az olvasénak, hogy valamilyen ,, miveletlenséggel” van dolga. Azt, ha példdul a nagysdga
[a]-it a standardéndl el6rébb, az [4]-jdt pedig hitrébb (,palécosan”) ejti valaki, nem tudjuk
a helyesirds adta lehetéségekkel visszaadni.

Ennél is nagyobb probléma, hogy az egységessége, pontosabban az egységesség fenn-
tartdsinak igénye miatt a helyesirds nem, vagy csak nagyon lassan koveti a nyelv hangzé
alakjdnak valtozdsait. Azt, hogy ma a rudhatndk azt helyett mar mindenki rudhatndnk
azt-ot mond, egybdl tiikrozi a helyesirds, hiszen itt nem hangtani, hanem alaktani (vagy
lexikai) valtozdsrdl van szé. Az viszont, hogy a folyt és fojt szavakat legtobben ugyantgy
ejtjiik mér j6 ideje, vagy hogy a be-riiz és a betii-z szavakat viszont sokan nem ugyandgy
ejtjiik — az utébbiban az [i] révid —, még mindig nem érvényesiil az irdsban. Anndl na-
gyobb az eltérés a kiejtés és a helyesirds kozott, minél régebben rogziilt az utébbi. Az angol
esetében ez a 14. szdzad 6ta lényegében viltozatlan, ezért gyakorlatilag ma is a kozépangol
kiejtésiik szerint irjuk a modern angol szavakat.

Az angol helyesirds tehdt sokszor egyédltaldn nem tiikrozi a mai kiejtést. Ha a nyelvnek
az Anglia déli részén elterjedt kozismert valtozatdt vessziik alapul, akkor indokolatlan,
hogy eltéré médon irjuk a soared’teltdppent’, sawed flirészelt’ és sword kard’ szavakat, hi-
szen a kiejtése mindhdromnak pontosan ugyanigy hangzik: [sz6d]. Vannak viszont olyan
angol anyanyelviiek is példdul az Egyesiilc Allamokban, akiknek ez hdrom kiilonb6z6
hangalak sz6: soared [sz6rd], sawed [szaad], sword [szord] (ez utdbbi széban a w azonban
még néluk is indokolatlan). Ugyanigy megtévesztd, hogy a [rou] ’sor’ és [rdu] 'veszekedés’
szavakat egyardnt row-nak irjuk. A sew varr’, sow *vet’ és s0’igy’ ejtése ugyanaz, [széu], de
a [szdu] "koca’ irdsa is sow, s6t a sewer szennyvizcsatorna’ ejtése [sziiua] (nem pedig [szoual,
ahogy a sew alapjan gondolhatnink).

Hasonlban az apricot ’sirgabarack’ irdsképe nem mutatja, hogy ezt a beszéld [ejpri-
kot]-nak vagy [aprikot]-nak ejti,' mindkettd alakban eléfordul. Az utébbit jelslhetnénk
appricot-nak, de ez nem szokds, hiszen a helyesirdst a kiejtéstd] fliggetleniil egységesnek
akarjuk ldtni. Az either valamelyik’ helyesirdsibél sem ldtszik, hogy a beszélk egyik része
[4jda]-nak,* egy mdsik része [ida]-nak ejti. Ezeket az ejtésvdltozatokat épptigy nem képes
a helyesirds jelolni, ahogyan a magyar helyesirds is alkalmatlan a magdnhangzék kiejtési
véltozatainak a jel6lésére, amint azt fentebb a nagysdga példdjan mutattuk.

Az angol helyesirds tovabbi nehézségeket is rejt. A magdnhangzdk kozépangol (Chaucer
kora, 14. sz.) hosszi—rovid szembendlldsa az Gjangol korra (Shakespeare kora, 16. sz.) mi-
ndségi kiilonbséggé véltozott: a kordbbi [{]—[i] ma’ [4j]-[i]. Ezt a kiilonbséget a helyesirds
nem a magdnhangzébetiire tett mellékjellel jeloli, mint a magyar, hanem a magianhangzé
utdni betiiket kell megvizsgdlnunk, ezek 4ruljdk el, melyik maginhanzét jelsli példdul

1Az [a] az [4] révid pdrja, de nem [a], mert annak mds a mindsége is.
2 A [d] itt nem a [d]-t jeloli, de erre majd aldbb tériink ki részletesebben.
3 Shakespeare-nél még [¢j]—[il.
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egy i betd. A sit’tl” sz6ban példdul a rovid [i]-t, a cite 'idéz’-ben viszont [dj]-t. A sitting-ben
azért dupldzzuk a r-t, hogy jeloljiik, az [i] rovid, a citing-ban pedig azért nem, hogy jeloljiik,
nem révid [i], hanem [4j] van benne.

Ha mindez nem lenne mér igy is eléggé bonyolult, Gjabb cseleket tartalmaz a helyes-
irds. A hive [hdjv] "kaptdr’, five [féjv] *6¢, dive [d4jv] ‘meriil” ejtése az eddig elmondottak
alapjdn megfelel a virakozdsainknak, a give [giv] 'ad’, ive [liv] ’él’ viszont meglepd, hiszen
[gdjv]-ot és [ldjv]-ot virndnk. Rdaddsul a [l4jv] *él8™-t is /ive alakban jegyzi a helyesirds. Ezt
az Osszevisszasdgot az okozza, hogy a v bet(i utdn az angolban mindenképp maginhangzé-
bettinek kell 4llnia.* Igy egy sz6 végi [v] hangot nem jegyezhetiink le egy sz6 végi v bet-
vel, utdna muszdj egy magdnhangzébet(it irni, jobb hijén ezért odatesziink egy dltaldban
amugy is kiejtetlen e-t, viszont ennek meg az a kdvetkezménye, hogy nem feleliink meg
a megel6z6 magdnhangzé mindségét jelzé konvenciénknak. De ne gondoljuk, hogy csak
a v sajdtossdgai miatt keriilhetiink ilyen helyzetbe, ugyanezt a kettésséget megtaldljuk mds
mdssalhangzéra végz8d6 szavakban is: pl. stone [sztdun] k&', phone [f6un] 'telefon’, de gone
[gon] elmenve’, shone [son] ’stitott (nap)’. Az elsd két szoban a kordbbi hosszit magdnhang-
z6nak megfeleld kettéshangzét, az utdbbi kettdben viszont révid magdnhangzét taldlunk,
pedig a helyesirds nem jelzi ezt a kiilonbséget. Es van done [dan] ‘megcsindlva’, none [nan]
'semennyi’ is, ahol nem csak réviden ejtjitk a magidnhangzét, de mindezek tetejébe ugy,
mintha # lenne. Tehdt ezeket gy ejtjitkk, mint a szabdlyosan irt dun [dan] *deres’ és nun
[nan] ’apédca’ szavakat.

Hosszabb szavakban ennek még komolyabb kévetkezményei lehetnek. Az undermine
‘aldakndz’ utolsé magdnhangzéja hosszu (ez a mai angolban kettéshangzét jelent), ezért
hangstlyos, ezért a sz6 masik hangstlya az elsé szétagon van: [AndérmAjn].> A sz6 utolsé
magdnhangzdjinak a hosszisigdt a helyesirds a szokdsos médon jeloli. Ugyanigy irjuk
viszont a determine ‘'meghatdroz’ sz6 mdsodik részét is, pedig ennek az utolsé magin-
hangzéja rovid, ezért a hangstly nem ide, hanem az utolsé eldtti szétagra esik, ezért
a szoban nincs is tdbb hangsily: [ditOmin]. Nincs mese, ha valaki mindezt nem tudja, és
az undermine mintdjira probdlja ejteni a determine-t is, akkor az anyanyelvi beszéléktdl
nem hallott, tehdt hibds, az angolt idegen nyelvként tanuléknal mégis gyakran el6fordulé
[dEt6rmAjn] alakhoz jut. De nem csak az fordul el8, hogy egy az irdsa alapjin hossztinak
gondolt magianhangzét a valésdgban roviden ejtiink, hanem a forditottja is. Féleg két sz6-
végi médssalhangzé elStt lehet egy magdnhangzé vdratlanul hossza: pl. frost [froszt] *fagy’,
de host [houszt] hédzigazda’; mint [mint] ‘menta’, de pint [pdjnt] pint’.

Utolsé példink a nem anyanyelvieknél szintén gyakran megfigyelhetd ejtés. Azt szinte
mindenki tudja, hogy a George név ejtése [dzsddzs]. Itt mindkét e betl azt jelzi, hogy
az el6tte 4ll6 ¢ nem [g], hanem [dzs]. Az ugyanigy kezd6d8 Geoffrey névben viszont
nem ez a helyzet. Ebben az eo betlikapcsolat egytitt képviseli az [e] hangot (mint példdul
a Leonard [lenod] névben, vagy a leopard [lepdd] "leopdrd’-ban). A Geoffrey megszokott

4 Az bangolban [v] hang csak magdnhangzdk kézott fordulhatott el, sz6 elején és végén mindig [f] 4llt
helyette.
5 A hangsulyt azzal jeldljitk, hogy a magdnhangzét nagybetivel irjuk.
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ejtése tehdt [dzsefri], nem pedig [dzsofri]. Ezt azonban a sz6 helyesirdsa nem drulja el
egyértelmien.

Mir ez a néhdny példa is bizonyitja, hogy az angol helyesirds nem csak bonyolult, de
szdmtalan esetben egyenesen megtévesztd. Azonos irdsképnek mds-mds kiejiés felelhet
meg, ugyanannak a hangnak vagy hangsornak viszont szdmtalan irott alakja fordulhat
el8, sokszor a szavak eltérd torténeti hdttere, sokszor mds megjésolhatatlan okok miatt.
Mivel az angol helyesirds megvdltoztatdsdra nincs esély, sét valéjiaban ennek sok kdros k-
vetkezménye is lenne, kénytelenek vagyunk egy alternativ helyesirdst haszndlni. Ezt szinte
minden angol szétdrban meg is taldljuk: minden szé utdn ott 4ll a , kiejtése”, valdjaban
a kiejtésének egy kovetkezetes rendszerben valé dtirdsa, sokszor az itt is haszndlt szogletes
zérdjelek kozott.

3. MIT IRJUNK AT: ANYELV VALTOZATOSSAGA

Utaltunk mdr arra, hogy az angol helyesirdsnak nagy szerepe van a nyelv egységesitésében.
vannak olyan beszél8k, akik ugyanigy ejtik a soared’teltdppent’, sawed’ firészelt’ és sword
’kard’ szavakat, mds angol anyanyelviiek viszont két vagy hdrom kiilonb6z6 hangsort
feleltetnek meg ennek a hdrom szénak. Ha tehdt a helyesirds pontosan kovetné a kiejtést,
akkor a kétfajta anyanyelvi beszélének kiilonbozéképpen kellene irnia ezeket, és sok ezer
mads szot is.

Az angolnak nagyon sok véltozata van, és ezek kiejtésben — és persze sok mds szem-
pontbdl is — nagyon sok paraméter szerint eltérhetnek. Ha csak a viszonylag rovid és
egyszeri after utdn’ szot nézziik, kiilonbozhet az elsd, hangsilyos magdnhangzéjénak az
ejtése és a sz6 végén levd [r] szerint is. Dél-Anglidban sokan az [aafta] kiejtést haszndlndk,
ahol az [aa] a magyar [a] hosszi véltozata (nem [4], mert annak mds a mindsége). Anglia
északi részén viszont inkdbb szokds ezt a sz6t [afta] alakban ejteni, ahol az [a] a magyar
[4] rovid véltozata (nem [a], mert annak mds a mindsége). New Yorkban sokan ugyanigy
ejtenék a sz végée, viszont a hangstlyos magdnhangzéjuk egészen zdrt lenne, koriilbeliil
igy: [éfta]. Az irekre jellemzd kiejtésben a sz6 eleje az észak-angliaira hasonlit, a végén
viszont ejtenék az [r]-t: [aftor]. Kalifornidban is lenne [r], a hangsilyos magdnhangzé
viszont zdrtabb lenne, de nem annyira, mint New Yorkban: [eeftdr], ahol az [ee] a magyar
[e] hosszt valtozata (nem [é], mert annak mds a mindsége).

Természetesen nem csak a kiilonbozd teriileteken él6k kovetnek eleérd kiejeési szokd-
sokat. A nyelv folyamatos véltozdsa azzal jir, hogy kor szerint is valtozatossdgot taldlunk.
Anglidban példdul egy nemrégiben lezajlott véltozds szerint a [tj]-bél [cs], a [dj]-bél pedig
[dzs] lesz.® Az id8sebb beszél8k tehdt a dury "kételesség’ sz6t [djiiuti]-nak, a fiatalabbak
[dzstiuti]-nak ejtik. A véltozds kovetkezménye, hogy egyre tobb beszéld nem kiilonbozteti

6 Ez a véltozds hangsulytalan szétagokban mér kordbban lezajlott: a narure természet’ mindenkinek [nej-
csa] vagy [nejcsor], a soldier "katona’ pedig [sz6uldzsa] vagy [szouldzsor]. Most viszont a hangsulyos sz6-
tagokat is elérte a folyamat.
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meg példdul a dune ’dine’ és June ’junius’ szavakat, mindkettdt [dzstiun]-nak ejtik, egy-
re kevesebben élnek azok koziil, akik az elsét [djiiun]-nak, és csak a mdsodikat ejtik
[dzstiun]-nak. A fiataloké a jové, nyilvdnvald, hogy az id8sebbek véltozatai hamarabb el-
tlinnek. Azonban hiba lenne ennek 6rémére ugyanutgy irni a két szét, mivel az amerikaiak
legtobbje a dune-t [ditun]-nak ejti mdr régebb 6ta. Szdmukra tehdr a kiildnbség tovabbra
is megmarad.

Taldn a legkonnyebb a vélasztds a tdrsadalmi osztdlyok és az ezzel egyiitt jéré ma-
veltség szerinti valtozatok kozott. A Henry nevet példdul [henri]-nek ejtik a miveltebb
beszéldk, a kevésbé miveltek pedig [enoréj]-nek, nem ejtve a [h]-t, felbontva a [nr] mds-
salhangzé-kapcesolatot, és jol hallhaté kettdshangzénak ejtve a sz6 végi magdnhangzot.
Az idegeneknek dltaldnos szokds a nyelv miveltek dltal beszélt véltozatdt tanitani, tehdt
egyértelmiien a [henri] kiejtést és dtirdst vdlasztja minden nyelvtandr.

Léthatjuk tehdt, hogy az vitathatatlan, hogy az angol szoveg kiejtésének egyértelmiisi-
téséhez sziikség van dtirdsra, az kordntsem egyértelmd, hogy a nyelvnek melyik véltozatdt
vélasszuk dtirdsunk mintdjiul. Most nézziik, hogyan irjunk 4t.

4, HOGYAN IRJUNK AT: A JELRENDSZEREK VALTOZATOSSAGA

Emlitettiik, hogy a helyesirds maga volna a nyelv hangz¢ alakjdnak legkézenfekvébb dtira-
sa, csakhogy viszonylagos véltozatlansdga — erds konzervativizmusa — miatt erre alkalmat-
lan. Viszont alkalmassd tehetd, ha valamilyen megallapodds szerint amit ugyanugy ejtiink,
azt kovetkezetesen ugyantgy irjuk, amit pedig kiilonboz8képpen, azt kiilonbozéképpen.
Erre t6bb megoldds létezik.

4.1 AZ ANGOL HELYESIRAS ALAPJAN

A BBC egyik 4tirdsi rendszere, a BBC Text Spelling’ lényege, hogy minden hangot a rd
legjellemzdbbnek tartott bettivel vagy bettikapcsolattal jelol. A legtobb konvencidja ma-
gyardzat nélkiil is érthetd, sét sok szénak a helyesirdséval megegyezik az dtirdsa. A mar
emlitett row 'veszekedés’ itt is [row], mivel az [4u] kett8shangzét szinte mindig ow vagy
ou jelzi a helyesirdsban, a row ’sor’ viszont [roh], ez az [6u] jele. (Meg kell jegyezniink, az
[0a] jobb vélasztds lett volna, hiszen az 0h betlikapcsolat joval ritkdbb, az oa pedig szinte
mindig az [6u]-t jeldli, a broad [bréd] széles’ és az abroad [6bréd] kiilfoldon’ alkotjdk a ki-
vételek teljes listdjdt.® Az is igaz, hogy az oa betlikapcsolat nemigen fordul el8 [6u]-ként sz6
végén.) A sew varr’, sow vet és so’igy’ természetesen egyardnt [soh], hiszen ldttuk, ugyan-
ugy ejtjiik 8ket. A sawed *flrészelt’ [sawd], a sword ’kard’ és a soared ’felroppent’ viszont

7 http://downloads.bbe.co.uk/commissioning/site/pronunciation_unit_text_spelling_guide.pdf
8 Aki ismeri az angol helyesirdst, az tudja, hogy a magdnhangzdk utdni r beti mindig megkavarja a kiej-
tést, igy az oa utdni r is: az oar ejtése mindig [6] vagy [6r].

292



IRJUK AT AZ ANGOLT: MINEK, MIT, HOGYAN?

[sord], mert itt figyelemmel vagyunk arra a sok beszélére is, akik nem ugyanigy ejtik ezt
a két szét. Ugyanakkor azt azért jelezziik, hogy a sword w-je csak helyesirési relikvia.

Mivel 6sszesen hat magdnhangzébetlink van (a, e, i, 0, #, ), nem konny(i minden
magdnhangzdénak olyan jelet taldlni, ami egyfeldl csak neki felel meg, mdsfeldl nyilvan-
valé a bet( és az dltala képviselt hang kozott a megfelelés. Rdaddsul van olyan magén-
hangzé az angolban (a rovid [u]), aminek tulajdonképpen nincs szabdlyos bettjele. Az
ezt tartalmazé szavak egy részében u-val irjuk (pl. put [put] ’tesz’, butch [bucs] "férfias
n&’, full [ful] ’teli’), de az u szabélyosan az [a] jele (pl. punk [pank] punk’, buster [bata]
vaj’, fuss [fasz] "h(th6’). Mds szavakban (féleg £ elétt) oo-val irjuk (pl. book [buk] kényv’,
cook [kuk] 'f6z’, good [gud] ’j&’), csakhogy az oo rendszerint az [iiu] jele (pl. cool [kitul]
"hiives’, food [fiud] *étel’, shoot [stiut] ’18’). A BBC Text Spelling alkotdja tigy dontote,
hogy a révid [u]-t [uu]-val fogja jeldlni: tehdt pur [puut], buzch [buutch], full [fuul] (de
punk [punk]), book [buuk] (de coo/ [kool]) stb. Nem tudunk jobbat ajénlani, viszont
azt sem mondhatjuk, hogy nagyon egyértelm( lenne ez a megoldds. Alighanem elke-
riilhetetlen, hogy ha megldtunk egy olyan dtirdst, mint a [puut], azonnal az 4tirdshoz
mellékelt kulcsot keressiik.

A BBC étirdsinak az elénye, hogy kizdrélag az angol helyesirds dltal hasznalt 26 bettit
alkalmazza (s6t csak 24-et, mivel se a g, se az x nem jelol semmit). Ezeket a bettiket igyek-
szik a hagyomdnyos helyesirdsban leggyakrabban el6fordulé hangértékiikben haszndlni.
Léttuk azonban, hogy ez néha megoldhatatlan helyzetekhez vezet. Esszertinek ltszik
tehdt mds jeleket is haszndlni, de legaldbbis mellékjelekkel jelolni a kiejtési kiilonbségeket.
Az amerikai Webster szétdrak ezt az utat kovetik. Szokds az angolban hosszu és rovid
magdnhangzdékrdl beszélni. Ezeket a kovetkezd tdbldzat muatatja:

a e i 0 u
hosszt ¢j i §j ou tiu
rovid a e i o a

A Jhosszt” és a ,,rovid” itt tulajdonképpen a kdzépangol kiejtésnek felel meg, amit — mint
mdr emlitettitk — a helyesirds a mai napig tiikroz. A Webster-féle dtirdsban tehdt az [ej]-t
[a]-val, az [i]-t [€]-vel stb. jelzik: mare [mat] (vagyis [mejt]) ’tdrs’, feer [fet] (vagyik [fit])
labak’, five [liv] (vagyis [lajv]) "él8’ (de live [liv] *él’), stone [ston] (vagyis [sztéun]) 'ké’.
A ,hossz( -t azonban nem a vért [a], hanem [i] jeloli, ami ennek a magdnhangzénak az
elolképzettség felé vald elmozduldsit mutatja: a blue ’kék’” mai kiejtése nem [bld], hanem
[bliu], Webster-féle 4tirdsa [blii]. Nagyon sok megtévesztd irdsképet egyértelmisitene, ha
a hossztisdgot (és esetleg még a rovidséger) jelzd mellékjeleket kitenné az angol. Kordbbi
példdinkat Gjra el8véve: give [giv] *ad’, determine [ditOmin] ‘meghatdroz’, hdst [hduszt]
’hézigazda), pint [pdjnt] ’pint.

Se a BBC, se a Webster rendszerében nincs kézenfekvé megoldds a hink gondol’ és this
‘ez’ kezd6hangjainak a kiilonbségére (az elsé zongétlen, a mdsodik z6ngés): ezt a kiilénb-
séget az angol helyesirds soha nem jelzi. Ahogy varjuk, mindkét rendszer a sajét logikdja
szerint jér el: a BBC a think-et [think]-nek, a #his-t [dhis]-nek irja, a Webster az elgbbit
[think]-nek, az utébbit [this]-nek. Lithatjuk, a BBC csak a meglevé betilikkel dolgozhat,
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mig a Webster ,mellékjelet” is haszndlhat. Azonban még egy kiilonbséget meghgyelhe-
tiink. A [thigk]-ben levé [] azt jelzi, hogy itt nem [n] 4ll, hanem a kévetkezd [k]-hoz ha-
sonult orrhang, [g]. A BBC erre nem haszndlhat misik jelet, csak az [n]-t, mivel a hagyo-
mdnyos bettikészletben nincs mds.” Mindenesetre a BBC-féle dtirds is jelzi ezt: alapesetben
[ng]-vel, pl. sing [sing] *énekel’ végén nem e¢jtjiik a [g]-t, csak az elStte levd orrhangot, de
azt Ggy, mintha a [g] is ott dllna utdna (ennek megfelelden Webster dtirdsa [sin]). Igy
viszont a finger 'ujj’ dtirdsa [fingger] (Websternél [fingor]), hiszen az [ng] csak az orrhang,
a masodik [g] jeloli a [g]-t. A think ezek szerint [thingk] lenne, de itt egyszertsithetd az
dtirds, mert [k] el6tt [n] nem 4llhat Ggysem, csak [p].

A kiejtés jelolésére haszndlhatjuk az angol helyesirdsi konvenciékat — végiil is a meg-
szokott helyesirds is pontosan ezt teszi. Ez olyanok szdmdra egyértelmdsiti a kiejeést, akik
amugy tisztdban vannak a helyesirds sajdtossigaival. Ha a célk6z6nségiink magyar anya-
nyelviiekbdl 4ll, akkor felmeriilhet, hogy az 6 ismereteikre épitiink, és a magyar helyesirds
hangjel6lését alkalmazzuk. Természetesen ezittal is szimtalan probléméba fogunk bot-
lani, vegyiik ezeket sorra.

4.2 A MAGYAR HELYESIRAS ALAPJAN

A két nyelv mdssalhangzérendszerében meglepSen kevés az eltérés. Az olyan részletektd]
eltekinthetiink, hogy a standard magyar [t] képzési helye kicsit el6rébb van, mint a stan-
dard angol [t]-é, hiszen nem a fizikai, hanem a nyelvi valésdgot akarjuk leirni. Igy 6sszesen
négy olyan mdssalhangzé van, amit a magyar helyesirds nem tud pontosan visszaadni. Az
egyik, a mdr emlitett [g]. Itt az a baj, hogy a magyarban nem fordul el ez a hang agy,
hogy ne 4llna utdna vagy [k] vagy [g], az angolban viszont igen. A singer ’énekes’ dtird-
sanak tehdt sem a [szinga] nem j6 — mert a [g]-t itt ejtenénk a magyar helyesirds szokdsai
alapjdn —, se a [szina] — mert itt az [n]-t nem Ugy ejtenénk, mintha [g] elétt dllna, pedig
ez az angolban egy mdsik szo: sinner [szina] *vétkez§'. Ha [szina]-nak irjuk 4t, akkor pedig
eleértiink a kittzote céledl, hogy tudniillik csak a magyarban megszokott jeleket haszndl-
juk. Valészintleg a pontossdg kedvéért mégis ezt kell tenniink. Esetleg haszndlhatndnk
egy [szinga] dtirdst is, de akkor is magyardzkodnunk kell.

Ugyanigy bajban lesziink a [w]-vel: [v]-vel nem helyettesithetjiik, mert az angolban
ez két kiilon hang, pl. worse [wész] rosszabb’, verse [v8sz] 'versszak’. A maradék két
eltérd hanggal, mint ldctuk, még az angol helyesirdsra alapozott BBC és Webster dtirds-
nak is gondja van, de a magyar helyesirdssal természetesen még nehezebb a dolgunk.
A think els8 hangjira nincs jeliink. A magyarban ezt [sz]-szel szokds helyettesiteni, de
ez az angolban osszemossa két hang kiilonbségét: think ’gondol’, sink ’siillyed’.’® Az

9 Arra most nem tudunk kitérni, miért is kell pontosan jelélniink az angolban a szokdsos [n] és a [k] és [g]
elétt eléforduld, azokhoz hasonult valtozata kozotti kiilonbséget.
10 Taldn mindenkinek beugrik a Berlitz-rekldm, amelyben a német partidérség Gjonca fog segélykérd iize-
netet: ,Mayday, mayday, we are sinking...”, mire a vélasza: ,What are you sinking about?” https://www.
youtube.com/watch?v=OMUsVcYhERY
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egyetlen reményiink, hogy még jobban elterjed és standarddd vélik az anyanyelvi be-
szél6k korében ennek a hangnak a [f]-vel vald helyettesitése: #hink [fink] ‘gondol’. Sok
eurépai fellélegezhetne, esetleg gyorsithatjuk a folyamatot azzal, hogy mi is igy ejtjiik.
Ennek a hangnak a zongés pdrja ugyanigy nem irhat6 le a magyar helyesirds konvencidi
szerint. A szokdsos, [d]-vel vald helyettesités ismét nyelvi kiilonbséget sziintet meg: they
[dej] ’8K’, day [dej] ‘nap’, de ugyanigy nem lenne jo, ha [z]-vel helyettesitenénk: clozhe
(klouz] *6ltoztet, close [klouz] ’csuk’. Valdszintileg itt is szdmithatunk a nyelv véltozd-
sanak j6tékony eredményére: terjed a szokds, hogy ezt a hangot sz6 elején [d]-vel, egyéb
helyzetekben pedig [v]-vel helyettesitik az anyanyelvi beszél8k. Tehdt a they tényleg [dejl,
a clothe pedig [klouv] lesz. Addig viszont a magyar helyesirdsi konvenci6k alapjin ezeket
nem tudjuk 4tirni.

Az angol két £ véltozatdnak, a standard britnek és a standard amerikainak a mds-
salhangzérendszerei alig térnek el, ezért a fent leirt nehézségektdl eltekintve mindkettd
ugyanolyan j6l leirhaté egy magyar betis dtirdssal. A maginhangzérendszereikben mér
joval nagyobb eltérések vannak. Itt most csak a brit standardra szoritkozunk. Ebben
a nyelvvéltozatban vannak révid és hosszi magdnhangzok — mint a magyarban —, és
vannak kettdshangzdék. A hét rovid magdnhangzé helyettesitése néha egyértelmt: bed
[bed] ’dgy’, dog [dog] kutya’. Mds esetekben a helyettesités fizikailag nagyobb kiilonb-
séget okoz a két hang kozott, de még mindig nem okoz félreériést: big [big] 'nagy’ (ez
a magdnhangz6 inkdbb egy révid [€], de arra nincs bettink), puz [put] (ez elérébb képzett,
esetleg az [ii]-t is haszndlhatndnk helyette, de az meg tul elolképzett volna), bur [bat] *de’.
A bad ’rossz magdnhangzdjdt [e]-vel szokds helyettesiteni, de azonnal ldtjuk, hogy ezzel
egybemossuk a bad és a bed kozétti kiilonbséget. Ha a mai brit angolt vessziik alapul,
akkor valéban pontosabb, ha a bad-ot révid (,palécos”) [d]-val irjuk 4t, csakhogy erre
a magyarban megint nincs bet(, egy uj jelet kell bevezetniink: [bad]. A teljesen jellegtelen,
csak hangsulytalan szétagokban el6forduld, svanak nevezett magdnhangzé jelolése sem
egyszer(, hiszen a magyarra nem annyira jellemz§ az ilyen magdnhangzé. Erre két jelet
is haszndlhatunk, némiképp engedve a fizikai valésdgnak. A sz6 végi svdk ugyanis jéval
nyiltabban ejtddnek, mint a tobbiek, ezért az eldbbiekre haszndlhatjuk az [a], az utdbbi-
akra az [6] betfit. fgy tehdt agenda [6dzsEnda] ‘napirend’ dtirdsdban a sz6 eleji és a sz6
végi magianhangzét mdsképp irjuk t, megfelelve a kiejtés fizikai jellemzéinek, mikozben
az angol szétdrakban itt ugyanazt a jelet, a svdt haszndljuk. A Webster példdul igy irja at
ugyanezt: [3'jenda].

A hosszt magdnhangzokkal ugyanaz a helyzet, mint a révidekkel: van, amelyik
pontosan megfeleltethetd egy magyar hangnak (és ezért betlinek), van, amelyik nem.
Az angolban két ,hosszt [6]” van. Az egyikrél, amit a Webster [6]-nak ir dt (pl. stone
[ston] 'k&’), mér volt sz6, de ez a standard brit kiejtésben kettéshangzé, ezért majd csak
késébb foglalkozunk vele. A mdsik tényleg egyszer(i hosszi magdnhangzé és szinte
pont olyan, mint a standard magyar hosszt [6], ezért adédik, hogy ezt igy is irjuk 4t:
soared *felreppent’, sawed *flirészelt’, sword *kard’, dtirva mind [sz6d]. A magyar [¢] is
jol azonosithaté az angol beard [béd] ’szakdll’, hero [hérou] "hés’ maginhangzéjaval.
Ettél azonban kiilonbézik a vary *véltoztat', air ’levegd’ hangstlyos magdnhangzdja, ez
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a magyar [e]-nek felelne meg, csakhogy hosszd, amire nincs a magyar helyesirdsban
bevett jel. Hasznédlhatjuk vagy az [ee] vagy az [€] jelet rd, az elsd veszélye, hogy kiilon
magdnhangzdéknak hiszi az olvasé, a médsodikat pedig magyardzni kell: air [¢] "levegd’.
Sajnos azonban az [é]-t mir kordbban lefoglaltuk. Hasonlé helyzetben vagyunk a szars
’kezd’, palm ’tenyér’ magdnhangzdjdval: ez a magyar [a] hosszd pérja, tehdt ismét nincs
rd bevett jeliink, vagy [aa]-val, vagy [a]-val jelolhetnénk. Mivel ezt a magidnhangzét
anyanyelvi beszél6k is ejtik elolképzettebben, megtehetjiik azt is, hogy Sket kovetve az
[4]-t haszndljuk, hiszen az [é]~[€] pdrral ellentétben itt nincs szembendllds [4] és [a] ko-
zott. Tehdt szart [sztdt] *kezd’, palm [pam] ’tenyér’. Az utols6 hossz magdnhangzé a svd
hosszt pdrja, amit jobb hijdn [6]-vel adhatunk vissza: nurse [n8sz] ‘névérke’, first [f8szt]
‘els®’, merge [mbdzs] *6sszeolvad’. Mentségiil itt is az szolgdl, hogy vannak Anglidban
anyanyelvi beszél8k (igaz, féleg északon), akik kifejezetten erds ajakkerekitéssel ejtik ezt
a hangot, angol fiilnek tehdt nem annyira szokatlan.

Emlitettiik, hogy az angolban az egyszer(i révid és hosszi maginhangzék mellett
vannak kettéshangzék is. Az angol helyesirds — és nyomaban a BBC és a Webster-féle
dtirds is — ezeket sokszor egy magdnhangzdbetlivel irja, mivel kordbbi hosszi magén-
hangzokbdl alakultak ki. Ha az angol helyesirdsi hagyomdnytél elszakadunk (mert pél-
ddul a magyart hasznéljuk), akkor kézenfekvébb megoldds ezeket kettd, a kettdshangzé
elejét és végét jelzd bettivel irni. A kett6shangzdk kétfelé siklanak el: az egyik résziik [j]-
ben végzddik, a masik a mdr emlegetett dtirdsi nehézséget okozé [w]-ben. Itt azonban
ezt nyugodtan irhatjuk [u]-nak is, a magyar helyesirdsi szokdsok alapjin eljdré olvasé
a szdndékaink szerint fogja érteni. A mdsik elénye a kettdshangzék dtirdsinak, hogy
gyakorlatilag mindegy, hogy az elsé elemiik hosszt vagy révid magdnhangzé, ezért
pontosabban ki tudjuk fejezni pl. az [aj] és az [4u] kiinduldpontjai kozdtti mindségi
kiilénbséget.

A kovetkezd tdbldzat az itt ajinlott magyar betds 4tirds jeleit tartalmazza. Ebben
a rendszerben két magyardzatra szoruld jel van, az [a] és a [¢]. Ha ezeket révid [4]-nak és
hosszu [e]-nek, a tobbi jelet pedig a magyar kiejtési szabdlyok szerint ejtjiik, akkor a mai
brit angolt viszonylag tlirhet8en imitdlé kiejtést kapunk eredményiil."!

rovid hossza kettdshangzé
big [big] beard [béd] peace [pijsz]
bed [bed] air [€]] Jace [fejsz]

bad [bad] start [sztat] life [lajf]

but [bat] nurse [n6sz] boy [boj]

dog [dog] sword [s26d] mouse [mausz)
put [put] stone [sztoun)]
agenda [6dzsEnda] blue [bliiu]

11 Ezt a kiejtést is adja a CUBE online kiejtési szotdr (http://seas3.elte.hu/cube).
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4.3 A NEMZETKOZI FONETIKAI ABECE JELEIVEL

A magyar bets dtirds elénye — hogy tudniillik magyar anyanyelviiekkel gyorsan, hatéko-
nyan hasznélhaté — egyben komoly hdtrdnya is, hiszen mindenki mdsnak el8szor a ma-
gyar helyesirdsi szokdsokkal kell a haszndlatdhoz megismerkednie. Az angolnyelv-tanité
ipar fogyaszt6i azonban nem csak magyarok, még Magyarorszdgon is vdltozatos anyanyel-
vi hdtteri emberek tanulnak angolul.

A megoldds mar tobb mint szdz éve adott: az 4tirds eszperantdja, a nemzetkdzi foneti-
kai dbécé (kordbban a francia APhI, ma inkdbb az angol IPA betliszéval réviditjiik) jelei
elvileg anyanyelvtdl fiiggetleniil mindenkinek ugyanazokat a hangokat jelentik. Viszont,
hogy melyik mit, azt meg kell tanulni. De ne gondoljuk, hogy elég ismerni az IPA jeleket
ahhoz, hogy olvasni tudjuk az angol szavak IPA 4tirdsait. Azért az, hogy egy magédnhang-
z6nak a hossza vagy rovid vdltozatdt ejtjiik, mindig egyértelmden kideriilt.

A kovetkezd tabldzatban két angol sz6, a city 'varos és az easy ’konny @’ 4tirdsdt adjuk kii-
16nb62z8 brit hagyomdnyt rendszerekben, amelyek mindegyike az IPA jeleit haszndlja.

Sweet Jones Windsor Gimson Wells Lindsey
Lewis
city siti 'siti 'St 'SItI 's1ti 'sItlj
easy ijzi '1:1297zi 'iz1 1z '1zi 'jz]j

Léthatjuk, hogy kevés az dtfedés a hat rendszer kozott: a cizy-t kordbban Sweet és Jones,
a késébbiekben Windsor Lewis és Gimson, az easy-t pedig Jones és Wells irja 4t ugyan-
gy, de még ez utébbit sem ugyanazért. A kiilonbségeknek csak egy részéére felel8s
az, hogy mint minden nyelv, az angol is folyamatosan viltozik, a legkordbbi Sweet
a 19. szdzad végi, a legfrissebb Lindsey a 21. szdzad eleji kiejtést , kottdzza”. A véltozds-
ra kiilondsen a magdnhangzdok hajlamosak. Figyeljiik meg, hogy mindkét sz6 végén
ugyandgy irjdk a szerz8k az [i]-t. Ezen beliil Sweet és Jones [i]-je és Windsor Lewis,
valamint Gimson [1]-je, ugyanazt is jelenti, egy rovid, mindségében a magyar [¢]-re
hasonlit6 magdnhangzét, mégsem ugyanazt a jelet haszndljdk. Ekézben Joneshoz ha-
sonldéan Wells is az [i] jelet haszndlja, ndla viszont ez mdst jelent: azt, hogy a beszélék
egy része itt a rovid [é]-t ejti, egy mdsik része viszont egy nagyon sziik kettdshang-
z6t, amit magyarosan [ij]-nek irhatunk 4t. Lindsey mdr csak ez utébbi kiejtést irja dt,
a sz6 végén rovid [é]-t ejtd beszéldk megdregediek, meghaltak, a nyelv megvéltozott.
Lindseynél az easy két magdnhangzdja ugyanaz, a cizy-é nem, Wellsnél a sz6 végi
magdnhangzé mindkét széban kiilonbozik a sz elsé, hangstlyos magdnhangzéjitdl,
a tobbieknél pedig a city két magdnhangzéja ugyanaz, az easy-é nem. A sz6 eleji, hang-
stilyos magdnhangzdkat nézve azt ldtjuk, hogy a kiilonbségiiket Jones révid—hossza
szembendlldsnak elemzi ([i]-[i:]), Windsor Lewis viszont ugyanezt a kiildnbséget egy
slaza” (erre mondtuk, hogy rovid [é]-szer(i) és egy ,feszes” (ez a szokdsos magyar [i])
magdnhangzé szembendlldsinak ([1]-[i]). Gimson — és nyomdban Wells — pedig azt
sugallja az 4tirdsdval, hogy itt a magdnhangzdk kozott két kiilonbség van, a révid laza,
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a hosszu feszes.'” Lindsey dtirdsa ezzel szemben azt dllitja, hogy a hosszi vagy feszes
magdnhangzé valdjiban egy kettdshangzé, [ij]. A meglepd az, hogy ugyanezt a néze-
tet mdr a 19. szdzadi kiejtést leiréd Sweet is vallja. Vajon melyikitknek van igaza? Az
dtirdsdval Jones amellett teszi le a garast, hogy a két magdnhangzé mindsége a rovid-
ségébdl vagy hosszisdgdbdl kovetkezik: ha rovid, akkor laza, ha hosszt, akkor feszes.
Windsor Lewis, épp forditva, azt mondja: ha laza, akkor rovid, ha feszes, akkor hosszu.
A helyzetet még tovédbb bonyolitja, hogy az angol magdnhangzék hosszdt erésen befo-
lydsolja az is, hogy a rdjuk kovetkezd mdssalhangzé ,z6ngés” vagy ,zongétlen” (de valé-
jaban a ,z6ngésnek” nevezett mdssalhangzok sem igazdn zongések ebben a helyzetben),
mindennek részletezésétdl azonban mdr megkiméljiik az olvasét.

Azt, hogy a ,hosszt” [i], kiilondsen ha szé végén dll, kettdshangzd, azaz az ejtése
kozben viltozik a minésége, zdrul a nyelv és a szdjpadlds kozotti rés, Jones (1918) és
Gimson (1962) is tudta. Ok mégis hosszii magdnhangzénak elemezték — szakitva a ko-
rabbi sweeti hagyomdnnyal —, mert mdssalhangzé elétt igy is lehet ejteni. Viszont ha
a mai brit angolban megvizsgéljuk, hol fordulhatnak el§ kettdshangzék, illetve hossza
magdnhangzdk, azt taldljuk, hogy a kettdshangzdk 4llhatnak egy mdsik magianhangzé
elétt, a hosszt magdnhangzok viszont egyéltalin nem. A jones-i, gimsoni [it] (és az [uz] is)
viszont dllhat magdnhangzé elétt (pl. zeon [niion] neon’, fuel [fjuzal] "lizemanyag)), ezért
Sweetnek és Lindseynek kell igazat adnunk: ezek valéjiban kettéshangzénak elemzend$
magdnhangzok.

5. TEHAT

Megdllapithatjuk, hogy az dtirdsra sziikség van: az angol helyesirds archaikus volta miatt
nagyon sok kovetkezetlenséget tartalmaz. A nyelvtanul6 viszont inkdbb a szemének,
mint a filének hisz, amikor azt kell elddntenie, két sz6 vagy két hang ugyanaz-e, vagy
kiilonboznek. Az mdr nehezebb kérdés, hogy mit, a nyelvnek melyik véltozatdt irjuk
dt. Léteznek ugyan olyan bevett valtozatok, amiket kiilfoldieknek szokds tanitani, de
az mdr nem egyértelmi, hogy az id8sebbek véltozatit tanitsuk-e — ez a szokds —, vagy
a fiatalabbakét — ez volna ésszertibb, hiszen a tanulék t6bbsége maga is fiatal. Végiil
azon tanakodtunk, hogy irhatunk-e 4t magyarosan, a magyar helyesirdsi szokdsok segit-
ségével kozelitve az angol kiejtést. Ez lehetségesnek ldtszik, alig taldltunk olyan hangot,
amire ne akadna megfelel, azaz azt j6l kozelitd jel. Mégis sokan édzkodnak téle, talin
mert provincidlisnak tartjék, hiszen csak magyar anyanyelvtiekkel mitikédik. Az min-
denesetre elénye, hogy jol mutatja a két nyelv hangkészlete kozotti kiilonbségeket: ott
fogunk szokatlan jeleket haszndlni ([w], [n], [a], [€]), ahol nincs j6 magyar megfeleld.
Ha valakit még ez sem gydz meg, az az IPA dtirdst vdlasztja. Csakhogy még itt is Gjabb
dontésekre kényszeriil: csak a brit angolra legaldbb hat dtirdsi rendszer akad a piacon.

12 Ez egyébként dltaldban jellemzd a nyelvekre, igy a magyarra is: az [6] és az [8] példdul jéval feszesebb,

mint az [o] és az [0].
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Igaz, ezek kozott a Gimson- és Wells-féle rendszernek, taldn igazsdgtalanul, nyomaszté
az elterjedtsége, a nyelv valtozdsa miatt azonban el8bb-utébb ez is kimegy a divatbdl,
ennek jelei mdr sz6tdrakban ldthatbak...

HIVATKOZASOK
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Sz1GETVARI PETER az ELTE docense, jelenleg az Angol Nyelvészeti Tanszék vezetje. Nyelvészettel,

azon beliil fonolégidval foglalkozik, ilyen tdrgyd kurzusokat tart. Az utébbi idében az angol mds-
salhangzérendszer dtalakuldsa izgatja.
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ABSZTRAKT

Jelen dolgozat egy gyakorlatkézpontt bemutatdsa annak a kurzusnak, amit egy Japdnbdl érkezett
valldstanprofesszor és én, mint Magyarorszdgon €18 japdn nyelvtandr, kozdsen tartottunk 2013-
ban. A kurzus témdja a japdnok életrdl és haldlrol alkotott szemlélete volt. A kurzus résztvevdi az
ELTE Japanol6gia Tanszékének mdsod- és harmadéves hallgatéi voltak, mintegy 40 £6. A didkok,
akik az én érdmként veteék fel a kurzust, japdn nyelvéraként jartak az érdra, azok pedig, akik
a professzor 6rdjaként vették fel, valldstanéraként ldrogattdk. El8szor az 6rék folyamatdt és tar-
talmdt ismertetem, utdna a professzor ur beszdmoléjét foglalom &ssze, végiil pedig e tanitdsi méd
technikai részét elemzem. Bdr a hangsily az érdk tartalmdn volt, mint nyelvéra is sok pozitiv
visszajelzést kapott a kurzus a hallgatéktdl: az 6ra menetével kapcsolatban, a kulturdlis ismereteket
bévitd tapasztalatokrdl, valamint a hallgaték megerds6d8 motivdci6jdrdl. A professzor dsszehason-
litotta a kurzus elétti és utdni hallgatdi véleményeket, és a hallgatdk kozotti vitdnak, ill. a profesz-
szor el6addsainak kdszonhetden kitling fejlédést ldthattunk. Visszanézve teljesen illett ez az 6ra
a gyakorlatorientdlt nyelvtanitdshoz, a CLIL-hez, és nem utolsésorban érdekes és értékes alkalom
volt igy nyelvet tanitani.

1. ELOSZO

2012 augusztusatdl az ELTE Japdn Tanszékén toltotte féléves kutatdsi szabadsdgit egy
vendégprofesszor, Yumiyama Tatsuya tr (Taisé6 Egyetem, Tokid). Tanszékiinkon eleinte
csak japdn valldstant tanitott, de késébb megkértem, hogy hirdessiink meg kozos 6rdt
a Mai japdn nyelvképzés c. alapszakos kurzus keretében. Egyrészt oktatdsi modszereinek
j6 hire miatt gondoltam erre, miutdn egyedi, interaktiv és elgondolkodtatd 6rdirdl egy
olyan szakkdnyvben is irtak, amely japin egyetemi professzorok kiilondsen is érdekes
6rdit mutatja be (SAPIO, 2011). Mdsrészt fontosnak tartom, hogy a didkok minél el6bb
hozzdszokjanak autentikus japan egyetemi professzorok érdihoz, és a kozos kurzus erre is
j6 lehetéségnek ldtszott.

Jelen dolgozatomban el8szor az dra felépitését és tartalmdt szeretném ismertetni részle-
tekbe menden (a 2. és a 3. fejezet), majd bemutatom a professzor kutatdsi beszdmoléjaban
szerepld Osszefoglaldst a didkok fejlédésével és az 6ra értelmével kapesolatban (a 4. feje-
zet). Végiil az érdk sordn alkalmazott tanitdsi méd viszonyidt elemzem a gyakorlatorientélt
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nyelvtanulds és a CLIL elméleti modelljeinek fényében (az 5. fejezet). Az Eurdpai Japdn
Nyelvoktatk Térsasiganak szimpéziuman e kurzusrdl tartott eldaddsomat kovetden sok
pozitiv visszajelzést kaptam, igy hasznosnak vélem a magyarorszdgi szakemberek szdmdra
is elérhet6vé tenni tapasztalatainkat.

2. A KURZUS FELEPITESE

A kurzus cime Views of Life and Death in Japanese Films (A japanok életrdl és haldlrdl
alkotott szemlélete a japdn filmekben) volt. Osszesen 6t filmbél néztek meg részleteker
a didkok, amelyek a professzor ur szerint hden titkrozik a japdnokra jellemzé élet- és ha-
lalszemlélet kiilonb6z8 aspektusait. Eredetileg a professzor ur itt-tartézkoddsdnak a md-
sodik felében Gsszesen hét f6 harmadéves japdn szakos hallgaté el6tt tartotta volna érdjdt,
de a fentebb részletezett okok miatt az én egyik nyelvkurzusom hallgatéi is csatlakoztak.
Mivel nyelvi szempontbdl nem mindenki dllt készen egy egyetemi el6adds japan nyelven
torténd feldolgozdsdra, amikor kiilondsen is nehéznek bizonyult az 6ra tartalma, segi-
tettem a megértésben. Igy nem jelentett akadélyt, hogy a kurzus hallgatéinak tbbsége
mdsodéves didk volt (41 £8), akik csupdn mdsfél éve tanultdk a japdn nyelvet (rajruk kiviil
részt vett az Orakon két elsééves is, akik mdr régebb 6ta tanultak japdnul). A harmadéve-
seket a professzor ur osztilyozta, az elsé- és mdsodéveseket pedig én értékeltem.

Mivel a professzor ur csak a szemeszter kozepéig tartézkodott Magyarorszdgon, 6t egy-
midst kovetd héten kée-két 6rds intenziv kurzust tartottunk, azaz dsszesen tiz 90 perces 6rét
(a professzor hazatérését kovetden folytattam az dltaldnos nyelvérdkat a szemeszter végéig).
Az 6t tanitdsi napon a mdsodik 6rin minden alkalommal megnéztiink egy filmet, majd
a rikovetkezd hét elsé érdjan kozosen elemeztitk a megtekintett alkotast.

Ami az oktatds nyelvét illeti, a professzor tr és én mindvégig japdnul beszéltiink a hall-
gatokhoz az 6rékon, és csak abban az esetben forditottam magyar nyelvre az elhangzot-
takat, amikor Ggy tlint, sokan nem értenek valamit. Az 6t filmbél kettdt japin hanggal
és felirattal néztiink meg (Tdvozdsok, Tokidi torténet), kettSt japan hanggal felirat nélkiil
(Ikiru, HANA-BI), egyet pedig japan hanggal és angol felirattal (Nauszika — a szél harco-
sai). A kiscsoportos munka sordn a hallgaték vitdi magyar nyelven zajlottak. A kiosztdsra
és levetitésre keriilt anyagokat angolul készitette el a professzor. Otthoni feladatként 6rdrél
ordra rovid fogalmazdsokat kellett irni a hallgatéknak. Ezeket az elsé két alkalommal
magyarul irtdk, de mivel ldttuk, hogy j6l megy, az utols6 két alkalommal azt kértiik, hogy
japanul irjék. A kurzus végére a didkok egy A/4-es oldalnyi beszdmol6t irtak japdnul.

A tandri munka a kovetkezdképpen keriilt felosztdsra. A professzor ur feladata volt az
6ra koordindldsa: 6 készitette a kiosztandé és a vetitendd anyagokat, tovabb4 a filmekrél
és a valldsrol is & tartott eléaddst szakmai szempontok szerint. En mint nyelvtanar abban
segitettem, hogy a didkok hidnyos nyelvtuddsa ne hdtraltassa részvételiiket, és amikor vita
folyt, a csoportok monitorozdsit végeztem és igény esetén tandcsokat adtam. Ezeken kiviil
az otthoni feladatok kijavitdsa is az én munkdm volt. A fogalmazdsokat feltoltdttem egy
blogra, hogy minden résztvevé elolvashassa a tobbiek irdsdt.
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3.AZ ORAK MENETE

Ebben a fejezetben részletesebben szeretném ismertetni az egyes 6rék tartalmit.

Az 6rék el6tti sziinetben kiosztottuk az adott napon nézett filmrél sz616 angol nyel-
vl leirdst. A leirdsban szerepelt egy, a film torténetée sszefoglald szoveg és a szereplék
kapcsolatdt bemutat6 dbra. Abban az esetben, ha a filmben beszélt japdn nyelv tdl nehéz
volt, leirtam a parbeszédeket és gytjtottem illusztricidkat a szavakrél. Ezek az anyagok
mindig el6zetesen felkeriiltek a fentebb mdr emlitett blogomra.

A filmvetitést megeléz8en a professzor rovid el@addst tartott a filmrél, amelyben
elemezte egyebek mellett a film cimét, ismertette a mialkotds dijait, és megemlitett
néhdny fontos tudnivalét a szereplék kapcsolatdrél. Minden alkalommal feltett egy
valldssal kapcsolatos kérdést is, amire a vdlasz a film jelenetei alapjdn volt megfogal-
mazhaté. A Tdvozdsok (2008) c. film vetitésénél feltett kérdés az volt, hogy ,A feleség
elészor undorodott férje munkdjdedl, aki temetkezési vallalkozoként kezdett dolgozni.
Miért fogadta el végiil mégis?”. Az lTkiru (1952) megtekintése elétti kérdés igy hangzott:

»Miért valtozott meg az addig unalmas napokat ¢él8 f8szerepld személyisége, miutdn
megtudta, hogy végstddiumu rikos beteg?”. A Nauszika — a szél harcosai (1984) kérdése:
»Mi a jelentése annak, hogy az utolsé jelenetben kicsirdzik egy fa?”. A Tokidi torténer-
tel (1953) kapcsolatban feltett kérdés: ,A feleség-anya haldla utdn miért viselkedett
szinte ridegen férje és gyerekei is?”. Az utols6 film pedig a HANA-BI (1998) volt, amit
a professzor Gr az egész kurzus dsszefoglaldsira haszndlt és nem volt kérdése a didkok
felé.

A bevezetd elbadds és a kérdés feltevése utdn vetitettiik az aktudlis filmet.
Természetesen nem volt id§ az egész filmet nézni az érdn, igy csak a fontos részeket
néztitk meg, majd a t6bbit a tandr r magyardzta el széban, képekkel. A didkok a film
alapjan kigondoltdk a vilaszt arra a kérdésre, és otthon irtak errdl fogalmazdst. Ezek
a dolgozatok képezték a kdvetkezd heti csoportos vita alapjdt, illetve be is adtdk Sket
(ahogy fent is irtam, az els6 kett6t magyarul, az utols6 kettdt japdnul irtdk).

A rékovetkezd hée elsé 6rdjén zajlott a megvitatds 4-6 f8s csoportokban, amelyek 6sz-
szetétele mindig véletlenszerten déle el. Csoportonként hdrom kulcsszét kellett valasz-
tani az el6z6 heti kérdésre. A tanteremben, mivel tdl nagy szimu jelentkezd volt a terem
nagysdgihoz képest, az asztalokat félretettiik és a vitdkndl a Japanolégia Tanszék szinte
valamennyi termét haszndltuk, a kutatdszobdt és az én szobdmat is beleértve. Ennek
nagy el6nye volt a megszokottdl némileg eltérd hangulat. Olyan érzést kelthetett, hogy
kozelebbi kapcsolat teremtddik tandrok és didkok kozore, illetve maguk a didkok kozote
is. A vita utdn beadtdk a rovid fogalmazdst, amit otthon irtak a kérdésre vélaszolva,
majd az 6rai aktiv részvételrdl is kitoltottek egy otszintli onéreékelést. (Legmagasabb ér-
ték: ,,I hosted the discussion or reported the content of the discussion.” Legalacsonyabb
érték: I did not speak out in the discussion.”)

Ezt kovetden a hdrom kulcsszé alapjan valamennyi csoport képviseldje prezentédlta
a kérdésre adott vélaszukat. Végiil vagy én, vagy a professzor roviden kommentélta az
elhangzottakat.
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Az 6rék befejezd fézisdban a professzor ur flizott hozzd némi megjegyzést az aznapi
témahoz. Példdul a Tdvozdsok utin a ,kegare” (szennyezédés), a ,harai” (megtisztulds)
és a ,gisiki” (szertartds) jelenségeirdl beszélt, amelyek a japdn animizmus meghatdrozé
fogalmai. Ezekrél sz616 tudds hidnydban aligha lehetséges megérteni a filmet gy, ahogy
egy japdn nézd ldtja azt. Az Tkiru-bél tanultdk meg a hallgatok a mai Japdnban a gyerekek
oktatdsdval kapcsolatban gyakorta emlegetett ,ikiru csikara” (élethez sziikséges erd), és

»ima koko de” (most, itt) fogalmat. A Nauszika — a szél harcosai megnézése utdn a ,szei-
mei-sugi” (életelv) fogalomrdl tanultak a didkok, a 7okidi torténet kapcsin pedig a ,,d6dé
no teikan” (impozdns lemondds) keriilt eld. Ez utébbi szakkifejezés még sok japan szdmdra
is nehezen érthetd.

A fogalmazdsokat és a kurzus végén beadott A/4-es oldal terjedelmii beszdmolét a nyel-
vi hibdk minimadlis javitdsdt kovetSen feltettem a blogomra, hogy a didkok elolvashassik
a tobbiek véleményét is.

Az éreékelésrél is elére dontodttiink, a kovetkezd elvek szerint. Akik az dltalam meghir-
detett kurzusként (Mai japan nyelvképzés) vették fel az 6rit, azoknak a kévetkezdk alap-
jan értékeltem: a négy 6néreékelés, a két japan nyelvi hdzi dolgozat és az utols6 beszamol6
keriilt pontozdsra. Mivel a nyelvérdk a kurzus kozos részét jelentd dthetes idészak utdn is
folytatddrak, ez az egész félévi éreékelés egyharmaddr tette ki. A professzor ur pedig az érai
hozzdillds és a négy onértékelés alapjin hatdrozta meg a jegyeket hallgatéi szdimidra.

Az egész folyamaton keresztiil igyekeztiink minimélisra szoritani a tandrok megszdla-
ldsdt. Célunk inkdbb az volt, hogy a didkok a vitdn keresztiil gondolkodjanak a filmeken
és maguktdl éresék meg a japdnok élethez és haldlhoz k6t6dé gondolkoddsmddjat.

4. A DIAKOK VISSZAJELZESE

Megnyugtaté volt szimunkra, hogy igen sok pozitiv visszajelzést kaptunk az utols6 érdn
beadott dsszefoglalé dolgozatban.

Péld4ul az egyik hallgaté (BA mdsodik évfolyam, né) el8szor megijedt és elbizonytala-
nodott, amikor hallotta, hogy ezen az 6rdn filmnézés lesz. [jgy gondolta, hogy filmekbdl
nem nagyon lehet tanulni, és unalmas is. Ennek ellenére a kurzus nagyon érdekesnek
bizonyult szimdra. Egy mdsik didk (BA mdsodik évfolyam, n8) benyomadsa szerint ,ez
az ot napos 6ra olyan volt, mintha nem lett volna tanéra, mert sokat beszéltem és meg is
lehetett hallgatni a tobbiek véleményét”.

Akadtak olyan vélemények is, amelyek elSrevetitik a tanulmdnyok jovébeli kibonta-
kozdsit. PL. ,Mivel érdekel a téma, elhatdroztam, hogy jobban utdnajirok. Valdsziniileg
a vallds, az eszmeiség, a hagyomdnyok stb. mind befolydsoljék a japdnok halillal kap-
csolatos gondolkoddsmédjit.” (BA mdsodéves, nd). Egy mdsik hallgaté szerint ,Lehet,
hogy dltaldban az eurdpaiak gy hiszik, a japdnok teljesen mds emberek, mint 8k. Az
igazat megvallva én is igy gondoltam egészen addig, amig el nem kezdédétt ez az éra.
Ezenfeliil, mivel még nem vagyok jdratos a japdn nyelvben, gondoltam, hogy a filmben
haszndlt japdn kifejezéseket nehezen fogom érteni. Azonban, miutdn végighallgattam

303



UcHikawa Kazumi

a kurzust, gondolataim egészen megvaltoztak.” (BA elsééves, né). Ugy gondolom, hosszt
tivi tdmogatdst jelent a résztvev6k szdmadra, hogy a film, ami viszonylag hétkéznapi mé-
dia, akadémiai és kulturdlis érdeklédést egyardnt felkeltett benniik. Kinyitotta az ajtajdt
olyan kulturdlis és nyelvi szférdknak, amelyeket sokan koziilitk érthetetlennek és tdvoli-
nak éreztek, esetleg magukat tartottak képtelennek rd, hogy valaha is elérjé¢k (UcHikawa
2014: 237).

Ugyan maga a kurzus révid ideig tartott és mondhatni csupdn virtudlis kulttracsere
volt, mégis taldlkoztunk olyan visszajelzésekkel is, amelyek alapjin a hallgaték mintha
ténylegesen szereztek volna hatdrokon dtnyuld kulturdlis tapasztalatokat (UcHikawa
2014: 237). Pl. a kévetkez8képpen fogalmazott egy didk: ,Minden kultira mas. Erdekes
ldtni, hogy ugyanolyan eseményekhez vagy dllapotokhoz hogyan viszonyulnak a japidnok
és a magyarok. Azonban, még ha kiilonbozd is a két kultdra, a fontos dolgok megegyez-
nek. Mindig boldog leszek, amikor észreveszem ezt a tényt.” (BA harmadéves, nd). ,Az
eurdpai és az dzsiai, vagyis a japan kultira egészen mds, ezért el8szor is a kultdrdval kell
megismerkedni. Azonban, ha a kultdra eltérd is, az ember az ember. Mindenhol, minden-
kor. A filmek alapjén, amelyeket az érdkon megnéztiink, tényleg megértettem ezt.” (BA
madsodéves, nd).

A hallgaték véleménye, amely japan nyelven sziiletett, az aldbbi blogon olvashaté:
http://japanora2.exblog.jp/i8/. Jelen dolgozat szdmdra én vélasztottam ki ezekbdl részlete-
ket és forditottam le ket magyarra.

5. YUMIYAMA PROFESSZOR UR VELEMENYE

A professzor tr hazatérése utdn irt jelentésében részletesen beszdmolt a kurzusrdl, és osz-
szehasonlitotta a hallgaték elsé rovid fogalmazdsait, amelyeket a film nézése utdn ott-
hon egyediil irtak, és az egész kurzus lezdrdsaként leadott dsszefoglalét (Yumivama
2013: 92-98).

Ahogy fent is emlitettem, a Tokidi torténertel (1953) kapcsolatban feltett kérdés arra
vonatkozott, hogy ,A feleség-anya haldla utdn miért viselkedett szinte ridegen férje és
gyerekei is?” Az Ozu Jaszudzsiré dltal rendezett filmben egy vidékrdl Tokidba felkolto-
z6tt id8s hdzaspart gondoznak gyerekeik. Teszik ezt 6romteleniil, néha mdr készivien.
Egyediil a hdbortiban meghalt médsodik fiuk felesége foglalkozik veliik szeretettel és Gvele
megértik egymdst. A film mdsodik felében aztdn vératlanul meghal az anya, az 6reg hdzas-
par egyik tagja. Latjuk a haldleset eltt és utdn is kifejezéstelen arccal viselkedd legidésebb
fiukat; az anyjdtdl hdtrahagyott emlékedrgyakat alig varé legidsebb linyukat; a temetés
utdn, baseballmeccsre hivatkozé sietve hazaindulé harmadik fiukat. E harmadik fitt miatt
panaszkodik mdsodik linyuk. Mindekdzben az évekkel kordbban elvesztett mdsodik fiuk
felesége az egyetlen, aki sokdig ott marad megozvegyiilt és magdnyos apdsdval. A didkok
az utolsé 45 percet nézték, onnan, hogy meghalt az anya.

Ugy tiint, hogy ez a kérdés volt a legnehezebb: a hallgaték tényleg zavarban voltak
a filmnézés utdn. Osszevetve pl. @ Nauszika — A szél harcosai c. animéciés filmet feldolgozé
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6rdval, amikor mindegyik csoportban viszonylag hasonlé kulcsszét vélasztottak, ezen az
6rdn az egyes csoportokbdl is heves vita hallatszott, és nem volt kénny(i osszefoglalni-
uk az elhangzottakat hdrom széban. (Mindez anndl inkibb elgondolkodtatd, mivel ez
volt az intenziv kurzus legutolsé 6rdja, ekkorra szoktak hozzd legjobban a vitdhoz mint
miifajhoz.)

Miutdn a professzor ur hazatért Japdnba, jelentésében ismertetett néhdny részletet
a csoportos vitdt megelézden irt rovid fogalmazdsokbdl. Idézem magyar nyelvre forditva
a fenti filmmel kapcsolatos részletek némelyikét. ,(...) egyébként is, Japdnban, ahol elter-
jedt az a felfogds, hogy a gyermekeknek tisztelniiik kell sziileiket (oja-kékd), vajon miért ez
a viselkedésminta vélt ltalinossd? Lehet, hogy a bdnatot és az 6romet f6l6sleges dolognak
tartjdk Japdnban, ahol minden munkakézponti.” (BA harmadéves, nd) ,Szerintem azért
nem mutatjik ki a japdnok sajit bdnatukat, mert ha megtennék, akkor az a csalddjukat és
bardrtaikat is elszomoritand.” (BA harmadéves, nd) ,,Ugy hallottam, hogy Japdnban van
olyan szokds, amely szerint az embernek a sajdt véleményét és érzéseit el kell nyomnia. Azt
gondolom, hogy a gyerekek csak tgy vélték, udvariatlan lenne, ha tobbiek el8tt kimutat-
nak sajdt szenvedésiiket.” (BA mdsodéves, férfr)

A professzor ur szerint az olyan kifejezések és elgondoldsok, mint ,munkakézpontd”,
»hem mutatja sajit binatdt”, ,térédik azzal, hogy a tobbiek milyennek ldtjdk 6t” bizonyos
szempontbél azzal kapcsolatos sztereotipidra utalnak, hogy a japanok szorgalmasak, sze-
rény és udvarias emberek. Szerinte valészind, hogy sok didk mér el6z6leg ilyen sematikus
elgondoldsokat ismert meg Japdnrdl (Yumivama 2013: 95). A professzor ar szdndéka ép-
pen az volt, hogy a japdnokrdl sz6l6 ldtdsmodjukat elmélyitse, gazdagitsa a csoportos vita
és a tanaroktdl érkezd dtmutatds (Yumrvama 2013: 95).

A csoportos vitdban a kovetkezd kulcsszavakat vélasztottdk: ,zavarni a tobbieket
(meivaku)”, ,amit a nyilvdnossdg felé kozvetitiink, az nem az, amit valéban gondolunk
(tatemae)” és ,sziilé-gyerek kapcsolat (ojako-kankei)”; ,zavarni a tobbieket (meivaku)”,
Ltavolsdg (kjori)” és ,a sajit dolga” (dzsibun no koto); ,alkoholfiiggd (arukéru izonsé:
azért, mert az apa szerette a szeszes italt)”, ,amit a nyilvdnossdg felé kozvetitiink, az
nem az, amit valéban gondolunk (tatemae)” és ,személyes kapcsolat, egymds segité-
se (kizuna)”; ,emberi kapcsolat (ningen-kankei)”, ,sajit banat (dzsibun no kanasimi)
és ,tavolsdg (kjori)”; ,érdektelenség (mukansin)”?, ,csaldd (kazoku)” és ,elfelejteni
(vaszureru)”; ,japdnok szelleme (nihondzsin no szeisin)”, ,tdvolsdg (kjori)” és ,nem
(szei)”. A professzor ur kovetkez8képpen hasonlitotta dssze a fent irott sztereotipidkkal
(Yumrivama 2013: 95): A ,zavarni tobbieket (meivaku)” ahhoz ll kézel, hogy ,torédik,
hogy a tobbiek hogyan nézik 8¢, az ,amit a nyilvdnossdg felé kozvetitiink, az nem az,
amit valéban gondolunk (tatemae)” pedig ahhoz, hogy ,nem mutatja sajét binatat”, és
a ,tévolsdg (kjori)” arra utal, hogy fontosabb Tokiéban dolgozni, mint a vidéken ma-
radni, ezért a ,munkakozpontd™hoz. Az ,érdektelenség (mukansin)” és az ,alkohol-
fiiggd (arukdru izonsd)” pedig negativ benyomdst mutat a japdnokrdl. A ,sziil§-gyerek
kapcsolat (ojako-kankei)”, az ,emberi kapcsolat (ningen-kankei)” és a ,japdnok szelle-
me (nihondzsin no szeisin)” is egyfajta a japdnsdgot finoman kifejezd vilaszok voltak
(Yumivama 2013: 95).
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A professzor Gr a vita és a didkok el6addsa utdn, ahogy fent is emlitettem, a ,d6dé no
teikan” fogalmdrdl (méltésagteljes lemondds) beszélt. Ezt a kulesszét Omura emlitette
elészor (Omura 1996. Idézi: Yumrvama 2013: 95-96): , The »dignified resignation
can take root in the sense of stability that (1) we will return to our ancestors after death;
(2) we will be harmonized with nature; (3) nothing changes.”

A professzor ur a kurzus végén irt dsszefoglalé dolgozatokbdl is idézett néhdny részt,
és 6sszehasonlitotta a véleményeket a csoportos vita és sajat eléaddsa elétt és utdn.

Volt egy hallgatd, aki kévetkezéképpen fogalmazott otthon, a vitdt és az eléaddst
megeldz8en: ,A fiuk és linyuk taldn még a gyerekkorban szerették sajit sziileiket.
Azonban, mikozben felndttek, meghdzasodtak, hdzra tettek szert és kialakitottdk sajdc
életiiket, egyre csak sajdc gondjaikkal és problémdikkal kezdtek foglalkozni. Taldn
szem eldl vesztették, hogy az életben mi az, ami ténylegesen fontos. Sajét sziileik ird-
nydba nem éreztek tobbé hdldt, hanem csak egy gondnak tartottdk ket a sok koziil.”
(BA harmadéves, né)

A kurzus végén beadott dolgozatiban ugyanez a hallgaténé igy ir: ,Ugy tiinik,
régen nem gondoltdk a haldlt az élet végének. A haldl nem egy bucsuzdst jelentett,
hanem gy gondoltdk, az elhunyt személy haldla utdn is valahol ott marad kéraloteiik.
Valészintleg ezért vannak emberek Japdnban, akik nem sirnak a temetésen.”

Tisztdn ldthatd, hogy a hallgat6 a professzor ur el6addsa alapjin megvaltoztatta
a véleményét. A professzor ur a jelentés szerint nem érezte hatdrozottan, hogy meg-
értették volna a ,,d6d6 no teikan” fogalmdt, de megmutatva a filmen gyakran lithat6
sirokat és ereklyetartdkat, a kis hajét, ami lassan halad az 6bélben, és azt a jelenetet,
hogy az apa mondja a felesége haldla utdn, hogy ,Ma is meleg nap lesz!”, prébdlta
dtadni annak igazi jelentését (Yumrvama 2013: 95). Ez a didk sem biztos, hogy meg-
értette volna a ,,d6d6 no teikan” terminusdt, de a fogalmazds alapjin érezhetd, hogy
sikeriilt megfognia a tandr Gr mondanival6jinak lényegét. Ha ezt a fogalmat a film
nélkiil prébdltuk volna dtadni japdn nyelven, nagyon nehéz lett volna. Ezenkiviil
a professzor ar csoddlta azt, hogy a hallgaté 6sszehasonlitotta emezt a Tdvozdsok c.
filmben ldtott mésik fogalommal, amely szerint a japdnok szdmdra a haldl tisztdralan
és elkeriilendd dolog (Yumivama 2013: 97). Ez véleményem szerint éppen annak az
eredménye, hogy az 6sszefoglalé feladatban a hallgatékat 6szténoztiik az addigi 6rdk
dctekintésére.

Volt, aki ezt irta el8szor a rovid fogalmazdsban: ,Nehéz vélaszolni arra a kérdésre,
hogy miért nem lettek szomordak anyjuk haldla miatt. Nem az tortént, hogy nem
lettek szomordak, hanem mdr megvolt sajéc csalddjuk és a sziileik messze laktak, igy
anyjuk nélkil is folytatédott az életiik.” A professzor ur irja, hogy a fenti kulcsszavak
kozott a ,tdvolsdg” foglalnd dssze ezt a dolgozatot. Az utolsé, hosszabb fogalmazdsban
ugyanakkor ezt irta a hallgaté: ,Ez egy sziil§-gyerek kapcsolatot bemutaté torténet. Az
idés sziildk és a hdboriban meghalt fiuk felesége azért lettek joban, a sajdt gyerekeik-
nél is kozelebbi viszonyban, mert éppen ugyantgy megtapasztaltdk a magdny érzését.
Szerintem Noriko (= a mdsodik fid felesége), aki egyediil magdnyosan él, ugyanezére
mutatta a legszomorabb arcot, amikor meghalt Tomi (= az anya neve).” A ,sziil6-gyerek
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kapcsolat” kulcsszét elképzelhetd, hogy e didk csoportjiban taldltdk ki, vagy a tobbi
hallgaté prezentdcidja kozben hallotta. A tandr Gr nagyra értékelte azt is, hogy a tor-
ténetiségre is hivatkozott ez a hallgaté az alapjin, hogy a film a médsodik vildghdborus
japdn vereséget kovetd 10 éven beliil késziile (Yumivama 2013: 97).

Egy mdsik hallgaté (BA mdsodéves, nd) a kdvetkezdt irta a hdzi dolgozatban:
»Altaliban a japinok nem mutatjék ki sajat érzéseiket. Akkor is, amikor kinos hely-
zet 4ll el6, annyit mondva, hogy minden rendben, tovébb élnek, mintha semmi nem
tortént volna.” Az utolsé beszdmoldjéban ellenben ezt irta: ,Japanban két legfonto-
sabb vallds van: a sint6 és a buddhizmus. A sziiletéssel és az élettel kapcsolatos dolgok
a sintéval, a haldllal kapcsolatos dolgok pedig a buddhizmussal vannak kapcsolatban.
Gyakran halljuk, hogy a japidnok szdmdra a haldl nem nagyon félelmetes, hanem az
élet természetes része. Ez vajon mit jelenthet? A japanok akkor sem szomorkodnak, ha
meghal valaki? Ez természetesen nem igy van. A Tokidi torténet c. filmben az apa tény-
leg azért mondta azt az idéjdrdssal kapcsolatos mondatot, mert szimdra nem tortént
semmi? Nem, szerintem nem igy van. A felesége meghalt, de a természet egy része-
ként valahol tovdbbél, ezért gondolhatta az apa, hogy a felesége mér jé helyen van és
minden rendben.” A professzor ar az el8z8 szemeszterben eldaddst tartott a japdnok
valldsdrdl, de ez a hallgaté nem volt ott az 6rdjén: tehdt természetes volna gy gondolni,
hogy egyediil tanulta vagy a csoportos vitdban hallotta harmadéves tdrsaitdl, amit irt
(Yumrvama 2013: 98). Ha az utdbbi az igaz, akkor az 6rdnak készénhet8en gazdago-
dott Japanrdl alkotott képe.

Ezek alapjin lithaté a kovetkezd folyamat: 1. A hallgaték a film megnézése utin
egyediil gondolkodva kifejezték a japdnokkal kapcsolatos, esetenként erésen sztereotip
szemléletiiket. 2. A csoportos vita sordn drnyaltabbd valt véleményiik és a japdnsigot fi-
nomabban kifejezd vilaszok jottek eld. 3. Végiil, amikor egyediil irtdk az egész kurzust
osszefoglalé fogalmazdst, ismereteik egy wjabb integricidja tortént meg. Ennek meg-
feleléen volt, aki végiil sszehasonlitotta a filmekben taldlhaté japdn szemléletmédot
életrdl és haldlrdl, mésok pedig a japdnok valldsossdgdrol gondolkodtak, valdszintleg
a felsdbb éves csoporttdrsaiknak kdszénhetben.

6. AZ OKTATASI MODSZER

Visszanézve elmondhatd, hogy az 6rikon alkalmazott tanitdsi méd — ha nem is szdndé-
kosan —, gyakran olyan metodikai megkozelitéseket képviselt, amelyeket ma pozitivan
értékelnek. Felismerhet8ek benne olyan médszerek és filozéfidk elemei, mint a gyakorlat-
orientdlt nyelvtanulds és a CLIL (Content and Language Integrated Learning).

A KER dltal ajdnlott kulturélis és oktatdsi paradigmdnak alapjin a gyakorlatorientélt
nyelvtanulds egyre lényegesebbé valik napjainkban.! Ez azt jelenti, hogy mi, emberek mind
tarsadalmilag értelmezhetd médon tevékenykediink, és a személy, mint a tdrsadalom tagja,

1 pl: http://aop.flang keio.ac.jp/section_1/page_2.html
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konkrét tevékenységein keresztiil, kiilonboz6 feladatokkal szembesiilve szerzi meg nyelvi
képességeit.> Eppen ezért a nyelvokratds sordn sziikséges konkrét feladatok elé llitani
a tanuldt, aki ezek megolddsdnak folyamatdban sajititja el nyelvi képességeit.’

Nyelvi 6rdn eddig az volt a gyakori, megszokott sorrend, hogy el6szor tanulnak a részt-
vevlk egy bizonyos nyelvtant és utdna megprébdljék haszndlni azt. A jelen dolgozatban
elemzett kurzus nem tartalmazott olyan eljirdst, amely sordn csak az addig elsajititott
tuddst haszndlva oldottak meg a résztvevék valamely feladatot. A két cselekvés egyszerre,
parhuzamosan folyt, vagyis a tudds megszerzése maga volt a konkrét feladat.

A feladatok a kovetkezdk voltak: végighallgatni egy olyan japdn professzor eléaddsit,
aki nem japdnnyelv-tandr; japan filmeket nézni; olyan absztrakt fogalmakon gondolkodni,
mint az élethez és haldlhoz fiz8d4 elképzelések; eldadni japdnul; megfogalmazni a sajdt
dllaspontot japdnul rovid és hosszt dolgozatok formdjaban. Mivel a japdn professzor nem
tudja, hogyan kell beszélni egy kezdé szint(i japdn tanuléval, nem nagyon volt a szinthez
igazodé kontrolldlds (csak akkor, amikor tisztdn ldtszédott, hogy nem értették és ezért
segitettem). Az igazi életben sem tudjdk az anyanyelvi beszélk, hogy egy kezd§ szintd
japannyelv-tanulé mit tud és mit nem. A hallgaték nem csak az addig elsajétitott nyelvtu-
ddsra épithettek az 6rdk megértéséért zajlé kiizdelemben, hanem a professzor tr 4ltal ké-
szitett vizudlis és nyelvi segédletekre; a kontextusra; a gesztusokra; eszkozok haszndlatéra,
mint pl. szétdr, internet. Mindezen sokféle forrdsra tdimaszkodva birkéztak meg kérdések-
kel, és e folyamatban fejlesztették a nyelvtuddsukat. Ez viszont véleményem szerint olyan
képesség, amit csak ilyen gyakorlati tapasztalatok révén lehet megszerezni.*

Nekem elsésorban az volt a célom, hogy a didkok hozzdszokjanak a japdn egyetemeken
tartott 6rédkhoz, amelyeket nem japannyelv-tandrok tartanak, mert szeretném minél t6bb
didk szdmdra lehetévé tenni a kijutdst Japdnba, hogy ott kutatdi tevékenységet folytathas-
sanak. Ilyen szempontbdl a didkoknak kivilé alkalom volt ez a kurzus megtapasztalni
a professzor ur 6rdit, akdr mdr a kezdd szinten is.

A didkok azért, hogy alaposan megértsék a filmet és az éran elhangzottakat, és meg-
fogalmazhassdk a véleményiiket, gyakran az 6rdk kozti napokon is megnézték tobben
a filmeket onkéntesen, sajdt szdmitogépiikon, és vitatkoztak a kérdésekrdl. Ezzel termé-
szetesen fejlesztették nyelvtuddsukat is. Mdr csak ezért is elmondhatd, hogy a kurzus gya-
korlatorientélt volt.

2 pl: hetp://aop.flang. keio.ac.jp/section_1/page_2.html

3 pl: hetp://aop.flang. keio.ac.jp/section_1/page_2.html

4 Bérdos Jend szerint az idegen nyelv tanitdsdnak torténetében ,az ékor, a kézépkor, majd abban a rene-
szdnsz nyelvtanitds vildgdt, egymadssal val6 kapcsolatdt tézis-antitézis-szintézis viszonydnak is felfoghat-
juk” (BARDOs 1997: 29). Azaz az Skori nyelvtanitds inkdbb ,6sztonosen”, ,direkt” médszerrel, ,induk-
tivan” tanitott ,egészleges” mddszer volt, ellenében a kozépkorban ,tudatosan”, ,fordit6” médszerrel,
»deduktivan” tanitott ,elemz8” médszer volt, majd a reneszdnszban Gjra az 6korhoz hasonlé tanitdsi méd
tdmadt fel (BARpos 1997: 29-31). Bdrdos szerint az, hogy most inkdbb az induktiv nyelvtanitison van
hangsily, természetes (,A tézis-antitézis-szintézis felépités folytathat6, miszerint a reneszdnsz nyelvtani-
tdsra, mint tézisre, a XVII-XIX. szdzad antitézisén 4t — j6 hdromszdz évvel késdbb — a XX. szdzad direkt
mddszereinek szintézise felel” [BARDOS 1997: 30]). Ez a tendencia tehdt a torténelem egy részének mond-
hatd, de egyben alapvetd és kiakndzandé készség is, hogy induktivan képesek nyelvet tanulni a hallgatdk.
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TOBB TANAR ALTAL TARTOTT NYELVORA LEHETOSEGE

A CLIL egy madsik olyan elmélet, amely a mai nyelvoktatdsi modellek koziil pon-
tosan illeszkedik a taglalt kurzushoz és magyardzhatéva teszi tevékenységiink és ered-
ményeink j6 részét. A CLIL egy olyan kétfékuszi oktatdsi forma, melyben a tanu-
16 szdmdra idegen nyelven tdrténik az ismeretanyag kozvetitése és annak elsajdtitdsa.’
Egymadssal 6sszefonddva, egyiitt, egyszerre zajlik a nyelv és az ismeretanyag tanitdsa,
tanuldsa.® Szerintem a CLIL feltételeinek (IkEpA 2011) maradéktalanul megfelelt az
6rdnk: 1. A tartalomtanulds és a nyelvtanulds ardnya egy az egyhez. 2. Autentikus anya-
gokat haszndltunk (ndlunk ezt els6sorban a filmek jelentették). 3. Nem csupdn irdsok,
hanem hang, szdm, kép, vide6 stb. is megjelent az érdkon, tehdt tobbféle informacidt ki-
naltunk a hallgatéknak. 4. Kiilonboz8 szinti gondolkoddsi képességet mozgésitottunk
a résztvevékben, mint bemagolds, megértés, alkalmazds, elemzés, éreékelés, kreativitds
(ezek mindegyike sziikséges volt a kurzus elvégzéséhez). 5. Sok gyakorlatorientdlt fela-
datot adunk. 6. Ertékeltiik a paros és csoportos tevékenységet. 7. Mind a tartalmi, mind
a nyelvi oldalon biztositottuk a tanuldst tdimogaté segédleteket. 8. A kurzus magdba
foglalta a kultardk kozotti megértés és nemzetkdzi, illetve kultdrkozi problémdk témdit.
9. Az olvasist, irdst, hallds utdni szovegértést és beszédet mind ardnyosan integrélva
haszndltuk. 10. Tanitottunk tanuldsi technikdt is.

7. OSSZEGZES

Jelen dolgozat egy nem szokvdnyos mddon tartott kurzust ismertetett. Azt széndékoz-
tam igazolni, hogy a nyelvoktatdstdl eltérd szakteriileten mikodd oktatéval kozdsen tar-
tott nyelvérdk szdmos lehetéséget kindlnak. Bdr az interdiszciplinaritds a legtobb nyelv-
6rdra nem jellemzd, fontosnak érzem tovdbbi hasonlé kurzusok keretében gazdagitani
a tapasztalatokat.

Szdmomra olyan szempontbdl is értékes alkalom volt ez a révid kurzus, hogy ) tdv-
latok nyiltak meg eléttem a nyelvtanitdsban. Ahogy a megel6z8 fejezetekben ldthattuk,
a hallgaték szdmdra is pozitiv eredménye volt e kisérleti jellegli 6rdnak. A vendégpro-
fesszor évek 6ta aktivan fejleszti sajdt oktatdsi médszerét, ezért Ggy vélem, kiilondsen
is szerencsés volt a helyzetiink. Elmonddsa szerint sokat tanult abbdl, hogy kiilféldon
tanitott sajit anyanyelvén. Emiatt bizok benne, hogy lehet taldlni mds tandrokat is, akik
szivesen részt vennének Gjabb kozos kurzusok kialakitdsiban. A hallgaték szdmdra nyelvi
szempontbdl is nagy fejlédést hozhat egy ilyenfajta kurzus, tartalmi szempontbdl pedig
a szakmai tudds jelentds béviilésével kecsegtet.

5 http://www.egyutthalado.uni-miskolc.hu/clil.html
6 http://www.egyutthalado.uni-miskolc.hu/clil.html
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ABSTRACTS

1. BEST PRACTICES IN THE WORKSHOPS OF TEACHER TRAINING

ANETTA BacsA-BAN — CsiLLA MARIANNA SZABO: STUDENTS’ DROPOUT AND THE SYSTEM OF
THESIS WRITING

Students’ drop-out is generally regarded to be a challenge for all institutions in higher education. In
Hungary, the risk of drop-out has become a prevalent problem for all institutions over the recent years.
The College of Dunatjviros wants to tackle this problem in several ways. We are going to present this
topic from a double perspective: first, by introducing the results of a survey, then by proposing a best
practice approach.

The hypothesis of the research is that the primary reason for students’ drop-out is considered to
be the process of falling behind in their academic progress, compared to the schedule of the standard
curriculum, in addition to writing the thesis and its conditions. The secondary reasons are thought to
be the background factors, such as family and work place problems.

The online questionnaire survey was carried out in May 2014. (N=171)

The hypothesis was proved: The primary reason for students’ drop-out is the process of falling
behind in their academic progress, as well as writing the thesis and its conditions.

It can be stated that students realize the causes of the problem. Firstly, they cannot take their course
exams, they cannot write their thesis, and regardless of their family and work problems, they have bad
time management skills, not to mention their slack attitude also contributes to postponing the state
exam. Incidentally, students gave recommendations as possible solutions for the problems.

The College has successfully been using a digital system in teacher training developed by our col-
leagues for several semesters. The system is suitable for administrating and monitoring the internships
and theses, as well as some other tasks in connection with thesis writing. On the platform of this
software, students can choose a consultant professor and a topic, search for literature, upload their
own texts, and create digital questionnaires for their empirical research and carry out the according
surveys. This system, together with the research, might increase the number of best practices that could
be applied in other institutions as well.

ANDRAS BupA: EXPERIENCES WITH COMPILING PORTFOLIOS AT THE UNIVERSITY OF DEBRECEN

The introduction of a two-tiered system for teacher training resulted in several changes to the training
programs. One of them, and perhaps one of the most important innovations altogether, was the student
portfolio stipulated in appendix 4 of Decree no. 15/2006. According to the decree, the introduction of
the student portfolio has the aim that the candidates have an opportunity to present their professional
development and teaching skills in a comprehensive manner. The portfolio is meant as a tool for students
to collect their assignments, and thereby present their course of learning and development in it.

Based on the centrally defined principles that higher education institutions have, they in turn
specify the content of students’ portfolios, and also influence the local regulations in determining the
numbers of compulsory and/or optional elements. In some institutions, the collection of documents
is continuous from the first term of the programme to the end of the fifth term, whereas other places
focus expressly on practices of Masters trainings, with special emphasis on the final semester.
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The study, first of all, presents the portfolio regulation system created at the University of Debrecen,
covering the necessary documents and their evaluation. Secondly, it presents the most important find-
ings of a study conducted in fall 2014. In the study, graduates of the teacher training program and
tutors participating in the evaluation of portfolios were asked to complete an online questionnaire, and
altogether 131 respondents replied.

GIzELLA CSERNE ADERMANN: THE ROLE OF A PROFESSIONAL MENTOR SYSTEM IN
SUCCESSFUL LEARNING

One of the essential goals of higher education is the reduction of the dropout rate. Institutions within
higher education need methods that help students to graduate as soon as possible. At the College
of Dunadjvéros, mentors help the students to solve their difficulties. What kind of problems does
a mentor encounter in higher education? What are the characteristics of a successful mentor? Does
an adult graduate need a mentor at all? In our study, we are trying to find answers to those questions.
According to our experience, adult learners face a lot of difficulties and problems related to their work,
family, financial situation, among other issues, and these can lead to dropping out. According to Cross
(1981), adult learners must overcome three categories of barriers to be successful in their learning. She
describes these categories as situational barriers, dispositional barriers, and institutional barriers. An ef-
fective professional mentor with andragogy competence can help students to overcome these problems
and to break through these barriers so that they can achieve a new or second degree.

RENATA ANNA DEZSO: RESEARCH-DEVELOPMENT-TRAINING AND PRAXIS: THE THEORY AND
PRACTICE OF MULTIPLE INTELLIGENCE IN TEACHER TRAINING AT THE UNIVERSITY OF PECS

With the shift of paradigms within teacher training from teacher-centered towards learner-focused, the
so-called learning centered approach has been developed within the framework of the educational work-
shops at the University of Pecs. As a result of these dynamics, a possible research goal has emerged being
a future investigation of current alternative concepts and perceptions of intelligence. In the present study,
I outline some relevant details of my post doctoral research, illustrating how theory and practice may be
connected considering the adequate research and implementaion of plural intelligence concepts regard-
ing curriculum development in the process of teacher training at the Institute of Educational Sciences,
University of Pecs, Faculty of Humanities. As an illustration, I offer the example of elective courses where
student teachers design, carry out and reflect on differentiated lessons based on the theory of Howard
Gardner during the fourth semester of their MEd studies. Besides Gardner’s theory, these lesson plans
evolve concepts of the dual intelligence model of Susan Dweck and that of the trairchic intelligence model
of Robert J. Sternberg. The postdoctoral research was realized in the frames of TAMOP 4.2.4. A/2-11-
1-2012-0001 “National Excellence Program — Elaborating and operating an inland researcher personal
support system.” The project was subsidized by the European Union and co-financed by the European
Social Fund.

IpA DRINGO-HORVATH: THE BUMPY ROAD OF BECOMING A TEACHER

The excess of internships and practical training required in tertiary education reflects the challenges of
teacher education in Hungary which is undergoing profound changes at the moment with the reintro-
duction of the former complete five-year teacher training program. The present paper first aims at re-
viewing the new elements initiated by the changes in the legal regulations. Special emphasis is given to
the discussion of teaching practice (individually and in groups), the requirements for graduation (thesis,
portfolio, comprehensive final exam), as well as the role and workload of the methodology intructors.
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The second part of the paper presents a few examples (information booklets, documents) and measures
that have been introduced at the Teacher Training Center of Karoli University and has proven to be
successful for the current situation. The paper concludes with an outline of our future plans.

ZsuzsA PASzZTOR: DEVELOPING TALENT AND WORK CAPACITY

Developing one’s talent requires work, which one must be able to endure. Talent and work capacity,
however, do not always go together. A peculiar controversy in education today is that although talent
development methods are studied in detail, the development of work capacity is deemed a private issue,
and thus is left to chance. Many failures result from this fact, as the efficacy of education is fundamen-
tally determined by the work capacity of the participants. If this is not taken into consideration, many
study problems arise, and behavioural problems at school seem inexplicable and impossible to solve. It
was this need that led to the development of the pedagogy of work capacity supervision in music edu-
cation in the second half of the 20th century. A lifestyle management programme for developing the
optimal individual work capacity is at the core of this pedagogical method. Its foundations were laid
by researcher Dr. Géza Kovdcs, who worked for the Liszt Academy for forty years. Work capacity care
was introduced to the curriculum of the post-graduate specialist training programme in developmental
pedagogy at the E6tvos Lordnd University in the early 2000s. One area of work capacity care deals
with exercise breaks in class, the purpose of which is to ease the exhaustion during sessions and thus
to increase the efficacy of education. Exercise breaks involve easy and professionally devised exercises,
which every student performs according to their ability, instructed by their teacher. Poor circulation
and breathing, both results of working in a sitting position, are increased to normal level during the
exercise break, which significantly increases attention, motivation and performance.

EMESE K. NAGY: ACQUIRING LEARNER STATUS MANAGEMENT SKILLS WITH THE HELP OF
ANALYZING VIDEOS

There are more than 1500 schools in Hungary where managing strongly heterogeneous pupils who have
different academic and social skills is an issue. The Complex Instruction methodology is a pedagogical
intervention that attempts to change the pupils’ social class structure in the course of group work. These
changes bring about new roles for the teachers, as well as for the pupils and leads to an increase in coop-
eration between them. This initiative is performed with harmonious participation from the entire range
of students and thus improving the learning experience of the small student groups. This method applies
group work which provides the pupils with real-life and experiential tasks. They solve group tasks which
require innovative thinking, and individual assignments that are based on their personal skills.
Teacher training dedicates only a short time for the trainees to practice. Our article aims to demon-
strate how to prepare them for the technique of writing a lesson plan, how to succeed in organizing
their lessons consciously, and how they can motivate and foster children with varying capabilities.

BEATRIX VINCZE: BEST PRACTICES IN GERMAN EDUCATION

The aim of the paper is to present programmes, projects, and classroom management in German
education, which could serve as an example for Hungarian Teacher Training in the future. The anal-
ysis examines peculiarities within the development of education on a federal state level; moreover, it
displays the different solutions in different federal states. It also presents the way international trends
influence specific reforms as well as teacher training.

This paper highlights the successful educational reforms within the federal state of Bavaria, which
appear to be the underlying reason for the high efficiency of the German education system, shown in

313



ABSTRACTS

the results of international surveys and studies. Responsibility for educational supervision in Germany
is primarily organised within the individual federal states.

Two main trends can be observed in the recent development of education: firstly, the trends that
intensify standard skills, native language (for example with early childhood education, whole-day edu-
cation); secondly, it is important to ensure individual learning possibilities for each student. An example
for the second trend is that students have to be provided with a flexible learning schedule. Flexible learn-
ing is an efficient technique, considering that it gives opportunities to talented students to accelerate
their learning time; furthermore, it also helps those who are behind with the curriculum. These students
gain an extra year of training during which they have a coach (teacher), who helps them to prepare.

The primary sources of this paper are the German Educational Databank, the Educational Report
(2014), personal experience and literature (Bastian: 2009, DiepericH-TENORTH: 1997, HARTMUT:
2008, KrieperT: 2000, 2008, RoLrE: 2007).

2. BEST PRACTICES IN THE TEACHING OF NATURAL SCIENCES

VikTOR BAKOS: COMPUTER-AIDED GEOMETRY TEACHING

“...I created a new, different world out of nothing...”, wrote Jdnos Bolyai to his father in a letter, after
he had constructed a new geometry based on the negation of the parallel postulate. He wrote down his
discovery in the Appendix, ten paragraphs of which dealt with parallellism. In it, he proves the property
of transitivity for half-lines first in space, then on a plane for which he moves a half-line out of that
plane and applies the former theorem of space.

Several such plane geometry problems exist and they can be solved with a more straight-forward
approach by using 3D geometric figures, because within the domain of plane geometry, it is more dif-
ficult and complicated to tackle such problems. However, the sheer act of imagining such 3D shapes,
and to see their relations and characteristics may pose quite a challenge to many students.

At present, such I'T tools are available (both hardware and software), with which, on the one hand,
the “traditional” visual aids can be replaced and, on the other hand, the motivation of the students
can be boosted.

The following problem of Apollonius is given in his book Enadoi (Epaphai, De Tactionibus

“Tangencies”): given three circles in a plane, each of which can be replaced by a line or a dot — construct
circles that are tangent to these three given circles.

In case of the problem of Apollonius there is the possibility to use solid (space) geometric methods
instead of plane geometric ones. A non-linear projection must be used between the plane and space, the
so-called cyclography. In the course of solving such problems the positioning of geometric locations in
space may be required several times.

Nowadays, it is possible to use 3D dynamic geometric software — for instance Cabri 3D — for
the prevision of a set of dots, and such software will also draw the spatial location of the given dots.
Furthermore, it can be a great help for visualisation and case analysis.

GABOR BALLABAS — ANDRAS KERI: THE ENVIRONMENTAL EDUCATION COURSE

We have been offering environmental education courses for teachers of geography major since 2005 at the
Faculty of Science, E6tvos Lordnd University, Budapest, with a continuously increasing range of course
topics and methods. We have developed a clear outline of the course objectives, the scope of learning,
methodology and observations within this field. The first part of this study starts with a brief history
of environmental education, with a strong emphasis on the varying methods, such as nomad camps or
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conservation action in the field of environmental education and their demonstration during the field
trips of this course. We visit the emblematic places of the Hungarian countryside and practice the orga-
nization and the realization of the trips. Finally, we have to render thanks to our vocational partners.

GABRIELLA BATORI — JOZSEF M1sz: BEST PRACTICES IN PHYSICS AT EsZTERHAZY KAROLY
TRAINING SCHOOL

Physics has historically been the base of the natural and technical sciences and will remain so in the
future. As the main component of its related sciences, physics is fundamental for solving environmental
and energy problems and provides the base for some of the most dynamically developing disciplines,
such as information and computer sciences, biotechnology, space research, and nanotechnology.

Physics plays a special role in education; more and more knowledge of physics is required, not only
for physicists and teachers, but also for other jobs as the basis of any natural science education.

The new National Curriculum promotes the education of natural sciences and helps schools to
create their own curricula. It is vital for our pupils that a scientific outlook is encouraged in their
mental development from an early age. Our school is a strong promoter within this field and we are
continuously organizing science laboratory projects for pupils ranging from grade one to twelve.

In collaboration with the colleges, we are able to convey this “good practise” to the students within
the teacher training and Masters education programmes, showing them the inherent possibilities given
by the teaching of Science and Physics.

ZoLTAN Bicsi — BEATA Bojpa — KATALIN BUBNO — ANIKO KELEMENNE NAGY —
VIKTOR LASszLO TAKACS: THE TEACHING OF BLOCK LANGUAGES —
THE EXPERIENCES OF A SPECIAL PROGRAMME FOR THE TALENTED

These days, mobile devices are exceptionally popular among youth. Instead of educating the masses who
are defenceless to technology, we should teach the younger generation who can understand, manage
and control such technological tools. This is the responsibility of Computer Science and Information
Technology teachers. Last year, we started a new educational programme in a Hungarian high school
teaching computer programming with block languages such as Google’s Blockly and Massachusetts
Institute of Technology’s App Inventor 2. We used Blockly on a special domain for mathematical prob-
lem solving. For example, we solved word problems via computer programming, and with App Inventor
2 we developed applications on mobile devices for the Android platform. With our programme, we
taught students an easier and more joyful approach to computational thinking (PApErT 1996) and
computer programming. The user-friendly programming environments and the feeling that they can
control their own high-tech tools gave the students a sense of achievement and motivation for devel-
oping technology on a higher level than before. In this paper, we will showcase our project, the means
of searching, and students’ work as the outcomes of the programme. The success of the programme,
the enthusiasm and favourable reception of pupils encourage us to convey block languages to future
computer science teachers during their university education.

IMRE BESZEDA: IDEAS FOR IMPROVING THE TEACHING OF PHYSICS

Itis a contradiction that, despite the current lack of professionals in education for sciences and technolo-
gy, a decrease in the number of students in higher education in precisely those fields and in paricular in
physics has been observed over the recent years. Besides the drastic decline of its popularity, the knowl-
edge of physics amongst students in higher education leaves quite a lot to be desired, which is at least
partially due to the shortcomings of the public education system. Several options could be identified to
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solve this problem. For several years, we have introduced a physics test for first-year students, allowing
them to assess their own level of knowledge. Remedial courses are offered to those who have shown poor
results. On the other hand, we contact primary and secondary schools to find opportunities for events
to raise the popularity of science, for example, with a demonstration of physics experiments. We also
organize experimental competitions for high school students, where our own physics students are also
involved. We intend to give interested students the opportunity to transform their ideas into tangible
forms and to develop their talent. Since the busy teaching schedule in schools leaves practically no time
for experimental physics, these competitions provide a chance for students to experience hands-on
scientific work and to conduct experiments. Consequently, physics can be “easy to understand” and
they are less likely to lose interest. Opportunities, such as the Summer School of Physics and Chemistry
organised for children aged thirteen to fourteen, the Physicists’ Day in the autumn and more recently,
the Researchers’ Night, the Brédy Imre Physics Competition, special physics lectures and physics shows
in schools, even outside our immediate region are offered. It is our hope that with this approach we can
guide more students towards technical and scientific subjects.

ATTILA BUHALY: ”SEMINAR 2.0”. OPEN ACCESS JOURNALS AND ONLINE RESEARCH
MANAGEMENT TOOLS IN HIGHER EDUCATION

Our essay elaborates on how several gpen access journals, data bases and research management tools
(such as Mendeley) can be applied in university education. It is generally accepted that the internet,
particularly the modern web 2.0, made the process of searching and the sharing of information bound-
less. It is also common that some smaller universities and colleges sometimes have difficulties with the
traditional forms of access to secondary literature, often owing to budgetary limitations; in other words,
they cannot afford to stay up-to-date with the latest literature.

Our attention is focused on how the latest research management and data collection tools
(Academia.edu, Mendeley, Research Gate, etc.) found online can be applied in the traditionally prac-
tice-oriented seminars, from data collection to knowledge sharing.

Luca SzAaLAY: WHAT IS INQUIRY-BASED SCIENCE EDUCATION GOOD FOR?

The “Rocard report”, published in 2007, called attention to the negative tendencies of science education
in each European country (Science Education Now: A Renewed Pedagogy for the Future of Europe). The
same document offered the “inquiry-based science education” (IBSE) as a possible answer to those
challenges. While applying IBSE, students have physically and mentally active roles. According to the
literature, this can help the development of scientific literacy and maintain the students’ motivation,
provided certain conditions are met. Since its implementation, the European Union has financed
several projects aimed at the research and dissemination of IBSE. The author has participated in two
of those projects and promoted IBSE on various forums. In this study, the construction of an IBSE
practical activity is demonstrated, and the initial results of this process is also presented. However, early
incidences showed that the application of IBSE is hindered by several practical difficulties. Therefore,
a brief description of an empirical research plan to provide an evidence-based evaluation of piloting
IBSE is also given here. The research is part of a national project aiming to develop teacher education
in Hungary.
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3. BEST PRACTICES IN THE TEACHING OF HUMANITIES SUBJECTS

GABOR BODNAR: THE UNDIVIDED TRAINING OF SCHOOL MUSIC TEACHERS — EXPERIENCE
AND RECOMMENDATIONS

Since the introduction of the new system of teacher training in September 2013, students must choose
an additional teaching major during their training program right at the beginning of their studies —
besides school music in our case. The principal aim of this study is to summarize the most important
practical experiences of the elapsed period (which is, however, rather short) from the point of view of
the Music Department at ELTE. But it cannot be considered authentic without the description of the
‘best practices’ developed by the Department over the past three decades, and of the opportunities of
carrying them on, thus, their demonstration precedes the subjects mentioned in the title. The latter
contains the following: Advantages and problems of the degree pairs; in this case, the training with
multiple areas of sciences on the one hand, and in organizing the education on the other.

The “4+1 and 5+1” arrangement in the training of teachers taking part in public education and arts
education (practically speaking, it means the education of degree pairs in the general and in profes-
sional instruction).

Looking at the range of possibilities for the admission, and the tendencies of its application in
a nationwide level, we see the preferred or rejected degree pairs in the case of ELTE and its fellow in-
stitutions, and in this association, an evaluation of the status of school music teacher degree program
(which is favorable at the moment, from the point of view of the Music Department).

Possibilities for further expansion include new degree pairs especially with the cooperation of dif-
ferent institutes, and the necessity of rethinking the choice of the degree programs that can be coupled
with school music teaching, which are restricted in a few areas.

Everyday problems will be addressed, such as the scheduling conflicts of classes, and possible
solutions, such as proposals for harmonizing the cooperation between the Institutes in the Faculty and
the University.

ANNA ERY: METHODOLOGICAL EXPERIENCES GAINED DUIRNG THE TEACHING OF ENGLISH AS
A FOREING LANGUAGE FOR AN ITALIAN LEARNER

When I was teaching English language to an Italian adult student, I continuously compiled language
elements that had proven to be easy or difficult for the student to learn. I attempted to find an expla-
nation for the difficulties learners typically experience in pronunciation, vocabulary and grammar. I
accomplished this by conducting contrastive analysis of the English and Hungarian language and
presented the findings of this process in this paper. The methodological experience earned through
teaching English language to an Italian student led me to the assumption that relying on a student’s
second language knowledge might be beneficial during third language acquisition. The present paper
also explores the validity of the aforementioned assumption, bringing a relatively new area of Applied
Linguistics research into focus, which is Third Language Acquisition. This discipline developed from
Second Language Acquisition when the proportion of speakers of three or more languages began to
increase. Researchers found that, during third language acquisition, learners reactivate mechanisms
used when learning their second language, while also reactivating the second language itself. In the
paper, I present the differences between second and third language acquisition and the arguments for
separating the two areas of research as well as for treating them separately in teacher training.
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Z0LTAN FARKAS: THOUGHTS ON THE TEACHING OF ETHICS; OR, IN OTHER WORDS, HOW TO
SMUGGLE PHYLOSOPHY AND ETHICS ONTO THE SCREENS OF STUDENTS?

Socrates brought philosophy down from the sky to us humans and apparently we are facing a similar feat
for education today. Therefore, I touch on three interlinked issues in my paper: First, I present the philo-
sophical difficulties teaching candidates of Ethics are encountering during their teaching practice, and
how an undivided five-year teacher education program could offer a solution for these problems.

Second, I draw attention to the methodological recommendations and professional protocols de-
bated and discussed during the implementation of the Ethics subject to be introduced in 2016. As it
turns out, teaching moral philosophy and ethics appears to raise ethical questions in itself, such as:
when does an Ethics teacher act morally?

Finally I present successfully applied best practices for ICT-based teaching of Ethics, turning
philosophical and ethical dilemmas — slipping out of the seemingly peculiar interest of students — into
relevant, empirical questions for the Z-generation as well. The Socratean paradigm apparently requires
a redesign by teachers of methodology and subjects; therefore, we have no reason or chance for delay —
as indicators continue being renewed.

Zsuzsa GONDA: DIGITAL TEXTS IN THE HUNGARIAN NATIONAL CURRICULUM, IN TEACHER
TRAINING AND IN THE CLASSROOM

In secondary schools the development of both reading and constructing digital texts is a priority issue.
Students should be able to gather information on their own, and to evaluate and adapt it to their own
purposes. The efficient use of ICT devices in methodology to display digital texts should be an essential
part of teaching skills, acquired already in teacher training. The adaptive use of informational and com-
municative technology has become just as important a part of teaching as suitable content and meth-
odology. Creating the so-called TPCK-knowledge (Technological Pedagogical Content Knowledge)
in future teachers does not only necessitate the acquisition of ICT competence, but teacher training
should also guarantee that undergraduates have the chance to use the technological skills acquired and
their knowledge of content material and methodology simultaneously. The appearance of ICT devices
can also alter the traditional communication between student and teacher, and thus it can affect the
teaching of different reading strategies. It is essential to adapt to the changing nature of interaction
within the classroom in order to develop reading strategies for digital texts.

Doro1TYA HOLLO: TEACHING TOLERANCE AND SOCIAL AWARENESS AT THE DEPARTMENT
OF LANGUAGE PEDAGOGY OF ELTE — WHAT COULD THE BEST PRACTICES BE?

How much can/should education be part of tertiary teaching? What educational targets should be
set in foreign language humanities and teacher training programmes? What methods can be used in
realising professional/teaching and educational targets? These questions contribute to defining the
targets and methods of tertiary education. According to the results of a 2011 survey, many teachers at
the School of English and American Studies think that in order to educate responsible language pro-
fessionals, beyond developing the students’ professional knowledge and skills, it is also part of our job
to develop their open and critical thinking as well as to raise their social awareness. This study presents
reports concerning the practices of the Department of English Language Pedagogy, where teaching
and education are combined in both curricular and extra-curricular programmes. Particular emphasis
is laid on tolerance and social awareness education as our graduates — as teachers or other foreign lan-
guage professionals — will be working in contexts where they will have an effect on the cognitive and
emotional development of their students, colleagues or clients. Most of our educational activities hap-
pen in content based language courses, but showing how to use constructive, non-judgmental language
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and discussions in methodology classes is just as important. As part of our extra-curricular activities,
we organise Tolerance/Diversity Days every semester, where experts lecture on social issues, students
present their research, and we play awareness raising games. We have also organised fund raising events
and collected toys and books for children in disadvantaged communities. Over the past few years most
events have been quite successful. Since the long-term effects of our efforts cannot easily be measured,
the mission of this study is not to report merely on one good practice, but rather to present an entire
set of tools for such practice that may serve as an inspiration to others.

MARIA LACZKO: DIGITAL WORLD — (DIGITAL) TEACHER OF HUNGARIAN LANGUAGE AND
LITERATURE? NEW CHALLENGES AND POSSIBILITIES IN THE TEACHING OF HUNGARIAN
LANGUAGE AND LITERATURE

The so called Born Digital generation uses technical instruments including internet and mobile phones
rather naturally and with a strong affinity. However, these teenagers are hard to motivate when it comes
to reading or the traditional studying process. As a teacher with many years experience, I became inter-
ested in the question whether it is possible to motivate them in lessons and to what extent, also with the
aid of innovative technology, such as smart phones and their wide range of functions. Our series of ex-
ercises on the topic of phonetics and orthography are based on the use of this kind of small gadget. Our
aim was to motivate students for studying and to make them understand how the theories of phonetics,
such as vowel harmony or the connection of consonants, are used in practice. The exercises were con-
structed step-by-step, and they are suitable for teenagers of both stronger and weaker skill levels.

PETER SZIGETVARI: LET’S TRANSCRIBE: WHY, WHAT, HOW?

We are trying to find out why, beyond conventional orthography, we are also using other methods
for recording the sound shape of English words. Once we accept that there is indeed a need for such
methods, several further questions arise. We have to decide which of the almost infinite number of
variants of the language we want to reflect in our transcriptions. We also have to decide which of the
several transcriptions systems we should use. We will look at the advantages and disadvantages of using
the conventions of Hungarian orthography, and will also give a very brief introduction to five of the
systems using IPA symbols for recording the pronunciation of standard British English.

Kazumi UcHikAwA: THE POSSIBILITIES OF JOINTLY TAUGHT LANGUAGE CLASSES — THE JOINT
CLASS OF A UNIVERSITY PROFESSOR OF RELIGIOUS STUDIES AND A LANGUAGE TEACHER

This paper is an introduction of a practicum-centered course, held in 2013, by a university Professor
from Japan, who teaches courses on religion, and myself, a teacher of Japanese language living in
Hungary. The title of the course was “Views on Life and Death in Japanese Movies”. There were forty
participants who were second- and third-year students of the Department of Japanese Studies (ELTE).
Whereas my students took the class as part of their Japanese language studies, the other students took
it as the Professor’s course on religion. First, I describe the process and content of the lessons, then I
summarize the Professor’s report, and finally, I analyze the technical part of this method of teaching.
These content-based lessons received a lot of positive feedback from the students concerning the course
structure, the cultural exchange content and their overall high motivation. The students’ opinions were
compared before and after the course, and an excellent progress could be identified, presumably as
adirect result of the Professor’s lectures and the various discussions between the students. In retrospect,
the classes fit perfectly into the framework of practice-oriented language teaching and the CLIL. It was
indeed an interesting and valuable experience from the perspective of foreign language teaching.

319



AUTHOR INFORMATION

Anetta Bacsa-Bdn, associate professor, completed her Ph.D. degree in educational sciences at E6tvos
Lordnd University. She is a sociologist and has been lecturing at the College of Dunaujvdros since
2000. Her subjects are social sciences, sociology, politics, educational research and some other subjects
related to these ones. Her research interest is engineering teacher training.

Viktor Bakos Qualification: MSc in Mathematics and Descriptive Geometry (ELTE TTK 2002) Work
Experience: Budapest Business School College of International Management and Business (2005 to present);
Eotvos Lordnd University Faculty of Sciences (2014 to present); Geomatech Project (2014-2015); School of
Business Dunakeszi (2001-2014). Research area: computer aided education of mathematics and statistics

Giébor Ballabds We have been teaching courses on environmental education for almost 10 years now
primarily for Geography majors at the Faculty of Natural Sciences of ELTE. We beleive that besides
school lessons, educational programmes that are experience based, contain field trips and are related
to the institutional context are crucially important. We are grateful to our external vocational partners
too for making these possible.

Gabriella Batori has been working as a teacher of Physics at the Primary and Secondary Practise
School of Eszterhdzy Kiroly College in Eger for twenty-four years. She has experience in creating
multimedia teaching material, in preparing and performing laboratory experiments, organizing ex-
perimental and scientific courses, in writing up good exercises in Physics. She is the manager of Vida
J6zsef Laboratory. She is dedicated to applying experiments and research in her teaching.

Zoltdn Bécsi is a certificated computer science teacher of Kossuth Lajos Grammar School of University
of Debrecen (next KLGSUD). He is the leader of several gifted programs in computer programming
and his pupils earned a number of awards within chis field.

Imre Beszeda PhD, is a college professor, lecturer of physics at the Department of Physics and Production
Engineering, Institution of Engineering and Agricultural Sciences, College of Nyiregyhdza. Since 1990,
he has taught physics at various institutions of higher education, and from 2006 at the College of
Nyiregyhdza. He gives lectures especially for students of physics and students of engineering. Since 2000,
he has been dealing with science popularization and performs demonstrations of physics experiments.

Gébor Bodndr, university associate professor, leader of the Music Department of ELTE, gained his
doctoral degree in 2005. Besides his activity as an instructor of music theory, he writes publications and
gives conference lectures regularly. He is also an expert on education and schoolbooks, and a performer
of concerts and CD-recordings.

Bedta Bojda is working in the program as a pedagogical-didactical expert. She has a pre-degree certi-
fication at the Educational Sciences doctoral program.

Katalin Bubng is a PhD student of the Mathematics and Computer Science Doctoral School of the
University of Debrecen. Her research area is mathematics-aided computer science.

Andrés Buda, MSc in Maths — Descriptive Geometry — Information Technology, Ph.D. in Pedagogy.
Currently he is Deputy Head and Professor at the Institute of Pedagogy, University of Debrecen,
and has previously taught in different secondary schools and the Institute of Maths and Descriptive
Geometry. Within Pedagogy, his professional field is Didactics, including a special research interest in

320



AUTHOR INFORMATION

E-learning and the use of information and communication technologies in education. He is involved
in several projects as researcher and as project director.

Attila Buhdly, PhD, graduated at the University of Miskolc (1997), earned his PhD in History at ELTE
University, Budapest (2006). He has been lecturing in the College of Nyiregyhdza from 2001 (Institute
of History and Philosophy), currently as an Associate Professor. His education areas include prehistory,
history of the ancient Near East and methodology of teaching history.

Gizella Cserné Adermann is a math teacher and pedagogy lecturer, and candidate of educational sci-
ences. She worked at the University of Pécs between 1972 and 2005. Currently an Associate Professor at
the College of Dunatjvéros, she teaches pedagogy and andragogy. Her research areas include pedagogic
assessment, self-fulfilling prophecies in human relations, and methods of adult education.

Rendta Anna Dezs6 is a PTE BTK NTT university professor, who started her career as a teacher in the
public school system in 1994. From 2007 to 2009 she was a recipient of the Marie Curie scholarship, and
the CEU CRC research and development scholarship in 2009 to 2010. She has been working full-time at
the PTE since September 2010. She earned her doctorate in educational science in 2011. She has won the
Magyary Zoltan post-doctorate scholarship in 2013 to 2014 and is since a member of the MTA public body.

Ida Dringé-Horvdth PhD is a university associate professor in the Institute of German and
Netherlandic Studies, Department of German Language and Literature, and also Assistant Director
and Division Leader at the Methodology Group of the Teacher Training Center at the Faculty of
Humanities at Kdroli Gdspdr University of the Reformed Church in Hungary.

Anna Ery got her degree in Tralian and English Language Pedagogy at Eétvés Lordnd University
in 2014. At present, she is a PhD student in the Romance Linguistics Programme at the School of
Linguistics. The topic of her dissertation is Third or Additional Language Acquisition, more precisely
the effect of English as an L2 on the acquistion of Italian as L3.

Zoltin Farkas, PhD, honorary associate professor. He teaches History, Philosophy and Ethics at
SZTE Ségvari Endre High School. He also leads courses on methodology of philosophy and ethics by
mandate of SZTE Philosophy Department. His fields of research are Russian philosophy and method-
ological issues of teaching philosophy and ethics. He also publishes on the application of ICT-devices
in teaching History.

Zsuzsa Gonda is a teacher at Edtvds Jozsef Secondary School and a lecturer at Edtvds Lordnd
University and at Kdroli Gdspdr Reformed Church University. She teaches Hungarian language meth-
odology courses at both universities. Her research area is the reading of digital texts.

Dorottya Holl6 is associate professor at the Department of English Language Pedagogy at E6tvés Lordnd
University. She is a teacher and teacher trainer in English as a Foreign Language. She teaches intercultural
communication, language development, Australian studies and research methods in the BA, MA and
PhD programmes. She is co-editor of the journal WoPaL P — Working Papers in Language Pedagogy.

Emese K. Nagy is an agricultural engineer, engineering teacher and English teacher. She has a PhD
degree in pedagogy. She is an Associate Professor at the University of Miskolc and the headmaster of
Hej6keresztur primary school. Her research field is the status treatment of disadvantaged children.
She researches the difficulties underachieving students encounter and reasons why the subject matter
cannot be conveyed to them by the teachers.

Aniké Kelemen Nagy is a certificated computer science teacher of the Kossuth Lajos Grammar School
of University of Debrecen (next KLGSUD). She leads several gifted programs in computer program-
ming and her pupils earned a number of awards within this field.

321



AUTHOR INFORMATION

Andris Kéri We have been teaching courses on environmental education for almost 10 years now
primarily for Geography majors at the Faculty of Natural Sciences of ELTE. We beleive that besides
school lessons, educational programmes that are experience based, contain field trips and are related
to the institutional context are crucially important. We are grateful to our external vocational partners
too for making these possible.

Maria Laczké is a teacher with many years teaching experience in secondary schools. She is an
Associate Professor at the University of Kaposvar at the Faculty of Pedagogy. Her specific research
area is mother tongue acquisition process, applied linguistics research, specifically reading and reading
comprehension, analysis of spontaneous speech of children, mental lexicon in the mother tongue and
in foreign language.

Jézsef Misz is a teacher of the Primary and Secondary Practise School of Eszterhdzy Kdroly College in
Eger. He teaches physics to high school graduates and college students. His main activities are prepar-
ing and performing laboratory experiments, managing the scientific laboratory of the school, giving
lectures on Science and providing guidance for trainees and teachers in Physics. His area of research is
the methodology of teaching Physics and the motivation of pupils.

Zsuzsa Pésztor is a pianist, piano teacher, holder of the Apdczai Csere Jdnos Award, teacher and re-
searcher of the pedagogy of work capacity care at the Liszt University and E6tvos Lordnd University. She
has been active for more than fifty years, has published numerous articles and course books on the care
of work capacity, has made films and has held hundreds of lectures and courses in Hungary and abroad.

Csilla Marianna Szabé graduated as a Hungarian — Russian — English language teacher. She took her
pedagogical PhD degree at ELTE. She has been working as an Associate Professor at the College of
Dunadjviros teaching social science and pedagogical courses in Hungarian and English. Her research
interests are challenges in education, LLL.

Luca Szalay, PhD graduated with a degree in chemistry in 1986, obtained her chemistry teaching
qualification in 1994, and PhD in chemistry (2006) at E6tvds Lordnd University (ELTE). She is cur-
rently an Assistant Professor at ELTE and teaches compulsory lecture courses, problem solving semi-
nars and laboratory practices in chemical education, as well as history of chemistry, communication in
chemistry in English. Her current research area is Inquiry Based Science Education (IBSE).

Péter Szigetvari is an associate professor at E6tvos Lordnd University, currently head of the Department
of English Linguistics. He gives courses in linguistics, especially phonology. Recently he became inter-
ested in the current changes in the vowel system of English.

Viktor Ldszlé Tak4cs is an assistant lecturer of the Faculty of Economics at the University of Debrecen,
his research topics are business informatics and End-User Development. He is also a part-time certified
computer science teacher at KLGSUD.

Kazumi Uchikawa, lecturer in the Department of Japanese Studies at ELTE, finished her MA in the
Department of Hungarian Language and Literature (ELTE). At present, her PhD research focus is on
Japanese language education, specifically the history of Japanese language education.

Beatrix Vincze is an assistant professor at the Department of History of Pedagogy, E6tvés University,
Faculty of Pedagogy and Psychology. Her main field of research is reform pedagogy and life reform
movement, project method, teacher training and its history. Her activity in Hungarian academic re-
search includes teacher training in Hungary after 1945, lifestyle movement in Hungary between the
two World Wars and international projects, such as cultural trends in Austro-Hungarian Monarchy.

322



TARGYMUTATO

A

abszolutérium 13, 15, 16, 18, 19, 23, 173

adaptilds 260

adaptdlhatésig 57

Akadémia 133, 171

akcentus 276

akkreditdcié 240

akkreditilds 214

alak-hdttér 83

alakviltozds 24

alapérék 238

alapszak 19, 212, 214, 216, 218, 300

alaptanterv 203, 208, 227, 236, 237, 261

alkotdsok 59

alkotémunka 194

alkotészemindrium 58

alternativ 52, 56, 113, 114, 195, 291

analizis 215

anatémia 79

angol 24, 93, 109, 112, 196, 197, 199, 208,
216, 218, 221, 222, 225, 226, 228, 230,
231, 232, 233, 234, 236, 266, 269, 271,
274, 288, 289, 291, 292, 293, 294, 295,
296, 297, 298, 299, 301, 302

angoltandr 230

angoltanitds 226

anyanyelv 112, 228, 229, 230, 262, 286, 287

anyanyelv-elsajdtitds 286

Anyanyelv-pedagégia 262

Apollonius-feladat 123, 126

atomfizika 185

A

dbrézolégeometria 11, 131, 133

dllamvizsga 64, 67

atforditds 151

atirds 294, 296, 297

B

biolégia 108, 109, 111, 145, 218, 222
biolégiatandr 221
blokkszemindrium 110

bolcsész 24, 217, 219, 272, 273

Cs
csoportmunka 90, 91, 92, 96, 99, 100, 101,
136, 205, 206, 207, 258, 269

D

differencidlds 60, 114
diploma 18, 39, 45, 50, 218
diszkrimindcié 268, 271

E

egészségtan 221

elektromdgnesesség 185

elektromossdgtan 187

erkdlcstan 237, 238, 239, 240, 241, 242, 245,
249, 250

etika 62, 111, 237, 238, 239, 240, 241, 242,
244, 245, 249, 250, 251

etikatanitds 241, 243, 251

etikatankonyv 238

E

ének-zene 211, 212, 213, 214, 215, 216, 217,
218, 219, 220, 221, 222, 223

F

firadtsdg 77, 80, 81

fejlesztépedagbgus-képzés 84

feladatlap 28, 29, 30, 70, 202, 230

ﬁgyelem 76, 82, 85, 103, 197, 199, 242

filozéfia 237, 238, 239, 240, 241, 249, 251

filozéfiaoktatds 240, 245

filozéfiatdrténet 240

fizika 108, 109, 139, 141, 142, 145, 148, 175,
176, 177, 178, 179, 181, 184, 185, 187, 218,
222

fizikakisérlet 175, 177

fizikamddszertan 148

fizikaoktatias 148, 175

fizikaéra 142, 187

fizikatanitds 148

foldrajztandr 134, 138, 221

foldtudomdny 135

323



TARGYMUTATO

G

geometria 38
geometriaoktatds 123
geometriadra 124
gimndzium 110, 112, 165

Gy
gyermekfilozéfia 239, 240

H

hangképzés 213

harmadiknyelv-elsajdtitds 225, 228, 229, 234,
236

|

idegennyelv-oktatds 215, 226, 227, 235

idegennyelv-szakos 273

IKT-kompetencia 252, 254

informatika 43, 161, 162, 165, 167, 168, 170,
171, 173, 194, 218, 222, 240

informatikaoktatds 170

informatikatandr 159, 167, 221

informatikatandr-képzés 167

informatikatandrok 159

inquiry-based learning 148

intelligencia 52, 53, 54, 55, 56, 58, 61, 62, 63

intelligenciakoncepcié 52

iskolafejlesztés 105, 106, 114

iskolarendszer 107

iskolatorténet 75

J

japdnnyelv-tandr 308
jaték 170
jelentésteremtés 256

JSTOR 193

K

kémia 108, 109, 111, 145, 175, 176, 178, 207,
208, 218, 222

kémiaéra 205

kémiadraterv 207

kémiatandr 202, 221

képességfejlesztés 256

képzésszervezés 49

kerettanterv 126, 133, 238

készség 44, 67, 146, 201, 252, 279, 308

készségfejlesztés 267, 270

324

kisérlet 114, 115, 142, 148, 149, 151, 152, 153,
154, 155, 156, 157, 158, 161, 163, 172, 181,
182, 205, 208, 240

kisérlettervezés 197

kommunikd4cié 101, 113, 116, 227, 238, 254,
256, 261, 269, 270, 276, 277

kommunikdciétanar 221

kompetencia 27, 100, 226, 227, 248, 252, 253,
254, 279

Kov4cs-médszer 78, 80, 86, 88, 89

kornyezet 66, 113, 135, 136, 137, 142, 159,
161, 166, 264

kérnyezettan 134, 221

kérnyezetvédelem 271

kozépiskola 59, 201, 239, 279

koznevelés 227

kozoktatds 24, 52, 59, 78, 104, 107, 119, 170,
199, 208, 227

kreativitds 166, 181, 309

kultara 107, 111, 131, 141, 195, 218, 221, 260,
268, 270, 277, 304

kutatémunka 57, 195

kutatészemindrium 114, 117

L

lemorzsolédds 11, 12, 13, 14, 23, 24, 40, 43,
44, 45, 49, 50

LOGO-kisérlet 161

M

magyartandr 221, 275,277

magyartandrképzés 254

mdsodiknyelv-elsajdtitds 225, 228, 229, 234

matematika 38, 51, 108, 109, 112, 133, 165,
170, 172, 173, 217, 218, 222, 240

matematikadra 94

matematikatandr 221

McKinsey-jelentés 91

mentor 39, 41, 43, 44, 45, 46, 47, 51, 66, 70,
312

mesterképzés 47, 52, 59, 221

mestertandr 148, 251

mintatanterv 11, 13, 16, 18, 23

mobileszkéz 165

mobiltelefon 168, 275, 279, 286

modul 111, 168, 169

motivicié 54, 76, 82, 141, 264, 277

motivalds 141, 171

mozgis 81, 82, 83, 85, 87, 125, 215

mozgésfejlesztés 87



munkaképesség-gondozé 76, 78, 80, 82, 83,
84, 88, 89

N

NAT 108, 139, 207, 236, 237, 238, 239, 246,
249, 252, 253

netgenerici6é 249, 250, 275

nevelés 68, 76, 80, 81, 108, 134, 135, 136, 137,
138, 141, 166, 214, 243, 252, 260, 263,
264, 265, 268, 270, 272, 273, 286

neveléstudomdny 51, 101

nyelvoktatds 270, 308, 310

nyelvéra 300

nyelvpolitika 269

nyelvtandr 230, 292, 300, 301

nyelvtandrképzés 225, 229, 234

nyelvtanitds 226, 308, 310

nyelvtanulds 106, 225, 301, 307, 309

nyelvtanulé 225, 228, 229, 230, 232, 233,
234,298

nyelvtudds 196, 226

(0]

oktatdsfejleszeés 106, 116
oktatdspolitika 12, 101, 107, 109
olvasds 255, 276, 277, 286, 287
olvasdstanitds 261

olvasdstipus 253, 255
olvasottszoveg-értés 267

6
onériékelés 27, 29, 30, 31, 303
onreflexié 28, 69, 111, 140

P

pedagégia 12, 24, 45, 51, 52, 63, 65, 76, 78,
80, 82, 83, 84, 88, 89, 93, 94, 140, 249,
254,262

pedagégus-életpdlyamodell 48, 199

pedagégusképzés 43, 57, 62,75, 134, 206, 219,
252,253

pedagégus-tovibbképzés 11, 42, 45

PISA 104, 107, 108, 109, 116, 119, 197, 198,
208, 261, 276, 277, 286, 287

portfélié 22, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32,
33, 35, 36, 37, 38, 64, 67, 68, 69, 70, 73,
115, 196

portfdlidkészités 25, 32, 35, 36

programozds 159, 160, 161, 163, 164, 165, 166,
167, 168, 169, 170, 173

TARGYMUTATO

projeke 11, 12, 24, 28, 38, 39, 42, 51, 52, 113,
114, 116, 133, 134, 145, 174, 197, 206, 207,
241

projektmunka 116, 119

projektoktatds 194

projektpedagégia 56, 57, 120

R
részképesség-fejlesztés 215
robotika 168, 177

S

SMS-nyelv 276, 285
specidlkollégium 52, 58, 59, 60, 134
stdtuszprobléma 92, 94, 95

Sz
szakképzés 13, 18, 67, 105, 108
szakképzettség 40, 66
szakmentor 39, 45, 48, 49, 50
szakméddszertan 65, 208, 223, 224
szakmédszertani 64, 65, 67, 68, 69, 75, 134,
141, 202, 207, 263, 270
szakzdrds 67
szamitastechnika 38, 167
személyiség 215, 242
személyiségfejlesztés 264
szemléltetés 28, 30, 256
sz6kincsfejlesztés 267
szovegériés-fejlesziés 261

T

tagozat 16, 59, 176

TAMOP 11, 24, 28, 39, 42, 44, 50, 52, 104,
119, 134, 145, 197, 206, 219, 312

tananyag 41, 69, 108, 112, 2406, 254, 279

tananyagfejlesztés 69

tandrjelole 31, 32, 37, 46, 59, 67, 71, 74, 201,
205, 247

tandrképzés 9, 25, 52, 53, 61, 64, 65, 67, 68,
73, 74, 75, 90, 91, 93, 104, 120, 134, 139,
146, 159, 196, 211, 212, 214, 215, 216, 219,
220, 221, 237, 240

tanfolyam 50, 202, 226, 230

tankonyv 141, 276

tanéra 58, 94, 207, 248, 256, 258, 259, 275,
303

tandsvény 136

tanulds-mddszertani 214

tanuldstdmogatds 110, 111, 114

325



TARGYMUTATO

tanuldsszervezés 56, 59, 60, 61, 62
tanulécsoport 60, 231
tehetség 62, 76, 77, 80, 87, 92, 163, 215
tehetséggondozds 117, 139, 167, 215
témanap 58, 136
természetismeret-kornyezettan 221
természettudomdny 139, 141, 171, 197, 198,
199, 207, 208
természettudomdny-oktatds 199, 207, 208
testnevelés 81, 88
tolerancia 110, 264, 269, 270, 271, 272
tovabbképzés 11, 42, 45, 52, 74
torténelem 93, 188, 218, 222, 240, 308
torténelemtandr 188, 189, 221
torténelemtanitis 196

326

\"%

videofilm-elemzés 90, 93, 94
viselkedésforma 93, 97
vizudliskultdra-tandr 221
vizsgatanitds 66

Z

zeneelmélet 213, 217, 221, 222
zeneoktatds 76, 78, 79, 80, 83
zenetanitds 215

zenetdrténet 224



NEVMUTATO

Bacsa-Bin Anetta 11, 24, 311, 320
Bakos Viktor 123, 133, 314, 320
Ballabids Gabor 134, 138, 314, 320
Bétori Gabriella 139, 148, 315, 320
Bécsi Zoltdn 159, 173, 315, 320,
Beszeda Imre 175, 187, 315, 320
Bodndir Gabor 211, 220, 317, 320
Bojda Bedta 159, 173, 315, 320
Bubné Katalin 159, 173, 315, 320
Buda Andris 25, 38, 311, 320
Buhaly Actila 189, 196, 316, 321
Cserné Adermann Gizella 39, 51, 312, 321
Dezs6 Rendta Anna 52, 63, 312, 321
Dring6-Horvéth Ida 64, 75, 312, 321
Ery Anna 225, 236, 317, 321

Farkas Zoltidn 237, 247, 251, 318, 321

Gonda Zsuzsa 252, 263, 318, 321
Hollé Dorottya 263, 274, 318, 321

K. Nagy Emese 90, 101, 313, 321
Kiroly Krisztina 8

Kelemenné Nagy Aniké 159, 173, 315, 321
Kéri Andrés 134, 138, 314, 322

Laczké Mdria 275, 287, 319, 322

Misz Jézsef 139, 148, 315, 322

Pasztor Zsuzsa 76, 78, 89, 313, 322
Perjés Istvan 8

Szabé Csilla Marianna 11, 24, 311, 322
Szalay Luca 197, 208, 316, 322
Szigetvidri Péter 288, 299, 319, 322
Takdacs Viktor Laszlé 159, 173, 315, 322
Uchikawa Kazumi 300, 310, 319, 322
Vincze Beatrix 104, 102, 313, 322

327



A Diszciplindk tanitdsa — a tanitds diszciplindi konyvsorozat arra val-
lalkozik, hogy attekintést adjon a 2013-ban bevezetett osztatlan for-
maju tanarképzés jo gyakorlatairdl, valamint arra, hogy bemutassa
a hazai szakmodszertanok helyzetét és tovabbi kibontakozasi le-
hetéségeit. Ennek jegyében a kdtetben helyet kapott irasok a disz-
ciplindk, szaktargyak tanitasara vonatkozé kutatasok eredményeire
hivjak fel a szélesebb hazai és hatdron tuli szakmai, tudomanyos és
szakpolitikai nyilvanossag figyelmét. Nem titkolt szandékunk annak
elésegitése, hogy a kutatasi eredmények eljussanak az elméleti és
gyakorlati szakemberekhez, s ez altal mielébb visszavezetédhesse-
nek a képzési tartalomba és strukturaba.

A J6 gyakorlatok a tandrképzés tudés miihelyeibél az E6tvos Lorand
Tudomanyegyetem Tanarképzé Kdzpontja 2014. november 10-11-
én rendezett Tudds tandrok, tandr tudésok — konferencia a minéségi
tandrképzésrél cimu, hagyomanyteremt6é szdndékkal életre hivott
konferenciajan elhangzott eléadasok alapjan késziilt dolgozatokat
tartalmazza. A kotetet ajanljuk tanaroknak, tanarképzésben részt
vevo oktatoknak és hallgatoknak, kutatéknak, oktataspolitikai szak-
embereknek és mindenkinek, aki a mindségi tanarképzés tigyéért
felel6sséget érez.
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